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RESUMO
A educagdo vem sendo, ao longo dos anos, territério demarcado por nomeadas discussdes,

conceitos, teorias e linhas de acdo buscando a cada periodo historico/social suscitar
elementos, estruturas e segmentos, no intuito de atender as demandas sociais de cada época.
Vem sendo abordada como fator importante na proposi¢ao de uma sociedade em equidade
voltada ao desenvolvimento completo do sujeito, potencializando sua agdo enquanto
membro ativo na dindmica da sociedade em constante transformagdo. Este trabalho versa
sobre a educacdo integral, discutida a partir dos pressupostos referidos no Manifesto dos
Pioneiros da Educag¢do Nova de 1932, preconizada sob a égide da igualdade, equidade e
amparada na defesa da democracia como elemento fundamental para a educacdo. As
reflexdes perpassam os conceitos que referem a educacgdo integral do ponto de vista do
desenvolvimento global e completo do sujeito, bem como da educagdo em tempo integral
caracterizada pela ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola. Perpassa os
marcos das politicas publicas educacionais brasileiras, referindo sobre os programas
governamentais desenvolvidos no Brasil ao longo das décadas, enfatizando o Programa Mais
Educagdo - PME enquanto politica publica federal de inducdo a educa¢do na modalidade
integral. A pesquisa se desenvolve ao abrigo do Programa de Doutoramento em Ciéncias da
Educagdo da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra
— FPCEUC e esta vinculada ao projeto interinstitucional de pesquisa “Educacdo Integral
entre praticas de educacdo escolar e ndo escolar. Perspectivas de formacdo humana e
desenvolvimento social”, desenvolvido entre a Universidade de Coimbra/PT e a
Universidade Feevale/BR. A investigacdo decorre em uma escola basica publica de
educagdo integral em jornada ampliada localizada ao sul do Brasil. Tenciona responder de
que maneira a educagdo integral ¢ pensada e de que forma se manifesta na pratica cotidiana
da institui¢do no ambito das potencialidades e limitacdes. Nesse sentido, o objetivo esta
pautado na compreensdo da educacdo integral, bem como a forma com que essa escola
administra e a promove face aos pressupostos do desenvolvimento integral do sujeito, sob
a oOtica de diferentes atores envolvidos na dindmica educativa. O estudo recorre a
metodologia de estudo de caso amparado no método de investigagdo qualitativa, buscando
pormenorizar a singularidade da ag¢do educativa desenvolvida no espago educacional. No
intuito de dispor de uma base fundamentada e precisa utilizamos como fonte de informagao
as normativas legais que gerem a escola nas diferentes esferas administrativas, a literatura
disponivel sobre o tema em discussdo, bem como a aplicacdo de questionario e entrevista

em uma amostra de atores envolvidos na dindmica escolar, representados pela equipe
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diretiva, coordenagdo pedagogica, docentes e familiares dos alunos matriculados. O
tratamento da informagao recolhida ¢ realizado através da andlise de contetido, levando em
consideragdo os relatos dos intervenientes no que refere ao conceito de educagdo integral,
a valorizacdo dos saberes e a relagdo existente entre a escola e a comunidade. Partindo das
consideragdes elencadas na andlise de conteudo verificamos que a escola promove
atividades que postulam para a modalidade de educagdo para formacdo completa do
estudante, perpassando a comunidade enquanto participante nesse processo de construgdo
individual e social. Nesse sentido, a educagdo integral ¢ pensada na escola e na comunidade
enquanto espaco de participagdo, educacdo e aprendizagens, manifestadas nas praticas e
projetos em que a comunidade educativa estd envolvida. Os achados da pesquisa
direcionam para as potencialidades existentes na dindmica da educacdo integral em jornada
ampliada, atendendo aos pressupostos do desenvolvimento global do estudante, na visdo dos
envolvidos. Potencialidades observadas desde o engajamento docente as expectativas das
familias, permeadas pelas parcerias estabelecidas entre a escola e as diferentes institui¢des e
setores publico e privado. Embora a escola tenha demonstrado avango ao longo de uma
década, ainda ha muito para alcancar. As limitagdes presentes na dindmica, conforme os
intervenientes, perpassam desde a necessidade de maior visibilidade da proposta, bem como
recursos humanos qualificados, melhoria das condi¢des logisticas e politicas ptblicas que
incentivem e promovam a continuidade da modalidade, no intuito de promover o

desenvolvimento completo do sujeito.

Palavras-Chave: Educagao integral. Conceitos. Possibilidades. Limitagdes.

ABSTRACT

Education has been, throughout the years, a territory marked by discussions, concepts,
theories and lines of action seeking to raise elements, structures, and segments in each
historical/social period, in order to meet the social demands of each period. It has been
approached as an important factor in the proposition of a society in equity aimed at the
complete development of the subject, enhancing its action as an active member in the
dynamics of a society in a constant transformation. In this perspective, this work deals with
integral education, discussed based on the assumptions mentioned in the 1932 Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, advocated under the aegis of equality and equity, and
supported by the defense of democracy as afundamental element for education. The

reflections go through the concepts that refer to full- time education from the point of view
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of the subject's global and complete development, as well as full-time education
characterized by the extension of the time the student stays at school. It goes through the
frameworks of Brazilian educational public policies, referring to government programs
developed in Brazil over the decades, emphasizing the Mais Educa¢do Program -PME
as a public policy to induce full-time education. The research is developed under the PhD
Program in Educational Sciences of the Faculty of Psychology and Educational Sciences of
the University of Coimbra - FPCEUC and is linked to the inter-institutional research project
"“Educacdo Integral entre praticas de educagdo escolar e ndo escolar. Perspectivas de
formag¢do humana e desenvolvimento social”, developed between the University of
Coimbra/PT and the Feevale University/BR. The research takes place in a public basic
school of integral education with extended hours, located in the south of Brazil. It intends
to answer how integral educationis taught and how it manifests itself in the institution's daily
practice in terms of potentialities and limitations. In this sense, the goal is based on the
understanding of integral education, as well as the way this school manages and promotes it
in view of the assumptions of the subject's integral development, from the point of view of
different participants involved in the educational dynamics. The study uses the case study
methodology supported by the qualitative research method, seeking to detail the singularity
of the educational action developed in the educational space. In order to have a substantiated
and precise basis, we use as a source of information the legal norms that manage the school
in the different administrative spheres, the literature available on the subject under
discussion, as well as interviews with a sample of participants involved in the school
dynamics, represented by the management team, pedagogicalcoordination, teachers and
family members of the enrolled students. The treatment of the collected information is
carried out through content analysis, considering the reports of the participants regarding the
concept of integral education, the valuing of knowledge, and the existing relationship
between the school and the community. Based on the considerations listed in the content
analysis, we verified that the school promotes activities that postulate the education modality
for the student's complete formation, passing through the community as a participant in this
process of individual and social construction. In the same way, comprehensive education
is thought of in the school and in the community as a space for participation, education, and
learning, manifested in the practices and projects in which the educational community is
involved. The research findings point to the existing potentialities in the dynamics of
comprehensive education in extended day, meeting the assumptions of the student's global
development, from the perspective of those involved. Potentials observed range from teacher
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engagement to family expectations, permeated by partnerships established between the
school and different institutions and the public and private sectors. Although the school has
demonstrated progress over a decade, there is still much to achieve. The limitations present
in the dynamics, according to those involved, range from the need for greater visibility of
the proposal, as well as qualified human resources, improvement of logistical conditions and
public policies that encourage and promote the continuity of the modality, with the aim of
promoting the complete development of the subject.

Keywords: Integral education. Concepts. Possibilities. Limitations.
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INTRODUCAO

A educacdo como tematica de discussdo € complexa, reporta a diferentes dimensdes de
andlise e conceitos que visam explicitar suas formas e caracteristicas de atuagdo e efetivagao,
de politicas publicas a praticas organizacionais, das teorias educacionais mais gerais até
métodos e técnicas que atendam a suas especificidades. As discussdes sobre educagdo vém
de longa data, sendo equacionadas a partir de diferentes perspetivas e das diferentes
sociedades voltadas, por vezes, as demandas pontuais € em conformidade com o seu tempo
e espago historico, social e politico, caracterizado pelas matrizes ideoldgicas que o envolve
(Coelho, 2009, p.83). Como diz Azevedo, “a educagdo varia sempre em fungdo de uma
concepgdo de vida, refletindo a cada época a filosofia predominante que determinada a seu
turno, pela estrutura da sociedade” (AZEVEDO, 2010, p.39) reagindo simultaneamente e
dialogicamente com as aspirac¢des da realidade social.

Analisando a partir da etimologia, o termo educagao integral traz na esséncia a compreensao
de totalidade contemplada a partir do inteiro, do conjunto. Visto dessa forma podemos pensar
a educacdo integral como possibilidade de atender a pessoa na sua formacdo total,
abrangendo os diferentes saberes e potencializando as habilidades e competéncias de cada
individuo na sua singularidade, legitimando-o enquanto sujeito em constru¢do (FREIRE,
1996) e em atuacdo na sociedade em que esta inserido. Nessa perspectiva trazemos para a
discussdo a tematica da educacdo integral vislumbrando sua conceitualizagdo e aspectos
relevantes para a sua efetivacdo e consolidagdo no espago escolar. As reflexdes estdo
amparadas a partir dos pressupostos registados no Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova (1932), documento impulsionado pelos ideais da Escola Nova e que marca

significativamente o cenario da educacdo brasileira contemporanea.
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As discussdes seguem embasadas a luz dos preceitos defendidos por autores
contemporaneos, entre os quais figuram Arroyo (2012), Cavaliere (2009), Coelho (2009),
Mauricio (2006). Moll (2007, 2012), Ribeiro (2014), Teixeira (2014). Autores que discutem
sobre educacdo integral e educa¢do em tempo integral imprimindo reflexdes sobre a
sociedade em desenvolvimento e a necessidade de vislumbrar um cidadao apto a conviver e
agir diante das mudangas inerentes ao contexto moderno e tecnoldgico em curso. Discussdo
que também reporta aos caminhos da educacao para a cidadania, contemplando o sujeito nas
suas capacidades fisica, intelectual, emocional, cognitiva e social, aspectos relevantes da
educacdo na otica integral, mas que devem ser refletidos no quadro das relagdes comunitarias
inseridas em sociedades democraticas.

A investigacdo ocorreu ao abrigo do Programa de Doutoramento em Ciéncias a Educagao
da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educag@o da Universidade de Coimbra— FPCEUC,
vinculada ao projeto interinstitucional de pesquisa “Educacdo Integral entre praticas de
educacdo escolar e ndo escolar. Perspectivas de formacdo humana e desenvolvimento
social”, desenvolvido entre a Universidade de Coimbra, em Portugal, e a Universidade
Feevale, no Brasil. Projeto que objetiva refletir sobre a formag¢do integral no ambito da
dindmica do desenvolvimento social, compreendendo os significados atribuidos a proposta
da educagdo integral, verificando as dindmicas presentes nos espagos escolares, bem como
as praticas e projetos efetivados em diferentes escolas e regides do pais. Nosso trabalho
desenvolveu-se em uma das escolas elencadas para o projeto, buscando subsidios para
discutir a educacgdo integral efetivada naquele contexto, bem como as potencialidades e
limites presentes na sua dinamica.

Aqui apresentamos o corolario de um estudo pessoal que se organiza em duas partes. Cada
parte ¢ constituida por dois capitulos. A primeira parte contempla o enquadramento

contextual e conceitual que envolveu o estudo e reparte-se em dois capitulos. O primeiro
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capitulo, dividido em trés pontos, versa sobre a educacdo para além dos muros da escola,
discorre sobre os fatos significativos apontados no movimento dialdgico que hé entre o
que aprendemos no espago escolar e o que levamos para a vida como heranga educacional.
Perpassa a trajetoria escolar, académica e profissional da investigadora aproximando e
apresentando o objeto da pesquisa, inferindo sobre a importancia da educacio publica na
perspectiva integral para a consolidacdo das aprendizagens na dindmica social do individuo.
O segundo ponto trata dos conceitos educacionais aos programas e politicas publicas
brasileiras, referindo-se aos marcos dessas politicas que aludem a educagdo na concepcao
do desenvolvimento integral do sujeito. Aborda a educacao integral a partir dos pressupostos
do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932, aludindo aos principios educacionais
de Dewey (1979) e nos ideais da Escola Nova. Descreve sobre a constituicdo e langamento
do documento que ¢ considerado um dos mais importantes registos no processo de
moderniza¢do da educagdo brasileira na medida em que fomenta diretrizes para uma nova
politica educacional de ensino. Menciona Anisio Teixeira (1900-1971) e Darcy Ribeiro
(1922-1977) enquanto personagens relevantes no processo de educacao do Brasil. Apresenta
os programas de educacao implementados no pais a partir dos pressupostos da Escola Nova,
desde o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (1950), o Centro Integrado de Educagdo
Publica - CIEP (1980), o Centro Integrado de Atendimento a Crianga — CIAC e Centro de
Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente — CAIC (1990), além do Programa Mais
Educacdao — PME e Novo Programa Mais Educagdo — NPME (2007 a 2017). O terceiro ponto
mostra o mapeamento da produg¢do académica sobre educacgdo integral no Brasil realizadas
no periodo de 1988 a 2013, aproximando-a aos programas desenvolvidos ao longo dos anos,
bem como afirmando a necessidade de reflexdes e de visibilidade sobre abordagens da
tematica da educagdo na concepg¢do do desenvolvimento integral do estudante tendo em vista

o beneficio das pessoas e da sociedade.
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O segundo capitulo apresenta a escola, sua localizagdo geografica, bem como o projeto sobre
o qual a institui¢do se constituiu na inten¢do da educacdo integral em jornada ampliada.
Trata desde sua implantacdo a implementacdo, caracterizado pelo Programa Nacional de
Atengdo a Crianca ao Adolescente - PRONAICA, num processo temporal e organizacional
assumido pelo municipio e continuado no ambito da escola apds a adesdo ao Programa Mais
Educacdo - PME. Refere sobre o Projeto Politico Pedagodgico da escola construido no
coletivo educador e assumido enquanto proposta com vistas a transformacao da realidade
social dos sujeitos. Documento protagonizado nos preceitos da educagdo integral sob o
prisma do desenvolvimento completo do estudante nas capacidades cognitiva, afetiva,

artistica, ladica e esportiva.

A segunda parte, desenvolvida ao longo dos capitulos trés e quatro, trata do estudo empirico.
O capitulo trés remete ao desenvolvimento do percurso metodologico. Apresenta como
problema de investigacdo a maneira como a educagao integral € pensada e de que forma se
manifesta na pratica cotidiana da escola, levando em consideracdo as potencialidades e
limitagdes verificadas através da amostra de atores envolvidos na pesquisa. Alude ao
objetivo da investigagdo, que ¢ compreender a educagdo integral e a forma com que a escola
a administra e a promove face aos pressupostos do desenvolvimento integral na visdo dos
diferentes atores envolvidos na dindmica educativa. No intuito de compreender aspectos da
escola, embasamos a investigacdo nos fundamentos metodologicos do estudo de caso
amparado na investigacao qualitativa. Aludimos a vertente holistica do estudo de caso, pois
a escola por si s6 constitui um ambiente particular que contempla e influencia setores, corpos
e atores e revela um campo de caracteristicas amplas que se convergem na dimensdo dos
objetivos e propostas educativas, ou seja, no proposito de facultar a todos os alunos o acesso
aos conhecimentos e oportunidades educacionais, sociais, afetivas, cognitivas e culturais.

Obviamente que elucidamos sobre os instrumentos de recolha de dados empiricos, para os
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quais utilizamos a entrevista e questionario, tendo em vista a triangulacdo dos dados e
discursos verificados nas normativas legais, bem como dos autores que tratam da educagao
integral e de tempo integral. Para além disso, também apontamos a amostra dos individuos
participantes representados pela gestdo administrativa, equipe pedagogica, docentes e maes
de alunos regularmente matriculados na escola. Da descricdo sobre a aplicagdo dos
instrumentos da pesquisa salientamos os desafios impostos pela pesquisa de campo diante
do contexto de pandemia que vivemos. Por fim, ndo podiamos deixar de abordar sobre a
analise de contetdo no tratamento dos dados, partindo de uma Matriz de Categorizacao que
apresenta trés grandes dimensdes de discussdo: 1) Conceitos de Educagdo Integral, 2)
Valorizagao dos saberes e das relagdes, 3) Relacdo escola e comunidade. Tais dimensoes
estdo divididas em categorias e subcategorias e discutidas no quarto capitulo deste trabalho.
Portanto, no capitulo quatro apresentamos os resultados do estudo com base nas categorias
e subcategorias que emergiram dos discursos dos atores envolvidos na pesquisa. A primeira
dimensdo divide-se em duas categorias que reporta & compreensdo dos professores,
coordenadores pedagbdgicos e gestores da escola acerca das ideias e conceitos sobre
educacdo integral e acerca do tempo e espaco destinados a educacdo integral. Categorias que
se subdividem, tratando sobre as ideias e conceitos, sobre as dinamicas pedagdgicas,
oportunidades e infraestrutura correlatas as necessidades para a efetivagdo da dinamica de
educacdo pensada pela escola. Quanto as ideias e conceitos de educagdo integral, os
intervenientes referem a importancia do alargamento do tempo escolar com vistas ao
desenvolvimento total do estudante promovendo sua autonomia e potencializando sua
participag@o social enquanto promotora de mudangas significativas tanto individual quanto
coletiva, portanto, assumindo a conveniéncia do desenvolvimento individual aliado ao
comunitario. As dindmicas pedagdgicas sao referidas enquanto postura de acdo baseada no

engajamento coletivo e unissono oportunizado pelo aumento da jornada escolar amparado
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na qualidade das atividades previstas para os espagos internos e externos a escola. Entre os
discursos que se referem sobre as oportunidades, vivéncias e qualidade de vida necessarias
aos sujeitos, a proposicao da quebra de paradigma reflete a importancia dada a modalidade
de educagdo em tempo integral, segundo os envolvidos. No que refere a importancia da
infraestrutura na consolidacdo de uma escola de educacdo integral em jornada ampliada,
emerge a necessidade de um bom planejamento e a organizagao estratégica entre escola e a
comunidade e, principalmente, com o poder publico a fim de potencializar as agdes
desenvolvidas em cada tempo e espaco de trabalho junto aos estudantes.

A segunda dimensao trata da valorizag¢do de saberes e de relagdes sob a 6tica dos docentes
e familiares. Estd organizada em trés categorias, conhecimentos mais valorizados,
aprendizagens mais conseguidas e relacdes, comportamentos e atitudes desenvolvidas pelos
estudantes. Sobre a valorizac¢ao dos saberes, os docentes referem a importancia de trabalhar
diferentes areas do conhecimento, ao passo que as familias consideram importante a
amplitude de ofertas das atividades extraescolares. No que tange as aprendizagens, os
docentes apostam no acompanhamento individualizado e na carga horaria ampliada como
forma de potencializar as habilidades e competéncias dos alunos, enquanto as maes destes
referem a importancia do turno de aula alargado como influéncia na melhoria das
aprendizagens dos filhos. Por outro lado, o corpo docente também entende que as
aprendizagens construidas no espaco educacional refletem as atitudes dos estudantes dentro
e fora da escola, e que as relagdes, comportamentos e atitudes dos alunos acabam por
impactar na sua formagdo cidadd. No entendimento dos familiares, essas relacdes
estabelecem-se no trabalho cotidiano, o que remete para a conveniéncia de um
aprimoramento continuado tendente ao desenvolvimento do estudante. Na terceira dimensao
tratamos das relagdes estabelecidas entre a escola e comunidade, e estd dividida em duas

categorias, familia e parcerias. A categoria familia subdivide-se em duas subcategorias,
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sendo a primeira sobre a relagdo que se estabelece entre a escola e a familia tratando do
envolvimento que se da entre ambas, bem como a forma como que a escola promove essa
aproximacdo. A segunda subcategoria trata da relagdo da familia para com a escola,
abordando a participagdo efetiva da comunidade educativa nas atividades propostas pela
instituicao escolar, bem como as possiveis atividades que poderdo estabelecer e fortalecer
esse vinculo. Ao tratarmos do estabelecimento das parcerias trazemos as ponderagdes dos
coordenadores pedagbgicos, gestores e professores acerca da cooperagdo existente entre a
escola e o poder publico e entre a escola e a iniciativa privada, vendo como isso favorece
oportunidades, possibilita o uso de infraestrutura, proporciona recursos e agoes tendo em
vista o desenvolvimento integral do estudante. Finalizando a analise, dadas as informagdes
descritas ao longo do trabalho, discorremos sobre as potencialidades e limitacdes das
dindmicas da escola, referidas pelos envolvidos neste estudo. Sintetizando, emerge do estudo
o reconhecimento da existéncia de potencial educativo da modalidade de educagdo integral
em jornada ampliada ainda que se constatem também dificuldades, incompreensdes e
resisténcias que, obviamente, tém prejudicado o processo que a escola ja vem abragando ha
largos anos. Mesmo assim, a educacdo integral tem agenda na escola e o tempo integral

parece orientar-se por tal concepgao.
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Investigar em educagdo ndo ¢ o mesmo que investigar numa
outra area qualquer do social, devido a especificidade do
fenomeno educativo, devido ao que os educadores fazem e se
propdem como objetivos e, devido ainda, ao que os mesmos
precisam de saber e que €, certamente, diferente do que
necessitam outras areas da atividade humana. (AMADO,

2017, p.22).
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CAPITULO I

1. A EDUCACAO PARA ALEM DOS MUROS DA ESCOLA

Tratar sobre a educacdo, em especial sobre educagdo formal, reporta ao espago da escola.
Refere também as aprendizagens que ocorrem no movimento que ha entre o que aprendemos
no espaco fisico da institui¢do escolar e o que trazemos do meio sociale cultural em que
estamos inseridos, possibilitando a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores na resoluciao das demandas da vida cotidiana, no exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. Competéncias que estdo descritas na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC!, documento que determina os direitos de aprendizagem de todos os alunos da
educacdo basica no Brasil. Em um contraponto entre a jornada educacional a atuacdao docente
da investigadora, o texto apresenta premissas que levam aos pressupostos da educagdo
integral. Rememorando a escola publica como l6cus de formagdo inicial, perpassando a
jornada profissional, a esséncia da discussdo se ampara na formacdo plena do sujeito. Na
aproximacao estabelecida na dindmica existente entre a educacao e a formagao profissional,
emergem as inquietacdes para as mudancas. A abordagem, que menciona os caminhos
percorridos, conduz a verificagdo de aprendizagens baseadas nos critérios da escola e da
familia, amparada nos desafios, na busca e nos saberes continuos desenvolvidos ao longo da
vida. Assim podemos pensar a escola publica basica. Espaco onde o aluno aprende para
conduzir sua vida cotidiana, portanto, para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias que o levem a produzir conhecimentos e promover transformagdes a partir da
mobilizacdo dos saberes construidos e adquiridos. Essa ¢ a esséncia da educagdo integral.

Aprender para viver em sociedade sendo ator e participe no seu processo constitutivo.

! Promulgada em 20 de dezembro de 2017, homologada pelo ministro da Educagdo Mendonga Filho, a BNCC
estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas por todos osestudantes ao
longo da escolaridade basica. Disponivel em http://portal.mec.gov.br
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Nessa perspectiva, discorremos acerca das memorias e da trajetoria educacional e académica
da investigadora, referindo o objeto da pesquisa proposto na investigagdo amparado nessas

vivéncias, observagdes, construgdes e aprendizagens empirico/tedrica.

1.1 Trajetoria educacional e inquietagdes acerca da educacgio

Ao longo da minha infancia e juventude a escola publica foi o lugar onde construi os
conceitos formais de aprendizagem. A educacdo, os valores, a persisténcia e a coragem em
fazer diferente para transformar o futuro foram herdados dos meus pais. Concepgdes
enfatizadas a cada novo ano letivo nas palavras dos professores da educacdo bdasica e
publica. E foram muitas as palavras e acdes positivas e de estimulo que ficaram na memoria.
Dos primeiros anos escolares, a querida “Dona” Eva Terme professora da pré-escola que
ensinou, ao lado da minha familia, a importancia do brincar, dividir e respeitar o outro. Aulas
que ficaram na lembranca. Dos anos finais, das aulas de teatro as técnicas domésticas,
agricolas, comerciais e industriais, ao esporte, projetos e propostas curriculares vivenciadas
em uma escola polivalente da rede estadual de educacdo do Rio Grande do Sul, na década
de 1980. As lembrangas denotam a significacdo das atividades realizadas, e, neste ponto de
vista, postulam a influéncia da escola na formag¢ao cidada, social e escolar da académica,
conduzidas pelos meandros da sua formagao. Minha trajetoria profissional na educagdo tem
inicio na década de 1990 com a conclusdo do curso de Magistério. Da alfabetizacao,
perpassando diferentes espacos e setores educacionais, as vivéncias na docéncia, além
da busca pelo conhecimento académico foram constituindo-me docente. No periodo
compreendido entre o ano 2013 e 2016 atuei como Diretora do Departamento Pedagogico
da Secretaria Municipal de Educacdo. Responsavel, entdo, por diferentes e importantes
demandas educacionais e pedagogicas direcionadas no ambito da Secretaria Municipal de

Educacdo do municipio busquei compreender a educagdo a partir do territorio e suas
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demandas politico/socio/culturais evidenciadas pelo desenvolvimento e pelo progresso.
Dentre as atividades desenvolvidas, a participacdo nos diferentes designios da funcao
exercida possibilitou a compreensdo da educacdo a luz da sua magnitude conceitual,
relevancia social, potencial de desenvolvimento humano e expressividade nos ditames da
educagdo plena e completa condigna a cada individuo. Nessa interface compreendi que a
educacdo esta vinculada a diferentes e diversas dimensdes e que o entrelagamento que ocorre
nessa interagdo desencadeia conflitos, tensdes e, por conseguinte, novos conhecimentos.

No ambito das aprendizagens, o Doutoramento em Ciéncias da Educacdo na Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educag¢do da Universidade de Coimbra — FPCEUC vem me
permitindo aprofundar conhecimentos e competéncias, sustentando a investigacdo como
propulsora de discussdo, reflexdo e problematizacdo a respeito da escola e suas interfaces.
Nessa dinamica, em conjunto com a Universidade Feevale através do projeto institucional
sobre cultura, pesquisa e praticas de educacdo, venho estudando e aprofundando conceitos e
percepgdes sobre a educagdo integral experimentada e vislumbrada no contexto do territorio
brasileiro. Diante das vivéncias, conquistas, reflexdes e transformagdes decorridas ao longo
da trajetoria, evidencio a educacdo integral enquanto objeto da pesquisa proposta. Portanto,
o escopo da discussdo fundamenta-se nos atributos pessoais, profissionais e sociais da
investigadora. A esséncia do fazer docente vinculado ao desenvolvimento humano
permite um contraponto entre aprender e ensinar de forma completa, dinamica, atuante e
global. Sendo assim, partindo das motivagdes que me conduzem como pedagoga, docente,
académica e professora investigadora, acredito poder contribuir nas discussdes que se fazem
presentes no meio educacional e académico. Fomentando discussdes para que, no ambito da
ciéncia, possamos abrir caminhos que interligam a investiga¢do e o contexto educacional,
especialmente no que tange a educacdo publica, laica, gratuita, igualitaria e em equidade.

A investigacdo no campo da educacdo integral e as reflexdes que propomos nesse dialogo
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tem aporte social a partir das vivéncias da investigadora nos diferentes espagos educacionais
da escola ptblica, na consolidagdo de aprendizagens no dmbito académico e nas intervengdes
e propostas concretizadas na esfera educacional. Vivenciar o campo da educagdo publica
enquanto aluna, docente e gestora possibilitou inimeros questionamentos e tensdes acerca
da agdo entre o ensinar e aprender. Nesse sentido, a relevancia social e cientifica do objeto
de estudo, ou seja, a educagdo integral, perpassa os caminhos da pratica e da teoria
embasados nas verificagdes socio-politicas que o pais experienciou no decorrer de cada
tempo/espaco, perpassando os programas educacionais e as politicas publicas voltadas a
educacao completa do estudante.

2. DOS CONCEITOS EDUCACIONAIS AOS PROGRAMAS E POLITICAS
PUBLICAS

2.1. Marcos das politicas ptblicas educacionais brasileiras na perspectiva da educacgao

integral: direcionamentos de uma politica/ag¢do para todos

A educacdo integral, completa e direcionada ao homem em razao do seu ser esta diretamente
ligada ao contexto social de cada época. Nesse sentido, aludimos ao Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 e dos pressupostos educacionais referenciados nesse
documento. Articulado e legitimado pelos signatarios da educagdo nova, o Manifesto aponta
para as transformacdes educacionais que suscitaram mudangas significativas no contexto da
educacao brasileira ao longo dos anos. Sua esséncia, baseada nos principios educacionais de
Dewey (1979) e nos ideais da escola nova defendidos pelo autor, sinaliza novas proposigdes
e visibilidade para a educagdo publica brasileira. Nesse sentido, o recorte historico traduz a
compreensdo da educacdo integral a partir da Escola Nova representada no Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova de 1932. O movimento ganha forga e assinala a necessidade de
uma pedagogia centrada no aluno a partir de um curriculo em consonancia com seus

interesses e com sua realidade social e cultural (COELHO, 2009). O Manifesto trouxe, nesse
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contexto, a pedagogia para o campo das discussdes politicas de educagdo na tentativa de
promover a igualdade de condi¢des educacionais a partir do acesso de todos a escola. Nesse
sentido, referimos os marcos normativos educacionais na perspectiva da educacao integral
inferindo um olhar acerca dos seus direcionamentos e propostas com base nos pressupostos

do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.

2.2 O Manifesto dos Pioneiros da Educag¢dao Nova (1932): Dos pressupostos da Escola

Nova de Dewey a consolidagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932

Na década de 1920, diante das reformas e tentativas de reorganiza¢ao educacional e social
do Brasil as quais abrangiam classes dominantes e elites, a historia da educagdo comega a
ser redesenhada. A fragilidade da oligarquia diante das reivindicag¢des da burguesia permitiu
ampliar horizontes até entdo ndo vivenciados em nome da educacio brasileira. E nesse
momento que se estabelecem e fortalecem grupos que buscam mudangas concretas na
organizagdo do pais. Portanto, a “ascensdo da burguesia industrial, as revolucdes, o
Tenentismo, o Partido Comunista, a Semana de Arte Moderna, as linhas de pensamento
filosofico dos escolanovistas se incorporam a educagdo e influenciam toda a organizagdo
escolar neste periodo” (RIBEIRO, 1993, p.19). E nesse contexto de mudangas que se
fortalece, no final da década de 1920, discussoes sobre o futuro da sociedade brasileira, em
especial, voltadas a educacao. Nesse processo de transformagdo, em outubro de 1924 ¢ criada
a Associacdo Brasileira de Educagdo - ABE, acontecimento com importancia singular no
contexto historico/social/cultural da época. A organizagdo, de ordem civil e de adesdo
voluntaria, reunia professores e interessados em educagdo tornando-se fator fundamental
para o direcionamento das mudancas ocorridas no sistema educacional da época.
Anteriormente a esse periodo as discussoes sobre as questdes educacionais estavam restritas
ao Estado e a igreja, passando, com a fundagdo da ABE, a existir um espago na sociedade

civil para discussio e sugestdes de politicas publicas de educagdo. E nesse contexto historico
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de transi¢do, discussOes, interesses € convicgdes, um momento social marcado pela
efervescéncia politica, social e cultural que surge um movimento de cunho pedagogico,
denominado escolanovismo. Protagonizado por intelectuais dispostos a promover um novo
direcionamento para a educacio no Brasil numa época em que o analfabetismo e o descaso
com a educag¢do para a comunidade em geral era notoria e tangivel. Uma época em que havia
divergéncias politico sociais com relagdo ao governo e a igreja, especialmente no que tange
a competéncia educacional do povo. Um tempo em que ainda havia resquicios impregnados
da aristocracia. Em que a nobreza e a burguesia se amparam de direitos negados ao povo
brasileiro e que a republica buscava encontrar caminhos para sanar as dificuldades que o pais
atravessava, especialmente nas questdes sociais e culturais. Nessa conjuntura ¢ organizado
pela ABE, a IV Conferéncia Nacional de Educacdo - CNE, evento no qual é apresentado o
documento intitulado Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova. O manuscrito resulta da
“solicitacdo do governo a Assembleia daquela Conferéncia, clamando a redacdode um
manifesto que servisse de base para o governo” (VIEIRA, s/ano, p.14) impulsionar o
desenvolvimento do pais através da educacdo. O governo esteve presente ativamente durante
toda a Conferéncia, servindo de suporte institucional para o langamento e afirmagdo dos
ideais propostos no documento que ditava, sobretudo, acerca da relevancia da educacio para

a sociedade, evidenciado por Azevedo:

Na hierarquia dos problemas sociais, nenhum sobreleva em importancia e gravidade o da educagao.
[...] se a evolugdo organica de um sistema cultural de um pais depende de suas condi¢des econdmicas,
¢ impossivel desenvolver as forgas econdmicas ou de producdo, sem o preparo intensivo das forgas
culturais e o desenvolvimento das aptiddes a invengdo e a iniciativa que sdo os fatores fundamentais
do acréscimo de riqueza de uma sociedade (AZEVEDO, 2010 p.33).

Amparado no excerto, o0 Manifesto aponta os fatores apresentados sobre o desenvolvimento
do Brasil ap6s 43 anos de sistema republicano, desde a proclamagao datada de 1889. Discute
e enfatiza a desarticulagdo e fragmentacdo acerca dos planos de constituicdo nacional.

Afirma a necessidade de articular o sistema econdmico e educacional sob pena de nao
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estabelecer e consolidar uma unidade que desencadeie o desenvolvimento social da Nagao.
Critica a sucessao de reformas econdmicas realizadas sem a amplitude de visdo para além
dos problemas de cunho especificamente monetario e sem imprimir um olhar para as
questdes da educagdo, o que, defendida pelos signatarios do manifesto, representa a riqueza
e possibilidades de reconstru¢do e organizagdo do pais. Parafraseando Azevedo (2010) o
documento assinala que o aparelho escolar carece de finalidades educacionais, necessita de
uma organizag¢ao em oposicao a inorganizagdo que estava sujeito a época. Defendia que tais
finalidades precisam estar amparadas na filosofia e na ciéncia, abrangendo aspectos
culturais, filosoficos e sociais, além dos técnicos. O documento foi idealizado com o
proposito de imprimir novos ideais educacionais e “transferir do terreno administrativo para
os planos politicos sociais a solugdo dos problemas escolares”(AZEVEDO, 2010, p.35).
Propde a organizacio de um sistema nacional de ensino, preconizando a escola publica, laica,
mista, obrigatoria e gratuita para todos, apelando para a reorganiza¢do ou a propria
organiza¢do do sistema escolar brasileiro na intencdo de trazer conhecimento e possiveis
solugdes aos problemas que o pais enfrentava a época. Difundia acerca da compreensao e
convivéncia na perspectiva humana, cientifica e tecnologica, promovendo condigdes para
que os sujeitos com conhecimentos e habilidades convivessem com o advento das maquinas,
da tecnologia e da ciéncia. O Manifesto representou um marco na renovagao educacional do
Brasil e os pioneiros assumiram a missdo de conduzir o pais a modernidade através da
educacdo, sustentando que o programa concretiza uma nova politica educacional,
preparando a partir de etapas, a grande reforma (AZEVEDO, 2010, p.38) social. Assinado
por vinte e seis signatarios o documento, construido coletivamente, ratifica as opinides e
percepcoes dos diferentes sujeitos envolvidos nas discussdes que antecederam a sua
materializagdo, dentre eles Anisio Spinola Teixeira (1900- 1971) que propds inovacao no

cerne da escola publica e a poetisa Cecilia Meireles (1901-1964), professora primadria,
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jornalista e escritora defensora da constituicdo de uma identidade brasileira amparada na
arte, na cultura e na educacdo. Um documento assinado por Fernando de Azevedo e

legitimado por pensadores e intelectuais. Um manuscrito que, conforme Xavier:

O Manifesto pode ser visto como lugar de memoria da educagdo republicana na medida em que
opera a legitimacao do grupo que o assinou e promove, em nivel do discurso, a validagdo do projeto
educacional que defende, apresentando-o como o mais adequado para a reconstrugdo do pais segundo
o ideal republicano. (2002, p. 3)

As discussdes acerca dos ideais propostos no Manifesto, mesmo que ainda sem diretrizes
educacionais definidas, geraram uma agitacdo social a época. As discussdes se
estabeleceram contrarias ou favoraveis, o que de certa forma impulsionou as transformacdes
que se sucederam. A partir do langamento do documento diferentes grupos se organizaram
para analisar, ponderar, apoiar ou criticar as ideias. Essa movimentacdo gerou o inicio de
novos direcionamentos para a educagdo, além de influenciar uma nova geragdo de
pesquisadores e educadores, a exemplo, Darcy Ribeiro (1922- 1997). Embora o Manifesto
ndo referisse a educagdo integral como modalidade educacional, sua esséncia se pautava na
educacdo enquanto propulsora do desenvolvimento das aptiddes do sujeito, independente de
sua classe social, aspecto de relevancia, especialmente, para o momento histdrico social da
época. Os registros e argumentos vinculavam a escola com o meio social, inferindo-lhe
significado na colaboragdo mutua. Resume a educacdo como uma fungdo social
essencialmente publica a ser desencadeada na colaboracdo e cooperagdo de todas as
institui¢des da sociedade. O Estado ¢, neste contexto, membro organizacional e orientador
na consolidagdo desse designio. O Manifesto deu inicio, no Brasil, a um novo olhar para a
educacdo publica, pensada a partir do sujeito em insercao e atuacdo com o seu meio. Trouxe
as discussdes da educacdo e da pedagogia para o meio social e para as questdes das politicas
publicas, inferindo-lhes importancia e relevancia no contexto da sociedade brasileira.
Embora ndo efetivada como politica publica, sua ideologia reverberou na implantagdo e
implementagdo de programas educacionais. Por ser o Manifesto dos Pioneiros da Educagao
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Nova considerado um dos documentos mais importantes no processo de modernizagdo da
educagdo brasileira na medida em que fomenta diretrizes para uma nova politica educacional
de ensino, partimos dos seus principios para abordar os conceitos que reportam ou imprimem
caracteristicas que possam conduzir ou elencar especificidades da escola na perspectiva da
educagdo integral. Marcado por um ideario de educa¢do amparado no principio democratico
do direito universal, a discussdo no Brasil acerca da educacdo integral tem impulso
significativo a partir das propostas da Escola Nova, movimento influenciado por Dewey
(1979). Nesse sentido, a esséncia dos fundamentos do Manifesto ampara-se nos principios
da ética, das relagdes sociais, nos valores de autonomia, respeito a diversidade, a igualdade
de direitos, a liberdade de pensamento e a solidariedade, mencionados no documento como
finalidades da educacdo. Amparadas nesses ideais a educa¢do nova se propde a servir,
conforme Azevedo, “aos interesses do individuo e se funda na vincula¢do da escola com o
meio social, tem seu ideal condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano,
de solidariedade, de servigo social e cooperacao” (AZEVEDO, 2010, p.41). Visto dessa
forma, estabelecemos um vinculo entre as propostas elencadas no Manifesto e os principios
filosoficos do pragmatismo de Dewey. As convicgdes deste intelectual dialogam de forma
direta com os ideais educacionais propostos no documento, os quais defendem pressupostos
que permitem refletir sobre uma nova visdo para a educagdo e para a pedagogia no Brasil. O
autor vincula a aprendizagem a partir da experiéncia e da pratica respeitando o repertdrio
cultural de cada individuo, suas caracteristicas individuais e culturais representadas e
respeitadas no contexto social. Alude a familia enquanto espaco de convivéncia e
aprendizagens sociais e ao professor como agente importante no processo de potencializagdo
e estimulo das capacidades individuais e coletivas dos sujeitos. Aponta para a educagdo do
intelecto, do protagonismo estudantil, na formag¢do do ser humano integral, na

individualidade e na coletividade. Compreende a escola como espaco diretamente voltado
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para estas vivéncias e aprendizagens, inferindo a ciéncia e a histéria como fatores
fundamentais para a compreensdo e aquisicdo de novos saberes. Atribui a escola e a
educagdo como instrumentos de transformacdo comunitdria, como protagonistas
fundamentais para que a educacao seja indutora e transformadora na sociedade em processo
e em progresso. O professor e a instituicdo educacional, portanto, tém importancia impar
nesse contexto de construgdo. Acreditava na democracia testemunhando as transformagdes
sociais no final do século XIX e da primeira metade do século XX e as alteragdes sociais
oriundas dos processos de industrializacdo e urbanizacdo social e da massificagdo nas
relacdes de producdo, consumo e comunicagdo social. O conceito de democracia, na sua
perspectiva, esta caracterizado no aprofundamento da percep¢ao de quem somos no mundo,
permitindo novas experiéncias e novas visdes acerca do ser e da sociedade. Compreende a
democracia como um modo de vida e que por isso precisa ser fomentada nas mais diversas
institui¢des, entre elas a escola. Defensor da educa¢do democratica partindo do principio da
educacdo marcada pela promocao da cultura escolar baseada nos valores e principios de
liberdade, ética e didlogo. Favoravel a vida em comunidade, John Dewey infere que a crianga
deva se perceber na sua integridade e individualidade, mas principalmente que se reconhega
em comunidade e que, portanto, os interesses individuais passam a ser também interesses
coletivos vivenciados e estabelecidos para o bem comum da sociedade. Refere, portanto,
que toda a educagdo procede da interagdodo individuo na sociedade, entendendo que o
processo educacional ¢ regido pelo critério psicoldgico e sociologico de forma equilibrada e
organicamente relacionados. Defende que o desenvolvimento do sujeito estd diretamente
relacionado aos dominios de si mesmo, suas potencialidades e limita¢des, na sua percep¢ao
de sujeito ativo e participe no mundo e na sociedade. Baseado nas associagdes entre ética,
epistemologia, praticas educativas e teorias da educa¢do sua obra tem papel fundamental

para pensarmos acerca do equilibrio, pois o autor busca se distanciar das dicotomias.
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Entende que as posigdes extremas ndo resolvem os problemas que efetivamente enfrentamos
e acredita na aproximagao entre o individuo e a sociedade, o publico e o privado e a razdo
e a emocdo. Para o autor, o didlogo entre esses diferentes elementos resulta no equilibrio
entre os pontos em discussdo. Dessa forma, o conceito de experiéncia se justifica enquanto
principio que ajusta o individuo ao mundo social num processo de (re)ajustes e conflitos
mediados pela inteligéncia e compreendido como a articulacdo entre razdo e sensibilidade.
Portanto, seus pensamentos estdo amparados na educagdo enquanto intera¢do do individuo
com a sociedade; processo educacional direcionado e regido pelos aspectos psicoldgicos e
socioldgicos; sociedade como unido organica de individuos; escola enquanto espaco de vida
e extensdo comunitaria; método enquanto possibilidade de experimentar sensacdes e
percepcdes e por fim, atribui a educacdo o papel predominantemente responsavel pela
reforma e progresso social. Questdes que se inscrevem no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova de 1932 e que aludem aos preceitos da educacdo integral.

Partindo do Manifesto como documento propulsor de transformagdes no dmbito das politicas
da educacdo brasileira, mencionamos os marcos das legislacdes educacionais investidas no
pais no intuito de verificar os direcionamentos assumidos por cada nova diretriz ao longo de
quatro décadas, considerando o espaco temporal constituido entre a Constitui¢ao Brasileira

de 1988 e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC de 2017.

2.3 Da Constitui¢do Federal do Brasil de 1988 a Base Nacional Comum Curricular de
2018: a legislacdo educacional brasileira como ensaio para a efetivacao da proposta de
educagdo integral no Brasil

A ideia proposta no Manifesto da Educa¢do Nova de 1932, embora ndo elevasse o termo
“integral”, apontava a educacdo baseada na ci€ncia e na filosofia. Apresentava como objetivo

uma educagao que ultrapassasse os “limites das classes, assumindo uma fei¢do mais humana,
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sua verdadeira funcdo social” (AZEVEDO, 2010, p.40), ou seja, uma educagao caracterizada
pela igualdade de oportunidades a todos os grupos sociais. Nesse sentido, o ideal de
educacdo no pais vem explicitado na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988)
ao afirmar que a educagdo, “direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
com a colabora¢ao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo
para o exercicio da cidadania” (CF, 1988, art.205). A primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Brasileira - LDB, n°® 4024/1961, fundamentada nos principios de liberdade e de
solidariedade, menciona o desenvolvimento integral da personalidade humana e as
atribuicdes da escola em cooperagdo com outros 6rgaos, especialmente de ordem social e de
saude. Podemos perceber o principio de direcionamentos que conduzam a construgdo da
educacdo em integracdo com outros 6rgaos, que ndo somente a escola. Anos mais tarde, a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/1996, aponta
fundamentos que se aproximam dessa premissa. Pressupde na redagdo o desenvolvimento
do aluno preparando-o para o exercicio da cidadania. Prevé a ampliacdo progressiva da
jornada escolar no ensino fundamental (LDBEN, 1996, Art.34) e a abrangéncia dos
“processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (LDBEN, 1996, Art. 1°). A lei refere a
“valorizacao da experiéncia extra-classe” (Art. 3°, inciso X), mencionando a possibilidade
de projetos educacionais e pedagdgicos desenvolvidos em parceria com diferentes
instituicdes. Numa proposta da educagdo integral na perspectiva da constituicdo do sujeito
enquanto ser completo, essa acdo pressupoe a intersetorialidade, condi¢do para que o aluno
aprenda para além dos muros da escola e torne-se agente participe na sociedade e na
construcao social do seu meio. Nessa perspectiva de integragdo ao meio e de valorizagao

humana ¢ promulgada, em 1990, a Lei n°® 8.069 que estabelece o Estatuto da Crianga e do
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Adolescente - ECA e reforca o conceito e as atribui¢cdes educacionais vinculadas ao aspecto
social, considerando a sociedade como parte integrante no processo de desenvolvimento da
crianga e do adolescente. Aponta, no Art.58, que “no processo educacional respeitar-se-ao
os valores culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social da crianga e do
adolescente, garantindo a estes a liberdade da criagdo e o acesso as fontes de cultura”
(BRASIL, 1990). Portanto, aspectos que direcionam para a formagdo completa e integral do
sujeito, conferindo-lhe significado, participacdo, respeito e valorizagdo do seu contexto
social sem transgredir outras culturas. Ao contrario reverenciando-as e possibilitando as
aprendizagens na autenticidade das diferencas, valor importante para o desenvolvimento
humano e sustentavel na intencdo de uma sociedade justa e melhor. As discussdes sobre
educagdo integral numa visdo conceitual e direcionada no Brasil enquanto politica publica
tem sua marca a partir do Plano Nacional de Educacdo - PNE, promulgado no ano de 2001
pela Lei n° 10.172. O documento formalizado, demanda proveniente do artigo 214 da
Constituicao Federal do pais, exalta a universalizagao do ensino e a redu¢do das taxas de
retencdo. Apresenta, entre os objetivos e prioridades do ensino fundamental, a oferta de
“educacdo integral especialmente para as camadas mais necessitadas” (BRASIL, 2011).
Embora a redagdo nio especifique a oferta da educacdo integral direcionada para todas as
criangas, sinaliza para a formacdo de todos nos dominios dos saberes “cientificos e
tecnoldgicos, artistico e cultural, empresariais e sindicais, além das politicas e intelectuais”
(BRASIL, 2001). Tais aspectos preconizam uma proposta curricular ajustada com os anseios
e demandas da sociedade, passo importante para que a tematica continuasse a ser discutida
e revisitada pelas politicas publicas de educagdo no pais. Tendo em vista as premissas da
Constituicao Federal e a necessidade de aporte financeiro para a efetivacdo das agdes
previstas no PNE, sdo aprovados dois fundos direcionados ao financiamento da educacdo

publica. Em 1996, ¢ instituido o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino
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Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEF, substituido em 2007 pelo Fundo
de Manutengdo ¢ Desenvolvimento da Educacao Basica ¢ de Valoriza¢ao dos Profissionais
da Educacdo — FUNDEB. Esse conjunto de recursos objetivou a ampliacdo das
possibilidades de implementacdo da educacdo integral nas escolas publicas de educacao
basica do Brasil com vistas ao financiamento dos recursos necessarios a formacao
continuada de professores. Nesse contexto, tem destaque o Programa Mais Educagdo - PME,
deliberado como indutor do programa de educagao integral para todas as escolas brasileiras,
através da ampliacdo do tempo de permanéncia das criangas na escola de educagdo publica.
Conforme Moll, esse programa age como um “divisor de dguas” (2012, p. 27) e formaliza a
politica piiblica amparada nos preceitos educacionais que atentam para a educagdo de tempo
integral e em tempo integral. A esséncia conceitual do projeto amplia os tempos e 0s espagos
escolares explorando diferentes lugares, espagos e contextos de aprendizagens oferecendo
ao aluno mais oportunidades de vivéncias e conhecimentos. Apos dez anos da promulgagao
do primeiro plano, ¢ sancionada em junho de 2014 o Plano Nacional de Educa¢do para o
decénio 2014/20124. Amparado na lei federal n® 13.005, aponta diretrizes e estratégias para
a consolida¢@o das metas estabelecidas e contempla, pela primeira vez, a educagao integral
como finalidade a ser alcangada nas diferentes esferas administrativas educacionais,
propondo atender pelo menos vinte e cinco por cento dos alunos da educagdo bésica até o
final da sua vigéncia. O documento sancionado com vistas ao monitoramento e a avaliagao
das acdes e metas apresenta, no inicio do século XXI, um avanco significativo para os ideais
da educacdo integral na escola publica. Na redagdo apresenta a Meta n® 6 com estratégias
definidas e especificas para a contemplagdo da educacdo integral na escola bésica e publica.
Agdo de importancia impar no contexto nacional e mundial pois o pais estd engajado nas
acdes e propostas e previstas para a agenda 2030, na qual o quarto objetivo do

Desenvolvimento Sustentavel aponta para a educacdo. Nesse sentido, o Plano Nacional de
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Educagdo - PNE traz subsidios importantes para a efetivacdo do escopo, afirmado a partir
das diretrizes e metas estabelecidas para qualificar a educagdo. Na sequéncia dos ditames
organizacionais no ambito das politicas publicas, em 2018 ¢ homologada a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC brasileira. Prevista na legislagdo educacional do pais, ¢ um
documento que determina as aprendizagens essenciais ao longo da educagdo bésica. Sua
esséncia estd ligada a educacdo integral baseada em dez competéncias que levam em
consideragdo os aspectos intelectual, emocional, corporal, social e cultural do individuo,
consolidando a educacdo na totalidade, para o sujeito e para a sociedade. No que tange as
legislagdes, o Manifesto trouxe novas expectativas referenciadas, mesmo que de forma
sucinta, no primeiro Plano Nacional de Educagdo. A partir de entdo, novas possibilidades no
campo da educacdo comegam a ser desenhadas nos dominios do territdrio brasileiro. Ao
longo das décadas as discussdes se intensificaram, ora mais relevantes, ora menos
proeminentes, em conformidade com o periodo vivenciado historicamente. Nessa dinamica
temporal e social as reflexdes sobre educacao integral ganharam espago no meio cientifico
e literario. As diretrizes propostas em cada normativa apontam a necessidade e a viabilidade
da modalidade da educagdo integral ser efetivada nas escolas publicas brasileiras. Nesse
sentido, e, com o recorte socio/historico/temporal delineado, o qual parte do lancamento do
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932, discorremos sobre o legado deixado
por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, evidenciando sua participacdo no desfecho das
mudancas e permanéncias da educac¢do do pais, a fim de transitar e encontrar resquicios,
normativas e evidéncias acerca da educagdo integral propostas nas suas ideias e
concretizagdes. Circunstancias que conduzirdo a discussdo dos conceitos iniciais desta
proposta investigativa, fundamentada nos aspectos filosoficos, teoricos, metodologicos,
politicos, pedagdgicos, sociais e historicos referentes a educacao no Brasil. Particularidades

que perpassam a educacdo integral na sua esséncia e pratica. Essa retomada ampara-se no
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intuito de elencar dados e elementos que fundamentam as bases historicas, as quais
evidenciam a existéncia da ideia e dos pressupostos da educagdo integral presentes nos

diferentes discursos.

2.4 A educagdo na perspectiva de Anisio Teixeira (1900/1971) e Darcy Ribeiro: vida,

ideais, aproximagoes e distanciamentos (1922/19927)

Anisio Spinola Teixeira, nascido no final do século XIX, na cidade de Caetité, no estado
da Bahia. Sua origem lhe permitia um quadro de ascensdo social optando desde o
sacerdocio, magistratura, medicina seguindo os passos do pai, engenharia como o irmao, ou
ainda jornalismo, letras ou até investir na carreira politica profissional. No entanto, dedicou-
se a pedagogia seguindo os preceitos de John Dewey. Importante personagem na
consolidagdao do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, acreditava na educagao como
possibilidade de mudanga. Trouxe a educagdo e a pedagogia para o campo da investigacao
académica. Consolidou o primeiro programa que podemos chamar de educacgdo integral no
Brasil. Sua participac¢do na educagio do pais deixou um legado de possibilidades e motivou
uma nova geragao de seguidores, entre eles, Darcy Ribeiro que, diferente da trajetoria social
de Anisio, levou uma vida simples, cresceu e viveu na cidade de Montes Claros, Minas
Gerais. Filho de professora primaria, 6rfao de pai, encontrou nos livros da biblioteca do tio
uma visdo diferente de gente, diferente daquelas que ele conhecia. Essa seria, conforme
Gomes, a sua “torre para o mundo” (GOMES, 2010, p.24). Duas personalidades importantes,
que nas aproximagdes e distanciamentos, influenciaram de forma pontual e significativa a
historia da educacao no Brasil.

Considerado um dos maiores educadores da educagdo brasileira no século XX, Anisio
Teixeira, era de fato um sujeito com qualidades e possibilidades que o distinguia do contexto
social geral da pequena cidade baiana. Apds concluir seus estudos primarios, amparados

nos principios jesuitas, transferiu-se para a capital do seu estado a fim de dar continuidade
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aos estudos. Nessa trajetoria de estudante teve contato com varios professores e
pesquisadores de grande valor intelectual e académico, que “combinavam a vocacio
sacerdotal e a académica” (AZEVEDO, 2010, p.12). Havia suico, alemao, francés, irland€s,
portugués e brasileiro. A educagao concedida a Anisio foi embasada nos designios da fé, nas
normas e valores morais, no dominio da escrita e da leitura, direcionando e fomentando seu
pensamento para o campo da filosofia e da ciéncia. Dividido entre o sacerdocio e a vida fora
do contexto religioso, Anisio parte para o estado do Rio de Janeiro onde concluiu graduagao
em direito, aos 22 anos de idade, atendendo a vontade paterna. Em 1924, ao assumir o cargo
de Inspetor Geral do Ensino do estado da Bahia, Anisio encontra-se com a literatura
pedagbdgica e com um sistema publico de ensino adverso a realidade que conhecia,
evidenciado por Azevedo:

Em oposi¢do a cultura, a organizagdo, a competéncia docente dos colégios nos quais
estudara, deparou-se - na capital do seu estado natal - com a pobreza de recursos materiais
¢ humanos. Observou também a dispersdo e¢ a desarticulagdo dos servigos educativos,
despreparo do professor, a imortalidade, a corrupg@o e a acomodagdo dos poderes publicos,
alimentando a ineficiéncia da maquina estatal (AZEVEDO, 2010, p.16).

Diante desse quadro educacional, baseado numa educacdo intelectualista e seletiva
amparada nos conceitos do pai e nas pregagdes jesuiticas apreendidas no decorrer de sua
escolarizagdo, Anisio iniciou seu trabalho, envolvido na maquina estatal da época e a seu
tempo. Na busca por novas ideias, filosofias e abordagens pedagogicas,o educador faz duas
visitas aos Estados Unidos, onde conhece o pensamento de John Dewey e com quem
constitui relagdo de amizade e do qual foi o primeiro tradutor no Brasil. Sua imersdo em um
novo e diferente contexto educacional, que vem de encontro as suas aprendizagens, desperta-
lhe um novo olhar para as questdes educacionais. Pode-se dizer que ao final da década de
1920, Anisio Teixeira “reinterpretou a realidade” e “produziu uma ruptura biografica que
acentua o antes e o depois da estadia nos Estados Unidos” (AZEVEDO, 2010, p.19). O

modelo de ensino verificado pelo educador, baseado nos principios filosoéficos de Dewey,
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remetia ao inverso da realidade educacional do contexto baiano. Seria necessario transpor
velhos costumes baseados no catolicismo, para dar lugar a fusdo do corpo e mente,
sentimento e pensamento, sagrado e secular. Era abrir o coragdo para o pensamento
cientifico, apostando na crenca de que o enraizamento e as dire¢des da mudanga social a
favor da democracia estavam apoiados na infancia. Essa vertente de pensamento permitiu
operacionalizar uma politica e criar a pesquisa educacional no pais.

O Brasil atravessava, especialmente no final do século XIX e inicio do século XX
momentos de transformacao politica. Essas mudangas e discussdes envolveram diretamente
a educagdo e seus participes, seja na esfera organizacional, entre os professores e,
principalmente, no alunado. Havia uma hegemonia com relagcdo a escola e sua estrutura
burguesa. Era preciso fomentar as crencas de uma educagao possivel para todos, e, seguindo
os passos de Anisio Teixeira, embora ndo designado como intelectual da educagdo, mas
como interveniente no quadro empirico de suas leituras do mundo, Darcy Ribeiro reitera os
ideais educacionais de Anisio.

Darcy Ribeiro tem como caracteristica ser um autor diversificado, sua produgdo sempre
associada a suas intervengdes praticas ¢ circundada por diferentes disciplinas. Formado em
Ciéncias Sociais e especializado em antropologia foi ao longo de sua vida educador,
antropdlogo, indigenista, escritor de ficcdo e politico. Escreveu uma extensa obra, entre
monografias etnoldgicas, livros sobre o Brasil e América Latina, artigos diversos, além de
livros de ficcdo. Idealizador de importantes instituicdes de ensino e pesquisa no pais,
pioneiro em pesquisas etnoldgicas, sobretudo pesquisas baseadas em longos periodos de
observagao empirica. Dedicou seus primeiros anos de vida profissional ao estudo dos indios
do Pantanal do Brasil Central e da Amazdnia (1946-1956), criando nesse periodo o Museu
do Indio e elaborando o projeto de criacdo, em 1961, do Parque Indigena do Xingu. Suas

pesquisas em torno das questdes indigenas ocuparam longo tempo de suas reflexdes,
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chegando a consolidar um estudo para a UNESCO sobre o impacto da civilizagdo sobre
grupos indigenas brasileiros no século XX. Colaborou com a Organiza¢ao Internacional do
Trabalho na prepara¢ao de um manual sobre os povos aborigenes de todo o mundo. Na sua
opinido sobre a vida acreditava que a “singularidade” era pobre e apluralidade era rica.
Muito antes de Edgar Morin (2001) falar em sociodiversidade, Darcy a abragava e
praticava” (AZEVEDQO, 2010, p.12). Em 1939 mudou-se para a capital mineira e, dividido
entre a medicina sonhada pela mée e a vida na fazenda esperada pelo tio, optou por seguir
os caminhos da filosofia, ciéncias e letras, concluindo em 1945 graduag¢do em ciéncias
sociais com especializa¢do em antropologia. Como excelente aluno recebeu bolsa de estudos
para doutoramento em ciéncias sociais na Universidade de Chicago. Porém, Darcy nio se
contentava com a erudi¢do do catolicismo e de padrdo basico, acreditava que a “pesquisa
apresentava maiores perspectivas praticas” (GOMES, 2010, p.25). Dessa forma tragou seu
caminho para o campo empirico, estudando e convivendo com os indigenas em seu territorio,
realizando praticas de valorizacdo e reconhecimento historico/social desses povos. Para além
de sua pesquisa cientifica em meio aos indios o autor preocupava-se em absorver seus
sentimentos e emocdes, dividindo e somando elementos para além da pesquisa. Percebia,
portanto, a pesquisa fundada nos valores envolvidos na agdo, perpassando os sentimentos
humanos.

Na compreensdo humana sociocultural/educacional, Anisio Teixeira, um dos protagonistas
do movimento da Escola Nova e Darcy Ribeiro membro de outra geragdo e igualmente
adepto as ideias desse movimento sdo personagens que reverberam no quadro educacional
do pais. Embora com opinides e conceitos politicos divergentes, primavam pela educagdo
do povo brasileiro. Havia, portanto, quesitos que os separavam e 0s aproximavam. Ambos
haviam vivenciado a formagao cientifica pautada na visdo norte-americana. Anisio Teixeira,

filésofo com vasta bagagem cultural e intelectual, discipulo de John Dewey, trouxe ao
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Brasil a proposta das escolas experimentais transformando os conceitos adquiridos na
formacdo jesuitica em conceitos voltados a democracia. Liberal que trabalhava e
fundamentava possibilidades de constituicio da escola publica “moderna, pratica e
eficiente” com um programa baseado no “pensamento reflexivo ensinando o aluno a viver
inteligentemente e participar responsavelmente da sua sociedade” (TEIXEIRA, 1977, p.13).
Defendia o conhecimento cientifico, a teoria e a pratica educacional como constru¢ao de
conhecimentos, ndo apenas a utilizacdo da exposi¢do e da palavra no processo educacional.
(TEIXEIRA, 1977, p.17) Defensor da escola publica primaria para todas as criangas, sem
distin¢ao de classe social ou credo, acreditava na educagdo como “pratica atravessada pela
ciéncia e a0 mesmo tempo pela arte” e que “¢ pela filosofia e pela arte que relativiza o peso
da ciéncia na educacao” (NUNES, 2010, p.24). Defendia que a educagao era instrumento de
superacao das caréncias sociais € pregava que tais caréncias eram construidas através da
falta da cultura erudita. Darcy Ribeiro, com formacdo inicial na pequena cidade onde
morava, membro de uma comunidade simples e sem privilégios sociais e parentais,
antrop6logo, militante do Partido Comunista na juventude, socialista e trabalhista, como
politico ocupou altos cargos publicos. Defensor da escola superior, possuia mais ousadia do
que propriamente conhecimentos acerca da educagdo (GOMES, 2010, p.35). Separados por
vivéncias distintas, ambos conceberam um ideal de educagdo vislumbrado para o povo
brasileiro, em uma época de tantas manifestacdes, angustias, transformacgdes e incertezas, a
possibilidade do progresso pela via da educagdo formal publica, na esfera primaria e superior
no intuito de amenizar as desigualdades e buscar organizar o quadro social educacional do
Brasil. A andlise acerca dos autores traz para a discussao a influéncia que cada um deles, ou
ambos, trouxeram para os brasileiros a partir de propostas educacionais iniciadas,
consolidadas em diferentes pontos do Brasil a partir dos anos 50. Epoca em que “os

indicadores educacionais no Brasil eram sofriveis” (GOMES, 2010, p.36), acumulando um

44



ENTRE AS POSSIBILIDADES E LIMITES DA EDUCAGAO INTEGRAL: estudo de caso no Sul do Brasil

nimero expressivo de analfabetos. Havia um “dualismo entre a populagdo de massa e a elite”
(GOMES, 2010, p.38). Era preciso estabelecer uma ligacdo entre a sociedade, a escola e as
criangas e, portanto, estabelecer o processo democratico. Os autores buscaram em John
Dewey a teoria e a concep¢do de democracia que mais tarde orientaram suas propostas e
projetos educacionais. Baseados nos principios filosoficos de Dewey, Darcy Ribeiro ao lado
dos ideais de Anisio Teixeira concebiam a educacdo como o caminho para a mudanga.
Anisio ao decidir seguir os passos do mestre John Dewey revisita seus conceitos sobre a
educacdo catolica elitizada e segregadora. Adentra em um mundo no qual a educagdo
atravessa os muros da burguesia e se instala no interior das comunidades carentes,
desnutridas de conhecimento. Apostava na integracdo entre mente, corpo, emogao,
sentimento. Acreditava que as possibilidades de transforma¢des e mudanga social em
dire¢do a democracia estavam ancoradas na infancia. Defendia um novo conceito de escola,
no qual “a crianga de todas as posi¢des sociais iria formar sua inteligéncia, vontade e carater,
habitos de pensar, de agir e de conviver” (TEIXEIRA, 1977, p.12). A democracia se desenha,

portanto, pelos portdes da escola e da igualdade de direitos. Conforme Teixeira:

O principio da igualdade individual, proclamado como principio fundamental da forma social
democratica, ndo se baseia na igualdade psicoldgica dos individuos, mas em sua igualdade politica,
gragas a qual lhes devem ser dadas oportunidades iguais de desenvolvimento e de participagdo social”
(1967, p.13)

O excerto traz a visdo democratica embasada nos principios da igualdade de oportunidades
e de participagdo ativa nas decisdes da sociedade vislumbradas a partir da igualdade de
condi¢des para acesso a educacdo, sob a égide de que todos possuem inteligéncia e que por
isso estdo aptos a desenvolvé-la em prol dos valores da sociedade em que vivem. Nesse
intento sdo difundidos ideias e programas que possibilitam disseminar a politica educacional
de qualidade para todos. Apds o advento do Manifesto de 1932, ambos os pensadores
imergiram em cargos publicos e politicos a fim de investir definitivamente na educagdo

como prioridade. Foram muitos e tantos os desafios na esfera politica, como havia de se
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esperar, afinal as ideias eram contrarias ao que se consolidava formalmente no pais. Em 1935
Anisio desenha, ao lado de “colaboradores das mais distintas matizes ideologicas” (NUNES,
2010, p.22) um plano educacional municipal para o estado do Rio de Janeiro, abrangendo
desde o ensino primdrio ao ensino superior. Talvez possamos chamar esse momento, que
precede o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, como momento chave para o
estabelecimento do que mais proximo podemos chamar de democracia. Foi exatamente
nesse periodo que, mesmo pontualmente, mesmo que ndo suportasse as criticas, que
fracassasse, a educagdo brasileira ousou ter uma escola primdria, escola técnica secundéria
e o ensino de adultos com vistas a melhoria da qualidade da populagdo, de todos em

igualdade de direitos e acesso ao conhecimento.

2.5 Os programas de educagdo implementados a luz dos ideais da Escola Nova

O pais vivenciava momentos de transformacdo e inovacdes, especialmente nas questdes
educacionais. As reformas na educagdo que se apresentavam a década de 1920 estavam
amparadas na alfabetizagdo como pressuposto de mudanca social, verificadas nas reformas
paulista, cearense e no Distrito Federal. As preocupagdes de cunho sdcio/politico da época
demandavam a urgéncia em construir uma identidade brasileira em detrimento a imigragao
que se estabelecia naquele periodo. Era necessario sanar as mazelas educacionais que
culminavam no analfabetismo exacerbado. A proposta, embora efetivada em curto periodo,
tornou-se um marco para que novas ideias e agdes fossem viabilizadas a luz da realidade de
cada contexto, utilizando os recursos disponiveis para atender o maior nimero de pessoas
possivel. Conforme Cavaliere, “apesar dos resultados concretos poucos expressivos, a
reforma de 1920 teve grande importancia como uma referéncia, um modelo para os
reformadores de outros Estados, seja pelos avancgos, seja pelos equivocos que apresentou”
(CAVALIERE, 2003, p. 12). Nessa logica de necessidade de transformagdo, Anisio

Teixeira (1977, p. 36) defendia que a escola precisava ser “sobretudo pratica, de
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iniciacdo ao trabalho, de forma¢do de habitos de pensar, habitos de fazer, habitos de
trabalhar e habitos de conviver [...]”. Nessa perspectiva de educacao, baseada na concepgao
liberal de educacdo integral, o autor defende que “ndo se pode conseguir essa formagao
em uma escola por sessdes, com curtos periodos letivos [...]” (p.36). Afirma que
“precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer o programa com atividades praticas, dar-
lhes amplas oportunidades de formacdo [...] organizando a escola como miniatura de
comunidade" (p.36). Com esse pensamento, no final da década de 40, Anisio instituiu a
“experiéncia pioneira no pais e internacionalmente reconhecida como educagdo integral”
(NUNES, 2010, p.30), fundamentada no Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Apos esse
periodo, outros programas foram implementados e implantados no Brasil, na inten¢do de
promover condi¢des educativas para todas as criangas e jovens, sem distingdo de classe
social. Nesse sentido, trazemos, além do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, o Centro
Integrado de Educagdo Publica — CIEP, o Centro Integrado de Atendimento a Crianga. O
Centro Integral de Atendimento a Crianga, seguido pelos Programa Mais Educagdo e Novo
Mais Educacdo. As propostas efetivadas mencionaram, na visdo dos idealizadores,
minimizar os problemas que atingiam as comunidades, em especial na esfera da educagado
formal.

2.5.1 O Centro Educacional Carneiro Ribeiro — CECR — 1950

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro ou Escola-Parque como era também conhecido, foi
o que podemos atribuir como primeira tentativa de proposta de educagao integral no Brasil
(EBOLI, 1969). Efetivada no bairro da Liberdade, em Salvador, no estado da Bahia, um
bairro com vulnerabilidade social e muitas criangas em estagio de atraso escolar idade/ano
(NUNES, 2010). A proposta “reunia as classes comuns de ensino as praticas de trabalho,
artes, recreagao, socializa¢do e extensao cultural” (NUNES, 2010, p.30). Com o objetivo de

atender os alunos durante todo o dia, fomentando e alternando atividades intelectuais e
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praticas, Anisio experiencia, na pratica, os planos e ideais para sanar a decadéncia
educacional com a qual se deparara havia 18 anos, precisamente no ano de 1924 quando

ocupa o cargo de Inspetor Geral do Ensino da Bahia. Para o autor:

[...] a escola ndo poderia ser a escola dominantemente de instru¢do de antigamente, mas fazer as vezes
da casa, da familia, da classe social e, por fim, da escola propriamente dita, oferecendo a crianga
oportunidades completas de vida, compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de vida social e
de recreacdo e jogos (TEIXEIRA, 1977, p.129).

Baseado nessa premissa o Centro Carneiro Ribeiro foi proposto para atender as criangas no
turno das 7h30min as 16h30min, dividido em dois periodos de trabalho,“um de instrugdo
em classe e o outro de trabalho, educacao fisica, atividades propriamente sociais e atividades
artisticas” (TEIXEIRA, 1977, p. 129). Da forma como foi pensada, a instituigdo previa
ofertar aos alunos o contexto de uma sociedade, com atividades diversificadas destinadas
a “nao somente reproduzir a comunidade humana, mas ergué-la a nivel superior ao existente
no pais” (p.130). A ideia era subsidiar as criangas para a convivéncia na sociedade e pela
sociedade, nos designios e escolhas de cada individuo, todos passiveis de contribuir e
efetivar na historia e na sociedade a valorizacao das diferentes culturas e aptiddes. Conforme
Teixeira “Tal escola ndo ¢ um suplemento a vida que ja /leva a crianga, mas a experiéncia
da vida que vai levar em uma sociedade em acelerado processo de mudanga (TEIXEIRA,
2010, p.131, grifos do autor). O proposito de Anisio era reunir o ensino da sala de aula com
a autoeducacdo resultante de atividades em que os alunos participassem com plena
responsabilidade (EBOLI, 1969, p.08). A filosofia do Centro estava amparada nas
aprendizagens em turno integral em refuta aos turnos simplificados que a educacdo ofertava

a época. Compreendia, portanto, o turno integral em cinco anos de curso:

Desejamos dar-lhe o seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicase sociais,
artes industriais, desenho, musica, danga ¢ educagdo fisica. Além disso, desejamos que a escola
eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragdes, prepare, realmente, a crianga para a sua
civilizagdo - essa civilizagdo tao dificil por ser uma civilizagio técnica e industrial e ainda mais dificil
e complexa por estar em permanente mutagao (EBOLI, 1969, p.17).
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Diante do excerto, ¢ possivel constatar que a proposta fundamentada para o CECR se
alinhava ao propdsito de formar e educar a crianga nos aspectos fundamentais da cultura
intelectual, social, artistica, fisica e vocacional. Pontos edificados nas discussoes atuais de
educagdo integral e nos elementos que caracterizam uma formacdo humana plena e
completa. A autora aponta para uma possivel conceitualiza¢do de educagao integral a época,

afirmando que a educacdo ofertada no CECR apresentava como grande valor:

Oferecer ambiente a realizacdo da simbiose educador-educando, eis que o ato do educativo exige a
integragdo de esforcos de um e de outro, a reciprocidade de intengdes destinadas a um objetivo s6, o
florescimento e cultivo da realidade individual da crianga ou do jovem, oseu amadurecimento
consciente, a apreensdo do sentido cultural da comunhao dos homens a demonstracao de que o ser
humano, sendo naturalmente gregério, estd indissoluvelmente relacionado com o universo de
realidades exterior (EBOLI, 1969, p 05).

Sendo assim, o processo de interagdo e integracdo da proposta considera o aluno na sua
singularidade, aprimorando seus saberes, afirmando-lhes a constru¢do da sua personalidade
amparada nos designios e valores da “liberdade com responsabilidade, o pensamento critico,
o senso das artes, a disposicdo da convivéncia solidaria, o espirito aberto a novas ideias e a
capacidade de trabalhar produtivamente’ (EBOLI, 1969, p. 05- 06). Aspectos inerentes aos

preceitos da educagdo integral.

A luz de ideias e propostas governamentais, vivenciamos no Brasil o que podemos apontar
de mais proximo de politicas publicas de educacdo integral. Os programas de governo,
mesmo que territoriais, traduziam a vontade e a necessidade de vislumbrar a educagdo a
partir de angulos diferentes, apontando o caminho para a integralidade e para o
desenvolvimento sociocultural e biopsicossocial do sujeito. No entanto, a abertura politica
numa visdo democratica empreendeu de fato no pais no ano de 1982, tempos em que foram
iniciadas diferentes propostas de educacdo a fim de sanar o caos em que se encontrava o
sistema. Programas que visavam instituir a educa¢do como propulsora de mudanga e de
desenvolvimento social. Tais programas tencionavam democratizar a educagdo a partir de

melhorias na qualidade e, embora se distinguissem em alguns critérios, suas caracteristicas
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buscavam atender as redes de ensino como um todo, debrucando-se sobre o papel da escola
publica e os anos iniciais do ensino fundamental, etapa em que as taxas de abandono e de
reprovagdo eram elevadas. Na pauta estavam ainda a preocupagdo com a ampliagdo do
horario escolar diario e as responsabilidades da escola enquanto disseminadora do
conhecimento. Nessa visdo para as mudancas na educacdo Teixeira, anos mais tarde quando
respondia pela direcdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP, e, baseado no
modelo da escola de Salvador, organizou o Sistema Escolar de Brasilia no intuito de servir
como “exemplo e demonstragdo para o sistema educacional brasileiro” (Teixeira, 1977,
p-132). Com o objetivo de construir 28 (vinte e oito) unidades institucionais no modelo do
CECR, poucas foram efetivadas e ndo perduraram. Os desafios e as dificuldades se
solidificaram, impedindo o avango da proposta, que anos mais tarde ganha uma nova
roupagem, incitando uma nova tentativa de fazer a educacdo na perspectiva integral

acontecer no espaco escolar formal.

2.5.2 O Centro Integrado de Educacao Publica - CIEP - Década de 1980

Num panorama de transformagdo educacional na década de 1980 Darcy Ribeiro apresenta e
consolida um novo ideal de educagdo. Baseado no pressuposto de que as criangas além de
vivenciar a educacdo, a arte, a cultura, precisam estar nutridas, ter moradia e direito a satude
basica ¢ criado no Rio de Janeiro, em maio de 1985, o primeiro Centro Integrado de
Educacao Publica — CIEP. “Durante os anos 80 e 90, [...]foram construidos e postos em
funcionamento 506 Cieps, escolas publicas de tempo integral” (CAVALIERE, COELHO,
2003, p.148). Oriundos do I (Primeiro) Programa Especial de Educacdo - PEE I,
funcionavam em integragdo entre escola, bibliotecas, quadra de esportes, hospitais e outros
espacos presentes nos diferentes territorios em que as unidades foram alocadas. Para além
da arquitetura, que fora desenhada e concretizada sob a supervisao de Oscar Niemeyer, a

proposta administrativa e pedagogica apresentava, conforme Cavaliere e Coelho (2003),
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concepcao propria. Para além das atividades formais, a proposta amparava-se na proposi¢ao
de oportunidades as classes menos favorecidas da populacdo. Nao bastaria mais turnos de
aula, mais nimeros de prédios escolares e a ampliacdo no nimero de matriculas. Se fazia
urgente vislumbrar a crianga do ponto de vista das potencialidades individuais. Era
preciso incorporar ao espaco escolar um universo de possibilidades culturais e artisticas,
buscando no contexto local os subsidios para iniciar uma nova proposta pedagogica
sustentada na diversidade, multiplicidade e pluralidade. No intuito de democratizar a escola,
levar para o seu interior a cultura dos alunos, e, concomitante, apresentar-lhes novos
conhecimentos, o CIEP se constituiu baseado na carga horaria escolar integral de
atendimento. Em um turno o programa formal contemplava a grade curricular, enquanto no
outro eram oferecidas oficinas com danga, teatro, videos, filmes, musicas, diferentes formas
de expressao artistica e esportiva, além do estudo dirigido. Atividades com o objetivo de
ampliar saberes na proposicao das oficinas, ao passo que potencializa os conhecimentos a
partir do respeito ao ritmo e as preferéncias do sujeito. Essa era a modalidade idealizada para
o complexo educacional que se erguera na década de 1980 das quais restam, nos dias de
hoje, poucas unidades com as caracteristicas propostas na sua implantagdo. Dez anos mais
tarde um novo esfor¢o ¢ empreendido, agora em dimensdo nacional, para atender as criancas
de formaa contemplar as lacunas sociais, educacionais e culturais ainda presentes,

especialmente, no contexto das classes populares.

2.5.3 Do Centro Integrado de Atendimento a Crianga — CIAC ao Centro Integral de

Atendimento a Crianga — CAIC — Década de 1990

Baseado no modelo adotado para a implantagao do CIEP, nos anos 1990 nova tentativa de
estabelecer a educacdo com objetivos de permanéncia integral do aluno na escola surge como
politica educacional do governo Fernando Collor de Mello (1990 a 1992). Os Centros

Integrados de Atendimento a Crianca — CIAC’s foram construidosnas periferias de
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Brasilia. A proposta, de carater assistencialista, atendia os alunos do ensino fundamental em
tempo integral apoiados por programas de assisténcia a saude basica, atividades de lazer e
preparacao e iniciagao para o trabalho. Com as transformagdes politicas vivenciadas com o
impeachment de Fernando Collor (1992), o projeto ¢ reformulado e ganha nova
nomenclatura, Centro de Atencdo Integral a Crianga -CAIC. Mantém, no entanto, a mesma
filosofia de educacao e assisténcia como proposta politico pedagogica. No proposito baseado
na escola de tempo integral (CAVALIERE, 2009) o programa propde a articulagdo e
colaboragdo de diferentes instituigdes, espagos comunitirios e projetos sociais para a
complementacdo das atividades no contraturno escolar. Portanto, para além da acdo médica,
assistencialista e nutricional, ¢ necessario proporcionar ao educando a articulacdo da
cidadania com a aprendizagem (NOVOA, 2009). Para o autor, a escola fabricada ao longo
do século XX “foi se desenvolvendo por acumulagdo de missdes e de contetidos, numa
espécie de transbordamento, que a levou a assumir uma infinidade de tarefas” (NOVOA,
2009, p.52). A reflexdo do autor baseia-se na propaga¢do de uma escola salvacionista, que,
embora democratizada, esbarra no principio de regeneracao da sociedade. Na contramdo
dessa afirmativa, o CAIC propde atender o aluno nas interfaces da prestagdo de servicos
sociais, saude, alimentacdo, esporte, promovendo a formagdo formal e profissionalizante. A
proposta atendia os alunos do ensino fundamental em tempo integral apoiados por programas
de assisténcia a satide bésica, atividades de lazer e preparagdo e iniciag@o para o trabalho.
Pautada, portanto, na formagao integral da crianga visando desenvolver seu corpo, mente,
espirito, além da familia e comunidade. A permanéncia do projeto CAIC abrangeu novas
proposicdes, atribuindo a oferta e continuidade da proposta as esferas administrativas
municipais. Mais recentemente, no ano de 2007, como tentativa de disseminar a ideia da
educacdo integral na organiza¢do da educagdo, o governo federal langa o Projeto Mais

Educacao, prevendo a amplia¢do da educagdo em tempo integral, servindo como indutor do
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programa de educacao integral para todas as escolas brasileiras.

2.5.4 Do Programa Mais Educa¢do - PME ao Programa Novo Mais Educacgdo - NPME

2007 a 2017 - politica publica indutora da Educa¢ao Integral no Brasil

No intuito de incluir a tematica da Educagdo Integral e em Tempo Integral na agenda das
politicas publicas educacionais no Brasil, o governo federal langou, em 2007, o Programa
Mais Educagdo - PME. Desenvolvido em consonancia com o Programa de Desenvolvimento
da Educacdo — PDE, através da Portaria Interministerial n® 17 de 24 de abril de 2007, ¢
empreendido pelos Ministérios da Educagdo, Esporte, Cultura e Desenvolvimento Social e
efetivado em parceria com estados e municipios da federa¢do.O programa fomenta a
necessidade da promogdo da educacdo democratica, participativa e em equidade. No intuito
de buscar melhorias nos indices de aproveitamento escolar, em especial no Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica - IDEB, o programa sofre mudangas. Agora
denominado Programa Novo Mais Educacdo - PNME passa a ter como meta principal
melhorar a aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no ensino fundamental, por
meio da ampliacao da carga horéria escolar. O objetivo da proposta esta baseado na melhoria
dos indices e resultados educacionais dos testes de larga escala. Ambos os programas,
fundamentados na melhoria da educacdo através do atendimento ao aluno em jornada escolar
ampliada, se alicercaram em propoésitos pontuais. A sustentacdo do Programa Mais
Educacdo baseava-se na superagdo das desigualdades encontradas na educacao brasileira,
abrangendo a universalizacdo do ensino, a aprendizagem, a permanéncia dos alunos e
a articulagdo entre os entes federados, a organizacdo civil e os atores envolvidos no
processo. A proposta buscava parcerias entre a escola e a sociedade civil no intuito de
construir uma comunidade educativa, integrando espagos formais e ndo formais de

aprendizagens amparadas nos macrocampos: pedagdgico; comunica¢do, midias e cultura
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digital e tecnoldgica; cultura, artes e educacdo patrimonial; desenvolvimento sustentavel e
economia solidaria e educacdo econdmica; esporte e lazer; educacdo em direitos humanos
e promogao a saude. A Unido coube o aporte financeiro para a efetivagio das agdes, enquanto
ao projeto a incumbéncia da ampliacdo da jornada escolar em sete horas didrias e a
organizag¢do curricular na perspectiva da educagao integral. Por outro lado, o Programa Novo
Mais Educagdo remete aos aspectos diretamente ligados aos resultados da avaliagcao em larga
escala, primando pelo fortalecimento da alfabetizacdo, ampliagdo do letramento e melhoria
do desempenho em lingua portuguesa e matematica. A proposta infere a ampliacao da carga
horéria de cinco a quinze horas semanais, no contraturno escolar. Portanto, sdo acdes que
remetem aos processos de reforco escolar e, por sua vez, ndo se referem a educagdo integral
enquanto desenvolvimento pleno do sujeito. Nessa nova proposta, a prioridade estd nos
processos de aprendizagem formal de disciplinas e conteudos, diferente da ideia inicial
contida no Programa Mais Educacdo enquanto indutor da educagdo integral a partir de
atividades dinamicas e construtivas para uma sociedade em transformacao.

Foram vérias iniciativas ao longo dos anos que, embora ndo tenham se consolidado como
politica publica e proposta de educacdo em nivel macro, buscaram sanar questdes que se
fizeram imediatas e atingiram uma parcela do publico estudantil a cada territdrio e periodo
em que foram efetivadas. Disseminaram debates necessarios para alicercar o pensamento
educacional brasileiro no que refere a educagdo para o desenvolvimento integral das
criancas. Fomentaram observacdes, investigagdes e discussdes no ambito académico
brasileiro, fomentando e apontando caminhos para a educagdo publica com vistas a
formagdo integral das criangas e jovens, especialmente na segunda metade do século XX.
Nesse sentido, empreendemos em, a partir de pesquisa documental longitudinal, verificar
quantitativamente as producdes cientificas que levaram em consideracgao o tema da educagao

integral no periodo de 1988 a 2012, contrapondo-as aos programas efetivados a cada periodo
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tempo/historico.

3. A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE EDUCACAO INTEGRAL NO
BRASIL: de 1988 a 2013

Compreendendo a educagdo como principio da democracia e direito de todos, a Educagao
Integral tem sido tema de reflexdo no ambito cientifico, educacional e das politicas publicas
nas ultimas décadas. Para além dos conceitos, o que sabemos ¢ que as discussdes voltadas
ao campo da educacdo integral e/ou de tempo integral fomentaram novas perspectivas no
que tange a educacdo publica brasileira. O mapeamento bibliografico das producdes
académicas que levaram em considera¢do a integral na escola publica, nas ultimas trés
décadas, realizadas por Ribetto e Mauricio (2009), Calderon e Gusmao (2013) e Junckes
(2013), imprimem possiveis relagdes com os programas de educacdo integral que sobressai
a cada época. Nesse sentido, apresentamos o computo do estudo quantitativo de teses e
dissertacdes indexadas no catalogo de teses e dissertagdes publicadas pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no periodo compreendido entre
1988 € 2012. Pressupondo a ideia de que, a partir dos trabalhos desenvolvidos e publicizados
tem inicio no Brasil novas reflexdes de cunho académico sobre o tema. As teses de
doutoramento e as dissertagdes de mestrado defendidas a época disseminaram a
possibilidade de novas visdes e caracterizagdes sobre a educagdo publica na concepgdo da
formacao integral do sujeito. No quadro 1 podemos ver o nimero de producdes académicas
realizadas sobre o assunto no periodo de 1988 a 2012, ponto de partida para darmos

continuidade as ponderacdes sobre a educagdo integral na escola béasica publica brasileira.
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Quadro 1. Teses e dissertacdes apontadas por diferentes autores no periodo de 1988 a 2012

[
Autor/Ano Periodo Descritores utilizados na recuperagdo da Metodologia de pesquisa utilizada . N ~ N° Teses
Publicagéo/ investigado informagdo Dissertagoes
Documento
) Educagdo de tempo integral; escola de | Mapeamento da produgdo sobre o tema em teses, dissertagdes
Ribetto ¢ tempo integral; além do nome de programas | (CAPES), livros, artigos.
Mauricio2009 1988 a 2008 de implantagdo do tema: ciep ou pee; ciac; | Levantamento quantitativo e tematico das teses e dissertagdes 43 11
Artigo caiac ou pronaica; cei e profic; animagdo | nas categorias: cronologica, geografica, por institui¢do,
cultural; estudo dirigido/aluno residente. programas governamentais de EI.
. ) Mapeamento bibliografico de teses e dissertacdes (CAPES)
Calderén e Educagao de tet?lpo integral, escola de nas categorias: cronologia; distribui¢do  geografica;
2009 a 2011 tempo mtegrall; além do nome de programas distribuicdo  por instituicdo de ensino; formatos
Gusmio2013 de implantagdo do tema: ciep ou pee; ciac; | ,qministrativos: 4rea de conhecimento e de concentragio;
Artigo caiac ou pronaica; cei e profic. orientadores das teses. 48 3
Contexto histdorico educacional brasileiro; Politicas
Juncke . L. N publicas educacionais; Conceitos que
Descritores: _educa(;ao integral; educagao Caracterizam a  “Educagdo  Integral”; Mapeamento
52013 2007 a 2012 em tempo integral e escola de tempo bibliogrifico de teses e dissertagdes (CAPES) (titulos, tema e 124 46
e integral. resumos), tematicas e foco de pesquisa dos pesquisadores;

cronologia; distribuicdo geografica.

Fonte: Elaborado pela autora. Margo, 2019
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As informacgdes dispostas no quadro 1 demonstram os critérios de pesquisa utilizados pelos
autores, inferindo a complementaridade nas propostas investigativas no intuito de “constituir
uma continuidade coerente ao trabalho” (CALDERON; GUSMAO,2013, p.927). Conforme
observamos, as primeiras impressdes sobre os programas de educacao integral viabilizados
no Brasil foram analisadas por Liicia Velloso Mauricio, em 2001. A autora discute acerca
do Programa CIEP, criado e implementado no estado do Rio de Janeiro na década de 1980.
O programa, idealizado por Darcy Ribeiro, personagem que corrobora com os ideais de
Anisio Teixeira e, portanto, traz na esséncia da proposta educacional os pressupostos
defendidos pelos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932. Na
época da implementacdo do CIEP ndo havia no Brasil uma legislagdo educacional
especifica que orientasse a educacdo integral ou de tempo integral nas escolas publicas
brasileiras. A proposta, entdo, vem transformar substancialmente os ideais da educagdo
publica, embasados na convivéncia, na ética, na solidariedade, na igualdade de direitos e na
diversidade. O projeto abrangia a educacdo a partir de diferentes areas do conhecimento,
incentivando a arte, a cultura, o desporto, além da saude e da moradia. A partir desse
programa as pesquisas sobre o tema da educagao integral no Brasil passam a fazer parte das
publicacdes académicas, inquietagdes e investigacdes a respeito do assunto, no intuito de
disseminar as possibilidades e as limitagdes encontradas e, com isso, direcionar para uma
educacdo que atendesse a populacdo nos aspectos de humanidade, solidariedade,
colaboragdo, qualidade e equidade.

Mauricio (2001) discute o desmonte da escola publica de tempo integral no estado do Rio
de Janeiro e discorre sobre os pontos positivos e as criticas langcadas ao programa CIEP.
Responsavel pela primeira analise bibliografica da produ¢do académica sobre o tema,
conforme Ribetto e Mauricio (2009, p.137), apresenta um quadro cronologico das

produgdes de teses e dissertacdes defendidas no periodo de 1988 a 1997. Tendo como objeto
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de pesquisa o programa desenvolvido no CIEP a autora aponta o conceito de educagdo
integral do programa, o qual “prevé a socializacdo, a formag¢ao cultural e a instru¢ao escolar,
tornando-se a escola espago social privilegiado para a formagdo do cidadio” (MAURICIO,
2001, p 22). Essa formacao cidada, bem como a educa¢dao como direito de todos, ministrada
pelo estado e pela familia, vem sendo citada na legislagdo ao longo das décadas,
especificamente nas Constitui¢des de 1934, 1937, seguidas pelo documento de 1988.

Passados sete anos, Mauricio ao lado de Ribetto (2009) reestruturam um novo mapeamento
das producdes académicas. Desta vez, com maior delimitacdo temporal, 1988 a 2008,
observaram a producdo sobre o tema da educacdo integral a partir de revistas, livros,
dissertacdes e teses consumando um levantamento quantitativo e tematico. Para fins de
recuperagdo da informagdo, nessa incursdo e, no intuito de verificar a produgdo de teses e
dissertagdes diretamente ligadas ao contexto educacional, as autoras obtiveram sucesso
utilizando como descritores de busca “os nomes que as escolas receberam ou os programas
que lhes deram origem, como: ciep ou pee; ciac; caic ou pronaica; cei e profic” (RIBETTO,
MAURICIO, 2009, p.137). Nesse aspecto podemos perceber que, impulsionado pelo
programa do CIEP, outras propostas e programas foram consolidados em diferentes
territorios, expandindo a ideia da escolarizagdo em tempo ampliado, na tentativa de
consubstanciar propostas de educacdo completa, integral e plena da crianga e do
adolescente. Assim, observaram no periodo entre 1988 e 2008 as produgdes stricto sensu
baseadas na proposta da educagdo integral. Apontaram 43 dissertacdes de mestrado, que
tiveram inicio em 1988 e se estenderam até 2008, por sete estados brasileiros e na Franca, e
11 teses de doutoramento defendidas no periodo entre 1990 e 2002, nos estados do Rio de
Janeiro, Sdo Paulo e 01 nos Estados Unidos (RIBETTO; MAURICIO, 2009). Durante o
periodo investigado pelas autoras ocorreram mudangas de ordem juridica no ambito

brasileiro, que embora ndo consolidaram a educagdo integral como politica publica de
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governo, se aproximaram das perspectivas langadas pelos ideais da Escola Nova. A redagdo
da Constituicao Federal datada de 1988 que delibera sobre o pleno desenvolvimento da
pessoa e o exercicio da cidadania, atributos inerentes ao processo integral de
desenvolvimento do sujeito. O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA de 1990 vem
afirmar os cuidados com a crianca e o adolescente, intensificando as diretrizes ditadas na
Constituicao Federal de 1988 que apontam o Estado e a familia enquanto responsaveis pela
educacdo das criancas e jovens. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
de 1996 alude a ampliacdo progressiva do tempo de permanéncia na escola para além das
quatro horas normatizadas até o presente momento. O Plano Nacional de Educagdo - PNE
promulgado em 2001 consagra as diretrizes da Constituicdo Federal do Brasil no que refere
a formagdo de todos em diferentes dominios do saber € em cooperagdo com a familia e a
sociedade, afirmando entdo, a possibilidade de efetivagdo de uma educacio voltada para o
todo, completo e integral. Nesse contexto de transformagdes, a escola também ¢ foco de
mudangas, despontando programas de governo na tentativa de dirimir as mazelas
educacionais que o pais vivenciava. Nos anos 1990 tem inicio diferentes programas de
governo na intengdo de atender alunos do ensino fundamental, em tempo integral, apoiados
por programas de assisténcia social e saude bésica, lazer, cultura e preparagdo para o
trabalho. Nesse contexto e, em conformidade com os apontamentos de Ribetto e Mauricio
(2009), percebemos nas publicacdes verificadas pelas autoras os programas educacionais
langcados nos diferentes estados brasileiros na tentativa de intervir para a melhoria da
educacdo. As autoras ndo apontam conceitualizagdes, porém apresentam, de forma otimista,
o crescimento das publicagdes nos diferentes estados brasileiros. A andlise das teses e
dissertagdes foram realizadas a partir das categorias elencadas, jornada escolar, politicas
publicas, praticas educativas e democratizacdo da educagdo, imprimindo um olhar atento as

questdes da educagdo formal. Numa proposta de complementaridade, Calderon e Gusmao
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(2013) apresentamas publicacdes referentes ao periodo de 2009 a 2011. Os autores
desenvolveram um estudo de dimensdao quantitativa sobre o estado da arte referente a
educacdo em tempo integral. Trazem a discussdo diferentes pontos de vista sobre o tema no
pais, salientando que “no Brasil, desde suas experiéncias iniciadas por Anisio Teixeira, a
educacio integral associa- se a ideia de ampliagdo da jornada escolar” (CALDERON;
GUSMAO, 2013, p.924). Pontuam autores que se posicionam a favor, como Ribetto e
Mauricio (2009), Costa (1991), Cavaliere e Coelho (2002), Cavaliere (2007) e Mauricio
(2004), bem como autores que questionam o custo-beneficio e a fun¢do da escola: Lobo Jr.
(1988), Paro (1988), Mignot (1989). As discussdes nesse periodo comecam a se tornar mais
intensas, legitimadas pelas normativas previstas no Plano Nacional de Educacdo. Os aportes
financeiros sdo destinados as escolas no intuito de promover a educagao integral e fomentar
a educagdo com vistas ao acesso, a permanéncia e ao sucesso do aluno. A exemplo, o
Programa Mais Educagdo - PME se propagou em varios espagos territoriais, contemplando
diversas comunidades, atendendo aos preceitos do programa que, embora nao configure em
um Unico conceito sobre a educagdo integral, menciona as “necessidades formativas do
sujeito, contemplando a dimensdo afetiva, ética, estética, social, cultural, politica e
cognitiva” (BRASIL, 2007). Nessa proposta as escolas receberam recursos financeiros e
didaticos para a amplia¢do gradual da jornada escolar e permanéncia dos alunos na escola
em conformidade com os critérios ditados pelos ministérios envolvidos no direcionamento
da estratégia. A implementacao ocorreu de acordo com o carater de urgéncia de cada estado
ou municipio.

Nos estudos de Junckes (2013), a autora analisa as politicas educacionais sobre Educacao
Integral, Educacdo em Tempo Integral e/ou Escola de Tempo Integral desde o inicio do
século XX, remetendo a conceitos e assertivas que definem a ampliagao do tempo da jornada

escolar. Apresenta as pesquisas académicas sobre o tema no periodo entre 2007 e 2012 junto
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ao banco de teses e dissertacdes da CAPES, identificando 15 teses de doutoramento ¢ 124
dissertagcdes de mestrado. O debate da educagdo na perspectiva da formagao integral iniciou
no pais na primeira metade do século XX, conduzidos pelos ideais de transformacao social
dos signatarios do Manifesto. Partindo de a¢des pontuais ao longo das décadas e perpassando
por diferentes programas, iniciativas e propostas territoriais € governamentais, a educacao
integral abarcou diferentes concepgdes, sem que haja até o momento um conceito unico que
conduza a modalidade no espago formal de educacdo: a escola. No entanto, todas as
investidas, inclusive as normativas desenvolvidas ao longo das reflexdes tempo/histdricas,
estiveram conectadas aos pressupostos do desenvolvimento do individuo a partir das
diferentes dimensdes ética, estética, afetiva, social, cultural, cultural, politica e cognitiva.
Nesse sentido, Junkes (2013) refere os conceitos elaborados por Cavalliere (2009),
contemplando a escola de tempo integral e o aluno de tempo integral, caracterizando-os e
relacionando as diretrizes elencadas na legislagdo educacional vigente no pais.

Embora o tema que refere a educacgao publica completa e em tempo alargado tenha iniciado
nos anos 1920, ¢ exatamente na década de 1980 que os estudos académicos, no Brasil, tém
inicio. Dessa forma, as explanacdes sobre esses estudos possuem relevancia teorico-
cientifico, pois revelam o desenvolvimento de pesquisas e investigagdes sobre o assunto,
inferindo visibilidade ao tema ao longo do tempo, consolidando possibilidades, limitacdes
e propostas que veiculem e afirmem a educacdo integral enquanto ag@o positiva (ou ndo) na
sociedade atual. Ultrapassar os limites da educagdo formal a luz de uma nova proposta
desencadeou, no territdrio brasileiro, varias transformagdes, desde projetos, programas,
acdes e politicas publicas que referenciam a educacao de forma humanitéria e integradora.
Nesse sentido, as abordagens referentes a educacao integral perpassam o ambito da teoria e
da legislagdo e se manifestam nos designios do desenvolvimento individual e coletivo da

sociedade.
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CAPITULO II

1. A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: pressupostos do Projeto Politico

Pedagogico - PPP

A escola esta inserida em um municipio que vem, ao longo dos anos, investindo e buscando
aprimorar a educacdo com vistas ao atendimento global dos estudantes. Nesse sentido, a
administracdo municipal investe, no ano de 1993, na adesdo ao Projeto PRONAICA,
implantado e implementado na cidade em parceria com o governo federal. Esse foi um passo
importante na consolidagdo das acdes voltadas a educagdo integral e em tempo integral para
os alunos da rede municipal. Na sequéncia das a¢des, em 2001, o Programa Educagdo de
Tempo Integral — PROETI foi desenvolvido pelo municipio, com apoio e coordenagdo da
Secretaria Municipal de Educagdo, programa ativo até os dias atuais consoante nova
designagdo, porém, com objetivos semelhantes. O Programa Mais Educagdo — PME
coadjuva nesse ambito no ano de 2010 quando o municipio, em consequéncia, a escola
investigada adere ao respectivo programa passando a fazer parte do contexto daquela
unidade educacional, resultando em um Projeto Politico Pedagogico voltado a educacao
integral em jornada ampliada. Neste capitulo apresentamos a consolida¢do da escola nos
caminhos da educac¢do integral, desde sua trajetoria inicial, perpassando a construgdo do

Projeto Politico Pedagodgico.

1.1 A escola basica publica de Educacdo Integral em Jornada Ampliada. Implementagado
da unidade escolar.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Cristo Rei esté situada em um municipio com
mais de cem (100) mil habitantes (IBGE, 2010), o qual ocupa a 58* posi¢@o no estado do Rio

Grande do Sul no Indice de Desenvolvimento Humano — IDH, calculado em 0,776 (IBGE,
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2010). O municipio conta, além do ensino superior e das instituigdes privadas de educacao,
com 14 escolas publicas de educagdo basica e, entre essas, uma escola que atende desde a
modalidade da educacdo infantil até os anos finais do ensino fundamental. O projeto da
instituicdo, caracterizada como Escola publica bésica de Educagdo Integral em Jornada
Ampliada, tem inicio hd aproximadamente duas décadas com o objetivo de atender a

comunidade com vistas a educacdo, saude, protecdo e assisténcia social.

A acdo de mobilizag¢do da proposta para implementagdo da escola esteve diretamente ligada
ao Programa Nacional de Atencdo a Crianca e ao Adolescente — PRONAICA, numa
iniciativa da administracdo publica local com o apoio e participagdo direta da Secretaria
Municipal de Educagdo, Esporte e Cultura. Para a consolidagdo do projeto, a analise da
demanda manifesta iniciou a partir da esfera geografica e demografica territorial em uma
comunidade previamente definida, no intuito de assegurar a consolidacdo da obra em um
espaco necessario as acdes previstas no programa, portanto, carente e em vulnerabilidade
social. Para essa finalidade, verificados os documentos oficiais que aferem essa
necessidade no municipio, os estudos foram lancados na comunidade anteposta permitindo
a transparéncia do processo bem como o carater democratico comprometido no projeto. A
enquete foi efetivada, em junho de 1994, a partir de uma escola publica ativa em um bairro
em expansao que apresentava necessidades pontuais voltadas a educagdo, satide, protecdo e
assisténcia social. As familias foram contatadas no intuito de gerar o levantamento sobre
suas condigdes sociais em termos de quantidade de membros na familia, faixa etéria,
condigdes econOmicas, trabalho, habitagdo, lazer ¢ nivel de instrugdo escolar. Os dados
foram confrontados com as informacgdes ja cadastradas nos arquivos dos 6rgdos publicos
locais, através das Secretarias de Saude, Meio Ambiente, Informatica, além das informagoes
disponibilizadas na base do IBGE e informagdes registradas na 15* Delegacia de Educacao.

Os resultados coletados nessa agdo geraram, no ambito governamental local, a proposta de
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implanta¢ao do Programa PRONAICA no municipio, consolidado pela constru¢ao do Centro

de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente - CAIC.

O Centro foi construido em parceria entre o governo municipal e federal, em acordo de
mutua cooperacao entre o Ministério da Educagdo e Cultura - MEC, através da Secretaria
de Projetos Educacionais Especiais - SEPESPE, com o governo do estado do Rio Grande do
Sul. Cumprindo todas as determinagdes para a sua efetivacdo, conduzidas pela andlise da
demanda manifesta recolhida junto & comunidade a ser contemplada com a construgdo da
instituicdo, bem como a doacdo por parte do municipio a Unido da area territorial a ser
construida a unidade, o programa foi efetivado. A inaugurag¢ao do Centro de Atencao Integral
a Crianga e ao Adolescente - CAIC ocorreu dois anos apds a assinatura da escritura
publica de doagdo da area territorial para o inicio das obras. Portanto, no dia 28 de
setembro de 1996. A figura 1 mostra a evolugdo temporal desde a proposta inicial a

inauguracgao do CAIC.

Figural. Linha temporal do acordo de cooperagéo a inauguragdo do CAIC.
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Fonte: PPP 2017. Diario Oficial /RS.

A figura 1 mostra o processo temporal e organizacional da implantag¢do e implementac¢ao do
CAIC na comunidade. O acordo de mutua cooperagdo foi firmado em 20 de julho de 1993

com a presenca das autoridades representantes do municipio e estado. Em junho de 1994 foi
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langcada a pesquisa na comunidade anteposta no intuito de verificar a necessidade da
implantacao do centro naquele contexto. Em junho de 1994 o Ministério da Educagdo - MEC
vistoria e autoriza a area destinada a construcdo da obra,bem como elege a construtora
responsavel pelo empreendimento. Em setembro de 1994 o entdo prefeito municipal assumiu
0 compromisso junto ao governo do estado para atender aos pressupostos € demandas da
contrapartida do projeto. Em novembro de 1994 ¢ assinada a escritura ptblica de doagao da
area destinada a obra. No sdbado, 28 de setembro de 1996, na presenca das autoridades,
convidados e comunidade local ¢ inaugurado, na estrutura fisica do CAIC, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Cristo Rei, recebendo autorizacdo de funcionamento
publicada no Diario Oficial do RS no dia 24 de setembro de 1997. Na cerimdnia de
inauguracao foi entregue a comunidade uma unidade educacional composta por uma area
territorial de aproximadamente 11.000m? (onze mil metros quadrados) e aproximadamente
5.000m? (cinco mil metros quadrados) de area construida distribuidos em 04 pavilhoes. Para
o atendimento dos alunos, a institui¢do apresentava 14 salas de aula, 01 sala para orientagao
educacional, 01 sala para supervisdo escolar, 01 sala para educagdo artistica, sala para
oficinas, 01 sala para ciéncias, 01 biblioteca, sala para multimeios, além da sala dos
professores e espago administrativo composto por secretaria e sala para a dire¢do da unidade.
Laboratério de Informatica, auditério, refeitorio, gindsio polidesportivo, vestiarios,
instalacdes sanitarias e amplo espago externo compunham a unidade escolar. Na sequéncia
das determinagdes propostas no projeto coube ao municipio, a partir do Termo de
Compromisso assinado em 19 de setembro de 1995, prover os recursos humanos para a
operacionalizacdo do CAIC, atendendo aos principios elencados no Programa Federal
PRONAICA, fundamentados na universalizagdo do ensino, da satde, da iniciagdo
profissional, e da prote¢do da familia como condi¢des para o pleno exercicio da cidadania

da populagao.
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O trabalho docente iniciou com seis turmas oriundas de outras duas unidades escolares do
bairro. Em 1997, em virtude da autorizagdo de funcionamento, a escola torna-se
independente e passa a atender 592 criangas distribuidas em 27 turmas de pré-escola a 6°
série/5° ano do ensino fundamental, nos turnos manha e tarde. A cada novo ano letivo, o
atendimento foi sendo ampliado, atendendo alunos da modalidade de educagao infantil a 8?
série/9° ano do ensino fundamental. No ano de 1998 ¢ implementada a 7* série/8° ano e em
1999 o ultimo ano do ensino fundamental regimentado a época, a 8 série/9° ano, passou a
ser ofertada para os alunos da comunidade, distribuidos nos turnos manha e tarde. Durante
esses anos, os alunos recebiam apenas as aulas do curriculo formal, ndo sendo oferecida
nenhuma atividade ou oficina no contra turno escolar. A proposta de atuagao na intengao do
atendimento integral em jornada ampliada para todos os alunos tem inicio no ano de 2001.
Nesse periodo a escola atendia 550 alunos distribuidos nas modalidades educagdo infantil
(creche) em tempo integral e ensino fundamental em dois turnos, manha e tarde. Com a
iniciativa da administracdo municipal é desenvolvido nas escolas municipais o Projeto
Programa de Educacdo em Tempo Integral — PROETI, com a oferta de atividades no
contraturno escolar para os alunos dos anos finais do ensino fundamental da rede municipal,
sendo progressivamente ampliado para os anos iniciais do ensino fundamental e para a
educacdo infantil. O objetivo da proposta era oferecer aos estudantes da rede municipal
urbana formag¢do em tempo integral, complementando o desenvolvimento de suas
potencialidades, propiciando maior participagdo e integra¢do ao contexto social. Embora o
projeto inicial ainda ocorra atualmente, sob outra nomenclatura na esfera administrativa do
municipio, outras a¢gdes foram efetivadas na busca pela educagdo integral para os estudantes
da rede municipal. No ano de 2010 o Programa Mais Educa¢do entra para a agenda
municipal, sendo ofertado em varias escolas, e em especial, na escola investigada nessa

discussdo. Na sequéncia das a¢des com vistas a educacdo integral em tempo integral o
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municipio, apos adesdo ao Programa Mais Educacdo, estabelece parceria com universidade
local promovendo formagdo continuada na tematica da educagdo integral para gestores,
monitores e estagiarios ativos no quadro municipal. No contexto educacional que se
estabeleceu com a consolidagdo do projeto e, embasado na capacidade fisica e nos
pressupostos firmados pelo programa no ambito municipal em consonancia com os objetivos
do PRONAICA, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Cristo Rei foi designada
como polo irradiador de uma proposta pedagdgica inovadora de atendimento voltado as
necessidades sociais da comunidade. A escola assume, portanto, o papel de projetar-se numa
perspectiva de transformacao, oportunizando o pleno desenvolvimento e possibilitando a

construgado da cidadania.

Ao longo dos anos, a tomada de decisdo do poder publico promoveu a parceria entre as
diferentes esferas administrativas no intuito de implementar na cidade um modelo de escola
nos dominios da educagdo integral com ampliacdo da carga horéria na jornada escolar. O
quadro 2 mostra os projetos e programas efetivados no ambito municipal que fomentaram a
educacdo integral como proposta educacional nas escolas da rede publica. Nesse sentido, em
especial, salientamos a escola pesquisada que participou de todas as agdes previstas e

propostas ao longo dos anos, desde a sua inauguragao.
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Quadro 2. A¢des que fomentaram a proposta de educagao integral na rede publica educacional

Periodo Programa/Projeto Acdes Objetivos
Programa Municipal de Educagdo em | Trés projetos universais e 27 optativos, em
2001 Tempo Integral. O projeto perdura até os | areas distintas. Oportunizar aos alunos da rede escolar condi¢des para continuacdo dos
dias atuais, tendo recebido nova estudos em jornada ampliada, participando de oficinas artisticas e culturais,
nomenclatura no ano de 2018. bem como acompanhamento pedagogico.
Programa Mais Educagdo instituido pela | Implementagdo e desenvolvimento do
Portaria Interministerial 17/2007 pelo | Programa Mais Educagéo Esporte e lazer com atletismo; Comunicac@o e uso das midias com cine clube
201022014 Decreto Presidencial 7083/2010 e radio escolar; Acompanhamento pedagdgico em ciéncias; cultura e arte
Seminario Nacional de Educagdo em | Formacgdo de gestores na perspectiva da
Escola de Tempo Integral - Formagdo de | educagdo integral em jornada ampliada Promover a formagdo continuada de professores da rede publica através de
Gestores recursos praticos e teoricos, gerando saberes articulados entre ensino, pesquisa
201322014 e extensdo.
Elaboragdo da Carta Compromisso dirigida ao MEC, solicitando apoio e
fortalecimento da politica publica de educagdo integral em jornada ampliada.
Projeto Formagao docente
Introdugdo a educagdo digital; ensinando e aprendendo com as TIC’s;
Elaboragdo de projetos; Redes de aprendizagem.
Projeto Aluno Digital
NTM Promover o uso das tecnologias da informagdo e comunicacdo — TICls,
2015 Nucleo de Tecnologico Municipal criando redes colaborativas para troca de experiéncias e producdo de
conhecimentos.
Projeto:
Um computador por aluno Contribui no processo de aprendizagem e manuseio das TIC’s.
Um computador por educador
Elaboragdo de Matriz Curricular de | Afirmar a escola como espago de educagdo integral em jornada ampliada
Escola Municipal ¢ Ensino Fundamental Educacdo Integral em Jornada Ampliada para Fodos 0s alunosi . ’ . i
2019 Qualificar a permanéncia e sucesso do aluno para além das dimensoes

Cristo Rei

intelectuais e cognitivas, compreendendo-o como sujeito multidimensional.

Fonte: PPP/2017. Portaria Interministerial 17/2007 disponivel em pelo Decreto Presidencial 7083/2010
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De acordo com o quadro 2, desde o ano de 2001 o poder publico municipal vem buscando
consolidar uma politica de educagdo voltada aos pressupostos da educagdo integral,
priorizando a ampliagdo da carga horaria educacional. Os projetos desenvolvidos desde
entdo apontam para questdes que ultrapassam as aprendizagens cognitivas dos estudantes,
primando também pela formacdo dos profissionais. Com relagdo a formagdo docente, a
administracdo municipal em parceria com a universidade publica federal local e com
financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do - FNDE oportunizou a
formagdo continuada de gestores, monitores e estagiarios que atuavam nas escolas em que o
Programa Mais Educagdo esteve vigente, culminando em discussdes em “torno da
ressinificacdo das pautas escolares, seja nas potencialidades e limites nas politicas de
ampliagcdo da jornada escolar” (SILVA, 2014, p.9). Sobre os projetos desenvolvidos, as

propostas perpassam pela arte, cultura, tecnologia e esporte.

A escola Cristo Rei aderiu no ano de 2010, através da Secretaria Municipal de Educagdo, ao
Programa Mais Educacdo (MEC, 2007), facultando aos alunos a op¢do em participar das
oficinas e atividades propostas. Havia neste momento 365 vagas disponiveis, sendo
progressivamente ampliadas a fim de atender todos os alunos matriculados na escola. As
atividades abrangiam os Macrocampos do esporte e lazer, comunicacdo e midias,
acompanhamento pedagdgico em ciéncias, cultura e arte, além de oficinas e atividades
ofertadas pela mantenedora, lingua portuguesa, matematica, educagao fisica, canto, teatro,
hip-hop, basquete e futsal. As acdes vivenciadas no PME foram determinantes para a
organizagdo e consolidacdo da modalidade de educagdo integral em jornada ampliada
pensada pela escola, referenciadas na perspectiva do territorio educador. A partir do
Programa Mais Educag¢ao, desde o ano letivo de 2010, o corpo docente da escola passa a
considerar a educagdo integral em jornada ampliada como proposta pedagdgica a ser

afirmada no espago educativo como proposi¢do integrante, fundamentada em uma matriz
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curricular e formalizada no Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

1.2 O Projeto Politico Pedagdgico da Escola - pressupostos e encaminhamentos para a
Educagdo Integral em Jornada Ampliada

Conforme a gestora da unidade, o ano letivo de 2019 foi um “ano importante, de muito
estudo, pois a comunidade educacional esteve diretamente e, em constante didlogo,
conectada na constru¢do da matriz curricular de educagdo integral em jornada ampliada”
(EG), edificando um Projeto Politico Pedagégico - PPP considerando todas as
especificidades da jornada ampliada na escola. Com base em uma filosofia que aponta
para o protagonismo da comunidade escolar e no desenvolvimento completo do individuo
(PPP 2017, p.13) € possivel verificar, no documento, o discernimento da comunidade escolar

e a participagdo nos direcionamentos e constru¢do das diretrizes educacionais:

[...] entendemos que a escola ¢ um dos lugares da construgdo do conhecimento, onde ela recebe e
também ¢ recebida pela comunidade, pelos estudantes, pelos pais, pelos professores, de modo que
cada um ¢ corresponsavel pelo processo educativo dentro e fora da escola (PPP, 2017, p.14)

Diante do excerto que afirma a corresponsabilidade de todos os envolvidos no processo
educacional, a comunidade escolar ¢ conclamada a participar das decisdes, legitimando o
objetivo democratico que infere sobre a garantia da qualidade social do ensino no
cumprimento do papel educacional, politico, social e cultural (PPP, 2017, p.29). O grafico 1
representa quantitativamente o total de participantes envolvidos no diagndstico sécio

politico que caracteriza o PPP da escola.
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Gréfico 1. Participag¢do da comunidade no PPP da escola
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Fonte: PPP da escola. Elaborado pela autora. Fev/2021

De acordo com o grafico 1, participaram da pesquisa professores, familiares, estudantes e
funcionarios representando a comunidade educacional. A participacdo desses atores na
caracterizagdo de questdes importantes, permitiram compreender as demandas da sociedade
local, sinalizando os caminhos a serem adotados junto com a escola a fim de atender a
comunidade nas suas especificidades. Numa perspectiva percentual, observamos o grafico 2
que reflete a participagdo da comunidade escolar na consolidacio do PPP e,

consequentemente, nas possiveis tomadas de decisdo para o processo educativo.

Grafico 2. Percentual de participac@o na consolidacdo do PPP da escola
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Fonte: PPP da escola. Elaborado pela autora. Fev/2021
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Observamos no grafico mencionado que, da totalidade de questionarios enviados a
comunidade escolar, retornaram percentuais ainda considerados baixos, porém, importantes
na constituicdo de uma a¢ao democratica que tem como tendéncia difundir- se no meio social
ao longo da trajetéria. Dos 61 professores atuantes na escola, 21 responderam os
questionamentos, representando 34,43% dos docentes. Ja das 150 familias, considerando
que essas possuem mais de um filho na escola, o retorno do inquérito foi de 20%. Para os
estudantes foram encaminhados 150 questionarios, retornando um montante de 60% deste
grupo, enquanto 52,17% dos funcionarios participaram da proposicdo. Na caracterizagdo
socio/politico, as questdes que se fizeram presentes estavam ligadas aos aspectos

mencionados no quadro 3.

Quadro 3. Caracterizacdo sociopolitico da escola. Agentes participantes na constru¢do do
PPP da escola

~ Sugestdes/afirmativas/posicionamentos dos
Agente Questdes propostas aos agentes g P
agentes
Desafios diarios Falta comprometimento do aluno
Motivos que levem a deficiéncia na | Desmotivacdo discente; auséncia da familia;
aprendizagem contexto social escolar; infrequéncia.
Professores A b
spectos para um bom . o
p P . Comprometimento e  formagao, docente;
desempenhono processo de ensino . .
. envolvimento familiar.
e aprendizagem
Acgdes para a melhoria de Uso do livro didatico, midias, acervo
estratégiasmetodologicas bibliograficoe atividades ludicas
. 27% das familias possuem o ensino fundamental
Escolaridade
completo
Numero de membros na familia Na maioria sdo 05 integrantes
. Residéncia propria/alugada 80% possuem casa propria
Familiares prop & P prop

Opgao religiosa Na maioria, catélica
Or¢amento mensal Em média, 01 a 02 salarios minimos
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Atividades diversificadas, seguranca, temas

t0 lhori . . ~
Sugestoes/melhorias atuais,Programa Mais Educagao

Desempenho e motivagdo

Bom, na maioria
para frequentar a escola

O que mais lhe agrada no espaco | Atividades externas a sala de aula/escola;
Estudantes escolar atividades esportivas

Sugestdes de melhorias pedagdgicas| Didatica em sala de aula

Utilizacdo do Laboratério de ciéncias

Sugestdes de projetos escolares . e
einformatica

. Concepcao de espaco escolar Lugar de aprendizagem e motivacao
Funciondrios p¢ pag g p g ¢

Sugestao de melhorias para a escola | Organizagdo dos professores

Fonte: PPP da escola. Elaborado pela autora. Fev/2021

No quadro 3 verificamos os questionamentos propostos para a caracterizagao social, politica
e organizacional da escola através de cada participe. O quadro mostra os agentes, as questoes
enviadas a cada um e as consideracdes, ponderacdes e sugestdes para cada questionamento.
Essa agdo possibilita o conhecimento de cada segmento no que tange as percepgdes sobre a
escola, estimulando a participagdo através de opinides e sugestdes para melhorias e
qualificacdo da acdo educativa. Iniciativa que aponta para os caminhos da democracia e,
principalmente, para o exercicio da reflexdo, acdo, reflexdo nas diferentes esferas e

demandas da escola.

O PPP esta pautado nos preceitos da educagdo integral, sob o prisma do desenvolvimento
completo do sujeito, caracterizado nas dimensdes cognitiva, afetiva, artistica, ludica e
esportiva, “oportunizando aos estudantes aprendizagens significativas que contribuam para
o processo de constru¢do do conhecimento, cidadania, emancipacdo e desenvolvimento
intelectual” (PPP, 2017, p.33). Fundamentado na legislacdo da educacgao brasileira vigente,
o documento aponta as diretrizes de cada etapa e modalidade educacional. Infere argumentos

e parametros que sustentam a proposta democratica que a escola pressupde, bem como a
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interse¢do entre as diferentes modalidades educacionais presentes na unidade escolar,
expressas nos principios da “organicidade, sequencialidade, integragdo, transicdo e
articulagdo entre as etapas e modalidades” (PPP 2017, p.7) de ensino. Amparado nos
pressupostos da formagdo completa do sujeito, na informdatica como potencialidade
educativa e na educacdo voltada a atender todos os alunos nas suas especificidades, a
proposta de atuagao na dindmica do ensino e aprendizagem estd baseada nas vivéncias e na
complementacdo do ensino evidenciados no Projeto Politico Pedagogico como “Fruto da
interacdo entre os objetivos e prioridades, que através da reflexdo, estabelece acdes
necessarias para a transformagdo da realidade” (PPP, 2017, p.12). O documento, revisado
bianualmente, direciona o trabalho da escola a partir do projeto institucional construido pelo
coletivo educador com tematica voltada as especificidades da educagdo infantil e do ensino
fundamental, respectivamente. Construido em conjunto com a comunidade escolar, o
documento apresenta o diagnostico dessa coletividade, apontando os caminhos para a
consolida¢do da educacdo para a formagdo integral do estudante. Nessa dindmica, Novoa
propde o que chama de “novo contrato educativo, cuja responsabilidade ¢ partilhada por um
conjunto de actores e de instancias sociais, ndo ficando apenas nas maos dos educadores
profissionais” (2009, p.16). O autor defende o importante trabalho social que a escola vem
cumprindo ao longo dos anos, e entende que na atualidade € preciso “evoluir no sentido de
uma maior responsabilidade da sociedade” (2009, p.16). Dessa forma, compreendemos que
o PPP da escola estd assentado a esse pensamento, trabalhando em comum acordo e
convocando a comunidade educacional a participacdo no processo de construcao social que
emerge na escola através dos seus alunos, profissionais e toda a comunidade no entorno sem
deixar excluido, nesse processo, os setores publicos responsaveis pela administragdo nas
diferentes esferas. Nesse sentido, emergem as atividades de educagdo escolar e ndo escolar,

além da acdo intersetorial que passa a ser fundamento importante na deliberagdo do PPP da
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escola.

Contando com um quadro de pessoal composto por 61 professores e 23 funcionérios,
atendendo a educacdo bésica nas etapas da educacdo infantil e ensino fundamental, a
instituicdo possui, atualmente, uma média de 500 alunos matriculados. O atendimento a
educacdo infantil esta dividido em duas etapas. A creche atende criangas de zero a 3 anos e
11 meses e a pré-escola as criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses, distribuidas em turmas
de berg¢ario, maternal e pré-escolar. As criangas da educacgdo infantil sdo atendidas em turno
integral, das 7h30 minutos as 17 horas. Recebem durante esse periodo café da manha,
almoco e lanche da tarde. O cardépio ¢ elaborado pelo setor de nutricdo da mantenedora. O
atendimento pedagdgico na educagdo infantil estd baseado em atividades ludicas, no
fomento da socializacdo e no estimulo a novas experiéncias e descobertas, amparadas em
um projeto coletivo em que todos os envolvidos participam. Quanto ao ensino fundamental,
estd organizado em ensino fundamental I, que refere aos alunos em processo de alfabetizagdo
e seus niveis de aquisi¢do de leitura, escrita e alfabetizagdo matematica distribuidos do 1° ao
5° ano escolar, permanecendo na escola das 9h as 16h no curriculo formal, podendo estender
esse periodo até as 17h caso o aluno opte por realizar oficinas propostas pela mantenedora,
nesse periodo. O ensino fundamental I embasa ainda a compreensdo da constru¢do do
numero e sua utilizacdo nos calculos basicos das quatro operagdes matematicas. Infere na
compreensdo e na utilizagdo autdnoma desses conhecimentos.Os alunos do ensino
fundamental I, equivalente ao periodo do 6° ao 9° ano do ensino fundamental regulamentado
pelaLein® 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, iniciam suas atividades as 7h30min e encerram
as 16h, podendo estender esse periodo em uma hora com as atividades de livre escolha
proporcionadas pela administragdo municipal, desenvolvidas no espaco da escola. A etapa
fundamental II promove o aprimoramento das aprendizagens, a proposi¢ao da autonomia e

da criticidade estabelecendo novas conexdes com os diferentes assuntos desenvolvidos em
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cada componente curricular. No intuito de atender as diferentes demandas e necessidades
dos estudantes, a proposta pedagdgica estd amparada na triade educagao integral, informatica
educativa e educagdo inclusiva (PPP, 2017, p.37). Afora as componentes curriculares
propostas pela escola em cumprimento da carga horaria letiva estabelecida na legislacao
brasileira a escola oferece oficinas propostas pela mantenedora, conferindo a possibilidade
de estender o horario de atividades na escola at¢ as 17h, ampliando a oferta de
possibilidades de participacdo dos alunos, ndo obrigatoria, em atividades diversas que
possam corroborar para o seu desenvolvimento pleno. Nessa ldgica, os objetivos
educacionais estdo amparados nas aprendizagens significativas que contribuam para o
processo de cidadania, de construgdo e producdo do conhecimento, no desenvolvimento
intelectual, cognitivo, fisico e afetivo. Topicos que sinalizam para a promocdo da
qualidade devida e para o estabelecimento de pertenca ao espaco escolar, fomentando no
sujeito a autonomia, participagdo e criticidade, contribuindo para sua forma¢do enquanto

agente da sua propria historia e, por conseguinte, na constru¢ao da sociedade.
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A passagem do campo dos conhecimentos humanos, do
empirismo para a ciéncia foi e ¢ uma mudanca de métodos de
estudo, gracas a qual passamos a observar e descobrir de modo
que outros possam repetir o que observamos e descobrimos, e,
pois, confirmar os nossos achados, que assim se irdo acumulando
e levando a novas buscas e novas descobertas. (TEIXEIRA, p.5-

22, 1957).
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CAPITULO III

1. PERCURSO METODOLOGICO

Os motivos que desencadearam o estudo do tema sobre a educagao integral estdo fundamentados
na trajetoria pessoal e profissional da investigadora, sedimentados ao longo de um percurso que
remete a educacdo publica enquanto estudante e que tem continuidade na acdo escolhida
enquanto profissdo. As experiéncias vivenciadas nos diferentes espagos educacionais ao longo
de duas décadas, desde a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, a gestdo de escola
de educagdo infantil, a atuagdo em diferentes cargos em equipes gestoras escolares, bem como
respondendo pela direcdo pedagdgica na cidade de Sapiranga/RS, possibilitaram dialogar sobre
o tema da educagdo sob diferentes angulos, abordando a educacdo do sujeito como base para
seu desenvolvimento completo enquanto individuo singular e social. Ao longo de vinte e oito
anos de atuagdo na docéncia da educagao basica e publica, venho estudando e percebendo, cada
vez mais, a necessidade de vislumbrar a crianga e o jovem como individuos em constante
transformagdo numa sociedade em que progride vertiginosamente. A escola, nesse processo,
necessita se configurar num modelo que atenda as demandas dessa sociedade. Neste capitulo,
discorremos sobre o percurso metodologico adotado no estudo realizado no ambito da acao
pedagégica da Escola Municipal de Ensino Fundamental Cristo Rei, institui¢do localizada na
regido Sul do Brasil, consolidada na base do programa governamental PRONAICA e que se
sustenta atualmente na modalidade de Educacdo Integral em Jornada Ampliada. Apresentamos
inicialmente o problema e as questdes da investigacdo, seguindo-se o objetivo geral e objetivos
especificos. Prosseguimos abordando a op¢ao metodologica selecionada para este estudo, a

indicagdo dos intervenientes envolvidos, bem como a modo de recolha e tratamento dos dados.
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1.1 Problema e objetivos de investigacao

Os estudos que se apresentam atualmente sobre educacao integral ainda estdo, em grande parte,
sob a salvaguarda da academia, vém ainda do exterior das escolas e das secretarias de educagao.
Portanto, quisemos interpelar a problematica olhando para a escola pelos olhos de quem a faz,
no intuito de verificar como esta delineia a sua agdo na conjuntura das possibilidades e
limitag¢des, buscando compreender o modo como a educagdo integral ¢ pensada e de que forma
a escola a promove através das diferentes intervengdes. A problematica recai sobre como os
atores compreendem a educagao integral e de que forma isso se manifesta na pratica do cotidiano
escolar. Nesse sentido, a estrutura organizacional do nosso estudo ampara-se no estudo de caso,
recorrendo a uma abordagem qualitativa. Definimos como problema de pesquisa a seguinte
questdo: “De que maneira a educagdo integral ¢ pensada e de que forma se manifesta na pratica
cotidiana da institui¢do no ambito das potencialidades e limitagdes?”

Para melhor compreensdo do problema da pesquisa, delineamos trés questdes norteadoras.
Questao 1: Qual a concepgao sobre a proposta de educagdo integral desenvolvida na escola,
segundo os diferentes atores envolvidos?

Questdo 2: Qual a relagdo entre escola e familia na perspectiva da educacdo integral?

Questao 3: Quais as parcerias estabelecidas na comunidade e as agdes propostas pela escola para
efetivacdo da modalidade pretendida?

Assim sendo, este estudo tem como objetivo geral compreender o modo como a educagdo
integral ¢ pensada e de que forma a escola a promove através dos diferentes tipos de intervencao.
Para isso, aludimos ao contexto educacional do municipio, referindo sua organizagao acerca da
iniciativa para a efetiva¢do da educacao integral, seja a partir das a¢des desenvolvidas na esfera
municipal, seja das propostas viabilizadas através da esfera administrativa federal e/ou estadual.

Referimos os marcos das politicas publicas que regeram ou ainda regem a educa¢do no Brasil,
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imprimindo os direcionamentos assumidos por cada diretriz que apontam para a educagao plena
do sujeito. O Projeto Politico Pedagdgico da escola é parte constituinte nessa andlise,
sinalizando para as normativas construidas no coletivo educador. O objeto do estudo, no entanto,
esté relacionado, sobretudo, com as percepgdes e os conceitos que os atores envolvidos possuem
sobre a educacdo integral efetivada na escola, articulando isso com a proposta inicial do projeto
aos propositos do Programa Mais Educagdo e em consonancia com a matriz curricular de
jornada ampliada em construgdo pela escola. Em face do que ja dissemos, temos como objetivos
especificos deste estudo:

I. Identificar o discurso dos professores, coordenadores pedagogicos e equipe gestora acerca
dos conceitos de educacdo integral e tempo integral;

II. Verificar os indicadores de desempenho que, direta ou indiretamente, estdo relacionados com
a acoes desenvolvidas na escola;

II1. Apontar as parcerias estabelecidas entre a escola e os diferentes setores da comunidade, bem
como as agdes propostas pela escola;

V. Apontar as potencialidades e limita¢des presentes na efetivacdo da modalidade educacional,
sob o ponto de vista dos intervenientes.

A investigacdo insere-se nos dominios das ciéncias humanas e sociais, mais especificamente no
das ciéncias da educagdo, onde se deve encontrar caminhos e estratégias capazes de responder
as inquietagdes humanas desencadeadas no pouco preciso campo da educacdo e no mais
claramente delimitado espago da escola que, no entanto, se reveste de grande complexidade.
Assim, “investigar em educagdo e no quadro das ciéncias da educagdo implica, pois, um
compromisso ético com a transformacgao e o melhoramento dos individuos, das institui¢des e da
sociedade em geral” (AMADO, 2017, p.30). E isso que também esta presente neste estudo, ja

que aqui pretendemos ver como atores relevantes da dindmica escolar percepcionam a

80



ENTRE AS POSSIBILIDADES E LIMITES DA EDUCAGAO INTEGRAL: estudo de caso no Sul do Brasil

complexidade de uma atuacdo no ambito da educacdo integral. Como aqui desejamos
compreender a percep¢ao sobre as dindmicas que se inscrevem em uma escola, o estudo de caso
apresenta-se como uma estratégia de investigagdo pertinente. Defendido por Ludke e André
(1986), o estudo de caso tem validade ao estudarmos algo singular, que tenha valor em si
mesmo. No ambito da pesquisa que se apresenta, essa metodologia permite a verificacdo do
contexto e a analise da situacdo estudando suas particularidades sob o ponto de vista de um
grupo especifico de atores. Sinaliza um universo de manifestagdes sob diferentes percepgdes,
“contribui, de forma inigualavel, para a compreensao que temos dos fenomenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos” (YIN, 2001, p.19). Sendo assim, serve para olhar para a
escola enquanto organizagdo politico/social/pedagdgica em uma conjuntura especifica e diante
dos diferentes atores perante um ideario em efetivagao.

O estudo serve-se do estudo de caso como estratégia metodoldgica, buscando compreender a
problematica da efetivacdo da educagdo integral em uma escola, neste caso, uma escola
proveniente de um projeto oriundo das politicas publicas federais de educacdo no Brasil e
conjunturalmente envolvida com a educagao integral. Ademais, a proposta da educagdo integral
em jornada ampliada traduz, atualmente, uma iniciativa pontual no municipio, legitimada e
assumida pelo corpo docente da escola. O estudo de caso surge do desejo de compreender
fendmenos sociais complexos, permitindo preservar as “caracteristicas holisticas e significativas
dos eventos da vida real” (YIN, 2001, p.19). Conforme Yin, “o projeto holistico ¢ vantajoso
quando ndo ¢ possivel identificar nenhuma subunidade l6gica e quando a teoria em questdo
subjacente ao estudo de caso, ¢ ela propria de natureza holistica” (2001, 62). Ora, a educacao
integral, tematica em estudo, apresenta por si s6 um conceito que impele a uma abordagem
global e multifacetada da escola.

Em vista disso, embasamos a investiga¢do nos fundamentos do estudo de caso amparados na
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investigagcdo qualitativa. A investigacdo qualitativa apresenta como caracteristica principal a
preocupacdo em entender o dado em relagdo com o contexto. Implica em levar em consideragdo
o que se diz e porque se diz. A investigacdo qualitativa “trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores, atitudes, o que corresponde a um processo
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos" (MINAYO, 1994, p.21-22). Ao
tratarmos da pesquisa do ponto de vista qualitativo, faz-se necessario promover a leitura dos
dados de forma a compreendé-los em uma relacdo maior; eles ndo sdo simples elementos
indcuos nem candida expressdo da natureza, antes existem porque tém sentido(s) que urge

confrontar.

1.2 Instrumentos de recolha de dados

No intuito de obter dados que respondam a questdo da investigagdo optamos por utilizar o
questionario e a entrevista realizados no espago fisico da escola, a analise dos documentos que
embasam o funcionamento da institui¢do, sobretudo os que mais diziam respeito a tematica em
causa, desde sua implantacao e implementacao, até a dos dias atuais. A recolha dos documentos
ocorreu no periodo em que a investigadora esteve presente na escola observando os ambientes
e as dinamicas realizadas pelos alunos, familiares e corpo docente, bem como dialogando com
os intervenientes que se faziam presentes. Quanto ao questiondrio, foi organizado no ambito do
Grupo de Pesquisa da Universidade Feevale ao abrigo do projeto interinstitucional estabelecido
entre a Universidade Feevale e a Universidade de Coimbra. Para além dos questionamentos
propostos pelo grupo, outras questdes foram inseridas no documento, no intuito de atender aos
objetivos especificos desta investigacdo. O quadro 4 mostra os questionamentos que

conduziram a pesquisa.
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Quadro 4. Grelha da estrutura da entrevista

acdes propostas pela escola

Objetivos Especificos Atores Questionamentos
Verificar a compreensdo € o Qual a concepgdo de educagdo integral efetivada na unidade
discurso dos professores, escolar?
. Gestores .
coordenadores pedagogicos e O que entende por tempo integral?
. Coordenadores e (o ~ ~
equipe gestora da escola Ha diferenca entre praticas de educagio escolar e no escolar?
. Professores . A
acerca dos conceitos de Justificar, em ordem crescente de  relevancia
educacdo integral e tempo pedagogico/social, a opgao da escola pelo turno integral
integral
Conhece o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica —
Gestores IDEB da escola?
Coordenadores |O Programa Mais Educagdo — PME:
Professores  [vantagens e desvantagens do PME;
. o Maes Houve participagdo na elaboragdo do Projeto Politico
Analise dos 1nd10adpres de Pedagdgico?
desempenho que, direta ou C . - >
L . omo percebem a jornada ampliada na escola?
indiretamente, se relacionam ~ .
- . Qual concepgdo sobre o projeto de Tempo Integral e a
com as agoes desenvolvidas ~
~ Educacao Integral.
na escola e que possam Maes . ~
o Que motivos levaram as mdes escolher a escola paral
sinalizar acerca do sucesso .
ducativo d tudant matricular seu filho?
cducativo dos estudantes Sabe quais atividades o filho participa no contraturno?
Com que frequéncia percebem a presenga da familia na
Gestores d d p p ¢
escola?
Coordenadores |Qual a perspectiva do Projeto Sabado Solidario, sob o prisma|
Pedagbgicos  [pedagbgico?
Gestores Quais as parcerias comunitarias estabelecidas com a escola?
. — ——— 9
Apontar as parcerias Ea dlalogf) eqtr:: a 1nft1t.ul.g:ao te la; elscgclia. ,
estabelecidas entre a escola e et Ca p}frcerlas intersectoriais est '211 elecidas? ,
os diferentes érgdos da c zs orgs onhece os espailos que r:on§d1 dem ads part(.:erlas. t
comunidade, bem como as oordenadores |Quais as areas de oportunidades educativas propostas aos
Professores  [alunos?

Ha infraestrutura e recursos materiais adequados para o

trabalho em jornada ampliada?

Fonte: Elaborado pela autora. Maio de 2020

1.3 A amostra da investiga¢ao

Para nosso estudo, selecionamos uma amostra de individuos que atuam nos diferentes

espacos da escola. Contamos com representacdo da equipe gestora da escola, equipe

pedagogica, professores atuantes em distintas etapas do ensino fundamental, além de maes

dos alunos regularmente matriculados na institui¢ao. Elementos que denotam a preocupagao

de que a amostra incidisse sobre os diferentes angulos de atuagdo e percepcao do cotidiano

escolar, permitindo organizar os individuos em grupos pertencentes a populacao sobre a qual
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recolhemos as informagoes (DIAS, 2009).

A amostra selecionada foi dividida em quatro conjuntos: i) equipe gestora composta pela
diretora e vice-diretora da escola; ii) coordenadores pedagdgicos atuantes nos anos iniciais e
finais do ensino fundamental; iii) Docentes; iv) familiares de alunos matriculados, conforme
apresentado no quadro 5.

Quadro 5. Atores envolvidos na pesquisa

CONJUNTOS DESIGNACAO DATA N° ATORES

1 [Docentes PA; PB; PC; PD; PE 27/04/2020 05
Diretor G 01

2 |Equipe gestora 27/04/2020
Vice-diretor |VG 01
3 [Familiares alunos matriculados MA; MB; MC; MD. ME 28/04/2020 05
4 |Coordenadores Pedagdgicos CA; CB; CC 29/04/2020 03
TOTAL DE ATORES 15

Fonte: Elaborado pela autora, fevereiro/2021

O quadro mostra os quinze (15) atores envolvidos na pesquisa, distribuidos nos quatro grupos
elencados possibilitando, na 6tica da investigacdo, uma visao global da instituicao educativa.
Assegurado o anonimato de cada participante, os excertos das entrevistas e questionarios
foram codificados. Utilizamos a sigla Q referindo que o excerto foi retirado dos
questionarios, enquanto E indica as contribui¢cdes oriundas das entrevistas. Mostra ainda a
designacao utilizada para cada um dos participantes, referida ao longo das consideragdes do
estudo, bem como a data em que ocorreu a aplicacdo do questionario e entrevistas.

A amostra ¢ formada por docentes que atuam com dedicacdo exclusiva na escola em
diferentes areas do ensino, desde a pedagogia as ciéncias fisicas e biologicas e a matematica,
possuindo entre dez e vinte anos de atuacdo no magistério. Os representantes da equipe
gestora, com larga experiéncia na area educacional, sdo licenciados em pedagogia com

especializacdo em educacao integral. Ja os coordenadores pedagogicos, atuantes na educagao
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por mais de uma década, possuem licenciatura na area da pedagogia e da matematica com
especializagdes que perpassam pela psicopedagogia e a gestdo escolar. Quanto aos familiares,
estes representam alunos matriculados nos anos iniciais € anos finais do ensino fundamental,
sendo dois alunos do oitavo ano, em que um deles frequenta a escola desde a etapa do
ber¢ario, na educagdo infantil. Os demais foram matriculados na escola nos ultimos cinco

anos (entre 2014 ¢ 2019).

1.4 A recolha de dados

O ano letivo de 2020 tem inicio e, em menos de 30 dias de aulas os desafios se intensificam
num quadro atipico que perdurou por meses consecutivos, diante de um fendmeno de
pandemia. Nada fazia prever tal situacdo ainda que esta tivesse origem em acontecimento da
década anterior. No final do més de dezembro de 2019 a Organizacdo Mundial da Saude —
OMS recebeu um alerta a respeito de casos de pneumonia ocorrido em escala crescente, na
China. Em janeiro de 2020 o virus foi identificado, SARS-CoV-2, conhecido amplamente
como COVID-19. A doenga, em curto periodo, espalhou-se rapidamente atingindo os
diferentes continentes ainda nos primeiros meses do ano de 2020. Em mar¢o do mesmo ano
a OMS caracteriza-a como uma pandemia. Diante deste cendrio de incertezas, e, com o
avanco proeminente da doenga, tem inicio o isolamento social. Nesse contexto, dentre outras
instituicdes e medidas tomadas sob orientagdo das esferas superiores de satde, as escolas sdo
fechadas e o ensino passa a ocorrer de forma remota nas diferentes etapas e modalidades
educacionais. Desenvolvem-se protocolos de seguranga especificos na tentativa de informar
a populacdo sobre os cuidados necessarios no intuito de deter ou minimizar a contaminagao

pela doenga. As aulas remotas passam a ser parte do cotidiano docente e discente. Quadro
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que permaneceu ao longo de todo o ano letivo de 2020 e inicio do ano letivo de 2021. Mesmo
diante das dificuldades e, em consondncia com o cumprimento dos protocolos de saude e
seguranga, a equipe diretiva da escola investigada reuniu esfor¢os para que a pesquisa
cientifica se concretizasse nas formas e prerrogativas da ciéncia e da responsabilidade social
que essa a¢do académica requer.

A investigadora foi recepcionada na residéncia da diretora da unidade pesquisada,
possibilitando que se estabelecesse longos didlogos que serviram para alcangar uma boa
compreensdo sobre a escola e as acdes que se constituiram no decorrer dos anos, pois a
diretora possui longa trajetoria dentro da Escola Cristo Rei. As conversas, ao longo dos
quatro dias, especificamente de 27 a 30 de abril do ano de 2020, foram descritas no caderno
de campo e arquivadas junto aos questiondrios e a transcri¢ao das entrevistas. Ao longo dos
dias, durante aquela semana, a investigadora permaneceu no espaco escolar das 8h as 17h
onde recebia, com agendamento prévio, os sujeitos envolvidos na pesquisa. Apos explanar
sobre o projeto, seus fundamentos, propodsitos, bem como sobre as universidades envolvidas
e, apos a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e
apresentacao do questionario, documentos que compoem o apéndice deste trabalho, os atores
responderam ao que lhes foi solicitado. Todos os participantes das categorias 1, 2, 3 ¢ 4
consentiram em participar voluntariamente na pesquisa.

Para a recepgao dos sujeitos e aplicagdo do questionario e entrevista foi utilizada uma ampla
sala de aula, organizada de forma a manter o distanciamento social necessario ao
cumprimento dos protocolos de seguranca de satide, bem como do Centro de Operacdo de

Emergéncia em Satde — COE-Local.
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1.5 Tratamento dos dados: analise de contetido

Na congruéncia dos objetivos elencados, as estratégias de investigagdo ponderadas para essa
discussdo apontam para a escola, espaco de multiplas opinides, lugar de convivio e de
percepcoes singulares. Nao ha duvidas que crengas, valores, culturas, praticas e diferentes
compreensdes e discernimentos perpassam o ldcus social da escola. O estudo apresenta-se
pautado na necessidade de atender com profundidade ao fendmeno da educacdo integral no
seu contexto especifico, encarando as particularidades que o condicionam e lhe ddo cunho
diferenciado de outros.

Nio basta coletar informacdes, é preciso organiza-las e analisa-las. A vista disso, optamos
por aproximarmos da Analise de Conteudo (BARDIN, 1977). Para a autora, “a leitura
efetuada pelo analista do contetido, das comunicacdes, ndo € unicamente uma leitura a letra,
mas antes, o real¢ar de um sentido que se encontra em um segundo plano” (BARDIN, 1977,

p.41). A autora designa a anélise de contetido como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, por procedimentos, sistematicos
e objectivos de descri¢ao do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
a interferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcao (variaveis inferidas)
destas mensagens (BARDIN, 1977, p.42).

Para Bardin (1977), essa técnica permite um “jogo de operagdes analiticas™ voltadas ao
objeto em estudo e ao problema a ser respondido. Recorremos a essa técnica de andlise
devido ao fato de que a escola investigada se constituiu de diferentes e diversas
comunicagdes, requerendo, conforme a autora, a inferéncia, que ultrapassa as palavras
registadas. A andlise de contetido tem como finalidade “a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo (ou, eventualmente, de recepgdo), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou ndao)” (BARDIN, 1977, p.38).

A partir das informacdes dos questiondrios e das entrevistas a andlise de contetido ocorreu
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conforme as etapas sugeridas, pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 1977, p.95). Partindo da pré-analise, organizamos as
respostas em uma grelha, trazendo as informacgdes ditadas pelos participantes, organizando-
as sistematicamente e construindo as categorias de andlise.

A figura 2 mostra as categorias de analise (BARDIN, 2009). Aponta para a organizagio
inicial do estudo vinculado a coleta dos dados e, posteriormente, na analise do tratamento
desses dados.

Figura 2. Categorias de analise

Concepgio de Educagio Integral ¢ Tempo
:I Integral
2 Relagio existente entre a escola e a familia
3 Parcerias estabelecidas, intersetorializagio

Fonte: Elaborado pela autora. Maio/2021

A figura 2 mostra a organizagdo das categorias, trazendo a problemadtica da pesquisa como
centro do estudo. Nela estdo descritas as trés dimensdes de discussao que, relacionadas entre

si enquanto varidveis de pesquisa, vao ao encontro do objetivo central, perpassando os
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objetivos especificos elencados para o estudo. A matriz enfoca as trés dimensdes projetadas,
apresentando as categorias, bem como os critérios de discussdo que conduzem as

subcategorias, observadas no quadro 6.

Quadro 6. Matriz de categorizagdo de dados
Dimensao Categorias Subcategorias

Ideias /conceito

1. Concepgao Educagao Integral

Dinamicas pedagogicas
1.Educagdo Integral

Oportunidades
2. Tempo/Espago de Educagio Integral
Infraestrutura
Professores
1.Conhecimentos mais valorizados
Pais/maes
2. Valorizagao de saberes e Professores
de relagoes . . .
2. Aprend d -
prendizagens mais conseguidas Pais/macs
Professores
3.Relagdes/comportamentos/atitudes
Pais/maes

Escola e Familia
Envolvimento da familia com a

1. Familia escola
Familia e Escola
3. Relagdo Escola e Forma de relagdo da escola com a
Comunidade familia
Puablicas

(Oportunidades; infraestrutura;
recursos; a¢des)
Privadas
(Oportunidades; Infraestrutura;
Recursos; a¢des)

2.Parcerias

Fonte: Elaborado pela autora. Maio/2020

O quadro 6 mostra além das dimensdes em discussdo, a matriz de categorizacdo de dados

com suas categorias e subcategorias discutidas sob as ponderagdes dos atores envolvidos. A
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1* dimensdo atende ao objetivo especifico que verifica a compreensdo e o discurso dos
professores, coordenadores pedagogicos e equipe gestora da escola acerca dos conceitos de
educacdo integral e tempo integral. A 2* dimensdo responde ao objetivo especifico que
analisa os indicadores de desempenho que, direta ou indiretamente, relacionam-se com as
acdes desenvolvidas na escola que possam conduzir ao sucesso educativo dos estudantes,
baseada na valoriza¢do de saberes e de relagdes existentes entre a escola e a comunidade
educacional. A 3* dimensao trata da relacdo estabelecida entre escola e comunidade, bem
como sobre as parcerias estabelecidas entre a instituigdo e os diferentes orgdos da
comunidade, pautada nas agdes integradas que referem a escola-comunidade e
intersetorializacdo. As dimensoes partem da observa¢do do campo empirico, da anélise dos
questionarios e entrevistas, bem como na verificagcdo do contetido e premissas constantes no
Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola.

De posse do material organizado e sistematizado seguimos na construgdo do texto trazendo
elementos reflexivos que conduziram ao objetivo maior da investigacdo, bem como
elementos pontuais que revelaram especificidades no tratamento dos objetivos especificos.
Partindo da andlise da matriz de categoria, da grelha de respostas dos questionarios e
entrevistas, das anotagdes no caderno de campo, o capitulo a seguir trata de cada uma das
dimensdes e suas respectivas categorias, inferindo, por fim, num olhar para as possiveis
potencialidades e limitagdes que a escola apresenta na sua dindmica educacional

perspectivada pelo viés de uma concepgao de educacao integral.
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CAPITULO IV

1. DAS DIMENSOES DE ANALISE AS POTENCIALIDADES E LIMITACOES DA

EDUCACAO INTEGRAL

Pensar a educacdo integral enquanto promotora do desenvolvimento completo do sujeito
remete as diferentes formas de aprender no contexto da sociedade, levando-se em
consideragdo a singularidade de cada individuo em suas dimensdes fisica, emocional,
intelectual, social e cultural. Tratar da educacdo integral no contexto educacional aponta para
as reflexdes, dindmicas e estratégias necessarias para a consolidacdo dessa tarefa numa
relacdo estreita entre a familia, comunidade e todos os ambientes em que o sujeito circula
como oportunidade e potencial de aprendizagem para o seu desenvolvimento. Embora o
desenvolvimento e a formacao de cada cidaddo ocorram ao longo de toda a sua vida, sabemos
que a escola tem importancia fundamental nesse processo servindo como articuladora e
desencadeadora de inquietacdes, observagdes, construcdo coletiva, engajamento,
participagdo, didlogo, convivio e relagdes que contribuem na formagao de cada individuo.
Assim, pensar e discutir sobre a educacdo integral no &mbito escolar possui relevancia para
o processo de construcdo social, especialmente por ser neste espago que transitam diferentes
personalidades, modos de vida, culturas, etnias, caracterizado pela comunidade educacional
tanto nos aspectos internos da escola quanto na comunidade a que ela pertence. Assim, para
tratar de educacdo integral faz-se pertinente partir do espaco escolar, do lugar onde,
socialmente, a educacao e as aprendizagens sdo consideradas formais, portanto, a escola tem
como funcdo a socializagdo do saber sistematizado, ou seja, do conhecimento elaborado e da
cultura erudita (OLIVEIRA, 2010, p.101). E é exatamente nesse aspecto que a discussao tem

sentido porque traz a pauta toda a complexidade e responsabilidade social que denota o ato
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de educar e ensinar. E na escola e a partir dela que a educagéo integral precisa ser ressaltada,
amplificada e difundida na comunidade, concebendo uma dindmica de troca entre ambos no
intuito de aprender e ensinar, trazendo todos a responsabilizacdo da educagdo e formacao
humana das criancgas e jovens.

Baseados no estudo de caso com abordagem qualitativa, método que possibilita compreender
e interpretar a realidade sob a percepg¢ao dos sujeitos, apresentamos os resultados deste estudo
com base nas categorias e subcategorias que emergiram dos discursos dos atores envolvidos
na pesquisa. Com base no conteudo dos discursos realizamos uma analise critica, pontuada
e interpretada a luz das percepcdes dos sujeitos, tendo como base as dimensdes organizadas
a partir das dimensdes expostas na matriz de categorizacdo construida para este estudo
(educagdo integral, valorizacdo dos saberes e relagdo escola e comunidade). Este capitulo,
portanto, apresenta as dimensdes elencadas para a discussdo, amparadas nas categorias de

andlise e contextualizada a luz da teoria que refere a tematica abordada.

1. 1 DIMENSAO: Educagio Integral

1.1.1 Categoria Concepcao de Educagao Integral

Impulsionada pelos ideais da Escola Nova (1932), a educagdo brasileira ¢ marcada na sua
trajetoria pedagogica por elementos que articulam direcionamentos para a consolidagao da
educacdo integral do sujeito. Tematica que retornou a agenda educacional do pais no inicio
do século XXI enquanto base de acao indutora de uma politica de educagao integral em tempo
integral, que abria para uma escola para além das suas fronteiras, integrada e interligada com
a sua comunidade. O tema, na perspectiva da educacao basica e publica, desencadeia até os
dias atuais reflexdes e argumentos que afirmam a sua potencialidade numa concepgdo que

trata da escola para além do seu tempo e espago fisico e pedagogico. Para Moll (2010), essa
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modalidade educacional no Brasil denota um sentido restrito e amplo, abrangendo a

dimensao da proposta:

Escola de tempo integral em sentido restrito refere-se a organizagdo escolar na qual o tempo de
permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno escolar [...]. Em sentido amplo, abrange o
debate da educacdo integral — consideradas as necessidades formativas nos campos cognitivo, estético,
ético, ludico, fisico-motor, espiritual, entre outros — no qual a categoria “tempo escolar” reveste-se de
relevante significado tanto em relagdo a sua ampliagdo, quanto em relagdo a necessidade de sua
reinvengdo no cotidiano escolar (MOLL, 2012).

O excerto aponta para a amplitude da compreensdo acerca da modalidade de educagdo
integral. Traduz a escola de tempo integral na logica da ampliagdo da carga hordria
educacional com vistas a articulagdo de estratégias e agdes que potencializam o
desenvolvimento completo do sujeito nas distintas dimensdes. A escola pesquisada procura
inserir-se no ideal de educacdao que “remete ao direito de aprender, direito a vida, a saude, a
liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitdria e como condig@o
para o proprio desenvolvimento de uma sociedade democratica e republicana” (BRASIL,
2007 apud PPP, 2017, p.48). Aspectos que se relacionam ao sentido amplo referido no
excerto anterior, caracterizando a educagdo para o desenvolvimento completo do individuo.
Tal escola assume, assim, uma disposi¢do organizacional que pretende abarcar a totalidade
do desenvolvimento das criangas e adolescentes.

A proposta da escola sustenta-se na filosofia da promocdo do “ensinar e aprender para o
desenvolvimento integral proporcionando uma aprendizagem de qualidade onde o estudante
seja o protagonista e gerenciador de seu conhecimento e onde o professor seja 0 mediador
neste processo” (PPP, 2017, p.13). De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
o ensino fundamental tem por objetivo estimular o desenvolvimento das “potencialidades de
forma integral”, compreendendo a cidadania com participacdo, senso critico, autorrealizacao,

“percebendo-se como produtor de conhecimento e transformador de sua propria realidade”
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(PPP, 2017, p.31). Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico da escola define como

educagdo integral:

Oportunizar aos estudantes aprendizagens significativas que contribuam no processo de construgdo do
conhecimento, cidadania, emancipagao ¢ desenvolvimento intelectual nas dimensdes cognitiva, social,
afetiva, ética, ludica, estética, fisica e biologica, em busca de melhor qualidade de vida e relagdes
saudaveis, de sujeitos ativos, criticos e participativos, valorizando diferentes saberes, identidades
sociais e expandindo experiéncias educativas para além do espago escolar (PPP, 2017, p.33).

O documento aponta para a educacdo voltada ao desenvolvimento total do sujeito num
processo de constru¢do individual e social. Nesse sentido, baseados na matriz de
categorizacdo de dados, organizamos a primeira categoria de andlise, a qual versa sobre a
concepg¢do de educacdo integral pensada pelos atores da escola. No intuito de compreender
as ideias e percepcdes dos sujeitos quanto a esse conceito, dividimos a categoria em duas
subcategorias. Por assim dizer, a primeira subcategoria, intitulada “ideias e conceito” trata
exatamente sobre o entendimento que os atores possuem sobre a educagdo integral
desempenhada no ambito da escola. A segunda subcategoria, denominada “dindmicas
pedagbgicas” ocupa-se das dindmicas necessarias, sob o ponto de vista dos intervenientes,
para que a agdo educativa desenvolvida na escola seja considerada integral. Ou seja, a andlise
baseia-se no questionamento sobre a organizacdo da escola para que a educagao integral seja
concretizada em fun¢do do que a institui¢do define no seu documento norteador. A ideia ¢
ver como os atores em questdo pensam a educagao integral, no pressuposto de que s6 estando
conscientes do que esta €, poderdao melhor cooperar na sua concretizagao.

Nesse sentido, buscando verificar a concepgao de educagdo integral que se enquadra na agao
educacional da escola, recorremos a analise das entrevistas realizadas aos diferentes atores,
bem como a informagdo proveniente do questionario aplicado, cujos resultados estdo

sintetizados no quadro 7.
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Quadro 7. Concepgao de educacdo integral
Subcategoria: Ideias/Conceito Inferéncia

[...]faz pensar no ser humano na sua integralidade [...]na]
complexa forma de ser e estar no mundo [...] permitindo o
desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, social e cultural
em toda a sua dimensdo, ndo apenas cognitiva. Essa concepgao ¢
hoje, dentro da realidade educacional, uma quebra de paradigma.
(EG).

A educacdo integral engloba todos os esfor¢os que a escola
promove para que sejam trabalhados aspectos sociais,
psicologicos, pedagogicos e afetivos (QG)

[...]possibilidade de qualidade de vida dos estudantes [...]. A
educagdo como oportunidade de novas vivéncias ¢
possibilidades, [...] potencializado nos diferentes aspectos do
desenvolvimento humano: social, cultural, afetivo, esportivo,)
espiritual e cognitivo, elementos que compdem o sujeito em|
construgdo e transformacgao continua (ECA).

Compreende todas as dimensdes do ser humano [...], o seu
trabalho/desenvolvimento de forma plena, completa. Abrange os
aspectos fisico, emocional, espiritual, para além do cognitivo
(EP1).

[...] nova postura pedagogica, [...] abordagem integradora que
traga os estudantes para o centro do processo de formagao e que
conecte a sua experiéncia escolar a experiéncia social (QP1)

E trabalhar o sujeito na sua integralidade, proporcionando
diferentes vivéncias [...] (EP2).

E caracterizada por novas oportunidades[...] uma nova visio de
escola (QP2).

Desenvolvimento do sujeito nas dimensdes:
cultural, afetiva, social, fisica, cognitiva,
psicologica e pedagogica.

Quebra de paradigma educacional;

Sujeito em construgdo;

Sujeito sociocultural;

Postura didatica;

Vivéncias e oportunidades;

Fonte: Elaboragao propria.

Como podemos verificar no quadro anteriormente mencionado, a educagdo integral ¢ vista
como uma abordagem que pretende ir além do que ¢ comum na escola tradicional. Trata-se,
no geral entendimento das pessoas entrevistadas, de romper-se com uma escola fechada e
organizada sobre conhecimentos pouco compreensiveis a estudantes daquelas idades e abrir-
se a vida que envolve os mesmos. Esta-se diante, como diz uma professora, de “abordagem
integradora que traga os estudantes para o centro do processo de formagdo e que conecte a
sua experiéncia escolar a experiéncia social (QP1). Como era de esperar, sdo os/as
professores/as que mais estdo capazes de enunciar o sentido da educacdo integral. Estdo
também conscientes de que enfrentam uma modalidade de organizagdo escolar que deve ser
“caracterizada por novas oportunidades|...] uma nova visao de escola (QP2). Trata-se de uma

educacdo “que promova o desenvolvimento do sujeito nas dimensdes cultural, afetiva, social,
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cognitiva, psicologica e pedagdgica”. Modalidade “presente nas vivéncias de aprendizagens
que compreendam o ser humano como um todo” (EG). Nessa perspectiva, a expressao
“quebra de paradigma”, mencionada pela gestora da instituicdo na ocasido da entrevista,
denota um olhar para desenvolvimento de atividades que requerem uma nova relagdo com o
espaco fisico e social em que a escola esta inserida. Pauta-se num modelo de escola que
precisa ser repensado no intuito de promover nos estudantes diferentes vivéncias e
experiéncias que potencializem suas habilidades e competéncias no campo escolar e social.
Aspecto defendido por Simon (2012) quando alude sobre a necessidade de coragem para
promover uma nova abordagem educacional no intuito de provocar transformagdes
significativas e inovadoras que inaugurem novas formas de conduzir e consolidar o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes. Esta-se, portanto, diante de uma educacdo que
busca estratégias internas e externas para “formar o homem completo, abarcando o ser fisico,
o ser moral e o ser intelectual de cada aluno” (BOTO, 1996, p.159).

Todavia, como outros estudos vem dando conta, nem sempre hd uma distingdo entre
educacdo integral e educagdo a tempo integral. Os discursos em geral insistem em escola de
tempo integral. Alguns dos entrevistados referem que o trabalho desenvolvido na escola versa
acerca da modalidade de “educac¢do integral” (QG; QPA; QPE) ou de “educacao integral em
tempo integral” (QPB), enquanto outros a circunscrevem como ‘“educa¢do em tempo
integral” (QVG; QCA; QCB; QCC; QPC; QPD). E provavel que a tendéncia para os
discursos se referirem a uma educagao a tempo integral se relacione sobretudo com a politica
de expansdo temporal, que tem sido muito reinvindicada nos tltimos tempos no Brasil. Mas
também ¢ certo que as politicas mais generosas no Brasil tém insistido na educag¢do integral
em tempo integral com concep¢do voltada ao desenvolvimento total do sujeito, amparada no

“ideario da crianga enquanto sujeito de direitos” (ZUCCHETTI, 2018).
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De acordo com a percepcao de todos os coordenadores pedagogicos a escola estd alinhada
com uma proposta voltada para a “educagdo de pessoas e sociedade juntas” (QCA; QCB;
QCC;), tentando a concretizagdo de um “processo que visa conhecer o aluno como sujeito
em construcdo e que necessita estar inserido na comunidade e na sociedade” (ECA),
assumindo uma “educacdo que altera a forma de ver e agir no mundo” (QPA; QPC), discutido
por Pestana (2014) ao refletir sobre as concepgdes da educagdo integral sob a égide social,
historica e politica. Para a autora, a percepgao sobre a educagao integral vem de longa data e
estd em conformidade com o tempo social e historico vivenciado a cada época, referindo a
forma de viver e interagir com o mundo. Dai que a modalidade pressuponha “todos os
esforcos para que sejam trabalhados os aspectos sociais, psicoldgicos, pedagogicos e
afetivos” dos estudantes (QPA) e isso requeira “ampliacdo do tempo pedagodgico diario
mesclando componentes curriculares e oficinas dentro e fora da escola [...] na perspectiva de
uma educacdo integrada” (QPC). Amparada na premissa que assinala o estudante como
“sujeito sociocultural” (QVG), a educacdo integral ¢ compreendida como uma “ideia
complexa existente na relagdo entre o sujeito e sua vida, entre o ser e estar no contexto social”
(EG), abrangendo todos os aspectos de integragdo e interacdo com o mundo que o cerca. Isto
alinha com a ideia de Paro quando afirma que “o conceito de humano nao se restringe ao seu
corpo, inclui aquilo que o homem faz, aquilo que ele produz (PARO, 2009, p.17). O
programa da escola fundamenta-se em um “modelo de educagdo que constrdi uma nova
postura pedagogica rompendo com a estrutura fragmentada do curriculo” (QP1). Dindmica
que ocorre no intuito de proporcionar “avangos na vida cotidiana do estudante bem como na
sociedade local” (QPA). Nesses termos, a proposta de educagdo integral desenvolvida na
instituicdo possui como foco principal a constru¢do do sujeito sociocultural (QCA; QCB;

QCC; QVG) na perspectiva da emancipagdo humana, encarando, portanto, o “prdprio
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processo de transformacdo porque perpassa o individuo nas suas experiéncias praticas e
materiais” (Vieira et al, 2021, p. 555).

A escola tende a ser entendida como um dos espacgos de constru¢do do sujeito aliada ao
territorio e aos ambientes de integracdo promovidos entre a instituicdo e a comunidade e
alinhada numa concepg¢do multissetorial baseada “no processo educativo que transcende o
espaco da escola, avangando para as oportunidades educativas do territorio” (FERREIRA,
PINHEIRO, 2018, p.27). Pode ainda ser perspectivada como um “mundo natural e social
embrionario” (AZEVEDO, 2010, p.50), no qual o aluno desperte capacidades para observar,
experimentar e criar de forma dindmica, conexa com seu meio, seu territdrio e sua
comunidade. A escola estd fundamentada como nucleo do processo de constitui¢do
permanente e dialégica do estudante, potencializado pelas acdes criticas e propositivas,
culminando na possibilidade de transforma¢do e mudancas na esfera pessoal e social.
Obviamente, a escola assume a premissa de que a educacao ¢ prioridade porque através dela
poderemos mudar agdes e atitudes necessarias para a melhoria da sociedade, tornando-a mais
justa e igualitaria (PPP, 2017).

Temos, portanto, que a concep¢do da educacdo integral perpassa a proposta pedagogica da
escola, objetivando o ensinar e aprender para o desenvolvimento completo do individuo
através de dindmicas baseadas no protagonismo e geréncia do processo de aprendizagem
individual do estudante e em que o papel do professor seja de mediar esse processo. Aspectos
que direcionam para uma postura pedagodgica que tende a romper com a estrutura
fragmentada do curriculo, também chamado de “curriculo duro” (EG), adotando uma
“abordagem integradora que traga os estudantes para o centro do processo de formacao,
conectados a sua experiéncia social” (QPE). Essa postura pedagdgica dindmica pautada em

objetivos definidos aponta para a possibilidade de vivéncias e oportunidades que reiteram os
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objetivos da educagdo na perspectiva do desenvolvimento pleno do sujeito, numa concepgao
democratica e emancipatoria (CAVALIERE, 2007). Premissa que direciona o conceito de
educacdo vivenciado na escola a um modelo educacional que promove o desenvolvimento e
a qualidade de vida dos estudantes nas diferentes dimensdes do ser humano, vinculado a uma
postura pedagogica onde todos e cada um possuam responsabilidades para além do espaco
interno da institui¢do. A ideia é que a agdo seja baseada num processo que visa perceber o
aluno como sujeito em construgdo continua, tanto cognitiva quanto cultural e social, e que
necessita estar inserido na comunidade, interagindo nas relagdes sociais, fazendo escolhas e
assumindo responsabilidades, tornando-se um sujeito sociocultural.

Do que se depreende do discurso dos entrevistados/as, educar no contexto da escola denota
uma preocupacdo com agdo integrada e integradora na qual o elemento primordial ¢ o
trabalho coletivo em prol de um bem maior, o de ser humano. Ampara-se numa mudanga de
postura didatica alicercada por diferentes propostas e alinhamentos estimulando e
valorizando as distintas dreas do saber, reportando para uma pratica educativa baseada na
integracdo e interligacdo do sujeito com o meio interno e externo a escola, possibilitando a
experiéncia enquanto provocadora e promotora de novos saberes.

A segunda subcategoria trata das dindmicas pedagogicas necessarias para a consolidacio da
educagdo integral na escola. O quadro 8 mostra as principais ideias amparadas nas dindmicas
necessarias para que a educacdo seja considerada integral no ambito da instituigao.

Quadro 8. Dinamicas Pedagogicas
Subcategoria: Dinamicas pedagogicas Inferéncia

[...] é preciso revisitar o curriculo, ampliar a carga horaria de
atividades, reorganizar o fazer pedagogico [...] de acordo com o
que se deseja para a escola. [...] (EG)

Dindmicas pedagogicas e curriculares que contemplem e amparem|
a proposta, criando oportunidades educativas para todos os alunos
[...] pensadas para o que os estudantes necessitam (EP1)

A escola precisa ter um planejamento construido no coletivo [...].
A formagdo de professores e profissionais precisa ser uma agao|

Ampliar a carga horaria das atividades;
Revisitar o curriculo;

Revisdo curricular conectada com as
estratégias de trabalho;
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recorrente ao longo de cada ano letivo, todos precisam estar[Promover vivéncias, experiéncias e
engajados [...] com objetivos claros e possiveis de realizagdo.[oportunidades;

Revisitar conceitos e praticas permitem reelaborar estratégias e
métodos de acdo, [...] potencializando as dindmicas pedagdgicas|Planejamento construido no coletivo;
[...] (ECA).
A formagdo continuada dos profissionais da escola ¢ fundamentall[Envolvimento/engajamento;
para a implementacdo e sucesso da proposta [...] (EG).
Apesar de estarmos ha mais de uma década com a experiéncia de[Formacgao continuada dos professores ¢
educacdo integral em jornada ampliada, a cada ano tivemos|profissionais da escola

adaptacdes, condutas e dindmicas pedagogicas diferentes, que se
apresentavam mais viaveis ao tempo histdrico e ao contexto social
que a escola se insere (QG).

A educacdo integral na escola de tempo integral precisa ser|
pensada a partir da dindmica de formagao profissional, com trocas
de experiéncias. O planejamento tem grande importancia nessal
dinamica. [...] (EP2)

Fonte: Elaboracdo propria

As transcrigdes presentes no quadro mencionado mostram que, de acordo com os
profissionais da educagdo envolvidos na investigacdo, “uma escola de educacao integral em
tempo alargado” tem de abrir-se a um curriculo que contemple agdes e dinamicas
pedagogicas “direcionadas aos alunos” ou seja, “pensadas para eles”, e “pensadas dentro da
realidade de cada escola” (EP1). Portanto, uma escola de educagdo integral deve "ampliar a
carga horaria de atividades” de modo a possibilitar “outras vivéncias em cada area do
conhecimento”, promovendo uma organizagdo escolar e curricular “intencional” (EG) com
vistas a atender as demandas da comunidade educativa. Para dar conta desse pressuposto, a
escola tem como meta, entre outras, “construir um curriculo em que as diferentes linguagens
[...] sejam o meio de vivenciar na pratica o protagonismo infanto juvenil” (PPP, 2017, p.35).
Tal inten¢do requer-se amparada nas oportunidades educativas, “pensadas de acordo com a
realidade e vivéncias dos estudantes” (QPE), resultantes da consecucao de um curriculo que
relaciona as aprendizagens vivenciadas na escola e a vida em comunidade.

Ao pensar no curriculo, os profissionais da educag@o tém consciéncia de que sua revisao se
baseia nas normativas que regem a educagdo no pais (LDB 9.394/1996; BNCC, 2018), e que

estdo fundamentadas no PPP da escola. Revisdo que preconiza a ampliagdo da jornada escolar
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promovendo uma visdo abrangente de educagdo “pensada e construida com toda a
comunidade escolar” (EG). Construgdo que, conforme o gestor € o coordenador atuantes
naquele momento, formaliza uma pratica que potencializa a dindmica escolar para atender
aos objetivos alinhados pela comunidade educativa no intuito de “articular saberes
produzidos no ambito da escola com a vida das criancas e adolescentes” (QVG; QCB),
consolidando a “funcdo social da escola alicer¢ada no conhecimento e nas aprendizagens”
(PPP, 2017, p.38). Acao que transcende o espaco escolar formal “sistematizado”,
abrangendo os espagos informais “nos quais circulam diferentes saberes ligados a
historicidade e a cultura dos estudantes” (QG). A proposta de educacio integral referida pela
gestora remete as aprendizagens adquiridas tanto no espaco formal do curriculo escolar,
quanto nas acdes desenvolvidas no ambito da comunidade, no contraturno escolar,
potencializando a “educagdo integral que estd presente nesses dois espacos [...] € que
precisam se fundir em um unico momento” (EG) gerando oportunidade de construcao de
novos saberes pelos estudantes. Nesse sentido, a ampliagdo da carga horaria deve
acompanhar a diversificacdo dos espagos de conhecimento e vivéncias diversificadas. A
proposicao de atividades “ricas para o desenvolvimento do estudante nos aspectos cognitivo,
intelectual, social e cultural” (EG) pressupde que a educacdo integral ndo se resume ao
alargamento do periodo letivo com repeticdo de atividades ou de exercicios extraclasse
(MOLL, 2012). Antes, exige reorganizar as dinamicas pedagdgicas para que possam suprir
as necessidades de ensino e aprendizagem daquele grupo, daquela comunidade educacional.
Vérios entrevistados deram conta de que o planejamento das aulas e as estratégias
pedagogicas sdo organizadas no intuito de suprir as necessidades dos estudantes, garantindo-
lhe “qualidade social, onde a escola cumpra seu papel educacional, politico, social e cultural”

(QG; QCA; QPI1; QP2). Mas o processo de prover uma educagdo integral tem suscitado
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hesitacdes e revisdes de percurso, o que pode ser encarado como ateng¢ao para com o caminho
que vem sendo percorrido.

A escola possui mais de dez anos de experiéncia na dindmica da educagdo integral, desde a
implementagdo do Programa Mais Educacdo (2010) até a constituicdo de uma matriz
curricular de educagdo integral em jornada ampliada (2020). Conforme a gestora, ao longo
dos anos foi preciso reavaliar o processo educativo, alterando e adaptando sempre que
necessario e, em conformidade ao contexto social de cada época. Afirma que, para a
consolida¢do da proposta, muitas atividades e “experiéncias vivenciadas” (QG) ao longo do
tempo serviram de subsidio para a formatacdo da matriz curricular, empreendida na
construcdo coletiva e dialdgica. Nessa dindmica, a proposta educacional da escola para a
consecucdo da modalidade da educagdo integral em jornada ampliada ¢ pensada como
“alicerce e estrutura de formacdo que sustente o percurso do individuo, a interagdo com a
realidade, a dialética da aprendizagem” (ZUCCHETTI; FERREIRA, 2019, p. 13). Assercdes
reiteradas pela gestora ao expressar que “o aluno se envolve nos enredos da escola, sente-se
parte das agdes escolares e comunitarias e torna-se protagonista no seu processo de
aprendizagem” (EG). Aspetos que, obviamente, perpassam a condicdo do estudante e do
profissional envolvido no contexto da escola. Se, para o estudante ¢ necessario que se pense
em atividades basilares, ao professor cabe a formacdo e didlogo constante acerca dos
objetivos a serem alcangados. Reflexdes que ocorrem durante o momento de “planejamento
semanal" (QPC), periodo designado aos estudos, acompanhamento pedagégico, preparacao
de aulas e momentos de avaliagdo da organizacdo escolar, realizados entre os professores e
coordenacdo pedagogica. Essas “trocas de experiéncias” sdo consideradas momentos
“formativos” (PPP, 2017, p.53), que precisam ser constantes e conectados as demandas,

fomentando estratégias de trabalho com vistas a elencar oportunidades dos estudantes,
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exercicio fundamentado nos estudos de Talgatti et al (2015) ao discorrerem sobre a formagao
continuada de professores durante a implementacdo da proposta de educacdo integral em
jornada ampliada no sistema municipal de ensino de Erechim. Segundo as autoras, “a
formagao reflexiva e a percep¢do do contexto sdo elementos relevantes para entender o fazer
pedagogico e indispensdvel para operar transformagdes através da ressignificacdo de sua
pratica” (TALGATTI et al, 2015, p. 268).

Na primazia de um modelo de educac¢dao que envolva todos e cada um, a interlocucao na
revisdo curricular, na ampliacdo da carga horaria de atividades, na consecugdo de estratégias
organizadas, no engajamento de todos e na formagao continuada, conduzem a construgdo de
dindmicas pedagdgicas que caracterizam o trabalho coletivo em prol da educagdo integral do
estudante. Movimento que parte da “acdo pedagogica que € responsabilidade de todos” (PPP,
2017, p. 38), e que, de algum modo, pode inscrever-se na ideia de Franco (2016) que trata da
pratica pedagogica e da pratica educativa como conceitos distintos, porém interligados.
Segundo a autora, pratica pedagdgica sdo as agdes organizadas intencionalmente para atender
a “expectativas educacionais de uma dada comunidade social” (p.541) e se constituem no
didlogo entre o professor, o sujeito e seu meio, enquanto pratica educativa refere-se as agdes
realizadas para a concretizagdo dos processos educacionais, incidindo sobre a didatica
estabelecida para a consecucdo dos saberes escolares numa légica de produgdo de

aprendizagens por parte dos alunos (FRANCO, 2016). Para a autora:

Quando se fala em pratica pedagodgica, refere-se a algo além da pratica didatica, envolvendo: as
circunstancias da formagdo, os espagos-tempos escolares, as opgdes da organizacdo do trabalho
docente, as parcerias ¢ expectativas do docente. Ou seja, na pratica docente estdo presentes ndo so6 as
técnicas didaticas utilizadas, mas também, as perspectivas e expectativas profissionais, além dos
processos de formacgao e dos impactos sociais e culturais do espago ensinante, entre outros aspetos que
conferem uma enorme complexidade a este momento da docéncia (FRANCO, 2016, p.542).

As dinadmicas pedagdgicas estabelecidas na organiza¢do da escola, no seguimento da
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educagdo integral em jornada ampliada, reportam as caracteristicas direcionadas ao tempo e
aos espagos de aprendizagens. Nesse sentido, percebemos que os atores, a partir das suas
intervengoes, referem a tentativa de melhorar o caminho desenvolvido até o momento.
Melhoria embasada na formagdo continuada de todos os profissionais potencializando
reflexdes e constituindo o planejamento coletivo que leva em consideracdo as trocas,
perspectivas, expectativas e experiéncias de cada um e de todos para o desenvolvimento do

trabalho educacional.

1.1.2 Categoria Tempo/espago de educacao integral

[...] de nada adiantara esticar a corda do tempo: ela ndo redimensionara, obrigatoriamente, esse espago.
E ¢, nesse contexto, que a educagdo integral emerge como uma perspectiva capaz de ressinificar os
tempos e os espagos escolares (MOLL, 2009, p.18).

A proposta da educagdo integral atual objetiva desencadear saberes significativos que
amparem o sujeito diante da sociedade em constante mutagao, conciliando tempos e espagos
de aprendizagens. Para Moll (2009), esses tempos e espagos precisam ser pensados de forma
a suprir as necessidades de cada sujeito, potencializando sua acdo individual e social. Nesse
sentido, a segunda categoria em discussdo versa sobre o tempo destinado as atividades
educativas e os espacos onde sdo realizadas no intuito de promover a educagdo integral do
estudante. Para referir acerca da compreensdo da organizacao desses elementos na dindmica
da escola dividimos a categoria em duas subcategorias. A primeira, intitulada oportunidades,
aborda sobre o tempo destinado as oportunidades educativas que sdo direcionadas para os
alunos. A segunda incide sobre a infraestrutura necessaria e condizente para a efetivacdo da
educacdo na proposta de desenvolvimento integral do estudante.

Conforme consta no Projeto Politico Pedagogico da escola, durante o processo de ampliacao
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da carga horaria escolar houve muitos desafios. Dentre eles, a “resisténcia da familia” em
compreender e aceitar um modelo diferenciado na organizagao curricular da escola, além de
questdes voltadas a “estrutura fisica e de recursos humanos” (PPP, 2017, p.49) necessarios
para a efetivacdo da modalidade. A proposta, afirmada no documento, ¢ conduzida de forma
a sensibilizar a comunidade escolar com relagdo a “importancia desse tempo de permanéncia
na escola”, assegurado nas vivéncias e oportunidades formatadas em “outras experiéncias”
(PPP, 2017, p.52) para além das atividades formais de ensino e de aprendizagem.
Oportunidades que, associadas a qualidade do tempo, tem as ideias principais descritas no
quadro 9.

Quadro 9. Oportunidades
Subcategoria: Oportunidades

Inferéncia

O professor [...] ndo conseguira trabalhar diferentes dominios de
aprendizagens em um tempo diminuto de aula, por isso
aumentamos a jornada escolar oportunizando novas experiéncias
aos estudantes, envolvendo-os nos diferentes enredos da escolal
[...](EG)

Dentre as oportunidades educativas oferecidas [...] alguns dos
entrevistados entendem como sendo de maior relevancia as areas

Aumentar a jornada amplia a permanéncia ¢
envolvimento do aluno com a escola;

Qualificar o  tempo, promovendo

voltadas ao desporto, a ciéncia [...] e a area relacionada as|
humanidades (QG; QPl). A escola organiza e promove]
atividades estruturadas com objetivos definidos, ampliando as
possibilidades e aprendizagens dos estudantes (ECA).

Para além do tempo alargado [...] e dos espacos e atividades
propostas, a escola prevé estratégias para atender a comunidade]
educacional, contribuindo na formagdo integral do estudante
(ECA).

Nao podemos propor mais horas de aula sem pensar em uma nova
dindmica pedagogica [...]. A escola amplia as oportunidades de
aprendizagem levando o aluno para outros espagos da]
comunidade, cidade e regido, possibilitando novas vivéncias
(EP1).

Os espagos podem ser variados, desde a escola até a comunidade
[...]. Pensamos junto com os alunos sobre os diferentes espacos
que frequentardo, seja na escola e/ou fora dela, [...], salientando
a magnitude dessa andlise para a sua formagao completa (EP2).
Sobre as oportunidades educativas propostas, penso que possuem

oportunidades significativas para a vida
cotidiana do estudante;

A escola busca desenvolver o sentimento de
pertencimento dos alunos em relagdo a
escola;

A escola oportuniza atividades nas
diferentes areas: cientifica, desportiva,
profissional, cidadania;

As atividades ocorrem dentro e fora da
escola, estruturadas em conformidade com
0 publico;

maior relevancia para os alunos, a area cientifica/pesquisa (QP2)

Fonte: Elaboracdo propria

Os registos verificados no quadro 9 estao pautados sob o argumento de que ndo ¢ possivel
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“ampliar as experiéncias” educativas “dentro das quatro horas de aula” (EG). A escola traz
no seu escopo a ideia de que, “o periodo minimo de aulas assegurado na legislacdo nao
contempla as demandas da escola atual” (ECA) direcionando para um modelo de educacao
que aponta para mudanga estrutural da instituicdo escolar, amparada na afirmativa de que o
“tempo ¢ fundamental” para as acdes que vislumbram a educag¢do completa do sujeito no
sentido da “formatacdo da educacdo integral” (EG). Se a proposta estd direcionada para a
consolida¢do da educagdo integral, as atividades, “oportunidades e instrumentos precisam
contribuir significativamente para o desenvolvimento dos estudantes” (EG). Dessa forma, o
alargamento do tempo vai ao encontro de novas possibilidades e de vivéncias que sdo
organizadas a partir de atividades estruturadas em objetivos definidos (ECA),
potencializando o curriculo educacional “num movimento constante de fazer e refazer
processos e representacdes” (GALLEGO, 2008, p.65), sinalizado nos estudos de Gallego ao
tratar da tematica do tempo escolar.

Na percepcao dos docentes, a escola ampara-se na premissa de que “nao € apenas o aumento
do tempo que interessa” (EP2), mas a forma com que ele serd utilizado, com vistas a
“qualidade” das agdes realizadas, na previsao de movimento de novas “estratégias educativas
e pedagogicas” (EP1) que devem conduzir e envolver os estudantes em “diferentes enredos”,
desencadeando um “sentimento de pertencimento” (EG; ECB). Sentimento que engendra a
proposta, integrando diferentes tempos, espacos ¢ agentes educativos para além da sala de
aula, para além do espago formal de ensino e sua logica pedagdgica baseada em tempos
minimos e restritos. Quando a escola prevé o aumento da jornada escolar pressupde a
ampliacdo da “permanéncia dos alunos na escola” (EG) e essa relagdo, segundo a gestora,
promove o fortalecimento do vinculo entre o estudante e a instituicdo. Dessa forma, as

oportunidades consolidam-se, pois “sao muitos os aspectos a serem trabalhados, discutidos,
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construidos com as criangas na escola e fora dela” (ECA) e que devem ser estruturadas em
conformidade com o publico a ser atendido.

A escola, baseada nos ideais escolanovistas, traz a crianga € o jovem para o centro do
processo educativo promovendo uma educagdo significativa e que, na interacdo com a
comunidade, conduz as aprendizagens para “além dos muros da escola” (EP1). Nesse intuito,
as oportunidades oferecidas na ampliacao da jornada escolar sdo diversificadas, perpassando
os campos da ciéncia, do desporto, da profissionalizacdo e da cidadania. Elementos
fundamentados por Anisio Teixeira ao defender “a educacdo como uma pratica atravessada
pela ciéncia [...] pela arte e pela filosofia” (NUNES, 2010, p.24). A escola Cristo Rei traz na
sua trajetoria, as vivéncias da educagdo voltada ao desenvolvimento integral do estudante,
muito na linha dessa tendéncia educativa. O PROETI, seguido do PME e do Projeto
Castelinho até a consolidagdo da matriz curricular de educagdo em jornada ampliada,
“aprovada pelo Conselho Municipal de Educagdo em dezembro do ano de 2020” (QG) foram
consolidando na institui¢do e na comunidade a modalidade de educagdo integral efetivada na
atualidade. A escola oferece, enquanto atividade extracurricular, oficinas de danca, refor¢o
escolar, esporte, recreagdo, musica, leitura, dentre outras atividades que vao sendo
organizadas, consolidadas e avaliadas pelo coletivo educacional ao longo do ano letivo.
Atividades que perpassam diferentes areas do conhecimento, dentre elas: humana,
desportiva, cientifica e tecnoldgica (QG). Na andlise dos dados observamos que alguns dos
participantes da pesquisa (QVG; QCB; QCC; QPB) entendem que a area do desporto possui
importancia fundamental para o desenvolvimento fisico, psiquico e social dos estudantes.
Enquanto para outro (QCA) a area do conhecimento da lingua portuguesa e da matematica
sdo consideradas “fundamentais” para o desenvolvimento dos alunos, justificada sob o

“contexto social em que a escola estd inserida” e respaldada nas “dificuldades de
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aprendizagem” que os estudantes apresentam (QCA). Para além das atividades previstas na
matriz curricular, as acdes complementares a escola, consideradas praticas socioeducativas
(MOURA, ZUCCHETTI e MENEZES, 2014), sdo potencializadas através de “projetos
integradores que partam da necessidade e urgéncia dos estudantes” (QCA).

As diferentes areas do conhecimento vislumbradas de dentro do espaco da instituicdo, bem
como do espaco externo a ela, potencializam a dindmica que necessita existir entre o que ¢
da escola e o que estd presente no seu entorno. Assim se faz a educagao, no sentido de troca
de experiéncias significativas que promovam conhecimentos para a vida cotidiana do
estudante, ditada na premissa de que “quanto mais tempos e espacos significativos mais
oportunidades educativas investidas no desenvolvimento integral do estudante’” (EP1).

A segunda subcategoria trata sobre a infraestrutura necessaria para que a educagdo integral
seja consolidada abrangendo o estudante e a comunidade numa relagdo unissona e balizada
nos limites do objetivo e da acdo, tal como podemos ver no contetido expresso no quadro 10.

Quadro 10. Infraestrutura
Subcategoria: Infraestrutura Inferéncia

Readequamos espagos internos e iniciamos a proposta de
educacdo integral em jornada ampliada utilizando, além da
escola, os espacos existentes no bairro ¢ na cidade. Allnicio da proposta com os espagos existentes;
infraestrutura interna a escola geréncia, porém, ¢ preciso mais
recursos para locomocgdo, alimentacdo, recursos humanosfReadequagdo dos espagos internos;
qualificados, demandas de responsabilidade do poder publico
(EG). Ampliagdo de novos espagos na escola;
Este tempo ¢ espago em relagdo a infraestrutura pode ser
implementado em diversos e diferentes espacos da cidade [...]|Utilizagdo de espagos dentro e fora da escola;
(EP1).

Quanto a infraestrutura fisica ¢ de recursos humanos [...] é
preciso que a manutencdo dos espagos seja garantida e com|Prever espacos adequados para cada etapa
profissionais qualificados para atender os estudantes nasleducacional e para cada oficina/atividade
diferentes atividades. (ECA). especifica.

Ao poder publico cabe a manutengdo da infraestrutura dos
espagos que a escola possui, garantindo a continuidade dal Necessidade de melhoria e manuteng@o dos
proposta de educagao integral em jornada ampliada (QCA). prédios e dos espagos externos da escola.

A escola tem um amplo espago. A sugestio ¢ que a mantenedora,
junto aos orgdos publicos, busque estratégias para melhorias
nesse aspecto. (QP1).

A infraestrutura [...], precisa ser pensada do ponto de vista da|
comunidade escolar, garantindo um planejamento grandioso ¢
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eficiente. [...] mantida pela gestdo publica que necessita ter umal

proposta definida de escola de tempo integral. Nao hd como

proporcionar atividades diferenciadas [...] se ndo houver salas e

espagos apropriados. (EP2).

No intuito de manter a proposta desenvolvida, ha a necessidade

de melhoria e manutengo dos prédios existentes (QG).

Ha a necessidade de planejamento direcionado para cada area do

saber, sendo esta de responsabilidade da mantenedora (QP2).
Fonte: Elaboracdo propria

Conforme os elementos do discurso expressos no quadro 10, para a consolidag¢ao da educacao
integral ndo basta que existam espagos fisicos adequados e suficientes dentro e fora da escola.
E preciso que haja mudanca de pensamento, de modelo, de l6gica educacional e de agio.
“Educacdo ou ¢ integral ou ndo ¢ educacao” (PARO, 2009, p.20), pois a acdo educativa
intencional abrange e prioriza o humano de forma total e completa. No entanto, “uma
infraestrutura minima” (EPC) torna-se importante porque permite organizar nos espagos 0s
respectivos tempos de atividades. Na contramdo da assertiva, a gestora afirma que a falta de
uma estrutura propria ndo caracteriza empecilho na consecu¢do da proposta de educacdo
integral, salientando que a escola “gerencia essa estrutura interna” (EG) possibilitando a
execugdo da agdo educativa, numa logica defendida por Novoa, enquanto partilha de culturas
e de didlogo, a aprendizagem como centro das preocupacdes e a responsabilizacdo social
acerca do educar (NOVOA, 2019, p.51).

A proposta de educagdo integral em jornada ampliada teve inicio na escola Cristo Rei
partindo da estrutura fisica existente, contando “com espago amplo e equipado” (QG; QPA)
e com espaco para desenvolver “praticamente todas as atividades” (QCA). Possui “espaco
fisico amplo” (EG) constituido por “salas de aula suficientes” e uma “extensa area verde”

(EP1). Conta com “laboratério de informatica e espagos externos para atividades praticas

[...I” (EP2). Biblioteca, refeitério, auditério, laboratorio de ciéncias, sala de video, gibiteca,
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ginasio polidesportivo e quadra coberta. Na organizacdo inicial da proposta de jornada
ampliada foram necessarias algumas adaptacdes na estrutura fisica da escola. Foi preciso
“readequar espagos, [...] ampliando-os, qualificando-os e ajustando-os para as necessidades
escolares” (EG), atendendo a diversidade de oficinas e atividades proporcionadas. A
exemplo, o auditdrio transformou-se em espago polivalente, com “aulas de karaté” para os
alunos, espago de descanso “apods o horario do almog¢o” e ainda era utilizado para “reunides
e rodas de conversa com estudantes, professores e familiares” (QG). Assim, o espago tornou-
se multifuncional, potencializando e possibilitando o desenvolvimento de diferentes
atividades no seu interior.

Com a a¢do concreta da modalidade de educagdo integral em jornada ampliada para todos os
alunos, desde a educagdo infantil até o ultimo ano letivo do ensino fundamental, a escola
precisou organizar atividades para atender as diferentes faixas etdrias. Assim, foi preciso
prever espacgos e salas de aula adequadas para atividades ou oficinas especificas. Dessa
forma, a “ressinifica¢do dos espagos existentes”, num primeiro momento, “foi fundamental”,
seguida da necessidade de pensar na “ampliagdo desses espagos oportunizando novas
vivéncias” (QG) e atendendo as demandas existentes. Nessa vertente, os ambientes fora da
escola, no bairro e na cidade, foram utilizados para atender os estudantes. A¢do que
desencadeou “reunides sistematicas com diferentes institui¢des do bairro abordando saberes
comunitarios e aproximando atores sociais, pensando na concepgdo de territorio educador”
(QG). Relagcdo que potencializou a “ampliacdo e manutencdo de espacos diversificados”,
promovendo a “continuidade da proposta educativa aliada ao entorno social da escola”
(QP1). Nesse aspecto, a educagdo escolar ultrapassa os muros da escola, utilizando espagos
da comunidade, desde pracas, ruas, centro esportivo e ginasios, aproximando a educacgdo da

comunidade.
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No desejo de manter a proposta de atender os estudantes nos espagos qualificados e
adequados, a gestora aponta para a necessidade de melhoria na infraestrutura e na
manutengdo sistematica dos prédios existentes e dos espacos externos da escola (QG). Na
mesma dire¢do a docente refere-se aos espagos da escola como “variados e suficientes”
baseados na estrutura fisica de constru¢do do CAIC, porém a constru¢do nao ¢ “adequada ao
inverno do estado do Rio Grande do Sul” trazendo complicagdes durante a estacdo do
inverno, “com o frio e as chuvas” (QP1), caracteristica particular desse periodo nessa regido
geografica. A estrutura da escola ¢ resultante do modelo projetado, a nivel federal, e
especifico para o programa educacional pleiteado. Nesse sentido, a mantenedora ¢ chamada
a responsabilidade na atengdo e na manutencao da estrutura fisica da escola, na possibilidade
de “buscar junto ao poder publico estratégias para melhorias nesse aspecto” (QPI1),
consolidando um “planejamento grandioso e eficiente numa proposta definida de educagdo
integral” (EP2).

No que tange a gestdo da infraestrutura, ¢ preciso que haja uma linha de atuagdo,
planejamento e organizagdo, além das estratégias administrativas e pedagogicas. Sao
necessarios, para isso, “profissionais capacitados” (QP1) em numero suficiente para atender
as demandas. A locomogao, quando se trata de atividades fora do contexto da escola, precisa
ser cogitada na possibilidade de deslocamento, bem como de alimentagdo para os estudantes.
A infraestrutura para a efetivagdo de uma escola de educacdo integral em jornada ampliada
demanda diferentes elementos necessarios, portanto, um “planejamento especifico e
direcionado" para atender cada aluno e potencializar cada area do saber, aspectos que sdo de
“responsabilidade da mantenedora” (QP2).

As demandas presentes nas categorias discutidas até aqui trazem elementos que perpassam o

contexto da conceitualizagdo da educagdo integral, referindo suas ideias, e processos
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pedagégicos envolvidos na agdo. Desdobram-se nas oportunidades e na infraestrutura
presentes na dindmica do tempo e no espaco da educacdo integral. No intuito de seguir
discutindo acerca da tematica inferimos sobre a valorizagdo de saberes e de relagdes

estabelecidas na dindmica vivenciada na escola a partir da informagao que coletamos.

1. 2. DIMENSAO: Valorizagio de saberes e de relacdes

A relacdo com o saber ¢ o conjunto de relagdes que o sujeito, confrontado com a necessidade de
aprender, estabelece com o mundo, como outro ¢ com ele mesmo (CHARLOT, 2000, p.80).

Na proposta de educagao integral, o conhecimento ndo ¢ um fim em si mesmo, e constitui-se
em saberes presente em diversas atividades e expressoes dos estudantes. Os conhecimentos
fazem sentido numa pedagogia que privilegia as relagdes onde o sujeito ¢ o centro da
dindmica de aprendizagem. Os conhecimentos devem servir para o desenvolvimento das
pessoas e da comunidade e, parafraseando Charlot (2000), na relacdo estabelecida entre o
sujeito, o mundo e o outro. Com a educagdo integral pretende-se que a escola favorega e
propicie, portanto, relacdes com as coisas, as pessoas, os conhecimentos, 0 mundo que
envolve cada um, tanto o escolar como a comunidade, como defende Cavaliere (2002).
Baseada nessa premissa e no intuito de potencializar e valorizar as diferentes aprendizagens,
a escola, dentre as estratégias pedagogicas, propde “atividades interdisciplinares através de
projetos que visam a socializagdo e a aprendizagem [...] do sujeito” (PPP, 2017, p. 38).
Iniciativas que aludem ao propdsito da integragdo dos saberes e ao desenvolvimento de
competéncias de trabalho, responsabilidade e interagao.

Para vermos como ¢ percepcionada esta dindmica, seguindo a matriz de categoriza¢do de
dados, a atenc¢do volta-se para as percepgoes acerca da valorizagdo dos saberes e de relagdes,

discutidas sob a dtica de trés categorias, sendo elas: conhecimentos mais valorizados;
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aprendizagens mais conseguidas e relagdes de comportamento e atitudes. Cada categoria
divide-se em duas subcategorias, abrangendo o ponto de vista de docentes e familiares sobre

a tematica em discussio.

1.2.1 Categoria conhecimentos mais valorizados

Nao ha educagdo que ndo envolva aquisi¢do de conhecimentos nem ensino que nao tenha em
consideracdo a importancia de alguns deles. Como podemos ver no quadro 11, a primeira
categoria versa sobre os conhecimentos mais valorizados e a primeira subcategoria remete
para os professores. Ou seja, em torno dela estdo excertos de discursos sobre como os
professores percebem a importidncia dos saberes e como entendem as dreas a serem

contempladas na proposta da educacgdo integral propalada na escola.

Quadro 11. Conhecimentos mais valorizados pelos professores
Subcategoria: Professores Inferéncia

A lingua portuguesa e matematica estava em primeiro plano
[...].- Ao longo do processo foi se compreendendo que todas{Valorizagdo da componente de Lingua
eram importantes, pois uma componente complementa a outra/Portuguesa e Matematica;

[...] (EG).
A vantagem da educagdo integral estd em organizar e{Ao longo do tempo percebeu-se a importancia)
possibilitar as leituras de diferentes angulos aprimorando os|das diferentes areas do conhecimento;
conhecimentos dos alunos a partir da analise e da reflexao da

atividade realizada. (ECA) Valorizagdo de todas as componentes
'Valorizagdo de todas as aprendizagens, complementadas entre{curriculares;
si. (EP1)

Todas as componentes sdo importantes para o|Complementacdo das componentes entre si;
desenvolvimento do estudante, nenhuma disciplina apresental
maior relevancia em detrimento de outra. (EP2)

Fonte: Elaboragdo propria. Maio de 2022

As frases presentes no quadro referenciado demonstram a preocupacdo da escola em
promover a valorizagdo de todos os saberes presentes na constituicdo da proposta de
educacdo integral. Em parte, isso deve resultar da gestdo ter buscado, num primeiro

momento, estratégias e agdes que mobilizaram os docentes na compreensao da proposta. Diz
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EG: “fomos trazendo leituras periodicas e espacos de formagdo”, a fim de aproximar os
professores a proposta. Ao longo do processo houve, conforme a gestora da unidade, o
enfrentamento do “discurso de valorizacdo de algumas disciplinas em detrimento de outras”
(EG). Na sua opinido, a “proposta de educacao integral evidencia que todas as componentes
possuem o mesmo grau de importancia” (ECA), embora tenha nocido de que, na realidade
escolar da instituicdo, a “lingua portuguesa e a matematica sdo fundamentais”, ainda que
reconhega “que nossos jovens possuem muita dificuldade de aprendizagem” (QCA) nesses
dominios do conhecimento. Afirmagao coincidente com o indicado no PPP da escola, quando
propde “ampliar a pratica da leitura e da escrita, bem como do calculo matematico com énfase
no raciocinio logico, com o intuito de contribuir no desenvolvimento cognitivo dos
estudantes” (PPP, 2017, p.35). Mesmo assim, hd docentes que entendem ndo existir
diferenciagdo da relevancia entre distintas disciplinas. Nao ha valorizacdo de uma
componente letiva sobre outra, porque “o papel da educacgdo integral ¢ garantir a valoriza¢ao
de todas as aprendizagens, complementando-se entre si”’ (EP1). Nesse interim, os professores
apontam diferentes areas do saber como significativas para a consolida¢ao das aprendizagens
na esfera da educacgdo integral. Nas informagdes coletadas, a drea relacionada a valores ¢
vista como importante para as aprendizagens dos estudantes (QPA), e a mesma ideia se
recolhe sobre a area cultural, que ¢ apontada como significativa (PB; PD; PE). O desporto, a
cultura e a ciéncia sdo areas de conhecimento entendidas como especialmente relevantes para
os docentes (PB; PC; PD; PE).

Na segunda subcategoria tratamos dos conhecimentos mais valorizados pelos pais dos
estudantes. Aqui procuramos compreender acerca dos conhecimentos mais valorizados sob
a otica dos pais dos alunos matriculados na escola porque eles tenderdo a influenciar a

importancia das areas durante os estudos dos seus filhos. Em geral, verifica-se que nas

114



ENTRE AS POSSIBILIDADES E LIMITES DA EDUCAGAO INTEGRAL: estudo de caso no Sul do Brasil

familias hé a preocupagdo em garantir diferentes atividades para os filhos, conforme podemos

verificar no quadro 12.

Quadro 12. Conhecimentos valorizados pelos pais

Subcategoria: Pais

Inferéncia

As atividades mais importantes para o futuro do filho praticadas
na escola, sdo esporte, teatro, musica, danga, aulas de reforco,)
leitura, informatica e banda escolar (QMA).

As atividades mais importantes para o futuro do filho sdo esporte,
teatro, musica, meio ambiente/ecologia, aulas de reforco, leitura,
informatica ¢ banda escolar. O filho realiza no contraturno|
escolar as atividades voltadas aos jogos, aprendizagem sobre]
varios tipos de esportes, acesso as artes através da banda da
escola (QMB).

As atividades mais importantes para o futuro do filho estdo
amparadas nos conhecimentos sobre meio ambiente/ecologia,
leitura e informatica. As atividades que o filho desenvolve no
contraturno sao aula de karaté, futebol e ping-pong (QMC).
Meio ambiente/ecologia, aulas de reforgo, leitura e informatical
sdo as atividades mais importantes para o futuro do filho. No|
contraturno, afirma que o filho sempre conta o que faz todos os
dias (QMD).

A mae afirma que o filho realiza esporte, teatro e aulas de refor¢o

fisica, desportiva;

Para além das disciplinas

aprendizagens importantes;

no contraturno escolar (QME).

Valorizagdo da amplitude de oferta de|
atividades voltadas & competéncia artistica,

valorizado a diversidade de conhecimentos;

Meio ambiente e  ecologia como|

classicas, ¢

Elaboragdo propria. Maio

2022

O quadro mostra os projetos em que as criancas estdo envolvidas e que, conforme as maes,

sdo importantes para o desenvolvimento do seu filho. Podemos observar, desde logo, que ha

a preocupagao das familias em assegurar um futuro melhor para seus filhos. Nesse sentido, a

politica de educagdo integral em jornada ampliada desenvolvida na escola possui importante

relevancia para as familias. Na afirmagao de uma das maes: “a escola ndo fica perto da minha

casa, mas escolhi [...] porque acredito na sua proposta de ensino” (QMA). J4 para outra

familia, a escolha esta vinculada aos projetos gratuitos oferecidos, “que se eu tivesse que
o

pagar, ela (filha) ndo conseguiria participar” (QMD). Afirmativas que validam o projeto

desenvolvido pela escola que vem ao encontro das disposi¢des presentes no PPP, asseveradas

no objetivo de “desenvolver atividades complementares nas diferentes areas, que possam

contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes” (PPP, 2017, p. 33).
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No que tange aos projetos citados pelas maes, os quais possuem expressao e mérito nas
diferentes areas do saber, a escola tem preocupacdo com o desenvolvimento social,
emocional, fisico e intelectual porque permite que o estudante “tenha tempo para tudo,
comer, brincar e praticar esporte” (QMA). No entendimento de outra mae, a escola e os
profissionais “sempre estdo zelando pelo bem-estar de todas as criancas” (QMD).
Concordando com a assertiva de que ha preocupacido com o desenvolvimento do estudante,
outra mae afirma que “os projetos e oficinas” sempre ddo “énfase a disciplina, ao lado
emocional e fisico” e que “todas sdo de grande importancia para o desenvolvimento (da
crianga e jovem) de maneira integral” (QMB). No que refere a contribui¢ao do turno integral
em relacdo com as aprendizagens dos estudantes, as maes mencionam as distintas atividades
propostas, bem como as aulas de refor¢o como importantes para o sucesso do estudante. De
fato, se para MB a importancia do projeto de educagao integral em jornada ampliada contribui
para que o filho tenha “aulas de refor¢co” quando precisa (QMB), outra mae destaca a
quantidade das atividades oferecidas, compreendendo que, “se tem mais atividades eu acho
que colabora muito mais nas aprendizagens” (QMD).

Ao verificarmos as declaragdes das maes dos estudantes, ¢ possivel constatar que ha a
preocupacdo com o global desenvolvimento dos filhos mediante as diferentes areas do saber
que podem usufruir. Na verdade, as atividades realizadas pelos estudantes vao além das
atividades classicas escolares, caracterizando-se pela diversidade que perpassa pelo teatro,
musica, danga, aulas de reforgo, leitura, informatica, banda escolar, meio ambiente/ecologia,
esporte e recreacdo. Esses ultimos enfatizados nas aulas de karaté, futebol e ping-pong.
Portanto, estamos diante de a¢des que potencializam a proposta da escola em consonancia
com as expectativas das familias na sua singularidade. Preocupagdo bem evidenciada no PPP

da escola que visa “instituir diferentes formas de aprendizagem [...] a partir da andlise e
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validacdo das diferentes trajetérias de vida familiar e comunitarias dos estudantes “(PPP,
2017, p.34). A escola, portanto, explicita como quer promover a aprendizagem dos seus
estudantes, assumindo assim, no ambito do respeito as diferencas, possibilidades de
atividades que deverao ir ao encontro do desenvolvimento completo de cada sujeito. Dai nos
parecer bem pertinente a proxima categoria em discussdo, ja que aborda as aprendizagens
dos alunos, levando em consideragdo ndo sé as percepcdes dos docentes, como a Otica das

maes.

1.2.2 Categoria aprendizagens mais conseguidas

Aprender significa estar com os outros, implica acolhida, implica presenga fisica e simbolica, implica
ser chamado pelo nome, implica sentir-se parte do grupo, implica processos de colaboragdo, implica
ser olhado (MOLL, 2004, p.107).

O excerto postula que a aprendizagem deve estar vinculada aos processos de interacao,
relacdo, comunicagdo e de respeito com o outro. Direciona para a sensibilidade humana de
viver e aprender em grupo, implicando um processo de colaboracdo e de empatia que deve
ocorrer na escola e fora dela. A aprendizagem deve se estabelecer na troca, na dialética que
ocorre entre o professor -mediador com os alunos e com suas bagagens culturais e saberes
singulares. Cabe ao professor fomentar os saberes dos alunos, ampliando-os na medida em
que constroem, juntos, estratégias de aprendizagens. No PPP da escola, essa aprendizagem
¢ definida como espaco de sentido e significado promotor de “a¢des que possam engrandecer
o processo educativo e participativo" (PPP, 2017, p.39) tanto dos estudantes quanto da
comunidade educacional. Nesse sentido, abordamos as aprendizagens sob duas
subcategorias: uma diz respeito aos professores, em especial sob a Otica das aprendizagens

cognitivas vinculadas ao processo de avaliagdo em larga escala aferida pelo IDEB; a outra
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subcategoria traz a percepcao das maes sobre a escolha da escola e seu entendimento acerca
da contribuicdo do modelo de educagdo em jornada ampliada para o desenvolvimento do seu
filho.

Nos dominios das aprendizagens cognitivas, o quadro 13 mostra quais as mais conseguidas,
sob o ponto de vista dos professores. Nota-se a preocupacdo com as aprendizagens vinculadas
aos resultados do IDEB, permeando uma possivel relagdo entre esses resultados e a
modalidade educacional empreendida na escola.

Quadro 13. As aprendizagens sob a dtica dos profissionais da educagao
Subcategoria: Professores Inferéncia

Aumento gradativo nas aprendizagens em todas as areas do
conhecimento. [...] culminando na melhoria do IDEB [...] (EG).|Aumento gradativo das aprendizagens;
Parte desse resultado esta ligado aos projetos desenvolvidos,
desde o PROETI, PME, Projeto Castelinho, até a elaboragdo de|

uma matriz curricular de educagdo integral em jornada ampliada.

Maratonas de estudos com os alunos;
simulados; revisoes;

IDEB [...] como forma de analisar o contexto escolar. Na escola,|/Acompanhamento  individualizado  aos|
sdo realizadas discussdes antes e depois da aplica¢do da prova. alunos;

Sdo promovidas maratonas de estudos com os alunos,| . . . . .
Dindmicas que  potencializam  mais|

professores, equipe diretiva, levando ao conhecimento davivénciaS'
comunidade os resultados, bem como a explicagdo do indice]
(ECA). Melhora dos resultados a partir dos projetos|

A escola fomenta a compreensdo da dindmica da prova, PROETI; PME; Castelipho e Matriz
informando e orientando sobre a aplica¢do da avaliagdo e sobre Curricular em jornada ampliada;
o indice que a escola apresenta (EP1). IDEB como forma de analise no contexto das|
As diversas atividades diferenciadas fazem com que o estudantejaprendizagens;

amplie sua visdo. Assim, na relagdo dos resultados do IDEB com

a escola de tempo integral, temos avangado nos indices e os|

dados sdo visiveis (EP2).

Fonte: Elaboracdo propria. Maio 2022

A educagdo integral tem a proposta validada na formagao plena do individuo, fundamentada
na estimulacdo de habilidades e competéncias que perpassam as capacidades fisica,
emocional, social, intelectual e cognitiva. Nesse sentido, com relacdo as aprendizagens
adquiridas pelos estudantes, a escola argumenta que “ao longo dos anos houve um aumento
gradativo mediante as experiéncias e vivéncias significativas promovidas aos alunos em
todas as areas do conhecimento” (EG; ECA; EP2), a partir de um curriculo pensado para o
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desenvolvimento total do sujeito (ZANCHETT e LOSS, 2012). Ao verificarmos as
aprendizagens de cunho intelectual e cognitivo, aferidas pela ferramenta do IDEB,
percebemos que o discurso dos professores traz a evolugdo dos indices, que se podem ver no
quadro 14, e que evidenciam um percurso positivo da escola ao longo dos tltimos anos.

Quadro 14. Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — IDEB

ANOS INICIAIS — 4* série/5%no
Ano de;f(}izagao 42l \ feta PROJETADA | Meta ALCANCADA | Periodo concomitante com o PME/NPME
2007 3,8 3,5 Antes da implementagdo do Programa Mais
2009 472 3,5 Educagio na escola
2011 4,6 5,4
2013 4,9 5,7 .. . i
Apds a implantagao do Programa Mais
2015 5,1 5,3 ~
Educagio na escola
2017 5,4 52
2019 5,7 6,0
ANOS FINALIS — 8% série/9%ano
Ano de;f(}izagao 92l \ feta PROJETADA | Meta ALCANCADA Periodo
2007 3,3 3,0 Antes da implantagdo do Programa Mais
2009 3.4 3,7 Educagdo na escola
2011 3,7 3,9
2013 4,1 3,7 Abbs a impl 50 do P Mai
2015 15 Nao ha registro pos a imp ementalqao o Programa Mais
Educagdo na escola
2017 4,7 4,0
2019 5,0 3,7
Fonte: Instituto de Pesquisas Anisio Teixeira - INEP. Disponivel em:

http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=4245217Teixeira. Acesso em fev/21

Para os profissionais, os resultados positivos sdo produto de a¢des e “projetos desenvolvidos
na escola” (ECA), desencadeando nos sujeitos a autoconfianga, autoestima, “colocando-o na
condi¢do de protagonista” (EG) e agente de mudancas. As oportunidades construidas no
coletivo educacional “eclodiram no aumento do indice” e por isso “no aprendizado dos
estudantes” (EG). As vivéncias promovidas, “‘com mais tempo e espagos de aulas e atividades
geraram a melhoria do indice”, em especial nos anos iniciais (ECA). Como argumenta uma
professora, “os alunos demonstraram maior nivel de aprendizado e desenvolvimento porque

estdo em contato com outras atividades para além do curriculo formalizado” (EP1). Os
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resultados também sao justificados na acao de exploragdo dos indices alcangados. A¢des que
perpassam por “maratonas de estudos, reunides” (QG; QVG; QCB), “planejamentos
integrados” (QPA) e "individuais” (QPB). Discussdes pedagdgicas envolvendo todos e cada
um nas distintas "areas de conhecimento” (QPB). A coordenadora, embora ndo seja
totalmente favoravel a forma com que a ferramenta de aferi¢do do IDEB ¢ administrada,
concorda que ¢ uma forma de analisar o contexto da instituicdo (ECA). O que, de certa forma,
justifica os resultados verificados nos anos finais, os quais sdo percebidos pelo corpo docente
como nem sempre tdo satisfatorios, como evidencia o PPP da escola onde se d4 conta que
“percebemos pelas correcdes das avaliagdes que nossos estudantes apresentaram dificuldades
no gabarito, na interpretacao das questdes, na falta de concentragcdo e na aprendizagem a
respeito da leitura, calculo e o ensino das ciéncias” (PPP, 2017, p.63).

Nesse sentido, a escola busca disseminar os referidos indices, trazendo a comunidade escolar
para a reflexdo e a co-responsabilidade nos resultados atingidos, que abrangem além da
aplicagdo da prova cognitiva, aspectos relacionados a frequéncia escolar. Portanto, verifica-
se numa dindmica que “potencializa os saberes e responsabiliza todos e cada um na relacao
dos indices alcancados pela escola" (EP1). Nessa visdo, Paschoalino e Fidalgo (2011)
referem os resultados do IDEB enquanto perspectiva de “discriminacao positiva’ tendo como
objetivo atender as peculiaridades e necessidades pontuais de cada instituicdo escolar,
permitindo que cada uma delas promova o enfrentamento dos desafios e a melhoria do
desempenho pedagogico, institucional, educacional e, consequentemente, social. Ainda
sobre a avaliacdo externa referida, do ponto de vista docente, a “escola proporciona mais
tempo para o estudante trabalhar os diversos conhecimentos” (EP2) ampliando o seu
repertorio e dotando-o de maiores possibilidades de sucesso em qualquer avaliagao.

A segunda subcategoria trata sobre a percep¢ao das maes com relacdo as aprendizagens dos
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filhos, vinculadas ao modelo de escola integral em jornada ampliada. O quadro 15 mostra a
percepcao das familias sobre a contribuicdo do modelo de educagdo em jornada ampliada
para o desenvolvimento do seu filho.

Quadro 15. Percepgdo da familia acerca das aprendizagens vinculadas ao modelo de escola integral

em jornada ampliada
Subcategoria: Pais/maes Inferéncia

O turno integral contribui para a aprendizagem do filho porque|{Aulas de reforgo;

quando o filho precisa, ele tem aulas de reforco (QMB). Relagdo de maior quantidade de aulas com
mais aprendizagens;

A aproximacdo do aluno com os professores
implica no melhor aproveitamento escolar.
Desenvolvimento de aptidoes;

Fonte: Elaboracdo propria

Mais aulas e mais tempo de aprendizado (QMC).
Mais atividades na aprendizagem (QMD).

No quadro citado, as maes trazem um discurso que reporta a ampliacdo das atividades
escolares como fator importante na aprendizagem da crianca, porém nada enfatizam a
respeito das aprendizagens formais curriculares ou sobre os resultados obtidos pela escola
através do IDEB. Os discursos remetem aos dominios da jornada escolar ampliada como
importante no processo de aprendizagem do estudante, referindo, em unanimidade, que a
crianga ficando mais tempo na escola pode aprender mais e melhor.

No discurso de uma das maes, o filho frequenta a escola desde o berg¢ario, estando atualmente
no oitavo ano do ensino fundamental e nunca obteve reprovacdo escolar. Para ela, esse
aspecto esta ligado ao ensino na modalidade de educagdo integral, pois, além das “matérias
obrigatorias” (ndo cita nenhuma especifica), o filho “desenvolve diferentes aptiddes que
complementam o ensino e agregam a sua educagdo” (QMB). J& para outra mae, esse tempo
alargado possibilitara melhor aproveitamento escolar dos filhos, pois, “o filho tem mais aulas,
tem mais tempo de aprendizagem" (QMC). Ao serem questionadas sobre a contribui¢cdo da
escola em jornada ampliada para as aprendizagens dos filhos referem, além das aulas de
reforgo, a aproximagdo que ha entre os envolvidos. “Com os filhos o dia inteiro na escola a
sua relagdo com os professores e direcdo ¢ de maior proximidade” (QMA; QMB; QMC;
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QMD). Essa relagao denota a integragdo que a escola de tempo integral promove entre os
participes amparada na estratégia pedagogica descrita no documento norteador da institui¢ao,
o qual sublinha o “didlogo aberto respeitando as relagdes sociais para que a pratica educativa
auxilie na formacao de cidaddos criticos e participativos” (PPP, 2017, p.38-39). Aspectos
que direcionam para as “multiplas oportunidades de aprendizagens” (GADOTTI, 2009, p.32)
proporcionadas aos alunos e, em consequéncia, abrangendo a familia e comunidade. Nao ha,
portanto, por parte das maes um didlogo de valorizagcao em determinada 4rea do saber, mas
a preocupacao com o desenvolvimento completo do seu filho, questdo observada na pesquisa
de Beheregaray que analisa as expectativas das familias em relacdo a implementacdo de
escola de educacdo integral na cidade de Porto Alegre, regido Sul do Brasil, evidenciando
que a modalidade empreendida “potencializa a influéncia da escola na comunidade”
contribuindo para o desenvolvimento humano e familiar. (BEHEREGARAY, 2013). Na
mesma linha de discussdo onde a educagdo integral ocorre na interlocucdo entre escola e
comunidade, (LOBATO, CARVALHO, 2014) realizaram a investigacdo em uma escola
publica da regido Centro do Brasil, inquirindo docentes, discentes e familiares. No que tange
as familias, as autoras concluem que, embora ainda haja divergéncias de opinido sobre a
modalidade, a maioria dos pais acreditam e validam a educa¢do integral como positiva,
cientes da importancia do desenvolvimento educacional do seu filho.

O fato das criangas e jovens frequentarem a escola em tempos alargados direcionar para
vivéncias e aprendizagens que culminam numa educac¢do de maior qualidade, isso tem
também consequéncia nas suas atitudes e comportamentos para além do ambito escolar. Ora,
a partir daqui passamos entdo para a categoria seguinte, que aborda as relagdes,
comportamentos e atitudes dos alunos. Esta categoria esta dividida em duas subcategorias,

onde, numa analisamos a concepg¢do de professores e noutra a das maes, sobre a relacao

122



ENTRE AS POSSIBILIDADES E LIMITES DA EDUCAGAO INTEGRAL: estudo de caso no Sul do Brasil

existente entre a modalidade de educacdo integral e as relagdes estabelecidas pelos alunos no

ambito familiar e social.

1.2.3 Categoria Relagdes, Comportamentos e Atitudes

A aprendizagem acontece ao longo de toda a vida em diferentes contextos: na familia, na escola, na
cidade, em espacos formais e informais [...]. No entanto, ¢ preciso entender também, que tempo ¢
espagos escolares devem ser preenchidos com novas oportunidades para aprendizagem e a
reapropriacdo de espacos de sociabilidade e comunicagdo com a comunidade local, regional e global
(MOLL, 2009, p.18).

O aluno na qualidade de individuo social é afetado pelos espacos em que convive, desde a
familia e a comunidade a escola enquanto lugar com especial responsabilidade no
desenvolvimento da cidadania. O excerto citado aponta, exatamente para as aprendizagens
ao longo da vida amparadas nas relagdes de sociabilidade para além do espago escolar. Na
perspectiva da educagdo integral essas relagdes caracterizam-se nas acdes que a escola
promove e estimula entre o estudante e a comunidade em que se insere. Amparado no
principio do “desenvolvimento humano como ponto de partida” (MOLL, 2009) ¢ esperado e
deve ser incentivado que o sujeito desenvolva atitudes de participacdo, respeito mutuo,
proatividade e isso deve ser equacionado de modo a pessoa e a comunidade alcangar melhoria
na qualidade de vida, nomeadamente pelas contribui¢cdes de cada um para a causa comum.
Postulados que estdo em consonancia com a meta pedagdgica da escola, que busca “fortalecer
vinculos de socializacdo e integracdo inserindo-se em eventos da cidade e regido” (PPP,
2017, p.37), portanto, contemplando a promog¢do de oportunidades e vivéncias aos
estudantes, de modo a poderem exercitar a cidadania em distintos espagos. Como ja se
referiu, esta categoria procura ver a relagdo entre a modalidade educativa desenvolvida na
escola e as relacdes estabelecidas pelos alunos no espaco familiar e social. Esta relagdo ¢
equacionada em duas subcategorias, sendo que a primeira abrange as percepgdes dos
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professores sobre a contribui¢do da educacao integral na escola para o desenvolvimento dos
comportamentos e das atitudes dos estudantes (quadro 16) e a segunda reporta as percepgoes
das maes (quadro 17), procurando ver como a jornada ampliada da escola contribui para uma
educagdo mais completa dos seus filhos, designadamente no que respeita a beneficios na
dimensdo comportamental.

Quadro 16. Percepgdo dos professores sobre a contribuicao da escola para o desenvolvimento dos
comportamentos e atitudes dos estudantes
Subcategoria: Professores Inferéncia

A relagdo do aluno com a escola e com a comunidade reflete nal
convivéncia familiar, pois o aluno ¢ integral [...] (EG).

A proposta do sabado solidario potencializa a mudanga de atitudes. , .
) . . i . . . |O estudante ¢ o mesmo sujeito dentro e
Muitos estudantes participam dessa agdo intensificando a disciplina| .
i i fora do ambiente escolar.

para com o seu processo de ensino e aprendizagem (QG).

Essa acdo permite o empoderamento e responsabilidade do aluno )
A proposta desenvolvida na escola buscal

) _|promover as percepgdes sociais  do|
[...] arelagdo da proposta de educagdo integral e as relagdes sociaislestudante, impactando positivamente na

estdo pautadas no intuito de abranger todas as dimensdes dofsua conduta social.

em relagdo ao espago e a confianga nele depositada. (ECA).

estudante [...], contribuindo no seu desenvolvimento
comportamental e atitudinal (EP1).

Atividades diferenciadas permitem com que o estudante saiba)
socializar em outros espagos, aspectos importantes para a formagao
do cidaddo, gerando atitude global para além do espago formal de
conhecimento. (EP2)

Fonte: Elaboracdo propria

Ha a ideia de que a proposi¢do de vivéncias em diferentes espagos potencializa a melhoria
da compreensdo sobre como atuar e se relacionar com esses espacos. Na escola de educacao
integral estudada, entende-se que as aprendizagens constituidas a partir dessas vivéncias
estendem-se para o meio social do estudante. Conforme a gestora da escola, “ha com certeza
uma relagdo” estreita entre a modalidade de educacdo integral e o comportamento do
estudante, pois, “o que o aluno aprende nos espagos e tempos escolares sdo para utilizar na
vida cotidiana, essa ¢ a proposta da educacao integral”. Numa proposta vinculada a formagao
global, “aquilo que eu aprendo tem que ter funcionalidade na vida pratica”. Nesse sentido, as
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atividades propostas aos alunos “sempre foram pensadas no sentido de fazé-lo sentir
pertencente aos espacos” (EG). No seu entendimento, a conduta, a participacdo e a
responsabilidade estavam sempre presentes nas diferentes atividades propostas, em especial
aquelas que ocorreram fora do contexto da escola. A escola buscou, ao longo do tempo,
instituir dindmicas e formas diferentes de vivenciar a escola, fomentando o convivio € o
respeito mutuo. Uma das agdes referidas que implica mudanga de comportamentos foi a
retirada do sinal sonoro que marcava ritmos de entradas e saidas, gerando uma nova forma
de vivenciar a escola no dia a dia. Essa acdo produziu a reeducac¢do dos alunos e, por
consequéncia, da comunidade educacional, “gerando mudanga de atitude gradual e positiva
entre todos”, especialmente nos alunos, que antes “atropelavam-se uns aos outros a cada sinal
sonoro” (EG). Depois, todos passaram a realizar as trocas de periodos de aula com calma e
tranquilidade. Para a gestora, todas as aprendizagens construidas no tempo alargado de aula
[...] impactam nas a¢des diarias do aluno. Temos percebido a evolugdo de alguns alunos em
especial, que “modificam sua conduta dentro e fora da escola ao serem integrados aos
projetos e atividades escolares” (EG). Um dos projetos mencionados, denominado sabado
solidario, ¢ uma acdo que envolve a comunidade e “traz beneficios para o espago fisico da
escola e na relagdo do aluno com a instituicao (EG), pois eles passam a “valorizar e ajudam
a cuidar o patrimonio publico”. Esclarecem as professoras que, nestes momentos, “vivemos
o respeito e a disciplina, o comportamento ¢ a mudancga de atitudes, dindmica que afeta as
aprendizagens, as relagdes, atitudes e comportamento dos estudantes” (EG; ECA); ha como
que um aumentar do sentimento de “pertencimento dos alunos com relacdo a escola (EVG;
QCA; QCB; QCC). Concordando com os aspectos positivos desta modalidade de educacao,
uma das docentes afirma que as familias “participam e envolvem-se nas atividades

juntamente com os filhos” (EP2), atributo importante para o fortalecimento do vinculo
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necessario ao processo de valorizagdo da escola, o que facilita a atuagdo da escola também
ao nivel das atitudes dos alunos.

Portanto, ao longo do ano letivo, hd dindmicas que proporcionam ocasides de melhoria das
relacdes e dos comportamentos. Refere-se que sdo “propostas atividades diferenciadas [...]
compostas por disciplinas interligadas que possibilitam outras vivéncias para os estudantes,
seja por meio de palestras, cursos e, especialmente nas saidas do contexto da escola” (EP2).
Ha professores que claramente explicitam que “a educacdo integral trabalha o
comportamento, as emocgdes e competéncias ditadas na BNCC”, argumentando que ndo se
pode” desenvolver somente a dimensdo cognitiva, [...] o aluno possui sentimentos € emogdes
e ¢ caracterizado pelo fator global na sua dindmica formativa enquanto cidadao” (EP1).
Entende-se, portanto, que as atividades “fazem com que o estudante saiba interagir e
socializar em outros espacos, além da sua casa, além da sua comunidade e além da sua escola”
(EP2), assumindo caracteristicas voltadas ao “respeito, solidariedade e cuidado com o outro”
(EP1). Estas dinamicas pedagogicas da abordagem integral permitem convencer os atores da
sua relevancia para o desenvolvimento comportamental e atitudinal do estudante dentro e
fora do espaco escolar, estendendo-se para sua vida cotidiana. Vejamos agora, como se
compreende este assunto a partir das percepg¢des das maes dos estudantes. O quadro 17

mostra excertos de discursos das maes sobre as consequéncias da jornada ampliada na escola

para o processo de desenvolvimento global dos filhos.
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Quadro 17. Percepcdo dos pais/maes sobre a relacdo da escola com o desenvolvimento do filho
Subcategoria: Pais/ maes Inferéncia

Sobre a escola se preocupar com o desenvolvimento social,|
emocional e intelectual do filho, a mae acredita que sim, porque
As relagdes, comportamentos e atitudes|
perpassam o espaco da escola em todo o seul
contexto.

ele tem o tempo para tudo, comer, brincar, praticar esportes
(QMA).

Sobre a escola se preocupar com o desenvolvimento social,|
emocional e intelectual do filho, a mae afirma concordar, pois os|Desenvolver no estudante a
projetos ou oficinas, principalmente os de esporte, sempre dao| responsabilidade consigo e com o outro.

énfase a disciplina, ao lado emocional e fisico (QMB). 0d i ‘ leto d eito &
esenvolvimento completo do sujeito &

] mencionado como fator importante para a|
emocional e intelectual do filho, a mde menciona que a escola estdlformacio do sujeito.

Sobre a escola se preocupar com o desenvolvimento social,|

sempre zelando pelo bem-estar de todas as criangas (QMD).

O fato das criangas e dos adolescentes ficarem mais tempo na
escola ajuda para que eles aprendam ndo s6 das matérias de
colégio (QMA; QMB; QMC; QMD).

Fonte: Elaboracdo propria

O quadro 17 descreve o que dizem as maes sobre a importancia da modalidade para o
desenvolvimento dos filhos. Na medida em que entendem a escola enquanto espago de
formagdo completa que abrange as diferentes dimensdes de formagdo humana, “social,
emocional e intelectual” (QMA; QMB; QMD) direcionam para a compreensdo de que as
relagdes, comportamentos e atitudes perpassam o espaco da escola em todo o seu contexto.
Portanto, estdo em sintonia com a proposta de que a educacdo integral estd intimamente
ligada a essa constru¢do do desenvolvimento no estudante e da responsabilidade consigo e
com o outro. Ora, estd claro que o objetivo da proposta de educagdo integral na escola
abrange aspectos que beneficiam o sujeito no comportamento na escola e nas relagdes com
a familia e sociedade, despertando nos estudantes a responsabilidade por suas escolhas,
dando-lhes ciéncia da sua atuagdo no espaco escolar e para além deste (PPP, 2017, p.37).

Nesse sentido, de acordo com as maes, o fato dos filhos ficarem mais tempo na escola
contribui para que “aprendam outras coisas sobre a vida” (QMA; QMB; QMC; QMD); além
de “ajudar a melhorar o aproveitamento escolar do filho, as atividades colaboram para que a

crianga seja mais tranquila” (QMC; QMD; QME). Assim, “a proposta de educacao integral
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se preocupa com toda a familia e ndo somente com os filhos” (QMC; QMD), sendo “todas
as atividades de grande importancia para o desenvolvimento de maneira integral da crianca”
(QMB). Tal convicgao esta também associada a crenga de que a escola de tempo integral ¢
melhor do que a escola de turno nico para a formagao “dos alunos de hoje em adultos com
melhores condi¢des de trabalho e de uma vida boa” (QMA; QMC; QMD; QME), porque
com “mais tempo na escola os alunos aprendem mais e melhor” (QMB; QMC; QMD; QME).
Isso significa abordar o desenvolvimento total, completo da crianca e do jovem, seja através
das componentes curriculares formais ou pelas atividades extraclasse promovidas pela
escola, dentro e fora do espago escolar. Toda essa dindmica educativa tem sentido quando
a comunidade se envolve e acredita na proposta, quando ha uma relacdo estreita entre a
proposta educativa e o entorno escolar, assunto discutido nos estudos de Almeida, Ferraroto
e Malavasi (2017) ao apresentar a visdo das familias na andlise de quatro escolas publicas
na regido sudeste do Brasil. A categoria seguinte traz aspectos que reportam a relagdo da
escola com a comunidade, sob a égide do envolvimento das familias e das parcerias

estabelecidas para a consolidacao dos objetivos tracados pela escola.

1.3. DIMENSAO: Relacio escola e comunidade

A escola publica ¢ por exceléncia o espaco da comunidade, a escola mais sensivel a todas as
necessidades dos grupos sociais € mais capaz de cooperar para a coesdo ¢ a integragao da comunidade,
como um todo (TEIXEIRA, 1969, p.36).

Para Anisio, a igualdade de oportunidades manifesta-se no direito a educagdo obrigatoria,
gratuita e universal (TEIXEIRA, 1967) de forma que todos, em comunidade, possam dela se
beneficiar. E verdade que a ideia de educagdo obrigatéria para todos estd associada a nogéo
de que ¢ benéfica para toda a comunidade porque favorece o desenvolvimento e promove a
cidadania mais consciente. Todavia, a relagdo da escola com a comunidade ndo se esgota na

frequéncia da escola por todas as criangas. Também uma educagdo integral numa visdo
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restrita ndo implica que a sociedade e/ou a comunidade tenha uma presenga direta na escola.
Mas ndo hé escola que consiga escapar a sociedade em que esté inserida, até porque € esta
que condiciona a existéncia daquela. A escola estudada enuncia o interesse por envolver as
familias de modo que sejam ativas na vida escolar dos filhos, e, igualmente responsaveis
pela formacgdo completa destes, enfatizando a importancia da comunidade educacional no
processo educativo das criancas e adolescentes (PPP, 2017, p. 37-38). Sendo as familias
consideradas importantes a relagdo da escola com a comunidade ¢ pensada também a partir
da conveniéncia de envolver parcerias necessarias ao funcionamento e potencializagdo da
proposta educativa desenhada sob a ideia de educagao integral.

A escola tem buscado, ao longo dos anos, promover agdes para estabelecer e configurar a
aproximacao com as familias e a comunidade. Desde a organizacdo de eventos, reunides,
saraus literarios, festas tematicas, além da promocdo de atividades de cunho cientifico e
pedagogico (EG), até a participagdo na elaboracdo do PPP (QMA; QMB; QMC; QMD;
QME) e a organizacdo das atividades realizadas fora do horario dos alunos (QMB; QMD).
Muitas tém sido as ocasides que traduzem o esforco de envolvimento de membros da
comunidade. Tais ac¢des inscrevem-se na estratégia definida no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) que aponta para o refor¢o de dinamicas que promovam” a integracdo escola-familia-
comunidade através da ressignificacdo da funcdo social da escola, dos diferentes espacos e
segmentos da comunidade envolvida e da propria familia” (PPP, 2017, p.35).

Na dindmica da relagdo da escola com a comunidade escolar, hd que pensarmos na diferenca
que hé entre as atividades propostas pela escola no intuito de envolver as familias nas
atividades escolares e, na contramdo, ha a verificagdo do envolvimento da familia nas
propostas da escola. Por isso, abordamos a tematica dividida em duas categorias. A primeira
busca saber como se da a relagdo da escola com a familia e a abordagem ocorre em duas

subcategorias distintas. A primeira trata do envolvimento da escola para com a familia e
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comunidade, abrangendo as formas com que a escola promove e potencializa essa
aproximacdo. A segunda subcategoria trata da relacdo da familia para com a escola, sua
participagdo e as possiveis atividades que poderdo suscitar e fortalecer esse vinculo. A
segunda categoria trata das parcerias estabelecidas entre a escola e a comunidade, divididas
em duas subcategorias, uma trata da esfera publica e a outra remete a iniciativa privada. A
primeira subcategoria trata das parcerias estabelecidas entre a escola e o poder publico
municipal. Parceria consolidada ao longo da politica educativa adotada pela escola na
interlocugdo entre os distintos setores publicos. A subcategoria seguinte traz a preocupagao
da escola em oferecer outros tempos e espagos de aprendizagens aos estudantes através de
atividades direcionadas aos espagos externos da escola, constituidos na parceria com
instituicdes privadas e segmentos sociais. Parcerias que intentavam auxiliar no
desenvolvimento pleno do sujeito e inseri-lo em outros espacos da sociedade. Ao tratarmos
do estabelecimento das parcerias trazemos as ponderacdes dos coordenadores pedagogicos,
gestores e professores acerca da cooperagdo existente entre a escola e o poder publico, bem
como entre a escola e a iniciativa privada. Envolvimentos que perpassam as oportunidades,
a infraestrutura, os recursos e agdes desenvolvidas no ambito da educagdo na perspectiva do

desenvolvimento integral do estudante.

1.3.1 Categoria Familia

A Familia faz a ligagdo da escola com a comunidade. Esta ¢ composta por pessoas que
tendem a viver em familia ou a ter relacdes familiares que asseguram vinculos de afetos e
solidariedade. Aqui pretende-se ver como a escola se relaciona com as familias e a
comunidade.

Quadro 18. Envolvimento da escola com a familia
Subcategoria: Escola e Familia Inferéncia

Temos buscado desenvolver o didlogo constante com as familias,
ganhando espaco e confianga, principalmente quando os filhos Significa¢do da escola para a comunidade;
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comecaram a trazer resultados [...] seja de conhecimentos
adquiridos, troféus, medalhas, historias para contar e situacdes )
vivenciadas. (ECA). Fortalecimento de vinculo;

Desenvolvemos varias agdes com a comunidade escolar, Didlogo constante e relagdo de confianga;
reunides, projetos, saraus literarios e cientificos, eventos
desportivos e culturais. (EP1). Agoes e estratégias que dinamizam a escola

Buscamos significar a escola no bairro através da difusdo efha tentativa de acolher e intensificar a
divulgagdo das atividades desenvolvidas. Esses aspectos foram dindmica da presenca da familia na escola.
se fundindo com os componentes cognitivos, numa fusao natural

e essa fusdo fortalece o desenvolvimento do sujeito (EG)

Fonte: Elaboracdo propria

O quadro 18 sintetiza declara¢des sobre como as pessoas entrevistadas veem a acdo da escola
para que a relagdo com as familias e a comunidade em geral seja favoravel a a¢do educativa.
Nem sempre foi facil a relagdo da escola com a comunidade, verificamos isso na fala de uma
das pessoas entrevistadas, “especialmente quando atribuimos o tempo alargado para todos
os alunos” (ECA). No entanto, a aposta na estratégia definida é sentida pela gestora como
“uma entrega que rendeu Otimos frutos”, consolidada a partir de um “canal aberto de
comunicagdo” que oportunizou significar a escola para aquela comunidade “contemplando
a producado dos filhos para além do conhecimento cientifico” (EG), conseguiu-se uma melhor
relacdo escola-comunidade. Os eventos, as conquistas no esporte, os prémios e as atividades
paralelas eram divulgadas nas redes sociais para que a comunidade acompanhasse o processo
de participagdo e desenvolvimento dos alunos, dinamica que “mexia com os sentimentos e
emogdes das familias”, compostas por muitos membros que “haviam sido alunos naquela
instituicdo” (EG). Para além dos eventos desportivos, promoveu-se “reunides, rodas de
conversa entre alunos, professores e comunidade, eventos sociais e culturais” (EP1),
buscando “aproximar toda a comunidade educacional para que entendessem a dinamica de
aprendizagens dos estudantes” (ECA). A ideia destas a¢des era “promover um trabalho de
troca entre a escola e comunidade, afirmando que para além dos muros da escola existem

outros saberes que ajudam a formar a identidade dos jovens e que ndo ha como fragmenta-
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los” (EG). No intuito de potencializar essa relacdo foram desenvolvidas dinamicas diversas,
“intensificando a participagdo dos pais e familiares desde o inicio do ano letivo” (EP2). A
estratégia passou por uma “proposta curricular baseada num modelo de gestdo democratica"
(QVG; QPA; QPB; QPD), na “ampliacdo da escola para além dos muros escolares” (QG;
QPB; QPD; QPE) e no “atendimento as caréncias psicossociais dos alunos” (QG; QCC;
QPA; QPC; QPD). Propésitos constantes no documento norteador da escola descritos como
“a busca de agdes concretas que venham a suprir ou auxiliar a mudanga de comportamento
e que visem tornar o educando preparado para conviver em sociedade, fazendo-o entender-
se como ser responsavel e protagonista de suas agdes” (PPP, 2017, p.13). Em face disto, ¢
normal que tais dindmicas sejam reconhecidas pelas maes quando dizem que, “a escola se
preocupa com toda a familia [...], promovendo atividades que envolvam a educacao de todos,
realizando atividades para toda a familia” (QMA; QMC; QMD).

A escola virou-se para varios lados no sentido de procurar ligar mais a escola a comunidade,
recorrendo, por exemplo, aos estudantes, através da realizacdo de “rodas de conversa [...]
envolvendo alunos maiores ¢ menores [...], refletindo sobre as agdes desenvolvidas na
escola” e também aos professores que discutiram “propostas para aproximacao das familias
ao contexto escolar” (EG). Apesar das dindmicas desenvolvidas, embora os pais venham
“percebendo a importancia de estar presentes na escola” (EP2), ainda hé aqueles que nao
participam nas atividades proporcionadas e que, portanto, “precisam ser chamados e
convidados varias vezes, caracteristica de qualquer outra unidade educacional” (EP1). No
intuito de mobilizar e trazer um maior niimero de pais € maes para esse envolvimento escola-
familia desenvolveu-se “na comunidade um sentimento de pertencimento, consolidando um
espaco de identidade Unico na escola e na comunidade” (EG), a fim de que as agdes
ultrapassassem o espaco geografico da escola, abrangendo todos e cada um. E notério que a

escola procura envolver as familias e que hé indicios de que isso tem surtido alguns
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resultados, mas importa ver melhor como esta a relagdao da familia com a escola, assunto da
segunda subcategoria (quadro 19).

Quadro 19. Envolvimento da familia com a escola
Subcategoria: Familia e Escola (relagdo da familia para com a Inferéncia

escola)

Embora a educagdo integral em jornada ampliada aproxime af

familia da escola, ainda ha pouco envolvimento da familia com as
A escola promove estratégias para

atividades propostas pela escola. Nossa realidade ainda precisa ser . -
aproximar as familias;

conscientizada quanto a isso (QP1).
Se compararmos essa participagdo das familias com anos anteriores,|Ainda ha pouco envolvimento da familia,
percebemos que avangamos positivamente (QP2). embora houve, ao longo dos anos, um|
Quando o aluno passa o dia todo na escola a familia aumenta sua/Crescimento nesse sentido;

confianca nos professores (QCA). Aos poucos a familia foi e
As familias tém procurado a escola para

percebendo que os estudantes cresceram no seu desenvolvimento,bus car apoio;
b

comecgaram a participar muito mais [...] (EG).
Quando as criangas estdo, por algum motivo, afastadas da sala defAs familias participam quando sdo|
aula, os pais vém até a escola solicitando ajuda e apoio dos|chamadas para assuntos importantes;

professores. (EP2).

A escola chama as familias para as entregas de boletins e/ou quando|
tem problemas com alunos e para assuntos que envolvem decisdes
importantes QMA; QMB; QMC; QMD; QME).

Fonte: Elaboracdo propria. Maio 2022

O quadro anterior sintetiza a percepg¢ao sobre a relagdo das familias com a escola. Se sob a
Otica da gestora, a escola estd sempre “pensando nos estudantes na sua complexidade e ao
mesmo tempo em todos que estdo a sua volta, buscando estratégias para aproximar a familia
da escola” (QG), também se verifica que “aumentou a participagdo efetiva das familias nos
programas e projetos desenvolvidos pela escola” (EG). Contudo, essa relagdo da familia com
a escola ainda esta longe do que se pretende. Se, como diz a gestora, “embora estejamos ha
dez anos com a proposta de educacdo integral em andamento” (EG), os professores ainda
percebem “pouco envolvimento da familia com as atividades dos filhos na escola” (QG;
QVG; QCA; QCB; QCC). Uma docente explicita que “muitas vezes as familias repassam
suas responsabilidades a escola” (QPA), outra, embora acredite existir vontade de
colaboragdo em muitos dos pais e maes das familias, ndo faltam também aqueles e aquelas

“que ndo se envolvem com a escola”. Olhando o passar dos anos, tudo indica que se esta
133



ENTRE AS POSSIBILIDADES E LIMITES DA EDUCAGAO INTEGRAL: estudo de caso no Sul do Brasil

perante uma evolugdo positiva, porque, como enfatiza uma das professoras questionadas, ao
longo do tempo vem percebendo um “envolvimento maior através das atividades que sdo
proporcionadas” (QPB). Ha a percepcdo de que as coisas vao mudando lentamente e que
agora ha maior participagdo das familias quando “comparado a outros anos” (QPD; QPD).
No discurso de outro entrevistado esta a ideia de que “as coisas estdo mudando e as familias
estdo percebendo a importancia de estar presentes na escola” (EPD). Essa percepcao talvez
se relacione com o fato de o pai ou a mae procurar a “escola para saber a respeito do
desenvolvimento do seu filho”, sentindo-se com isso que, “os pais tem buscado estimular as
atividades escolares dos filhos” (EP2). Porém, nada disso impede que ainda exista
dificuldades na relacdo das familias com a escola, mesmo que sejam instituicdes que
compartilham a tarefa de preparar as criangas e jovens para inser¢do na sociedade
(OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2010). Na visdo de outra docente, a falta de
envolvimento da familia com as atividades oferecidas pela escola gera “pouco didlogo” e,
por consequéncia, “muitas queixas da escola em relagdo as familias” (QPC). Nesse aspecto,
ha quem pense que ¢ necessario fazer algo mais, que ¢ preciso “seguir buscando e criando
estratégias para trazer a totalidade das familias para o ambito escolar” (QPE). Entre as
dificuldades que podem afetar as relagdes entre pais ou maes e a escola, pode-se referir a
forma como esta estabelece a comunicacdo, que, em geral, ¢ unidirecional e motivada por
situacdes de baixo rendimento escolar e de mau comportamento dos/as estudantes
(BHERING, 2003).

Sob a dtica das maes, a familia costuma ir a escola quando chamada para “entrega de
avaliagdes” (QMA; QMB; QMC; QME) ou para “assuntos que envolvem decisdes
importantes” (QMA; QMB; QMD). Tudo indica que os pais ou maes vao a escola, sobretudo,
quando esta solicita a sua presenga. Nao ha, portanto, uma situacao de igualdade na relagao.

Quando se diz que as familias s3o chamadas em casos importantes, frequentemente isso
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implica discussdes sobre problemas graves como sobre aqueles que envolvem violéncia
(QMA; QMB; QMC; QMD; QME) e drogas (QMA; QMB; QMC; QMD). Todavia, verifica-
se também participagdo na ‘“elaboracdo e discussdo do Projeto Politico Pedagogica da
instituicao” (QMA; QMB; QMC; QMD; QME) mas ndo ¢ claro quanto ¢ relevante a sua
contribuicdo para um documento que deve ser estratégico para a atuagdo dos 6rgaos e dos
diferentes atores escolares.

Da analise dos discursos emerge que a relagdo da familia com a escola, embora tenha
registrado evolugdo, ainda tem muito espago para ser mais efetiva, ou seja, ainda ha muito o
que se fazer para que a generalidade dos pais e das maes estejam realmente conectados com
a escola, de forma a se envolverem com o caminho que deve ser trilhado para que a educagao
dos filhos seja mais consistente. Mesmo assim, percebemos que a escola de educagdo
integral em jornada ampliada potencializa essa dindmica de aproximacdo dos pais e maes a
escola, embora ndo seja claro a qualidade dessa relagdo, nem a razao nem porque persistem
problemas e barreiras que se interpdem entre a escola e a familia. A escola segue na proposta
de educagdo para todos, em especial na busca da educacdo integral, e quer fazé-lo com a
comunidade. Como ¢ 6bvio, isso necessita ser articulado com as familias e outras entidades.
Nesse sentido, as parcerias traduzem-se como fator importante, aspecto a ser analisado na

categoria seguinte.

1.3.2 Categoria Parcerias

A escola iniciou sua trajetoria na educagdo integral em jornada ampliada como projeto piloto
municipal na adesdo ao Programa Mais Educacio. E nesse contexto que as parcerias e agdes
intersetoriais comecam a se consolidar, a fim de “atender as demandas da Educagdo Integral
em Jornada Ampliada (PPP, 2017, p.38). Nesta abordagem, e para uma melhor compreensao

da situacdo relativa as parcerias, dividiu-se a categoria em duas subcategorias. A primeira
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trata das parcerias estabelecidas entre a escola e os setores administrativos da esfera ptublica
municipal, seguindo-se a das parcerias estabelecidas entre a escola e as instituigdes privadas
ou outros segmentos sociais. O quadro 20 sintetiza as percep¢des sobre as parcerias
estabelecidas entre a escola e o setor publico municipal envolvidas na a¢do educativa da
escola.

Quadro 20. Parcerias estabelecidas entre escola e poder publico municipal

Subcategoria: Publicas Inferéncia
Secretaria Municipal de Educagdo (QG; QVG);
Projeto Castelinho (QPE); Promogdo de atividades diversificadas no|
Conselho Tutelar do municipio (EG; EVG; EP1); contraturno escolar;

Secretaria de Cidadania do municipio (QCA; QPE)
Secretaria Municipal de Saude, Unidade Béasica de Saude (QG;[Permanéncia do estudante na escola;
QV; QPB; QCA);
Centro de Referéncia em Assisténcia Social (QG; QCA; QCB;|Didlogo intersetorial na area da saude,
QCC; QPA; EP1; QPC; QP2); esporte e cidadania;

Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (QPC);
Departamento Municipal de Esporte, complexo esportivo do|Apoio da Assisténcia Social nas demandas
municipio (QPB); necessarias internas e externas ao contexto|
Escolas da Rede Municipal e Estadual (QVG; QPB); escolar.

Fonte: Elaboracdo propria. Maio 2022

Como vemos no quadro mencionado anteriormente existem varias parcerias estabelecidas
entre a escola e a administragao publica do municipio durante a efetivagdo do Programa Mais
Educagdo. Conforme a gestora, durante os seis primeiros meses do Programa Mais
Educagdo, houve reunides sistematicas com os diferentes setores publicos da administracao,
bem como com institui¢des privadas, no intuito de “aproximar atores sociais na concepgao
do territorio educativo” (QG). Essas iniciativas tornaram possivel tanto com o Projeto
Castelinho que ¢ constituido de atividades ofertadas pela mantenedora no contraturno escolar
dos alunos, como com ag¢des variadas resultantes de entendimentos com as diferentes
secretarias municipais e setores da cidade. O Conselho Tutelar, ao lado das Secretarias de
Saude, Cidadania e Assisténcia Social tem apoiado a escola nas propostas e demandas
necessarias a permanéncia do estudante nos bancos escolares, bem como no atendimento
necessario as necessidades mais evidentes da crianga/jovem no que diz respeito ao seu

desenvolvimento pleno e seguro. Parece claro que as parcerias do poder publico se
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consolidaram ao longo da politica educativa adotada pela escola. De acordo com as palavras
da gestora, houve interlocu¢cdo entre os distintos setores publicos. “Diferentes o6rgaos
publicos e secretarias dialogavam na consolidagdo de politicas intersetoriais [...], agdes que
contribuiram para que conseguissemos desenvolver objetivos da educagdo integral dentro da
escola” (EG). A gestora enfatiza que, antes mesmo de pensar em uma “Matriz Curricular de
Educagdo Integral em Jornada Ampliada para todos os alunos da escola, eram buscados
outros espagos educativos e sociais, para além dos muros escolares” (EG). Os espacos
exteriores a escola foram importantes, como diz a professora que dirigia a escola, para “além
das atividades desenvolvidas no Programa Mais Educacdo” (QG) utilizamos “ginésios e
quadras de esporte da cidade, além do Centro de Artes e Esportes Unificados - CEU” (ECA).
Ac¢do que estimulou o “cuidado com o bem publico tanto para os estudantes quanto para os
professores e comunidade” (ECA). Refira-se, ainda, que também foi importante a parceria
com o Centro de Referéncia em Assisténcia Social — CRAS, consolidando o atendimento as
demandas do estudante e da sua familia e proporcionando as criangas e jovens o pretendido
“desenvolvimento individual e social” (EG), assim como com a Unidade Bésica de Saude -
UBS, que tornou possivel os programas de saude destinados aos alunos, bem como a
participa¢do da comunidade local, aliando-se a escola no desenvolvimento de projetos sobre
saude, orientacdo e prevencao (QG; QVG; QCA; QCB; QCC; QPB).

As parcerias “constituidas ao longo dos anos” (ECA) tém-se mantido. Isso vem consolidando
dindmicas favordveis ao desenvolvimento completo e integral dos estudantes e tem
fortalecido o didlogo entre os distintos setores, coordenadores pedagogicos, equipe gestora
e docentes da escola, contribuindo para a troca de informagdes e culminando no atendimento
global do estudante. O didlogo estabelecido de forma permanente entre cada setor envolvido
com a escola (QG; QVG; QCB; QCC; QPB; QPC; QPE), bem como o dominio e
conhecimento dos espagos fisicos onde a parceria se estabelece (QVG; QCA; QCC; QPB;
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QPC) tem trazido bons resultados. A parceria tem-se tornado “essencial para a escola pois
precisamos de apoio em varios aspectos para a manutencao da escola de educagdo integral
em jornada ampliada” (ECA; EP1). Parceria estabelecida desde a formagao continuada, nos
recursos humanos e materiais, na infraestrutura e na credibilidade e valorizagdo dessa ac¢ao
educativa (ECA), perpassando pela locomogao dos estudantes (EP1). A cada nova proposta
pensada na escola buscou-se apoio na comunidade ou na propria mantenedora, “assumindo
a continuidade da proposta de educacdo integral”, situacdo que levou, “aos poucos, a ficar
mais nos espagos da escola considerando sempre o seu entorno” (EG) e a culminar num
“processo mais avangado” de atuacdo e parceria com a comunidade local, de forma
consistente. Destacamos, nessa logica, o projeto Castelinho que propde atividades no
contraturno com parcerias que promovem o desenvolvimento dos estudantes, em dominios
como: robdtica, lingua inglesa e banda escolar (EP2). O Projeto Politico Pedagdgico da
escola contempla toda esta diversidade de atividades/dindmicas e salienta a importancia de
todas as institui¢des parceiras para o trabalho da escola (QP1). Salientamos que a escola
possui, atualmente, parceria na esfera publica governamental com o CRAS, UBS e outras
secretarias municipais (QP2). As secretarias e departamentos governamentais cabe
desenvolver projetos e constituir, junto a comunidade, politicas publicas que apoiem e
potencializem a continuidade da proposta da educacdo integral na escola investigada. No
entanto, também ha que referir as parcerias que envolvem institui¢cdes privadas, que também
sdo mencionadas nas informagdes recolhidas, como se pode ver no quadro 21.

Quadro 21. Parcerias entre a escola e instituicdes privadas
Subcategoria: Privadas Inferéncia

As melhorias eram pensadas para todos os alunos, para isso asjMudanga de paradigma acerca dos objetivos|
parcerias eram fundamentais (ECA) da escola enquanto espago social

A escola precisava estar ao lado da comunidade e vice-versa,
numa relagdo de troca e de objetivo conjunto (QPB) Novas oportunidades e vivéncias para além
Além das parcerias intersetoriais, temos as parcerias com|dos muros da escola

institui¢des privadas, desde universidades, perpassado servigos,
igrejas e empresas (QCA; QPD) A necessidade das parcerias para 4
Universidades federal e privada: UFFS. Instituto Federal, URI|consolidagdo dos objetivos propostos.
UNOPAR, FAEL (QCA);
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Associagao de moradores do bairro (QVG); A influéncia das parcerias externas para a
ONG’s (QVG; QCB; QCC; QPA; QPD; QPE); valorizagao da funcdo da escola

Igrejas (QCB)

AABB Associacao Atlética do Banco do Brasil (QG); A comunidade local enquanto promotora ¢
Pista de Atletismo do Clube de futebol do municipio (QG); parceira das atividades realizadas na educagao
Pista atlética da URI (QG); formal, compondo uma rede de colaboragdo
Complexo Esportivo Estagdo da Bola (QG); em prol do estudante

Fonte: Elaboracdo propria

A escola apresenta uma caminhada de enfrentamento de desafios, com inicios e retomadas
ao longo da sua trajetéria historica e pedagdgica. A preocupacdo da escola para singrar no
caminho da educagdo integral pautou-se por oferecer tempos e espagos que ajudassem as
criangas no seu desenvolvimento, e para isso, como diz a gestora “procurdvamos a melhoria
da infraestrutura, bem como a melhoria das agdes desenvolvidas” (EG). Como diz uma
coordenadora as “melhorias eram pensadas para todos os alunos, para isso as parcerias eram
fundamentais (ECA), e tanto podiam se estabelecer com instituigdes do dmbito publico como
com as institui¢des privadas. Essas parcerias eram celebradas para que os estudantes
vivenciassem atividades diversificadas dentro e fora do espago escolar, proporcionando-lhes
uma “visdo da escola [...] que possibilitasse enxergar outros espagos da comunidade” (QPB).
Nesse sentido, a mantenedora e a escola buscaram ampliar as parcerias, trazendo para a
discussdo a educacdo integral enquanto “uma causa de todo o municipio” (QG). Claro, no
“inicio a comunidade achava estranho a escola ocupar espacos diferentes no bairro” e fazer
atividades esportivas, caminhar com os estudantes pelas ruas, conhecer o rio que atravessa
o bairro, constatar problemas sociais” (EG). A escola era compreendida enquanto lugar
unico de aprendizagem de conhecimentos cientificos e culturais, situacdo que foi sendo
alterada ao longo do tempo, com a persisténcia dos profissionais e, principalmente, com os
resultados obtidos pelos alunos nos programas e projetos desenvolvidos (EVG; ECA). As
parcerias, neste sentido, solidificaram-se, abrindo espago para entidades privadas existentes
no bairro e fora dele. As parcerias com instituigdes privadas envolveram variadas entidades,

como universidades, locais de comércio ou de industria e servicos. Uma importante parceria
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envolveu as universidades privadas URI e FAEL, além das federais UFFS e Instituto Federal
(ECA). Estas instituicdes foram especialmente importantes para a “formagdo dos
profissionais” (QG), pois, como afirmou a gestora, tinhamos “formacdo especifica, com
formagdo continuada de professores, capacitando-os para o entendimento teorico, pratico e
reflexivo sobre as demandas que emergiram na implementagdo da proposta de educacao
integral em jornada ampliada” (EG). Para além da formagdo continuada dos professores, o
espaco da universidade também era utilizado pelos alunos da escola, numa parceria que
aproximava educacdo publica municipal e instituicdo superior privada. Nesse contexto, os
esportes faziam parte das atividades no turno oposto, realizados em diferentes espacos,
dentre eles, a Vila Olimpica da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missdes - URI (QG). O projeto Associacdo Atlética Banco do Brasil - AABB comunidade
também desempenhou um trabalho importante ao lado da escola, no intuito de potencializar
a frequéncia dos alunos as aulas, requisito necessario para a manutenc¢do e participacao no
respectivo programa. A Associa¢do de Moradores “esteve presente auxiliando e estimulando
a utilizagcdo dos espacos existentes no bairro” (EG; QVG; QCC; QPD). As igrejas (QVG;
QPB; QCA; QCB; QPD) constituiram um elo entre as atividades realizadas na escola e a
valorizacdo do estudo enquanto sociedade em desenvolvimento. As empresas, comércio e
industrias (QVG; QCA; QCB; QCC; QPD) foram parceiras no auxilio a locomog¢ao dos
alunos para os espacos distantes da institui¢do, bem como na doacdo de materiais necessarios
para melhorias na escola, além de incentivar os projetos desenvolvidos no ambito
educacional, em “especial associado aos esportes” (ECA). Portanto, uma rede de
colaboragdo objetivando o desenvolvimento completo do aluno, perpassando as
aprendizagens formais escolares que tem sua complementaridade na educagao ndo formal e,
de acordo com Zucchetti ¢ Moura (2010), ultrapassa os muros da escola, estimulando a

observagdo, o senso critico, o respeito mutuo, a participacdo social nas decisdes e
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solicitagdes atinentes ao seu contexto comunitario.

2. Potencialidades e limitagdes da modalidade no &mbito escolar

A modalidade educacional empreendida na escola apresenta, na perspectiva da equipe
gestora, equipe pedagdgica e docentes, caracteristicas que imprimem potencialidades da
acdo educativa que foi alvo de analise. No entanto, podem também ser apontadas
limitagcdes para a consolidacdo e sucesso da educacdo na modalidade integral e em
jornada ampliada, como foi equacionada.

2.1 Potencialidades

A educagdo integral em jornada ampliada ¢ pensada na escola enquanto possibilidade de
novas vivéncias e saberes pelos estudantes. Nesse intuito, novas estratégias pedagogicas tém
vindo a ser discutidas e organizadas pelo corpo docente, a fim de fazer valer uma dindmica
escolar condizente com o desiderato da educagdo integral e a promogao das aprendizagens.
Na visdo da equipe gestora da escola as potencialidades emergentes da proposta de educacao
integral em jornada ampliada perpassam nos documentos formais e administrativos. Mas ¢
preciso levar em consideragdo que a proposta de educagdo em tempo integral vem sendo
construida hé dez anos, e que somente no ano de 2020 tem um curriculo formalizado e o seu
Regimento aprovado. Como diz uma gestora: “Espero que outras escolas municipais sigam
o exemplo e que seja mais breve (por parte da administragdo municipal) a consolidagdo e
aprovacgdo da proposta” (EVG). Percebemos na afirmativa a angustia da gestora, por um
lado, pelo longo periodo de reconhecimento e de formalizagdo da educagdo a tempo integral,
por outro, da necessidade de ampliacdo desta iniciativa para outras escolas, no intuito de
proporcionar ao maior nimero de estudantes o acesso a uma educacdo mais ampla e
consistente. Certamente esta iniciativa tem tido a sua efetivagdo porque tem existido
capacidade de saber insistir nela e de a fazer progredir por entre muitas dificuldades. Nao
sera por acaso que a responsabilizac¢do de todos no processo educativo e o desenvolvimento
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do sentimento de pertencimento sdo citados como fatores importantes e que potencializam a
proposta, que por sua vez, estd amparada na ampliagdo de oportunidades e vivéncias nas
mais diversas areas do conhecimento (QG). Aspectos voltados a socializacdo e ao
desenvolvimento da empatia e do senso critico, além do protagonismo dos estudantes sao
elementos citados como propulsores positivos descritos ao longo do PPP da escola. A gestora
cita as oportunidades propostas aos estudantes na producdo de saberes e apropriacdo do
conhecimento cientifico, potencializando habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
em cada acdo promovida. Refere ainda sobre as potencialidades que remetem aos
profissionais permitindo o envolvimento e busca de formagao continuada e em servigo pela
equipe diretiva, corpo docente e profissionais atuantes na escola, endossada na afirmativa de
que “hoje podemos perceber a evolugdo das pessoas envolvidas no processo, potencializando
a proposta do nosso ensino” (QCB), o qual ja conta “com maiores possibilidades e recursos”
(QCC) e com “um grupo comprometido com a proposta” (QPA). A “organiza¢do curricular
e as praticas pedagogicas diferenciadas” (QPB) embasadas na “ampliagdo de oportunidades
e valorizacdo dos saberes” (QPE) s3o também mencionadas enquanto potenciais
favorecedores da modalidade de educacdo integral.

O reconhecimento da existéncia de acréscimo de potencial na modalidade de educagdo
integral em jornada ampliada ¢ notorio e incide sobre varios aspectos, dentre eles, a
alimentacdo adequada, a “formacdo social, moral, ética, cognitiva, bioldgica, emocional”
(QPC), o envolvimento e a “relacdo da escola com a comunidade” (QPE). Apesar disto, ndo
tem sido facil o percurso realizado. Como diz uma professora, faz-se o “caminho, cientes de
onde queremos chegar”, evidenciando que “a educagdo ¢ algo que pede evolucao, mudanga
diariamente” (QPD). Afirma que muito se construiu até agora e que “houve grande evolugdo
comparando com o inicio” (QPD). A docente afirma que ha muitos pontos a serem revistos,

o que significa que ha consciéncia tanto do caminho realizado quanto o muito que hé para
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fazer, afirmativa reiterada nos estudos de Castanho e Mancini (2016), ao analisarem artigos
cientificos publicados entre 2007 e 2012 que referem a educagdo integral. O material
descreve aspectos que envolvem a educagdo integral, tanto no que parece ser positivo diante
das diversas experiéncias suscitadas nas diferentes regides do pais, quanto na verificagdo das
dificuldades e contradigdes existentes para a consolidagdo dessa modalidade de educagdo
desafiadora e complexa que demanda critérios e objetivos claros, especialmente aos
impactos dos programas na educagao de criangas e jovens nos varios segmentos da Educagao
Basica (CASTANHO, MANCINI, 2016, p.228).

2.2 Limitagoes

As limitagdes incidem nao tanto na modalidade em si, mas na sua aplicag¢@o e no desenrolar
do processo na escola. Conforme os gestores, houve dificuldades, no inicio, na aceitagdo da
comunidade quando da adesdo a educagdo em jornada ampliada. Situag¢do que foi trabalhada
ao longo dos anos, procurando o estreitamento das relagdes entre a escola e a comunidade
(EG). Atualmente, as limitagdes estdo amparadas, principalmente, com relacdo ao setor de
recursos humanos, pois tratando-se de uma escola de educagdo basica e publica, ha a
mobilidade de profissionais no seu interior ao longo dos anos letivos, que coloca problemas
de adaptacdo. Nesse sentido, ¢ necessario fazer com que os profissionais entendam a
proposta, despertando o sentido de pertencimento (QG, QVG) a escola e de pertinéncia da
modalidade educativa que ela segue, “compreendendo a importancia da mesma, quebrando
paradigmas e habitos milenares” (QCA), “ultrapassando as propostas pedagogicas
limitadas” (QPA) e ressignificando a “compreensdo da “importancia da escola e da educagdo
“(QCC). Ainda conforme as profissionais, ndo ha uma proposta administrativa municipal
voltada as demandas da educacdo integral, o que dificulta a relagdo estabelecida entre a
escola e a mantenedora que “desconsidera a caminhada da escola como Projeto Piloto de
Educacao Integral” no municipio, havendo, portanto, “uma ruptura no processo” (QG). Entre
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os aspetos que tem limitado o processo de consolidagao esta também a auséncia de formagao
continuada, enfatizando a “falta do aproveitamento das experiéncias exitosas vivenciadas na
escola em uma década de atuag@o”, bem como a “falta de uma politica intersetorial conectada
a proposta da escola” (QG; QVG). Para além das questdes que perpassam 0s recursos
humanos e de formacdo docente, a insuficiéncia de apoio sistematico por parte da
administracdo publica na manuten¢do fisica e estrutural da escola foi pontuada como
limitacdo na consolidagdo da pratica educacional empreendida. Além do pouco
comprometimento e relagdo sistematica ainda existente entre a familia e a escola que ainda
apresenta pouca “participa¢do, comprometimento e acompanhamento” (QPB) escolar dos
filhos por parte de algumas familias. A modalidade de educacao integral encontra também a
resisténcia de alguns estudantes, especialmente dos anos finais, quando tendem a ndo
permanecer na escola pois querem trabalhar para auxiliar no orcamento mensal da familia.
Vendo bem, ainda ha resisténcias que nao foram superadas e prejudicam o processo de uma
educagio mais consistente e uma agdo mais efetiva. E preciso salientar que as questdes que
referem as limitagdes no ambito da escola e do trabalho educacional ndo sdo pontuais e
exclusivas da escola investigada, sendo assunto amplamente discutido, sob distintos topicos,
por David et al (2015).

Apesar das limitagdes mencionadas, trazemos a assercdo da coordenadora pedagogica:

Durante todos os anos muitos foram os desafios, ainda hoje ndo sabemos se estamos no caminho certo
de uma educagdo integral, mas percebemos a evolucdo dos estudantes ¢ de como cada um ultrapassa
barreiras melhorando socialmente. Hoje podemos dizer que temos um Curriculo Integral, onde o
estudante estd sendo visto. Para mim a maior conquista foi esta (QCA).

Esta afirmacdo resume o alcance e o sentimento da proposta e da dinamica educativa que a
escola tem desenvolvido que, claramente, perpassa pela preocupagdo com a cidadania e o
desenvolvimento humano contemplando as capacidades fisica, intelectual, emocional,

cognitiva e, consequentemente, social.
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CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, em especial, a partir do movimento desencadeado na década de 1920 que
culminou com o langamento do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, foram implantados
e implementados diferentes programas educacionais no intuito de fomentar as aprendizagens
na dindmica do desenvolvimento integral do sujeito. Nesse viés, a educagdo integral e a
escola de educacdo em tempo integral destacam-se como potencializadoras da educagdo
completa do estudante em cooperagdo e interlocu¢do com o meio social. Dentre as propostas
efetivadas, para além dos programas governamentais que estiveram presentes em diferentes
contextos e formatagdo, e ja neste século, o Programa Mais Educacdo, constituido enquanto
politica publica indutora da educacdo integral no pais, ganhou espago nas escolas publicas
de educacdo basica. Programa que levou a escola investigada a avangar para uma proposta
de educagdo integral em jornada ampliada.

Da analise dos discursos resulta, claro, que tem havido um compromisso com o favorecer de
uma dindmica educativa que ultrapassa as atividades tradicionais de uma escola comum.
Todavia, as dificuldades, como seria de esperar, existiram ao logo do percurso e ainda
seguem persistindo. Mesmo assim, tudo indica que o processo vem se consolidando ao longo
dos anos. No que refere aos conceitos de educacdo integral, conforme verificado nos
discursos, ainda ndo hd um consenso unico, porém, os diversos intervenientes referem a
educagdo com vistas ao desenvolvimento do sujeito nos ambitos social, cognitivo e humano.
Acreditam que a demanda da educagao integral perpassa a escola enquanto institui¢do capaz
de romper o paradigma do curriculo formal, ampliando-o e ressignificando-o com vistas a
potencializar o desenvolvimento global do individuo. Nesse sentido, as dinidmicas
pedagogicas ultrapassam os muros da escola no intuito de promover vivéncias e experiéncias
em outros setores e locais da comunidade. Para isso, o tempo atribuido aos afazeres escolares

e educacionais precisa ser revisto e ampliado. Para os docentes a ampliacdo do tempo
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direciona para a pratica pedagdgica diversificada contemplando as diferentes areas do
conhecimento, enquanto para algumas familias ainda ha a compreensdo da ampliacdo da
carga horaria escolar como fator de seguranca e espaco adequado para deixar o filho
enquanto os pais trabalham. Ao tratarmos sobre o tempo e espago da educacdo integral
percebemos que o alargamento do tempo possibilita a imersdo de atividades e oportunidades
educativas que somam aos processos curriculares formais. A ideia é proporcionar atividades
que se ajustem a interesses e condicdes locais. Dai a escola propor que os projetos e
programas oferecidos aos estudantes sejam decididos em assembleia, trazendo as familias
para essa tomada de decisao.

Hé a preocupagdo com o envolvimento dos diversos membros da comunidade escolar,
porém, como ¢ evidente, os professores constituem um corpo que precisa ser levado em
especial consideragdo. Os projetos precisam ser pensados, organizados e conduzidos com o
envolvimento de todo o corpo docente, na primazia da utilizagdo do tempo com qualidade e
com vistas a continuidade, engajamento e sucesso de cada proposta, bem como na
valorizacdo de todos os saberes enquanto potencial de aprendizagem. A escola investe e
proporciona distintas atividades aos estudantes, de modo que possam desenvolver o seu
potencial dentro de cada area do conhecimento e de acdo. A escola possibilita e promove
acdes que perpassam os diferentes campos de experiéncia voltados as linguagens,
matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas previstas na grade curricular formal
brasileira para o ensino fundamental. Ela aposta em aprendizagens que, de modo articulado,
possibilitem vivéncias significativas para os alunos, mas que também possam ser verificadas
nos resultados aferidos no Indice da Educacdo Basica. De fato, os resultados do IDEB
obtidos pela escola ao longo dos anos, em especial nos anos iniciais, melhoraram e isso
aconteceu ao longo do periodo em que a escola empreendeu o Programa Mais Educacao.

Nao admira, por isso, que, na compreensao dos docentes, o referido Programa tivesse
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conseguido ganhos para a escola e para a comunidade.

O entendimento das familias vai no mesmo sentido, ao admitir que o programa possibilitou
a aproximag¢do com a escola, bem como contribuiu para a melhoria das aprendizagens no
ambito escolar e ndo escolar. Emerge com for¢a a ideia de que houve notoria evolugdo das
relacdes e dos comportamentos dos estudantes no periodo em causa. De acordo com todos
os entrevistados, as atividades proporcionadas pela escola tiveram impacto nessas relagdes,
melhorando a convivéncia entre as pessoas na escola e na comunidade. As atividades
decorrem de uma dindmica educativa onde se prima pelo respeito, integragao e inter-relagao
e sdo pensadas para perpassarem pela vida cotidiana do estudante, de modo a favorecer o
desenvolvimento de uma cidadania profundamente humana e preocupada com a comunidade
que envolve a escola. A percepcao generalizada ¢ de que a relagdo entre a escola e a
comunidade remete a0 comprometimento que ha entre o que a escola promove na garantia
dos direitos de aprendizagem dos alunos e, em contrapartida, a participacdo da comunidade
educacional nas propostas disponibilizadas pela institui¢do. Verificamos que a comunidade
confere, nos dias atuais, uma significacdo importante no pensar da escola e na agdo da
mesma. Nos documentos e nas declaragdes € visivel a preocupacdo que a institui¢ao coloca
nos alunos e nas familias, que vai para além dos quesitos que formalizam a educacao formal.
Se, no entendimento da escola, muito ja se evoluiu na relacdo entre a familia e a escola,
também ha consciéncia de que € preciso persistir e dar continuidade as a¢cdes bem-sucedidas
a cada ano letivo, no intuito de fortalecer relagdes e estabelecer parcerias de forma soélida,
que amplie a participagdo, a cidadania, o aprofundamento da democracia, cumprindo-se,
assim, a func¢do social da escola.

Este esforco de ampliag¢do da qualidade educativa através de um projeto de educacdo integral
em tempo ampliado s6 tem sido possivel porque se tem procurado aprofundar as parcerias,

que comecam logo com a administragdo publica municipal, mantenedora da escola, e que
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tem um papel fundamental na consolidagdo e continuidade da modalidade educativa,
nomeadamente nos dominios da informatica e das atividades artisticas, desportivas e
pedagodgicas no contraturno escolar. Para além disso, ha o que se designa de parceria
intersetorial e que envolve outras secretarias municipais nas demandas necessarias a
efetivagcdo de uma educagdo integral do estudante que frequenta a escola em estudo. Assim,
varias secretarias municipais, a Secretaria da Satde através da Unidade Basica de Saude, a
Secretaria de Assisténcia Social através do Centro de Referéncia em Assisténcia Social, o
Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social e o Conselho Tutelar, bem como
a Secretaria de Cultura e Esportes através da disponibiliza¢ao do espago do Centro de Artes
e Esportes Unificados e ginasios municipais, t€ém permitido que a ambi¢do da Educagdo
integral do estudante tenha um percurso que vem se revelando muito positivo. A busca de
constante dialogo na consecucdo da educagdo completa das criancas e jovens matriculados
na escola também se faz através das parcerias estabelecidas entre a escola e instituigdes
privadas. Deste modo, as parcerias publicas e privadas t€ém vindo a possibilitar que a escola
ofereca a comunidade educacional, além de mais tempo e espagos para atividades
diversificadas, a garantia de que a permanéncia do aluno na escola ou sob a responsabilidade
desta ndo se traduz em mero assistencialismo, mas em ocupagao consequente e favorecedora
de desenvolvimento e de aprendizagens.

Da anélise dos dados recolhidos neste estudo, verifica-se que a educagdo integral ¢ pensada
no coletivo educador da escola e levada para a comunidade no intuito de promover a
participagdo de todos no desenvolvimento do estudante. A escola ¢ pensada como espaco
social privilegiado para a formagéo cidadd (MAURICIO, 2001) e procura que esta aconteca
em conjunto com outros parceiros, sejam eles do setor publico ou privado. A educagdo
integral proposta na Escola Municipal Cristo Rei apoia-se no entrelagamento das ideias

presentes no estabelecimento do tempo integral com as de educagdo integral, como ja
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referenciados por Cavaliere (2009, p.13). Assim, o aluno em tempo integral é convocado a
melhorar as suas capacidades através das atividades realizadas no contraturno escolar e/ou
vivenciadas em outros espacgos para além da escola em parceria com outros setores. A ideia
essencial ¢ que a escola de tempo integral seja caracterizada por oferecer maior tempo de
permanéncia do estudante no ambiente escolar, sendo fortalecidas as atividades da escola,
investindo em equipamentos e centrando as atividades no interior da institui¢do. Essa agdo
passou a ser predominante na escola, especialmente ao longo da construcdo da Matriz
Curricular para a modalidade de educagdo integral em jornada ampliada, perdurando até os
dias atuais. Contudo, como j4 evidenciado, isso ndo significa que ndo sejam estabelecidas
parcerias com outros entidades ou organizagdes da sociedade, pelo contrério, hé atividades
que sdo realizadas com as parcerias formalizadas ao longo do ano, organizadas sob
planejamento coletivo.

Embora o municipio disponibilize atividades extraclasse, de cunho artistico, cultural e
desportivo, a educacdo integral ndo esta, atualmente, na agenda da administracao da cidade.
Em contrapartida, a escola vem se consolidando na modalidade de educacao integral em
jornada ampliada hd mais de uma década, formalizando essa dinamica através da constru¢do
da Matriz Curricular para a Educacao Integral em Jornada Ampliada, como testemunha a
elaboracdao do Regimento Escolar que d4 conta das demandas e proposi¢des dessa iniciativa.
Este documento sinaliza, para além das politicas piiblicas necessarias para o estabelecimento
da educacido voltada ao desenvolvimento pleno do sujeito, a inclusdo de novos componentes
curriculares na educag¢do, bem como a possibilidade de novas dindmicas no ambito da
unidade escolar. Nao ha davida que a escola vem revelando, pelo menos, desde seu projeto
inicial, esfor¢o na melhoria de oportunidades de aprendizagem, pugnando pela qualidade do
ensino e a qualidade das vivéncias educativas dos estudantes.

Os desafios que se colocaram foram muitos e foram sendo equacionados durante o processo
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de concretizagdo de uma escola de tempo integral orientada pela concepcio de educagao
integral. Os desafios enfrentaram-se com discussdes, hesitacdes, inovacdes, engajamento,
aprendizagens que contribuiram para a consolida¢do da ideia tanto por parte do corpo
docente, quanto da comunidade. Com o engajamento coletivo, ao longo do tempo, tanto a
estrutura fisica como a organizacdo pedagdgica conheceram melhorias que foram
importantes para os resultados de aprendizagem dos alunos, bem como para o assumir de
uma postura mais consciente de cidadania. Os estudantes, os docentes e outros profissionais
evoluiram em conhecimento, aprendizagem, organiza¢do e comportamento. Claro que nem
tudo saiu como se desejava e ha ainda muito para alcancar, nomeadamente recursos humanos
qualificados, melhores condig¢des logisticas e politicas publicas que permitam dar
continuidade ao esfor¢o de promover uma educagdo que assegure o desenvolvimento
integral dos alunos relacionado com os interesses da comunidade.

Neste estudo foi possivel perceber que a generosidade das ideias ¢ importante, mas nao
suficiente para que uma escola avance com um projeto que realmente atenda a preocupagdes
de equidade e qualidade educativa. Desde logo, verificamos que € preciso que os diferentes
atores tenham maior clareza do que ¢ a educagao integral e de que modo o tempo pode ou
ndo ser relevante para a concretizacdo desse ideal pedagogico, pelo que importa insistir na
conveniéncia de dar continuidade a interpelagdes criticas e reflexivas. Assim sendo, esta
investigagdo podera constituir-se como contributo para futuras reflexdes associadas a
iniciativas sobre mudancas na educag¢do, tendo em vista persistir na urgéncia do avango para
um novo modelo educacional que considere o desenvolvimento integral de todas as pessoas
relacionado a formag¢do de uma sociedade mais reflexiva e democratica. Este trabalho nao
pode ser mais do que um pequeno contributo para uma reflexdo que requer muito mais
ousadia de investigacdo e a¢do, que tem muitos e diferentes aspectos a explorar. Portanto,

esperamos que o tema continue a ser indagado e aprofundado, promovendo e dando
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visibilidade a iniciativas desenvolvidas nesta ou em outras instituigdes, recorrendo a outras
metodologias ou técnicas, atendendo a diferentes contextos, buscando uma compreensao de
percursos e processos e, até, abrindo para estudos de cunho comparativo entre diferentes
instituicdes que tenham em vista a educagao integral.

Ao final desta jornada de investigag@o e construcao textual, destacamos sua importancia em
termos pessoais e profissionais. As reflexdes e o conhecimento adquirido na consecugdo do
trabalho possibilitaram refletir sobre a educa¢do para além da formatacdo tradicional,
afirmando a importancia da funcdo docente enquanto propulsora de mudangas na escola
quando edificada em um propodsito assente em preocupagdes sociais € em conhecimentos
provenientes das ciéncias da educacgdo. Finalizamos essas consideracdes afirmando estarmos
cientes de que este trabalho ndo tenciona ser a solugdo para as escolas que temos, mas podera
suscitar iniciativas e possibilidades de a¢do ou despertar inquietudes, preocupacdes com
potencial transformador ou ainda a realiza¢do de estudos que alimentem entendimentos e
posicionamentos bem fundamentados a respeito do tema da educagdo integral na escola

publica.
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ANEXOS

Anexo 1. Termo de Autorizacao Institucional

LN
ol SREFEITURA NRRNRCIPAL DE EREUHER
y SCGRETARVA NRNICIAL DE EDUCAGAQ
Avesia Cavas SO
\ : oo - Erectvm - RS
’"N"‘tdm.r\g\w.u

RAGAO DE CIENCIAE CONCORDANCIA DAS INSTITUIGOES
RRGLARAGH ENVOLVIDAS

Autoriza-se Dinora Tereza Zucchetti — Pesquisadora Responsavel e

professora da Universidade Feevale, a realizar um projeto de pesquisa intitulado

. “Educagao Integral entre praticas de educagao escolar e ndo escolar: perspectivas

de formagio — perspectivas de formagdo humana e desenvolvimento social’, na
EMEF Cristo Rei no pericdo de 2018 a 2020.

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parecer do
Comité de Efica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Vanir Clara Bernardi
Bombardelli — Secretaria Municipal de Educagdo. a representante legal da
instituicso Secretaria Municipal de Educagao envolvida no projeto da pesquisa,
deciara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolugao 466/12

do Conselho Nacional, bem como o Estatuto da Crianga e do Adolescente, Le
. 8.069/90.

Lxdo <;¢Jn@‘ .

Dinora Tereza Zucchetti — P

) CA2 Rt o
Vanir Clara Bernardi Bombardelli — Secretaria Municipal de Educagio
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Anexo 2. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da tese, sob titulo provisorio: A compreensdo da
Educagao Integral entre as possibilidades e os limites: estudo de dois casos no Rio Grande do Sul.

A pesquisa sera realizada pela académica Simone Henn, aluna do curso de Doutoramento em
Ciéncias da Educagao da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de
Coimbra, sob orientagdo do Professor Doutor Anténio Gomes Ferreira - Universidade de
Coimbra/Portugal e coorientagdo da Professora Doutora Dinora Tereza Zucchetti - Universidade
Feevale/Brasil. O estudo trata da educagdo integral e o desenvolvimento humano na esfera da
educagao basica publica. Tem por objetivo compreender o modo como a educagao integral € pensada
e de que forma a escola a promove através dos diferentes tipos de Intervencao.

Sua participagdo nesta pesquisa sera voluntaria e consistira em um encontro para participagdo
através da aplicagao de questionario com perguntas abertas e fechadas e entrevista semiestruturada
abordando questdes referentes ao tema da pesquisa. As entrevistas serdo gravadas em audio. Todas
as informacoes serao utilizadas de forma sigilosa e com finalidade exclusiva de produgao de
conhecimento cientifico.

Nao havera riscos ou qualquer valores financeiros relacionados a sua participagao na pesquisa.

A sua participagao nesta pesquisa estara contribuindo para ampliar o conhecimento e
desencadear reflexdes acerca do processo educacional desenvolvido na escola publica, suas
potencialidades e limitacdes.

Garantimos o sigilo de seus dados de identificagao primando pela privacidade e por seu
anonimato. Manteremos em arquivo sob nossa guarda, por 5 anos, todos os dados e documentos da
pesquisa. Apos transcorrido esse periodo, os mesmos serao destruidos. Os dados obtidos a partir desta
pesquisa nao serao usados para outros fins além dos previstos neste documento.

Vocé tem a liberdade de optar pela participagdo na pesquisa e retirar o consentimento a
qualquer momento, sem a necessidade de comunicar-se com o(s) pesquisador(es).

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as folhas e assinado

em duas vias, permanecendo uma com voce e a outra devera retornar ao pesquisador.

Rua do Colégio Novo — Apartado 6153-3001-802 Coimbra . Telefone +351 239 851 450 Fax: +35 239 851 462 — dir@fpce.uc._pt — www.uc.pt/fpce
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Abaixo, vocé tem acesso ao telefone e enderego eletronico institucional do pesquisador
responsavel, podendo esclarecer suas duvidas sobre o projeto a qualquer momento no decorrer da

pesquisa.

Nome do pesquisador responsavel: Simone Henn
Telefone institucional do pesquisador responsavel: (51) 999448013

E-mail institucional do pesquisador responsavel: monyhenn@gmail.com

Assinatura do pesquisador responsavel

Local e data: de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e aceito participar da pesquisa proposta.

Assinatura do participante da pesquisa

Rua do Colégio Novo — Apartado 6153-3001-802 Coimbra . Telefone +351 239 851 450 Fax: +35 239 851 462 — dir@fpce uc.pt — www.uc. pt/fpce
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Anexo 3. Questionario semiestruturado Diretor Escolar

QUESTIONARIO PARA DIRETOR(A) ESCOLAR

Prezado(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar da investigacdo “Educacdo Integral entre praticas de educagdo
escolar e ndo escolar. Perspectivas de formacao humana e desenvolvimento social” realizada em parceria entre a Universidade
Feevale e a Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Coimbra, sob a responsabilidade dos
pesquisadores Prof*. Dr'. Dinora Tereza Zucchetti e Prof. Dr. Anténio Gomes Ferreira. A pesquisa tem por objetivo compreender
a formacdo integral no ambito da dindmica do desenvolvimento social em quatro escolas do estado do Rio Grande do Sul. A
investigacdo servira de subsidio para a construcdo da tese de Doutoramento desenvolvida pela doutoranda Simone Henn,
vinculada ao Programa de Pés graduacdo da FPCEUD — Faculdade de Psicologia e Ciéncia da Educacdo da Universidade de
Coimbra.

Enquanto agradecemos a sua participa¢do informamos que o preenchimento deste questionario leva em tormo de 30 a
45 minutos e todas as informagdes aqui prestadas serdo sigilosas e ndo identificam os respondentes. Garantimos o anonimato de
todas as informagdes que vocé prestar.

Sua colaboracdo € muito importante! Escola:

a. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

b. Formacio
( ) Ensino Médio ( ) Médio Magistério ( ) Médio Técnico
( ) Graduagdoem
() Especializa¢do em
( ) Mestrado em
( ) Doutorado em
( ) Poés Doutorado em

c. Tempo de Magistério
( )atéSanos ( )de6alOanos ( )dellal5anos
( )del6a20anos ( )de2la25anos ( )maisde 26 anos

d. Regime de Trabalho ( )20 horas ( )40 horas ( )60horas ( )
e. Local de Trabalho

( ) Somente na Escola Pablica ( ) Na Escola Publica e na Escola Privada
( ) Outro local que ndo escola. Qual?

f. Area de Atuaciio nessa escola
( ) Diretora. Ha quanto tempo exerce essa fungdo na escola?
( ) Vice Diretora Ha quanto tempo exerce essa fungio na escola?

f.1 Como se da a escolha da equipe diretiva (indicagdo da escola, indicagdo da mantenedora, eleigdo, lista triplice,..)
Diretor da escola
Vice-diretor
Coordenador pedagdgico

g. A escola onde atuas se caracteriza como:
( ) escola de tempo integral () escola por turno

h) Quantos alunos atualmente a escola atende? Todos em Jornada ampliada

1) Quantos profissionais compdem o Quadro de pessoal da escola atualmente:
Professores

Funcionarios

Monitores

Outros profissionais
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Escolhe a alternativa (escolha unica) que considera mais adequada para as questoes 1 e 2.
Na sua percepgdo, o trabalho realizado na sua escola melhor se configura como sendo:

) educagdo em tempo integral ( ) educagio integrada — escola+projeto social

1.

( ) educagdo integral ( ) formagdo integral ( ) escola em tempo integral
(

( ) outro. Qual

2. As alternativas abaixo caracterizam distintas modalidades de educagdo. Escolhe aquela (somente uma) que
mais se alinha a resposta que vocé forneceu para pergunta anterior.

( ) processo educativo, que parte do reconhecimento do estudante como sujeito sociocultural e da necessidade de a
pratica educativa dialogar com a realidade e com os saberes presentes nos territorios, entendidos como
“territorios educativos™.

( ) engloba todos os esforgos que a escola promove para que sejam trabalhados os aspectos sociais, psicologicos,
pedagdgicos e afetivos.

( ) esta relacionada diretamente a quantidade de horas que o aluno permanece no ambiente escolar,
independentemente se ele usufrui ou nido de uma formagdo realmente integral.

( ) esta em consonincia com o Plano Estadual de Educagio, que prevé na Meta 6 a oferta de educagdo em tempo
integral em, no minimo. 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educagio
basica até 2025.

( ) pressupde pensar em ampliagdo do tempo pedagégico didrio minimo de quatro horas, além disto, o trabalho
pedagdgico mescla componentes curriculares e oficinas, dentro e fora da escola que possibilitem ao educando uma
formagdo que oportunize o desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas, afetivas e culturais, ou seja, na
perspectiva de uma educagao integrada.

( ) constréi uma nova postura pedagogica, que rompa com a estrutura fragmentada do curriculo, adotando uma
abordagem integradora, que traga os estudantes para o centro do processo de formacdo e que conecte a sua
experiéncia escolar a experiéncia social.

3. O que vocé diria do escopo funcional da sua escola:
( ) se insere de modo natural na dindmica social do bairro onde se situa.
( ) induz a algo de novo no bairro. Exemplifique as inovagdes:

31 No seu ponto de vista, todos os alunos que desejam estudar na sua escola possuem condigdes de acesso,
permanéncia e aprendizagem? Justifique

4. Assinala a (s) alternativa (s) que corresponde a realidade de sua escola a partir da seguinte afirmativa :

Em minha escola é oferecida ampliacio de tempo de permanéncia de criancas e adolescentes através do
seguinte Programa

( ) Curriculo Ampliado Integral — caso seja essa a sua opg¢do responda a questdo 4.1
( ) Programa Mais Educagdo

( ) Programa Novo Mais Educagdo

( ) Escola Aberta

( ) PROETI - Programa de Educagdo em Tempo Integral

( ) Outro. Qual?

( ) nd3o oferecemos ampliagdo em parceria com projetos de turno contrario.
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4.1 4 efetivagdo do “Programa Mais Educagdo” e o “Novo Programa Mais Educagdo” contribuiram de alguma
forma  na consolidagdo  da  Educa¢do  Integral com  Jornada  Ampliada na  sua
escola?

4.2 Compreendendo a sua escola como “Escola de Educagdo Integral em Jornada Ampliada™ assinale, numerando,
na ordem crescente de relevancia pedagdégico/social as afirmativas a seguir que justifiquem a opgdo por TURNO
INTEGRAL: O Tumo Integral foi implantado na minha escola para:

( ) ocupar as criangas e adolescentes no instante em que os pais estio buscando o sustento da familia no mundo do
trabalho;

( ) Garantir ao estudante a qualidade social, onde a escola cumpra seu papel educacional, politico, social e
cultural;

( ) preparar os jovens para o convivio social e para o mundo do trabalho;

( ) desenvolver habitos de estudos;

( ) aliviar as tensGes com a auséncia dos pais e de um espago fisico para a aventura;

( ) suprir a auséncia de vitaminas, proteinas, através de uma alimentagao saudavel e de um acompanhamento médico
e odontologico:

( ) proporcionar momentos de aprofundamento e criatividade dos contetdos ministrados;

( ) suprir a falta de opgGes dos pais no campo social, esportivo e tecnoldgico;

( ) desenvolver no aluno desde o cultivo da terra a tecnologias digitais e informatizadas;

( ) Outro(s)

5. O Programa Mais Educagdo, se propoe a ampliar experiéncias escolares no contraturno em articulagdo com
institui¢oes do entorno da escola, baseado na concepgao de Cidade Educadora.

Concordas com esta afirmativa?

( )Sim ( )Nio

Se concordas com a afirmativa, apresenta uma vantagem deste Programa. Se discordas, apresenta uma desvantagem
do mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

6. O Programa Novo Mais Educagdo tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no ensino fundamental, por meio da ampliagdo da jornada escolar de criangas e adolescentes,
ofimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola. Concordas com esta afirmativa?

( )Sim ( )Néo

Se concorda com a afirmativa apresenta uma vantagem deste Programa. Se discorda, apresenta uma desvantagem do
mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

7. O Programa Escola Aberta visa a melhoria da qualidade da educagdo e ao fortalecimento dos lagos entre
escola e comunidade, por meio da realizagdo de atividades educativas, culturais, esportivas, de lazer e de geragdo
de renda. Para isso, as escolas que participam do programa ficam abertas durante os finais de semana. As agées
realizadas nesse periodo sdo escolhidas a partir de uma consulta com a comunidade local e se baseiam em
oficinas promovidas pelo Ministério da Educagdo.

( )Sim ( )Nio ( )Desconhego o Programa
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Se concorda com a afirmativa apr ta uma igem deste Programa. Se discorda, apresenta uma desvantagem
do mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

7.1 Na sua escola existe, como meta administrativa descrita na Proposta Politico Pedagogica, o projeto “Sdbado
Solidario " que prevé espago de atuagdo da comunidade educacional. Sobre essa proposta, quais as agoes foram
significativas para o contexto escolar, culminando em situagées positivas para os estudantes?

7.2 Ainda com referéncia ao projeto “Sabado Solidario™, do ponto de vista pedagogico/administrativo:

Ha a participagdo efetiva dos alunos? ( )sim ( )ndo ( )poucos alunos participam ( )sempre os mesmos
alunos participam das atividades

Essa agao se traduz em beneficios para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos?

( ) Sim. Em que sentido

() Nao. Justifique

8. Considera o excerto a seguir:

Segundo Zucchetti, Moura e M (2010) considera-se praticas socioeducativas, [...] as acdes que sdao
complementares a escola e que conjugam educaciio e protecao social que, quando voltadas as criancas e
jovens, acontecem no periodo alternado a escola e, em conjunto, investem suas atividades no
desenvolvimento integral desses sujeitos.

Partindo do trecho acima acredita que sua escola faz uso da estratégia de encaminhamento de criangas e
adolescentes para projetos com praticas socioeducativas na perspectiva de educagdo em tempo integral?
() Nao € necessario pois a escola é de educagdo em tempo integral.
( ) Sim. Como?
( )Nao. Por qué?

9. Independente do encaminhamento realizado pela escola vocé tem conhecimento de criangas e
adolescentes, alunos/as da escola, que frequentem servigos de convivéncia e fortalecimento de vinculos realizados
por Organizagoes Governamentais e Ndo Governamentais?

( )Sim.

( )Nao.

10. Em caso de conceber que exista algum tipo de ampliagdo da jornada escolar oferecida pela escola e/ou em
parceria, identifique-as abaixo

) UBS em seus programas de Saude.

) Programa de Educagdo Integral (Mais Educagio, Novo Mais Educagio).

) Projetos nos CRAS.

) Projetos em ONG’s que atuam na area da crianga e do adolescente. Qual?

) Projetos em servigos de fortalecimento de vinculos de prefeituras municipais.

( ) Outro. Qual?
( ) Nio reconhego nenhum tipo de estratégia/projeto/agao que possa ser identificado como ampliagdo de jornada.

A~ AN~ A~

11. Em caso de conceber que exista a ampliagdo da jornada escolar identifique abaixo as atividades oferecidas
que sdo de seu conhecimento:

( ) Oficinas de musica, ( )Oficinas de danga; ( ) Oficina de reforgo-escolar, ( ) Oficina de artes ( ) Oficina de
teatro, ( ) Oficina de esporte. ( ) Aulas de Natagao; ( ) Oficina de jogos recreativos. , ( ) Banda Escolar
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( ) Oficina de cidadania e de direitos humanos, ( ) Reforgo em portugués e matematica, () Oficina de leitura

( ) Outro. Quais?
( ) Nio reconhego nenhum tipo de estratégia/projeto/agio que possa ser identificado como ampliagdo de jornada.

11.1 As atividades de ampliagdo da jornada escolar estdo pautadas, na sua visdo, em quais areas:

( )A.rea Agricola; ( )Area Ecologica; ( )AreaDespcmxva ( ) Area Artistica; ( )Ama Cultural; ( )AteaCxennﬁcL
( ) Area Profissional; ( ) Area Psico-médico-odontolégica; ( )Area Nutricional; ( )Area Turistica; ( )Area
relacionada a Valores; ( )Area de Recreacio; ( ) Area Cientifica (Laboratorio de ciéncias e informatica): ( ) Area
diversidade - sala de recurso multifuncional

11.2. Dessas areas, quais vocé acredita ser de maior importincia para os alunos da sua escola?

12. De que forma a equipe gestora organiza e define as atividades da jornada ampliada na escola? Com a participagio
de quais atores:

) Equipe diretiva da Escola

) RAE — Rede de apoio escolar

) Professor comunitario (articulador) do NPME — Novo Programa Mais Educagdo
) Monitores

) Corpo docente

) Grémio Estudantil

) Familiares

) COM da Escola

) Representagdo de alunos

) SMED — Secretaria Municipal de Educagdo

) Secretaria de Assisténcia Social do Municipio

) Conselho Escolar da sua Escola

) Secretaria Estadual de Educagdo

( ) Outro. Qual?

13. Acredita haver diferengas entre praticas de educagdo escolar e ndo escolar?

( ) Sim. Justifique a sua escolha
( ) Nao. Justifique a sua escolha

14. A escola onde atuas estabelece interfaces com outras institui¢oes? () Sim. ( ) Nio.
Em caso afirmativo, assinala a(s ) alternativa(s) correspondente(s)es?

( )CRAS ( )ONG’s ( )UBS ( ) Associagdo de Moradores ( ) Grupo de mies

( ) Outra(s). Qual(is)?

14.1Considerando a resposta da questdo 14 ser afirmativa de que modo qualificas o dialogo/apoio que emerge do
teu trabalho com outras instituigoes?

() permanente

( ) eventual

( ) inexistente

( ) ndo sabe responder

14.2. Nos aspectos Organizacionais da sua escola, assinale as parcerias existentes nas esferas intersetoriais,
intergovernamentais e da sociedade civil com vistas a colaborar no processo ed ional dos ali

( ) Secretarias e/ou Departamentos Municipais. Quais
( ) Secretarias Estaduais. Quais
( ) ONG’s - Organizagdes Ndo governamentais. (ONG nao existe no ordenamento juridico brasileiro. A sigla é usada de
maneira genérica para identificar organizagdes do terceiro setor, ou seja, que atuam sem fins comerciais e cumprindo um papel
de interesse publico, como associagdes, cooperativas, fundagdes, institutos, entre outras). Quais

( ) Organizagdes da sociedade civil (prevista no ordenamento juridico brasileiro como forma de facilitar parcerias e
conveénios com todos os niveis de governo e drgaos piiblicos (federal, estadual e municipal) e permite que doagdes realizadas
por empresas possam ser descontadas no imposto de renda)
( ) Escolas (municipais/estaduais/privadas)
( ) Universidades
( ) Empresas
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( ) Comércio

() Clubes de Servigo

( ) Associagdes de bairro
( ) Igrejas

( ) Nio existem parcerias
() Desconhego

14.3 Diante de uma proposta pedagogica baseada na educagdo integral com ampliagdo da jornada escolar, vocé
conhece os diferentes locais em que as atividades sdo proporcionadas aos alunos?

( ) Conhego todos, tendo visitado os espagos e dialogado com os profissionais responsaveis
( ) Conhego, porém nunca visitei os espagos

( ) Conhego apenas aqueles ligadas a minha drea de atuagdo, tendo visitado os espagos

( ) Conhego apenas aqueles ligadas a minha area de atuagao, porém nunca visitei os espagos
() Nao ha essa parceria, todas as atividades ocorrem no dmbito da escola

( ) Desconhego

144  Na sua jornada de trabalho ha a inclusdo de periodos de estudos e momentos de avaliagdo da organizagdao
escolar na perspectiva da educagdo integral?

() Sim.

Com quais atores ocotre essa dindmica?
Com que frequéncia ocorrem?
( )Nao ha

14.5 4 organizag¢do dessa jornada inclui contetidos e discussoes especificos de formulagdo e acompanhamento de
projetos e de gestdo intersetorial e comunitaria? ( ) Sim ( )Nao

14.6 No caso da questdo 14.5 ser afirmativa, essas incluem profissionais de quais dreas citadas:
( )cultura, ( )artes, ( )esportes, ( )lazer, ( )assisténcia social, ( )inclusdo digital, ( )meio ambiente,
ciéncia e tecnologia, dentre outras. ( ) Nao existe essa dindmica ( ) Linguistica  ( ) Desconhego

15. Na sua percepgdo o trabalho da escola necessitaria estabelecer interfaces com outras instituiges?
( ) Sim. Em quais situagdes
( ) Nio. Por qué?

16. Existe dialogo entre os saberes escolares e comunitarios? De que forma ocorrem:
( ) Reunides sistematicas

( ) Encontros esporadicos

( ) Reunides de comissGes

( ) Palestras

( ) Nio existe

() Desconhego

17. Assinala o grau de concordancia com as frases abaixo relacionando a realidade da sua escola:

£
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A ampliagdo da jornada escolar de cniangas e adolescentes contnbu para articular saberes
produzidos no ambito da escola com a vida de criangas e adolescentes.

A amphagio da jomada escolar de cniangas e adolescentes contmbm para contemplar um
espectro maior de contendos.
A liagdo da j da escolar de criangas e adol tes contribum para alargar o conceito
de curmiculo.
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A amphagcio da jomada escolar contribui para educar o conjunto da comumdade escolar.

A liagdo da j da escolar iza-5e menos como um projeto de escola para
todos e mais para 2hmos de tempo integral, porque para poucos.

A ampliag3o da jornada escolar contribui para a construgio de formas mais elaboradas

de construir coesdo social.

A amphagdo da jomada escolar contribul para reduzir as desigualdades socials entre
criangas de escolas publicas e privadas.

A liag3o da j da escolar bl para o escolar dos que estdo nelas
Na liag3o daj da escolar a disciplina é mais mmp que 0 aprover da
aprendizagem de conteiidos dos alunos.

Na ampliagio da jornada escolar valores civico-mili sao fund is na melhona

da qualidade da educaio basica do pais.

18. O Projeto Politico Pedagdgico - PPP da sua escola explicita a relagdo da escola com outras instituigoes
reconhecendo-as como educativas, na perspectiva de uma educagado integral? Justifique a alternativa escolhida.

( )ndo
( )sim
( ) ndo sei.

19. O Brasil conta, no campo da educagdo, com indicadores que possibilitam o itoramento da qualidade da
educagdo. Medido a partir da taxa de rendimento escolar (aprovagdo e fluxo) e as médias de desempenho nos
exames aplicados pelo INEP (Prova Brasil) é calculado o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB).
19.1 Sao realizadas, na sua escola, discussdes pedagogicas a partir dos resultados do IDEB?

( ) Sim, Em que momento:
( )Nio

19.2 Quais as agoes realizadas. em conjunto, para a melhoria do indice na perspectiva da educagio Integral?

19.3 Existe proposta de formagdo continuada aos professores para a formulagdo, implantagdo e implementagdo de
projetos coletivos e interdisciplinares visando a comunidade educacional

( ) Sim. Quais agdes
( )Nio

20. Concebes relagdes entre o PPP e o Plano Municipal de Educagdo? ( )sim ( )ndo
20.1. Concebes relagoes entre o PPP e o Plano Estadual de Educagdo? ( )sim ( )nio
20.2 . Concebes relagio entre o PPP e a BNCC e Referencial Curricular Gaicho? ( ) sim ( ) ndo

21. Conforme a Proposta Politico Pedagodgica o objetivo geral da sua escola é “Garantir qualidade social, cumprindo
seu papel educacional, politico, social e cultural ”. Diante dessa premissa assinale, numerando na ordem de relevincia
quais as agdes/sujeitos/servicos VOCE considera importante na consolidagio desse objetivo:

) corpo docente

) monitores/agentes voluntarios

) Assistente social

) psicologo

) agentes de seguranga presentes na escola

) 6rgdos de governo

) Diregido escolar

) Coordenagdo pedagdgica

) comunidade escolar

) corpo discente

) politicas publicas educacionais

) familiares dos alunos

) empregadores/comércio/indistria

) universidades

) InstituigOes parceiras da escola (caso haja)

P e et e e T T Tan B Tan T Ran Tan Han
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( ) Secretaria Municipal de Educagao

21.1 No que refere ao “desenvolvimento integral do aluno”, de que forma vocé compreende esse desenvolvimento
na comunidade da sua escola: (multipla escolha)

) proposta escolar

) desejo da comunidade

) movimento social

) iniciativa governamental

) cumprimento da politica publica federal/estadual/municipal

) modelo de gestio democratica

) Politicas setoriais trabalhando em intersetorialidade

) atendimento as caréncias psicossociais do alunado

) ampliagdo da escola para além dos muros escolares

) Outro

22. A estrutura fisica da escola favorece o trabalho em jornada ampliada na perspectiva de um bom atendimento as
criangas e jovens?

( ) Sim. Justifique a sua escolha
( ) Nao. Justifique a sua escolha
( ) Nao se aplica porque a escola nio € de tempo integral.

22.1 Os espagos oferecidos para as atividades curriculares e/ou extra curriculares sdo adequados e suficientes
para atender a demanda dos alunos:

( ) Sim, sdo suficientes

( ) Nao. Por qué?

22.2 O que, na sua visdo. a escola ainda deveria oferecer a nivel de estrutura fisica, para atender os alunos.

22.2.1 A quem cabe efetivar essas melhorias?

22.3. Sobre os RECURSOS MATERIAIS existentes na escola para atender os alunos nas diferentes atividades, na
sua percepgdo, sdo adequados e suficientes? Justifique

23. Como percebes a relagdo familia-escola

( ) Parceria.

( ) Existe pouco didlogo entre ambas.

( ) Muitas queixas da escola em relagdo as familias.

( ) Muitas queixas das familias em relagio a escola.

( ) Pouco envolvimento da familia com as atividades dos filhos na escola.
( ) Outro. Qual

23.1 Vocé acredita que a proposta de “Educagdo Integral com Jornada Ampliada™ aproxima a familia da escola?
Justifique

( )sim
( )ndo
( ) Nao faz diferenga

24. Marca nas situagdes abaixo a frequéncia com que vocé percebe a presenga das familias na escola, utilizando
para indicar os mimeros: (1 sempre), (2 quase sempre), (3 as vezes), (4 raramente) e (5 nunca).
( ) Reunido de pais

( ) Chamamentos individuais

() APM

( ) Reunides do Conselho Escolar

( ) Organizagdo de Eventos

( ) Debates e planejamento do ano letivo

( ) Reunido/evento para angariar Fundos

( ) Planejamento de atividades para contraturno

( ) reunides com outras instituigdes que assistem a familia e/ou seus filhos
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( ) receber doagao da escola
( ) Projeto Sabado Solidario
( ) Outros

24.1 A comunidade escolar, aqui representada pelos profissionais da educagdo, estudantes e familiares dos
alunos, participa das decisdes e consolidagdo das politicas que regulamentam e definem a politica educacional
efetivada na sua institui¢do? De que forma: ( ) APM ( ) Conselho Escolar ( ) Grémio Estudantil

( ) Comissdes de trabalho ( ) Ndo ha movimento nessa perspectiva ( ) Desconhego

Outro

24.2 Existe relagdo entre as aprendizagens das criangas e dos adol tes vivenciadas na escola, com a vida de
cada um e com a comunidade a que pertencem? Justifique

24.3 Ha interlocugdo entre os alunos matriculados atualmente e os alunos egressos?
( ) Sim, de que forma
( ) Nao ha esse movimento de interlocugio
( ) Desconhego essa dinimica na escola

25. Assinala o grau de concorddncia com as frases abaixo na realidade da sua escola:

Concordo totalmente
Concordo parcialmente

INem concordo, nem discordo
de minha escola

Discordo parcialmente
Discordo totalmente
Nio se aplicaa realidade

O prolongamento do tempo de permanéncia diario dos alunos na escola
contribui para ampliar suas possibilidades de aprendizagem desde que a
organizacdo curricular assegure a manutencdo do curriculo basico do ensino
fundamental enriquecido com procedimentos metodolégicos inovadores.

A extensdo da jomada escolar nas escolas publicas por si so ndo configura
proposta de educacdo integral.

A educacao integral envolve ensino regular complementado por atividades de
acompanhamento pedagégico individualizado, recreagdo. oficinas e cursos
variados, atividades na area esportiva, artistica e ensino de linguas, além de
passeios a museus, exposicdes e parque.

Educacdo integral pode mcluir, ou ndo, o aumento do tempo dos alunos na
escola, mas ndo € so6 isso. Envolve a ampliacdo dos espacos, de multiplas
oportunidades de aprendizagem, dentro e fora da escola, com base na
concepgdo de um desenvolvimento pleno do ser humano.

Em uma perspectiva de Educacao Integral os processos de aprendizagem
ocorrem de modo multidimensional e mobilizam tanto dimensdes cognitivas
como afetivas.

Educacdo Integral € uma abordagem curricular.

Paraa Educacdo Integral a variedade de oportunidades de aprendizagem esta
na diversidade dos espagos e na ampliacdo de tempos em articulagdo com o
territorio, com orgamizagdes da sociedade civil. com a comunidade, com a
familia.

A Educacio Integral se alarga para além da escola e deve produzir
desenvolvimento social no &mbito do territorio onde vivem as familias e os
alunos.
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Embora eu acredite na Proposta de Educacgdo Integral, penso que ha hoje, na
Escola Publica outras prioridades que precisam ser atendidas com maior
urgéncia.

26. Aceitando que Territorio Educativo remete a uma concep¢do abrangente de educagdo, assinala com que

frequéncia a escola na qual yocé trabalha considera:

Sempre
Quase sempre
As vezes
Raramente
Nunca

A participacao dos familiares dos alunos na defini¢ao do Projeto Educativo da escola.
A participacZo dos moradores do bairro na defini¢3o do Projeto Educativo da escola.
Amplia as oportumdades educativas para todos os membros da comunidade, pois
acredita que todos estdo aprendendo e néo apenas as criangas.

Articula diversos setores da educagdo, saude, cultura e assisténcia social na realizagdo
de atividades conjuntas.

Estabelece relagoes democraticas (debates, tomadas de decisdes conjuntas) com as
familias e a comunidade do entorno da escola com o propdsito de realizar melhorias
no bairro.

26.1:

Promove o exercicio de reapropriacao pedagogica, no sentido de interrelacionar os
contetidos e aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento

Utiliza diferentes espagos da cidade buscando estabelecer uma nova cultura do educar
que tem, na escola, sen ponto catalisador, mas que a transcende, para explorar e
desenvolver os potenciais educativos da comunidade.

Promove o debate entre o poder publico, a comunidade escolar e a sociedade civil, de
forma a assegurar o compromisso coletivo com a construgdo de um projeto de
educacio que estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicio da democracia
Fomenta a valorizagao da pluralidade de saberes e a criagdo de momentos
privilegiados em que se possa compreender a importancia das distintas formas de
conhecimento e suas expressoes no mundo confemporaneo.

A escola compoe uma rede de espagos sociais institucionais e nao-institucionais que
potencializa diferentes saberes e formas de interpretar o mundo.

Problematiza o projeto educativo frente ao sucesso escolar, por meio das relacdes
entre saberes, curriculo e aprendizagem

27. Quais qualidades vocé afribui ao territério do Bairro em que esta situada a escola.
Escolas de educagdo infantil () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Escolas de educagdo fundamental ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Escolas de Ensino médio ( ) suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Servigos de Assisténcia Social ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Presenca de rede interinstitucional de protegdo ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Locais de lazer publicos para o encontro das familias ( ) suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Estrutura adequada: iluminagdo, saneamento basico, pavimentagao das ruas, coleta de lixo
( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Servigos de saude preventiva e emergencial ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Presenca de igrejas () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Seguranca publica ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Escuta da comunidade por parte do poder publico nos problemas do baitro
) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Associagdo de moradores ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Participagio social ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Transporte publico () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Oferta de emprego () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Projetos e politicas sociais para a populagdo infantil ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Projetos e politicas sociais para a populagio de jovens ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Projetos e politicas sociais para a populagio de mulheres ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego

® & & & " 8T8 0 0 e
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® Projetos e politicas sociais para a populagdo de idosos ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego

28. O tempo integral é (escolha tinica):
() educagdo de pessoas e da sociedade juntas;
( ) transmissdo de conhecimentos em mais tempo de escola;
( ) modalidade de educagdo substantiva que altera a forma de ver e agir sobre o mundo;
( ) desgaste da escola mediante as demandas de esforgos pela sobrevivéncia;
( ) outro. Descrever

28.1 Baseado nos c itos de ed dgo integral, na SUA ESCOLA, observando aspectos de infraestrutura,

¥

pedagoégicos, de pessoal, relagdo e interagdo, legislagdo, lideranga e recursos disponiveis, discorra:

a) Quais as potencialidades emergentes dessa proposta educacional:
b) Quais as limitages verificadas nessa proposta educacional:

Muito obrigada.
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Anexo 4. Questionario semiestruturado coordenador pedagogico

QUESTIONARIO PARA COORDENADORA PEDAGOGICA

Prezada, vocé estd sendo convidada a participar da investigacdo “Educacio Integral entre praticas de educagdo escolar
e ndo escolar. Perspectivas de formacdo humana e desenvolvimento social” realizada em parceria entre a Universidade Feevale
e a Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagio da Universidade de Coimbra, sob a responsabilidade dos pesquisadores
Prof*. Dr*. Dinora Tereza Zucchetti e Prof. Dr. Anténio Gomes Ferreira. A pesquisa tem por objetivo compreender a formagao
integral no Ambito da dindmica do desenvolvimento social em quatro escolas do estado do Rio Grande do Sul. A investiga¢ao
servird de subsidio para a construgio da tese de Doutoramento desenvolvida pela doutoranda Simone Henn, vinculada ao
Programa de Pés graduagiio da FPCEUD - Faculdade de Psicologia e Ciéncia da Educagdo da Universidade de Coimbra.

Enquanto agradecemos a sua participa¢do informamos que o preenchimento deste questiondrio leva em torno de 30 a
45 minutos e todas as informagdes aqui prestadas serdo sigilosas e nao identificam os respondentes. Garantimos o anonimato de
todas as informagdes que vocé prestar.

Sua colaboragio é muito importante! Escola:

a. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

b. Formacio
() Ensino Médio ( ) Médio Magistério ( ) Médio Técnico
() Graduagdo em
() Especializagao em
() Mestrado em
() Doutorado em
() P6s Doutorado em

¢. Tempo de Magistério
( )até Sanos ( )de6alOanos ( )dell al5 anos
( )del6a20anos ( )de2la25anos ( ) maisde 26 anos

d. Regime de Trabalho ( )20 horas ( )40horas ( )60horas ( )
e. Local de Trabalho

() Somente na Escola Piblica ( ) Na Escola Piblica e na Escola Privada
() Outro local que ndo escola. Qual?

f. Area de Atuacio nessa escola
() Coordenacao Pedagégica

() Docente. Area(s)
() Outro. Qual?

g. A escola onde atuas se caracteriza como:
() escola de tempo integral
() escola por turno

Escolhe a alternativa (escolha iinica) que considera mais adequada para as questoes 1 e 2.

1. Na sua percepgao, o trabalho realizado na sua escola melhor se configura como sendo:
() educacdo integral () formagdo integral ( ) escola em tempo integral

() educacdo em tempo integral ( ) educacdo integrada — escola+projeto social

() outro. Qual

2. As alternativas abaixo caracterizam distintas modalidades de educagdo. Escolhe aquela (somente uma) que
mais se alinha a resposta que vocé forneceu para pergunta anterior.

() processo educativo, que parte do reconhecimento do estudante como sujeito sociocultural e da necessidade de a

prdtica educativa dialogar com a realidade e com os saberes presentes nos territérios, entendidos como
“territorios educativos”.
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() engloba todos os esfor¢os que a escola promove para que sejam trabalhados os aspectos sociais, psicolégicos,
pedagdgicos e afetivos.

() estd relacionada diretamente a quantidade de horas que o aluno permanece no ambiente escolar,
independentemente se ele usufrui ou nao de uma formacao realmente integral.

() estd em consonincia com o Plano Estadual de Educagdo, que prevé na Meta 6 a oferta de educagiao em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educagio
basica até 2025.

() pressupde pensar em ampliacdo do tempo pedagégico didrio minimo de quatro horas, além disto, o trabalho
pedagdgico mescla componentes curriculares e oficinas, dentro e fora da escola que possibilitem ao educando uma
formacdo que oportunize o desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas, afetivas e culturais, ou seja, na
perspectiva de uma educagio integrada.

() constréi uma nova postura pedagogica, que rompa com a estrutura fragmentada do curriculo, adotando uma
abordagem integradora, que traga os estudantes para o centro do processo de formagao e que conecte a sua
experiéncia escolar a experiéncia social.

3. O que vocé diria do escopo funcional da sua escola:
() se insere de modo natural na dindmica social do bairro onde se situa.
() induz a algo de novo no bairro. Exemplifique as inovagdes:

B No seu ponto de vista, todos os alunos que desejam estudar na sua escola possuem condig¢oes de acesso,
permanéncia e aprendizagem? Justifique

4. Assinala a (s) alternativa (s) que corresponde a realidade de sua escola a partir da seguinte afirmativa :

Em minha escola ¢ oferecida ampliacio de tempo de permanéncia de criancas e adolescentes através do
seguinte Programa

() Curriculo Ampliado Integral — caso seja essa a sua op¢o responda a questdo 4./
() Programa Mais Educacgio

() Programa Novo Mais Educagdo

() Escola Aberta

() PROETI - Programa de Educagdo em Tempo Integral

() Outro. Qual?
() ndo oferecemos ampliagdo em parceria com projetos de turno contrario.

4.1 Compreendendo a sua escola como “Escola de Educagido Integral em Jornada Ampliada™ assinale, numerando,
na ordem crescente de relevancia pedagogico/social as afirmativas a seguir que justifiquem a op¢ao por TURNO
INTEGRAL: O Turno Integral foi implantado na minha escola para:

() ocupar as criangas e adolescentes no instante em que os pais estdo buscando o sustento da familia no mundo do
trabalho;

() Garantir ao estudante a qualidade social, onde a escola cumpra seu papel educacional, politico, social e
cultural;

() preparar os jovens para o convivio social e para o mundo do trabalho;

() desenvolver hdbitos de estudos;

() aliviar as tensdes com a auséncia dos pais e de um espago fisico para a aventura;

() suprir a auséncia de vitaminas, protefnas, através de uma alimentacdo sauddvel e de um acompanhamento médico
e odontoldgico;

() proporcionar momentos de aprofundamento e criatividade dos contetidos ministrados;

() suprir a falta de op¢des dos pais no campo social, esportivo e tecnoldgico;

() desenvolver no aluno desde o cultivo da terra a tecnologias digitais e informatizadas;

() Outro(s)
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5. O Programa Mais Educagao, se propoe a ampliar experiéncias escolares no contraturno em articulagao com
institui¢coes do entorno da escola, baseado na concepgao de Cidade Educadora.

Concordas com esta afirmativa?

( )Sim ( )Nio (- )Desconhego o Programa - neste caso va para a questio seguinte.

Se concordas com a afirmativa, apresenta uma vantagem deste Programa. Se discordas, apresenta uma desvantagem
do mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

6. O Programa Novo Mais Educagdo tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matemdtica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criangas e adolescentes,
otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola. Concordas com esta afirmativa?

( )Sim ( )Nao (- )Desconheco o Programa - neste caso va para a questdo seguinte.

Se concorda com a afirmativa apresenta uma vantagem deste Programa. Se discorda, apresenta uma desvantagem do
mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

% O Programa Escola Aberta visa a melhoria da qualidade da educagdo e ao fortalecimento dos lagos entre
escola e comunidade, por meio da realiza¢do de atividades educativas, culturais, esportivas, de lazer e de geragdo
de renda. Para isso, as escolas que participam do programa ficam abertas durante os finais de semana. As agées
realizadas nesse periodo sao escolhidas a partir de uma consulta com a comunidade local e se baseiam em
oficinas promovidas pelo Ministério da Educagdo.

( )Sim ( )Nao ( )Desconhego o Programa

Se concorda com a afirmativa apresenta uma vantagem deste Programa. Se discorda, apresenta uma desvantagem
do mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

7.1 Na sua escola existe, como meta administrativa descrita na Proposta Politico Pedagadgica, o projeto “Sdbado
Soliddrio” que prevé espago de atuagdao da comunidade educacional. Sobre essa proposta, quais as agdes foram
significativas para o contexto escolar, culminando em situagdes positivas para os estudantes?

7.2 Ainda com referéncia ao projeto “Sdbado Soliddrio”, do ponto de vista pedagégico:

Ha a participacdo efetiva dos alunos? ( )sim ( )ndo ( )poucos alunos participam ( )sempre 0s mesmos
alunos participam das atividades

Essa acdo se traduz em beneficios para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos?

() Sim. Em que sentido

() Nao. Justifique
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8. Considera o excerto a seguir:
Segundo Zucchetti, Moura e Menezes (2010) considera-se praticas socioeducativas, [...] as a¢des que sdo
complementares a escola e que conjugam educacio e protecao social que, quando voltadas as criancas e

jovens, acontecem no periodo alternado a escola e, em conjunto, investem suas atividades no
desenvolvimento integral desses sujeitos.

Partindo do trecho acima acredita que sua escola faz uso da estratégia de encaminhamento de criangas e
adolescentes para projetos com prdticas socioeducativas na perspectiva de educagdo em tempo integral?
() Nao é necessdrio pois a escola é de educac¢io em tempo integral.
( ) Sim. Como?
() Nao. Por qué?

9. Independente do encaminhamento realizado pela escola vocé tem conhecimento de criangas e
adolescentes, alunos/as da escola, que frequentem servigos de convivéncia e fortalecimento de vinculos realizados
por Organizagées Governamentais e Nao Governamentais?

() Sim.

() Nao.

10. Em caso de conceber que exista algum tipo de ampliagcdo da jornada escolar oferecida pela escola e/ou em
parceria, identifique-as abaixo

() UBS em seus programas de Satde.

() Programa de Educacdo Integral (Mais Educag¢io, Novo Mais Educacao).

() Projetos nos CRAS.

() Projetos em ONG’s que atuam na drea da crianga e do adolescente. Qual?

() Projetos em servicos de fortalecimento de vinculos de prefeituras municipais.

() Outro. Qual?

() Néo reconhego nenhum tipo de estratégia/projeto/agio que possa ser identificado como ampliac@o de jornada.

11. Em caso de conceber que exista a ampliagdo da jornada escolar identifique abaixo as atividades oferecidas
que sdo de seu conhecimento:

() Oficinas de musica, ( )Oficinas de danca; ( ) Oficina de refor¢o-escolar, () Oficina de artes () Oficina de
teatro, () Oficina de esporte, () Aulas de Natagao; () Oficina de jogos recreativos, , () Banda Escolar

() Oficina de cidadania e de direitos humanos, ( ) Refor¢o em portugués e matematica, ( ) Oficina de leitura
() Outro. Quais?
() Néo reconhego nenhum tipo de estratégia/projeto/agio que possa ser identificado como ampliacdo de jornada.

11.1 As atividades de ampliagdo da jornada escolar estdo pautadas, na sua visdo, em quais dreas:

( )Area Agricola; ( )Area Ecoldgica; ( ) Area Desportiva; ( )Area Artistica; ( )Area Cultural; ( )Area Cientifica;
() Area Profissional; () Area Psico-médico-odontolégica; ( yArea Nutricional; ( )Area Turistica; ( )Area
relacionada a Valores; ( )Area de Recreacdo; () Area Cientifica (Laboratorio de ciéncias e informatica); () Area
diversidade - sala de recurso multifuncional

11.2. Dessas dreas, quais vocé acredita ser de maior importincia para os alunos da sua escola?

12. Vocé alguma vez foi chamado/consultado para sugerir/definir atividades de contraturno na sua institui¢ao?
() Sim.
() Nio.

Em caso afirmativo, quem chamou vocé:

() Equipe diretiva da Escola

() RAE — Rede de apoio escolar

() Professor comunitério (articulador) do NPME — Novo Programa Mais Educacao
() SMED - Secretaria Municipal de Educagido

() Secretaria de Assisténcia Social do Municipio

() Conselho Escolar da sua Escola

() Secretaria Estadual de Educagio

() Outro. Qual?
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13. Acredita haver diferengas entre prdticas de educacao escolar e ndo escolar?

() Sim. Justifique a sua escolha
() Nao. Justifique a sua escolha

14. Na sua percep¢do a escola onde atuas estabelece interfaces com outras institui¢ées? () Sim. () Nao.
Em caso afirmativo, assinala a(s ) alternativa(s) correspondente(s)es?

() CRAS ( )ONG’s ( )UBS ( ) Associacdo de Moradores ( ) Grupo de maes

() Outra(s). Qual(is)?

14.1Considerando a resposta da questao 14 ser afirmativa de que modo qualificas o didlogo/apoio que emerge do
teu trabalho com outras institui¢oes?

() permanente

() eventual

() inexistente

() ndo sabe responder

14.2. Nos aspectos Organizacionais da sua escola, assinale as parcerias existentes nas esferas intersetoriais,
intergovernamentais e da sociedade civil:

() Secretarias e/ou Departamentos Municipais. Quais
() Secretarias Estaduais. Quais
() ONG’s - Organizagées Nao governamentais. (ONG ndo existe no ordenamento juridico brasileiro. A sigla ¢ usada de
maneira genérica para identificar organizacdes do terceiro setor, ou seja, que atuam sem fins comerciais e cumprindo um papel
de interesse publico, como associagdes, cooperativas, fundagdes, institutos, entre outras). Quais

() Organizagdes da sociedade civil (prevista no ordenamento juridico brasileiro como forma de facilitar parcerias e
convénios com todos os niveis de governo e 6rgios piblicos (federal, estadual e municipal) e permite que doacdes realizadas
por empresas possam ser descontadas no imposto de renda)
() Escolas (municipais/estaduais/privadas)
() Universidades
() Empresas

() Comércio

() Clubes de Servi¢o
(

(

(

(

) Associagdes de bairro
) Igrejas

) Nao existem parcerias
) Desconhego

14.3 Diante de uma proposta pedagdgica baseada na educagdo integral com amplia¢ao da jornada escolar, vocé
conhece os diferentes locais em que as atividades sdo proporcionadas aos alunos?

() Conhego todos, tendo visitado os espagos e dialogado com os profissionais responsdveis
() Conhego, porém nunca visitei os espacos

() Conheco apenas aqueles ligadas a minha drea de atuagdo, tendo visitado os espacos

() Conheco apenas aqueles ligadas a minha drea de atuagio, porém nunca visitei os espacos
() Nao ha essa parceria, todas as atividades ocorrem no ambito da escola

() Desconhego

14.4  Na sua jornada de trabalho hd a inclusdo de periodos de estudos e momentos de avaliagdo da organiza¢ao
escolar na perspectiva da educagao integral?

() Sim.

Com quais atores ocorre essa dindmica?
Com que frequéncia ocorrem?
( ) Nio hd

14.5 A organizagao dessa jornada inclui conteiidos e discussoes especificos de formulacdo e acompanhamento de
projetos e de gestdo intersetorial e comunitdria? ( ) Sim () Nao

14.6 No caso da questao 14.5 ser afirmativa, essas incluem profissionais de quais dreas citadas:

( )cultura, ( )artes, ( )esportes, ( )lazer, ( )assisténcia social, ( )inclusdo digital, ( )meio ambiente,
ciéncia e tecnologia, dentre outras. () Nio existe essa dindmica ( ) Linguistica () Desconheco
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15. Na sua percepgdo o trabalho da escola necessitaria estabelecer interfaces com outras instituicoes?

() Sim. Em quais situagdes

() Nao. Por qué?

16. Existe didlogo entre os saberes escolares e comunitdrios? De que forma ocorrem:

() Reunides sistematicas

() Encontros esporadicos
() Reunides de comissoes
() Palestras

() Naio existe

() Desconhego

17. Assinala o grau de concordancia com as frases abaixo relacionando a

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

concordo, nem

Nem

realidade da sua escola:

discordo

Discordo parcialmente

Discordo totalmente

Nio se aplica a realidade

de minha escola

A ampliagao da jornada escolar de criangas e adolescentes contribui para articular saberes
produzidos no Ambito da escola com a vida de criangas e adolescentes.

A ampliagdo da jornada escolar de criancas e adolescentes contribui para contemplar um
espectro maior de contetidos.

A ampliacdo da jornada escolar de criangas e adolescentes contribui para alargar o conceito
de curriculo.

A ampliacdo da jornada escolar contribui para educar o conjunto da comunidade escolar.

A ampliacio da jornada escolar caracteriza-se menos como um projeto de escola para
todos e mais para alunos de tempo integral, porque para poucos.

A ampliagdo da jornada escolar contribui para a construgio de formas mais elaboradas
de construir coesao social.

A ampliagdo da jornada escolar contribui para reduzir as desigualdades sociais entre
criangas de escolas publicas e privadas.

A ampliagdo da jornada escolar contribui para o sucesso escolar dos que estio nelas
inseridos.

Na ampliacdo da jornada escolar a disciplina é mais importante que o aproveitamento da
aprendizagem de contetidos dos alunos.

Na ampliacao da jornada escolar valores civico-militares sao fundamentais na melhoria
da qualidade da educacio basica do pais.

18. O Projeto Politico Pedagdgico - PPP da sua escola explicita a relagdo da escola com outras institui¢oes
reconhecendo-as como educativas, na perspectiva de uma educagdo integral? Justifique a alternativa escolhida.

( )nao

()sim

() nao sei.

19. O Brasil conta, no campo da educagdo, com indicadores que possibilitam o monitoramento da qualidade da

educagdo. Medido a partir da taxa de rendimento escolar (aprovagao e fluxo) e as médias de desempenho nos

exames aplicados pelo INEP (Prova Brasil) é calculado o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Bdsica (IDEB).
19.1 Sao realizadas, na sua escola, discussoes pedagdgicas a partir dos resultados do IDEB?

() Sim, Em que momento:

( ) Nio
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19.2 Quais as acoes realizadas, em conjunto, para a melhoria do indice, na perspectiva da educagio Integral?

19.3 Ao iniciar o ano letivo, cada escola estabelece SUA META (aprovagdo) como indicador de qualidade a ser
atingido ao final do ano letivo. Quais as metas da sua escola para o corrente ano letivo?

() Anos iniciais:

() Anos finais:

() Ainda nao elaboramos a proposta e, portanto, as metas para ano em curso.

19.4 As metas de aprovagio propostas para o ano de 2018 foram atingidas?
Anos Iniciais ( )sim ( ) ndo Meta projetada ( ) Meta alcangada ( ) Taxa evasdo
Anos Finais ( )sim ( )ndo Meta projetada ( ) Meta alcangada ( )  Taxa evasao

19.5 Existe proposta de formagdo continuada aos professores para a formulagdo, implantagdo e implementagdo de
projetos coletivos e interdisciplinares visando a comunidade educacional

() Sim. Quais acdes
() Nao

20. Concebes relagoes entre o PPP e o Plano Municipal de Educag¢do? () sim () ndo
20.1. Concebes relagoes entre o PPP e o Plano Estadual de Educagdo? () sim () ndo
20.2. Concebes relagao entre o PPP e a BNCC e Referencial Curricular Gaticho? () sim ( ) ndo

21. Conforme a Proposta Politico Pedagdgica o objetivo geral da sua escola é “Garantir qualidade social, cumprindo
seu papel educacional, politico, social e cultural ”. Diante dessa premissa assinale, numerando na ordem de relevancia,
quais as acdes/sujeitos/servicos VOCE considera importante na consolidagio desse objetivo:

() corpo docente

() monitores/agentes voluntarios
() Assistente social
() psicélogo

() agentes de segurancga presentes na escola
() 6rgaos de governo
() Diregio escolar

() Coordenagdo pedagdgica
() comunidade escolar
(

(

(

(

(

(

(

) corpo discente

) politicas publicas educacionais

) familiares dos alunos

) empregadores/comércio/industria

) universidades

) Institui¢Oes parceiras da escola (caso haja)
) Secretaria Municipal de Educagao

21.1 No que refere ao “desenvolvimento integral do aluno”, de que forma vocé compreende esse desenvolvimento
na comunidade da sua escola: (miltipla escolha)

() proposta escolar

) desejo da comunidade

) movimento social

) iniciativa governamental

) cumprimento da politica publica federal/estadual/municipal

) modelo de gestdo democratica

) Politicas setoriais trabalhando em intersetorialidade

) atendimento as caréncias psicossociais do alunado

) ampliag@o da escola para além dos muros escolares

) Outro
22. A estrutura fisica da escola favorece o trabalho em jornada ampliada na perspectiva de um bom atendimento as
criangas e jovens?

() Sim. Justifique a sua escolha
() Nao. Justifique a sua escolha
() Nao se aplica porque a escola ndo é de tempo integral.

N N S~~~
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22.1 Os espagos oferecidos para as atividades curriculares e/ou extra curriculares sao adequados e suficientes
para atender a demanda dos alunos:

() Sim, sdo suficientes

() Nao. Por qué?

22.2 O que, na sua visao, a escola ainda deveria oferecer a nivel de estrutura fisica, para atender os alunos.

22.2.1 A quem cabe efetivar essas melhorias?

22.3. Sobre os RECURSOS MATERIAIS existentes na escola para atender os alunos nas diferentes atividades, na
sua percepedo, sdo adequados e suficientes? Justifique

23. Como percebes a relagdo familia-escola

() Parceria.

() Existe pouco didlogo entre ambas.

() Muitas queixas da escola em relacdo as familias.

() Muitas queixas das familias em relac¢@o a escola.

() Pouco envolvimento da familia com as atividades dos filhos na escola.
() Outro. Qual

23.1 Vocé acredita que a proposta de “Educacao Integral com Jornada Ampliada™ aproxima a familia da escola?
Justifique

()sim
() ndo
() Nao faz diferenca

24. Marca nas situagdes abaixo a frequéncia com que vocé percebe a presenga das familias na escola, utilizando
para indicar os niimeros: (I sempre), (2 quase sempre), (3 as vezes), (4 raramente) e (5 nunca).

() Reunido de pais

() Chamamentos individuais

( ) APM

( ) Reunioes do Conselho Escolar

() Organizacdo de Eventos

() Debates e planejamento do ano letivo

() Reunido/evento para angariar Fundos

() Planejamento de atividades para contraturno

() reunides com outras institui¢des que assistem a familia e/ou seus filhos

() receber doagdo da escola

() Projeto Sabado Solidério

() Outros

24.1 A comunidade escolar, aqui representada pelos profissionais da educacdo, estudantes e familiares dos
alunos, participa das decisoes e consolidagdo das politicas que regulamentam e definem a politica educacional
efetivada na sua instituicao? De que forma: () APM () Conselho Escolar () Grémio Estudantil

() Comissdes de trabalho () Ndo hd movimento nessa perspectiva () Desconheco

Outro,

24.2 Existe relagdo entre as aprendizagens das criangas e dos adolescentes vivenciadas na escola, com a vida de
cada um e com a comunidade a que pertencem? Justifique

24.3 Hd interlocugdo entre os alunos matriculados atualmente e os alunos egressos?
() Sim, de que forma
() Nao hd esse movimento de interlocugao
() Desconheco essa dinimica na escola
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25. Assinala o grau de concordéncia com as frases abaixo na realidade da sua escola:

Concordo totalmente
Concordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo
IDiscordo parcialmente
IDiscordo totalmente

Ndo se aplica a realidade

de minha escola

O prolongamento do tempo de permanéncia didrio dos alunos na escola
contribui para ampliar suas possibilidades de aprendizagem desde que a
organizagdo curricular assegure a manutengao do curriculo bésico do ensino
fundamental enriquecido com procedimentos metodoldgicos inovadores.

A extensio da jornada escolar nas escolas piiblicas por si s6 ndo configura
proposta de educacdo integral.

A educagao integral envolve ensino regular complementado por atividades de
acompanhamento pedagégico individualizado, recreacdo, oficinas e cursos
variados, atividades na drea esportiva, artistica e ensino de linguas, além de
passeios a museus, exposicdes e parque.

Educacio integral pode incluir, ou nao, o aumento do tempo dos alunos na
escola, mas ndo € s6 isso. Envolve a ampliacdo dos espacos, de miiltiplas
oportunidades de aprendizagem, dentro e fora da escola, com base na
concepcdo de um desenvolvimento pleno do ser humano.

Em uma perspectiva de Educac@o Integral os processos de aprendizagem
ocorrem de modo multidimensional e mobilizam tanto dimensoes cognitivas
como afetivas.

Educacio Integral ¢ uma abordagem curricular.

Paraa Educagio Integral a variedade de oportunidades de aprendizagem esta
na diversidade dos espacos e na ampliacdo de tempos em articulagdo com o
territério, com organizagdes da sociedade civil, com a comunidade, com a
familia.

A Educacdo Integral se alarga para além da escola e deve produzir
desenvolvimento social no dmbito do territério onde vivem as familias e os
alunos.

Embora eu acredite na Proposta de Educacio Integral, penso que ha hoje, na
Escola Piblica outras prioridades que precisam ser atendidas com maior
urgéncia.

26. Aceitando que Territorio Educativo remete a uma concep¢do abrangente de educagdo, assinala com que

frequéncia a escola na qual vocé trabalha considera:

Sempre
Quase sempre
As vezes
Raramente
Nunca

A participacdo dos familiares dos alunos na defini¢ao do Projeto Educativo da escola.

A participagao dos moradores do bairro na defini¢dao do Projeto Educativo da escola.

Amplia as  oportunidades educativas para todos os membros da comunidade, pois
acredita que todos estdo aprendendo e ndo apenas as criangas.

Articula diversos setores da educacio, satide, cultura e assisténcia social na realizagdo
de atividades conjuntas.
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Estabelece relagdes democriticas (debates, tomadas de decisdes conjuntas) com as
familias e a comunidade do entorno da escola com o propésito de realizar melhorias
no bairro.

26.1:

Promove o exercicio de reapropriacdo pedagdgica, no sentido de interrelacionar os
contetidos e aprendizagens nas diferentes dreas do conhecimento

Utiliza diferentes espacos da cidade buscando estabelecer uma nova cultura do educar
que tem, na escola, seu ponto catalisador, mas que a transcende, para explorar e
desenvolver os potenciais educativos da comunidade.

Promove o debate entre o poder puiblico, a comunidade escolar e a sociedade civil, de
forma a assegurar o compromisso coletivo com a constru¢io de um projeto de
educacgdo que estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicio da democracia

Fomenta a valorizagdo da pluralidade de saberes e a criagdo de momentos
privilegiados em que se possa compreender a importancia das distintas formas de
conhecimento e suas expressoes no mundo contemporineo.

A escola compde uma rede de espagos sociais institucionais e nao-institucionais que
potencializa diferentes saberes e formas de interpretar o mundo.

Problematiza o projeto educativo frente ao sucesso escolar, por meio das relacoes

entre saberes, curriculo e aprendizagem

27. Quais qualidades vocé atribui ao territério do Bairro em que estd situada a escola.

e Escolas de educacdo infantil ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco

e Escolas de educacdo fundamental () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Escolas de Ensino médio ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
Servigos de Assisténcia Social () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco

e Presenca de rede interinstitucional de protecdo () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Locais de lazer publicos para o encontro das familias ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Estrutura adequada: iluminacdo, saneamento bdsico, pavimentacio das ruas, coleta de lixo
() suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
e Servigos de satde preventiva e emergencial ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
e Presenca deigrejas ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Seguranga publica ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
e Escuta da comunidade por parte do poder publico nos problemas do bairro
() suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
e Associa¢@o de moradores () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Participagdo social () suficiente ( )insuficiente ( ) desconheco
e Transporte publico ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
e Oferta de emprego ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
e Projetos e politicas sociais para a populagdo infantil () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Projetos e politicas sociais para a populacao de jovens ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Projetos e politicas sociais para a popula¢do de mulheres ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Projetos e politicas sociais para a populacdo de idosos ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco

28. O tempo integral é (escolha unica):

() educacdo de pessoas e da sociedade juntas;

() transmiss@o de conhecimentos em mais tempo de escola;

() modalidade de educacao substantiva que altera a forma de ver e agir sobre o mundo;
() desgaste da escola mediante as demandas de esforcos pela sobrevivéncia;

() outro. Descrever

28.1 Baseado nos conceitos de educacdo integral, na SUA ESCOLA, observando aspectos de infraestrutura,

pedagdgicos, de pessoal, relagdo e interagdo, legislagdo, lideranga e recursos disponiveis, discorra:

a) Quais as potencialidades emergentes dessa proposta educacional:
b) Quais as limitagdes verificadas nessa proposta educacional:

Muito obrigada.
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Anexo 5. Questionario semiestruturado professores

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Prezado/a, vocé esta sendo convidado(a) a participar da investigagao “Educacdo Integral entre praticas de educagdo
escolar e ndo escolar. Perspectivas de formagdo humana e desenvolvimento social” realizada em parceria entre a Universidade
Feevale e a Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra, sob a responsabilidade dos
pesquisadores Prof*. Dr*. Dinora Tereza Zucchetti e Prof. Dr. Antonio Gomes Ferreira. A pesquisa tem por objetivo compreender
a formagdo integral no ambito da dindmica do desenvolvimento social em quatro escolas do estado do Rio Grande do Sul. A
investigagdo servira de subsidio para a construgdo da tese de Doutoramento desenvolvida pela doutoranda Simone Henn,
vinculada ao Programa de Poés graduagdo da FPCEUD — Faculdade de Psicologia e Ciéncia da Educagdo da Universidade de
Coimbra.

Enquanto agradecemos a sua participagido informamos que o preenchimento deste questionario leva em torno de 30 a
45 minutos e todas as informagdes aqui prestadas serdo sigilosas e nao identificam os respondentes. Garantimos o anonimato de
todas as informagdes que vocé prestar.

Sua colaboragio ¢ muito importante! Escola:

a. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

b. Naturalidade
¢. ( )menosde30anos ( ) de3la39 anos ( ) de40a49 anos ( ) mais de 50 anos
d. Formagao

() Ensino Médio ( )Médio Magistério ( ) Médio Técnico

() Graduag@o em
() Especializagdo em
() Mestrado em
() Doutorado em
() Pés Doutorado em

e. Tempo de Magistério
( )até 5anos ( )de6alOanos ( )dellal5anos
( )del6a20anos ( )de2la25anos ( )maisde26 anos

f. Regime de Trabalho ( )20 horas ( )40horas ( )60horas ( )

g. Local de Trabalho
() Somente na Escola Publica ( ) Na Escola Publica e na Escola Privada
() Outro local que nio escola. Qual?
() Ha quanto tempo atua nessa escola?

h. Area de Atuagiio nessa escola
() Coordenagéo pedagogica

() Docente. Area(s)
() Outro. Qual?

i. A escola onde atuas se caracteriza como:
() escola de tempo integral
() escola por turno

Escolhe a alternativa (escolha inica) que considera mais adequada para as questoes 1 e 2.

1. Na sua percepgao, o trabalho realizado na sua escola melhor se configura como sendo:
() educagdointegral () formagdo integral ( )escola em tempo integral

() educagdo em tempo integral ( ) educagdo integrada — escolat+projeto social

() outro. Qual

2. As alternativas abaixo caracterizam distintas modalidades de educacao. Escolhe aquela (somente uma) que
mais se alinha a resposta que vocé forneceu para pergunta anterior.
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() processo educativo, que parte do reconhecimento do estudante como sujeito sociocultural e da necessidade de a
pratica educativa dialogar com a realidade e com os saberes presentes nos territrios, entendidos como
“territorios educativos”.

() engloba todos os esforgos que a escola promove para que sejam trabalhados os aspectos sociais, psicologicos,
pedagogicos e afetivos.

() estd relacionada diretamente a quantidade de horas que o aluno permanece no ambiente escolar,
independentemente se ele usufrui ou ndo de uma formagao realmente integral.

() esta em consonancia com o Plano Estadual de Educagao, que prevé na Meta 6 a oferta de educag@o em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas piblicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da educagéo
basica até 2025.

() pressupde pensar em ampliagdo do tempo pedagégico diario minimo de quatro horas, além disto, o trabalho
pedagogico mescla componentes curriculares e oficinas, dentro e fora da escola que possibilitem ao educando uma
formago que oportunize o desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas, afetivas e culturais, ou seja, na
perspectiva de uma educagio integrada.

() constr6i uma nova postura pedagogica, que rompa com a estrutura fragmentada do curriculo, adotando uma
abordagem integradora, que traga os estudantes para o centro do processo de formagao e que conecte a sua
experiéncia escolar a experiéncia social.

3. Oque vocé diria do escopo funcional da sua escola:
() seinsere de modo natural na dindmica social do bairro onde se situa.
() induz a algo de novo no bairro. Exemplifique as inovagdes:

3.1 No seu ponto de vista, todos os alunos que desejam estudar na sua escola possuem condi¢des de acesso,
permanéncia e aprendizagem? Justifique

4. Assinala a (s) alternativa (s) que corresponde a realidade de sua escola a partir da seguinte afirmativa :

Em minha escola é oferecida ampliacdo de tempo de permanéncia de criancas e adolescentes através do
seguinte Programa

() Curriculo Ampliado Integral — caso seja essa a sua opgao responda a questdo 4./
() Programa Mais Educagdo

() Programa Novo Mais Educag?o

() Escola Aberta

() PROETI — Programa de Educag@o em Tempo Integral

() Outro. Qual?
() ndo oferecemos ampliagio em parceria com projetos de turno contrario.

4.1 Compreendendo a sua escola como “Escola de Educacéo Integral em Jornada Ampliada” assinale, numerando,
na ordem crescente de relevancia pedagogico/social as afirmativas a seguir que justifiquem a opgao por TURNO
INTEGRAL: O Turno Integral foi implantado na minha escola para:

() ocupar as criangas e adolescentes no instante em que os pais estdo buscando o sustento da familia no mundo do
trabalho;

() Garantir ao estudante a qualidade social, onde a escola cumpra seu papel educacional, politico, social e
cultural;

() preparar os jovens para o convivio social e para o mundo do trabalho;

() desenvolver habitos de estudos;

() aliviar as tensdes com a auséncia dos pais e de um espago fisico para a aventura;

() suprir a auséncia de vitaminas, proteinas, através de uma alimentago saudavel e de um acompanhamento médico
e odontologico;
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() proporcionar momentos de aprofundamento e criatividade dos conteudos ministrados;
() suprir a falta de opg¢des dos pais no campo social, esportivo e tecnologico;

() desenvolver no aluno desde o cultivo da terra a tecnologias digitais e informatizadas;
() Outro(s)

5. O Programa Mais Educagado, se propée a ampliar experiéncias escolares no contraturno em articulagio com
institui¢oes do entorno da escola, baseado na concepg¢ao de Cidade Educadora.

Concordas com esta afirmativa?

( )Sim ( )Nao ( )Desconhego o Programa - neste caso va para a questio seguinte.

Se concordas com a afirmativa, apresenta uma vantagem deste Programa. Se discordas, apresenta uma desvantagem
do mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

6. O Programa Novo Mais Educa¢do tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no ensino fundamental, por meio da amplia¢do da jornada escolar de criangas e adolescentes,
otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola. Concordas com esta afirmativa?

( )Sim ( )Nao ( )Desconhego o Programa - neste caso va para a questiio seguinte.

Se concorda com a afirmativa apresenta uma vantagem deste Programa. Se discorda, apresenta uma desvantagem do
mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

7 O Programa Escola Aberta visa a melhoria da qualidade da educagio e ao fortalecimento dos lagos entre
escola e comunidade, por meio da realizagdo de atividades educativas, culturais, esportivas, de lazer e de geragao
de renda. Para isso, as escolas que participam do programa ficam abertas durante os finais de semana. As agoes
realizadas nesse periodo sdo escolhidas a partir de uma consulta com a comunidade local e se baseiam em
oficinas promovidas pelo Ministério da Educagao.

( )Sim ( )Nao ( )Desconhego o Programa

Se concorda com a afirmativa apresenta uma vantagem deste Programa. Se discorda, apresenta uma desvantagem
do mesmo Programa que justifica seu ponto de vista.

Vantagem:

Desvantagem:

7.1 Na sua escola existe, como meta administrativa descrita na Proposta Politico Pedagégica, o projeto “Sabado
Solidario” que prevé espago de atuagio da comunidade educacional. Sobre essa proposta, quais as agoes que
vocé participou e que foram significativas para o contexto escolar, culminando em situagées positivas para os
estudantes?
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8. Considera o excerto a seguir:

Segundo Zucchetti, Moura e M (2010) considera-se praticas socioeducativas, [...] as a¢des que sio
complementares a escola e que conjugam educagiio e protecio social que, quando voltadas as criancas e
jovens, acontecem no periodo alternado a escola e, em conjunto, investem suas atividades no
desenvolvimento integral desses sujeitos.

Partindo do trecho acima acredita que sua escola faz uso da estratégia de encaminhamento de criangas e
adolescentes para projetos com praticas socioeducativas na perspectiva de educagao em tempo integral?
() Nio € necessério pois a escola é de educagdo em tempo integral.
() Sim. Como?
() Nao. Por qué?

9. Independente do encaminhamento realizado pela escola vocé tem conhecimento de criangas e adolescentes,
alunos/as da escola, que frequentem servigos de convivéncia e fortalecimento de vinculos realizados por
Organizagoes Governamentais e Nao Governamentais?

() Sim.

() Nao.

10. Em caso de conceber que exista algum tipo de ampliag¢ao da jornada escolar oferecida pela escola e/ou em
parceria, identifique-as abaixo
) UBS em seus programas de Satide.
) Programa de Educagéo Integral (Mais Educagao, Novo Mais Educag?o).

(
(
() Projetos nos CRAS.

() Projetos em ONG’s que atuam na area da crianga e do adolescente. Qual?
() Projetos em servigos de fortalecimento de vinculos de prefeituras municipais.
() Outro. Qual?
() Nao reconhego nenhum tipo de estratégia/projeto/agdo que possa ser identificado como ampliagdo de jornada.

11. Em caso de conceber que exista a amplia¢do da jornada escolar identifique abaixo as atividades oferecidas
que sdo de seu conhecimento:

() Oficinas de musica, ( )Oficinas de danga; ( ) Oficina de reforgo-escolar, ( ) Oficina de artes ( ) Oficina de
teatro, () Oficina de esporte, ( ) Aulas de Natagdo; ( ) Oficina de jogos recreativos, , () Banda Escolar

() Oficina de cidadania e de direitos humanos, ( ) Reforgo em portugués e matematica, () Oficina de leitura

() Outro. Quais?
() Ndo reconhego nenhum tipo de estratégia/projeto/agio que possa ser identificado como ampliagéo de jornada.

11.1 As atividades de amplia¢do da jornada escolar estdo pautadas, na sua visdo, em quais dreas:

( )Area Agricola; ( )Area Ecologica; () AreaDesportiva; () Area Artistica; ( )Area Cultural; ( ) Area Cientifica;
() Area Profissional; ( ) Area Psico-médico-odontologica; ( )Area Nutricional; ( )Area Turistica; ( )Area
relacionada a Valores; ( )Area de Recreagdo; () Area Cientifica (Laboratério de ciéncias e informatica); ( ) Area
diversidade - sala de recurso multifuncional

11.2. Dessas dareas, quais vocé acredita ser de maior importincia para os alunos da sua escola?

12. Vocé alguma vez foi chamado/consultado para sugerir/definir atividades de contraturno na sua institui¢do?
() Sim.
() Nao.

Em caso afirmativo, quem chamou vocé:

() Equipe diretiva da Escola

() RAE — Rede de apoio escolar

() Professor comunitario (articulador) do NPME — Novo Programa Mais Educagao
() SMED - Secretaria Municipal de Educagao

() Secretaria de Assisténcia Social do Municipio

() Conselho Escolar da sua Escola
() Secretaria Estadual de Educagao
() Outro. Qual?
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13. Acredita haver diferencas entre praticas de educagdo escolar e ndo escolar?

() Sim. Justifique a sua escolha
() Nao. Justifique a sua escolha

14. Na sua percepgao a escola onde atuas estabelece interfaces com outras institui¢oes? () Sim. () Nao.
Em caso afirmativo, assinala a(s ) alternativa(s) correspondente(s)es?

( )CRAS ( )ONG’s ( )UBS ( ) Associagio de Moradores ( ) Grupo de mdes

() Outra(s). Qual(is)?

14.1Considerando a resposta da questdo 14 ser afirmativa de que modo qualificas o didalogo/apoio que emerge do
teu trabalho com outras instituigées?

() permanente

() eventual

() inexistente

() ndo sabe responder

14.2. Nos aspectos Organizacionais da sua escola, assinale as parcerias existentes nas esferas intersetoriais,
intergovernamentais e da sociedade civil:

() Secretarias e/ou Departamentos Municipais. Quais
() Secretarias Estaduais. Quais
() ONG’s - Organizagoes Nao governamentais. (ONG ndo existe no ordenamento juridico brasileiro. A sigla é usada de
maneira genérica para identificar organizagdes do terceiro setor, ou seja, que atuam sem fins comerciais e cumprindo um papel
de interesse publico, como associagdes, cooperativas, fundagdes, institutos, entre outras). Quais

() Organizagdes da sociedade civil (prevista no ordenamento juridico brasileiro como forma de facilitar parcerias e
convénios com todos os niveis de governo e 6rgaos publicos (federal, estadual € municipal) e permite que doagdes realizadas
por empresas possam ser descontadas no imposto de renda)
) Escolas (municipais/estaduais/privadas)
) Universidades
) Empresas

) Comércio

) Clubes de Servigo

) Associagdes de bairro
) Igrejas

) Nao existem parcerias
) Desconhego

D L e N

14.3 Diante de uma proposta pedagogica baseada na educagao integral com ampliagdo da jornada escolar, vocé
conhece os diferentes locais em que as atividades sdo proporcionadas aos alunos?

() Conhego todos, tendo visitado os espagos e dialogado com os profissionais responséaveis
() Conhego, porém nunca visitei os espagos

() Conhego apenas aqueles ligadas a minha 4rea de atuagdo, tendo visitado os espagos

() Conhego apenas aqueles ligadas a minha é4rea de atuagfo, porém nunca visitei os espagos
() Nao hé essa parceria, todas as atividades ocorrem no ambito da escola

() Desconhego

14.4  Na sua jornada de trabalho ha a inclusao de periodos de estudos, acompanhamento pedagégico,
preparagdo de aulas e momentos de avaliagdo da organiza¢do escolar na perspectiva da educagao integral
() Sim. Discorra
() Nao

14.5 A organizagao dessa jornada inclui conteiidos e discussoes especificos de formulagao e acompanhamento de
projetos e de gestdo intersetorial e comunitaria? ( ) Sim ( )Nio

14.6.  Existe proposta de formagdo continuada aos professores para a formulagdo, implantagdo e implementagao

de projetos coletivos e interdisciplinares visando a comunidade educacional

( )Sim ( )N&do ( ) Desconhego
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14.7 No caso da questdo 14.6 ser afirmativa, essas incluem profissionais de quais areas citadas:
() cultura, ( )artes, ( )esportes, ( )lazer, ( )assisténcia social, ( )inclusdo digital, ( )meio ambiente,
ciéncia e tecnologia, dentre outras. () Nao existe essa dindmica ( ) Linguistica () Desconhego

15. Na sua percepgio o trabalho da escola necessitaria estabelecer interfaces com outras institui¢oes?
() Sim. Em quais situagdes
() Nao. Por qué?

16 Existe dialogo entre os saberes escolares e comunitarios? De que forma ocorrem:
() Reunides sistematicas

() Encontros esporadicos

() Reunides de comissdes

() Palestras

() Nao existe

() Desconhego

17. Assinala o grau de concorddncia com as frases abaixo relacionando a realidade da sua escola:
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A amplia¢iio da jornada escolar de criangas e adolescentes contribui para articular
saberes produzidos no ambito da escola com a vida de criangas e adolescentes.

A ampliagiio da jornada escolar de criangas e adolescentes contribui para contemplar
um espectro maior de contetidos.
A ampliagio da jornada escolar de criangas e adolescentes contribui para alargar o
conceito de_curriculo.
A ampliaciio da jornada escolar contribui para educar o conjunto da comunidade escolar.

A ampliagdo da jornada escolar caracteriza-se menos como um projeto de escola para
todos e mais para alunos de tempo integral, porque para poucos.

A amplia¢io da jornada escolar contribui para a construgio de formas mais elaboradas
de construir coesdo social.

A ampliagdo da jornada escolar contribui para reduzir as desigualdades sociais entre
criangas de escolas publicas e privadas.

A ampliagiio da jornada escolar contribui para o sucesso escolar dos que estdo nelas
inseridos.

Na amplia¢io da jornada escolar a disciplina ¢ mais importante que o aproveitamento
da aprendizagem de contetidos dos alunos.

Na amplia¢io da jornada escolar valores civico-militares sio fundamentais na melhoria
da qualidade da educagio basica do pais.

18. Conheces o Projeto Politico Pedagégico - PPP da sua escola? ( )sim ( )nao

18.1 Se a resposta da questao 18 for afirmativa, vocé acha que o Projeto Politico Pedagogico explicita a relagdo da
escola com outras institui¢oes reconhecendo-as como educativas, na perspectiva de uma educagao integral?

() ndo

()sim

() néo sei.

Justifique a alternativa escolhida.
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19. Participaste da elaboragdo do atual Projeto Politico Pedagégico da escola? () sim () ndo

19.1 O Brasil conta, no campo da educagao, com indicadores que possibilitam o monitoramento da qualidade da
educagdo. Medido a partir da taxa de rendimento escolar (aprovagao e fluxo) e as médias de desempenho nos
exames aplicados pelo INEP (Prova Brasil) é calculado o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB).
Vocé conhece o indice do IDEB/2017 da sua escola?

() Sim, somente dos Anos iniciais

() Sim, somente dos Anos Finais

() Conhego os indices dos Anos Iniciais e Finais

() Desconhego

19.2 Sio realizadas, na sua escola, discussdes pedagogicas a partir dos resultados do IDEB?
() Sim, Em que momento:
() Nao

19.3 Ao iniciar o ano letivo, cada escola estabelece SUA META como indicador de qualidade a ser atingido ao
final do ano letivo. Vocé conhece as metas da sua escola para o corrente ano letivo?

() Sim, Anos iniciais: e Anos finais:

() Conhego apenas as metas propostas para os anos finais:

() Desconhego a meta proposta para o ano letivo de 2019

() Conhego apenas as metas propostas para o ano anterior (2018), pois ainda ndo elaboramos a proposta do ano
em curso.

20. Concebes relagoes entre o PPP e o Plano Municipal de Educagao? ( )sim () ndo
20.1. Concebes relagées entre o PPP e o Plano Estadual de Educagao? () sim () ndo
20.2 . Concebes relagdo entre o PPP e a BNCC e Referencial Curricular Gaticho? () sim ( ) ndo

21. Conforme a Proposta Politico Pedagdgica o objetivo geral da sua escola é “Garantir qualidade social, cuamprindo
seu papel educacional, politico, social e cultural ”

Diante dessa premissa assinale, numerando na ordem de relevéncia, quais as agdes/sujeitos/servigos VOCE considera
importante na consolidagdo desse objetivo:

) corpo docente

) monitores/agentes voluntarios

) Assistente social

) psicologo

) agentes de seguranga presentes na escola

) orgéos de governo

) Diregéo escolar

) Coordenagdo pedagogica

) comunidade escolar

) corpo discente

) politicas publicas educacionais

) familiares dos alunos

) empregadores/comércio/industria

) universidades

) Instituigdes parceiras da escola (caso haja)

) Secretaria Municipal de Educagio

N N N N N s~ o~

21.1 No que refere ao “desenvolvimento integral do aluno”, de que forma vocé compreende esse desenvolvimento
na comunidade da sua escola: (multipla escolha)

() proposta escolar

) desejo da comunidade

) movimento social

) iniciativa governamental

) cumprimento da politica ptiblica federal/estadual/municipal

) modelo de gestdo democratica

) Politicas setoriais trabalhando em intersetorialidade

) atendimento as caréncias psicossociais do alunado

) ampliag@o da escola para além dos muros escolares

) Outro

N S N~ o~
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22. A estrutura fisica da escola favorece o trabalho em turno ampliado na perspectiva de um bom atendimento as
criangas e jovens?
() Sim. Justifique
() Nao. Justifique
() Nao se aplica porque a escola no é de tempo integral.

22.1 O que, na sua visdo, a escola ainda deveria oferecer a nivel de estrutura fisica, para atender os alunos.

22.2.1 A quem cabe efetivar essas melhorias?

22.3. Sobre os RECURSOS MATERIAIS existentes na escola para atender os alunos nas diferentes atividades, na
sua percepgao, sdo adequados e suficientes? Justifique

23. Como percebes a relagdo familia-escola

() Parceria.

() Existe pouco didlogo entre ambas.

() Muitas queixas da escola em relagdo as familias.

() Muitas queixas das familias em relag@o a escola.

() Pouco envolvimento da familia com as atividades dos filhos na escola.
() Outro. Qual

23.1 Vocé acredita que a proposta de “Educacdo Integral com Jornada Ampliada” aproxima a familia da escola?
Justifique

()sim
( )néo
() Nao faz diferenga

24. Marca nas situagoes abaixo a frequéncia com que vocé percebe a presenga das familias na escola, utilizando
para indicar os numeros: (1 sempre), (2 quase sempre), (3 as vezes), (4 raramente) e (5 nunca).

() Reunido de pais

() Chamamentos individuais

( )APM

() Reunides do Conselho Escolar

() Organizagdo de Eventos

() Debates e planejamento do ano letivo

() Reunido/evento para angariar Fundos

() Planejamento de atividades para contraturno

() reunides com outras instituigdes que assistem a familia e/ou seus filhos

() receber doagdo da escola

() Projeto Sabado Solidario

() Outros

24.1 A comunidade escolar, aqui representada pelos profissionais da educagao, estudantes e familiares dos
alunos, participa das decisoes e consolidagao das politicas que regulamentam e definem a politica educacional
efetivada na sua _instituicao? De que forma: () APM () Conselho Escolar () Grémio Estudantil

() Comissdes de trabalho () Ndo hd movimento nessa perspectiva () Desconhego

Outro

24.2 Existe relagdo entre as aprendizagens das criangas e dos adolescentes vivenciadas na escola, com a vida de
cada um e com a comunidade a que pertencem? Justifique

24.3 Ha interlocugdo entre os alunos matriculados atualmente e os alunos egressos?
() Sim, de que forma
() Nao hé esse movimento de interlocugio
() Desconhego essa dindmica na escola
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25. Assinala o grau de concorddncia com as frases abaixo na realidade da sua escola:

Concordo totalmente
Concordo parcialmente

INem concordo, nem discordo
IDiscordo parcialmente
IDiscordo totalmente

Naose aplica a realidade

de minha escola

O prolongamento do tempo de permanéncia didrio dos alunos na escola
contribui para ampliar suas possibilidades de aprendizagem desde que a
organizagdo curricular assegure a manuteng@o do curriculo basico do ensino
fundamental enriquecido com procedimentos metodologicos inovadores.

A extensdo da jornada escolar nas escolas piiblicas por si s6 ndo configura
proposta de educacdo integral.

A educagdo integral envolve ensino regular complementado por atividades de
acompanhamento pedagogico individualizado, recreagio, oficinas e cursos
variados, atividades na area esportiva, artistica e ensino de linguas, além de
passeios a museus, exposi¢des e parque.

Educacdo integral pode incluir, ou ndo, o aumento do tempo dos alunos na
escola, mas ndo ¢ s6 isso. Envolve a ampliacdo dos espagos, de multiplas
oportunidades de aprendizagem, dentro e fora da escola, com base na
concepcdo de um desenvolvimento pleno do ser humano.

Em uma perspectiva de Educagdo Integral os processos de aprendizagem
ocorrem de modo multidimensional e mobilizam tanto dimensoes cognitivas
como afetivas.

Educagio Integral ¢ uma abordagem curricular.

Paraa Educagdo Integral a variedade de oportunidades de aprendizagem esta
na diversidade dos espagos e na ampliagdo de tempos em articulagdo com o
territorio, com organizagdes da sociedade civil, com a comunidade, com a
familia.

A Educagdo Integral se alarga para além da escola e deve produzir
desenvolvimento social no ambito do territério onde vivem as familias e os
alunos.

Embora eu acredite na Proposta de Educagdo Integral, penso que ha hoje, na
Escola Publica outras prioridades que precisam ser atendidas com maior
urgéncia.

26. Aceitando que Territorio Educativo remete a uma concep¢do abrangente de educagao, assinala com que
firequéncia a escola na qual vocé trabalha considera:

Quase sempre
As vezes

Sempre
Raramente

Nunca

A participagdo dos familiares dos alunos na definigdo do Projeto Educativo da escola.
A participagdo dos moradores do bairro na defini¢@o do Projeto Educativo da escola.

Amplia as  oportunidades educativas para todos os membros da comunidade, pois
acredita que todos estdo aprendendo e néo apenas as criangas.

Articula diversos setores da educacio, satde, cultura e assisténcia social na realizagao
de atividades conjuntas.
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Estabelece relagdes democraticas (debates, tomadas de decisdes conjuntas) com as
familias e a comunidade do entorno da escola com o propésito de realizar melhorias
no bairro.

26.1:

Promove o exercicio de reapropriagio pedagogica, no sentido de interrelacionar os
contetdos e aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento

Utiliza diferentes espacos da cidade buscando estabelecer uma nova cultura do educar
que tem, na escola, seu ponto catalisador, mas que a transcende, para explorar e
desenvolver os potenciais educativos da comunidade.

Promove o debate entre o poder publico, a comunidade escolar e a sociedade civil, de
forma a assegurar o compromisso coletivo com a construgdo de um projeto de
educagdo que estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicio da democracia
Fomenta a valorizagao da pluralidade de saberes e a criagdo de momentos
privilegiados em que se possa compreender a importancia das distintas formas de
conhecimento e suas expressdes no mundo contemporaneo.

A escola compde uma rede de espagos sociais institucionais e ndo-institucionais que
potencializa diferentes saberes e formas de interpretar o mundo.

Problematiza o projeto educativo frente ao sucesso escolar, por meio das relagoes
entre saberes, curriculo e aprendizagem

27. Quais qualidades vocé atribui ao territorio do Bairro em que esta situada a escola.
e Escolas de educagdo infantil ( ) suficiente ( )insuficiente ( ) desconheco
Escolas de educagdo fundamental ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Escolas de Ensino médio () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Servigos de Assisténcia Social () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Presenga de rede interinstitucional de protecdo () suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Locais de lazer publicos para o encontro das familias ( ) suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Estrutura adequada: iluminag@o, saneamento basico, pavimentagdo das ruas, coleta de lixo
( )suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Servigos de satde preventiva e emergencial () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Presenga de igrejas () suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Seguranga publica () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Escuta da comunidade por parte do poder ptiblico nos problemas do bairro
) suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Associagdo de moradores () suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Participagdo social () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Transporte ptiblico () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Oferta de emprego () suficiente () insuficiente ( ) desconhego
Projetos e politicas sociais para a populagdo infantil ( ) suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Projetos e politicas sociais para a populagio de jovens ( ) suficiente ( )insuficiente ( ) desconhego
Projetos e politicas sociais para a populagio de mulheres ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Projetos e politicas sociais para a populagio de idosos ( ) suficiente () insuficiente ( ) desconhego

® & & o o o o 6 — 0 0 o o

28. O tempo integral é (escolha tinica):
() educagdo de pessoas e da sociedade juntas;
() transmissdo de conhecimentos em mais tempo de escola;
() modalidade de educago substantiva que altera a forma de ver e agir sobre o mundo;
() desgaste da escola mediante as demandas de esforgos pela sobrevivéncia;
() outro. Descrever

28.1 Baseado nos conceitos de educagdo integral, na SUA ESCOLA, observando aspectos de infraestrutura,
pedagogicos, de pessoal, relagdo e interagao, legislagdo, lideranga e recursos disponiveis, discorra:

a) Quais as potencialidades emergentes dessa proposta educacional:
b) Quais as limitagdes verificadas nessa proposta educacional:

Muito obrigada.
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Anexo 6 - Questionario semiestruturado para os pais de alunos matriculados na escola

QUESTIONARIO PARA PAIS DE ALUNOS ATUAIS (6° a0 9° ano)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Educacio Integral entre priticas de educagdo escolar ¢ ndo escolar.
Perspectivas de formagido humana e desenvolvimento social”. Esta pesquisa tem por objetivo compreender a formagio integral
no dmbito da dindmica do desenvolvimento social e é uma realizacio da Universidade Feevale e UCoimbra. Objetiva ainda
contribuir na elaboragio da tese de Doutoramento da pesquisadora Simone Henn, académica da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagido da UCoimbra - FPCEUC. O seu preenchimento leva em torno de 30 minutos e todas as informagdes aqui
prestadas serdo sigilosas. Garantimos o anonimato de todas as informagdes que vocé prestar. Sua colaboragio é muito
importante!

Escola

a. Sexo: () Masculino ( ) Feminino

b. Idade:
( )menos de 30 anos ( ) de 31 a39 anos ( ) de40a49 anos ( ) maisde 50 anos

¢. Naturalidade:

() Novo Hamburgo ( ) Erechim ( ) Canela ( ) Sdo Leopoldo
() Outras cidades do Estado RS. Qual
() Outras cidades do Brasil. Qual () Nasci fora do Brasil

d. Grau de Instrucao

() Ensino Fundamental Incompleto — ndo concluiu 0 9° ano/8* série
() Ensino Fundamental Completo

() Ensino Médio Incompleto ( ) Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Incompleto ( ) Ensino Superior Completo

e. Qual ¢ a sua cor/etnia?
( ) Negra ( )Parda ( )Indigena ( )Branca ( )Outra. Qual?

f. Em qual ano escolar seu filho esta? Que idade ele tem?

g. Ha quanto tempo seu filho estuda nessa escola?

1. Pode ser escolha nuiltipla Por que escolheu esta escola para seu filho?

() E perto da minha casa.

() Nio ¢é perto da minha casa, mas escolhi essa escola porque acredito na sua proposta de ensino.
() O ensino aqui € muito bom.

() Porque tem Turno Integral.

() Trabalho na Escola.

() Porque tem préximo da escola um projeto social que ele/ela participa no contraturno.

() Outro motivo. Qual?

2. Se vocé tivesse que explicar o que é Turno Integral o que diria?

3. Vocé sabe o que é Educagao Integral?
( )Sim. ( )Mais ou Menos. ( ) Naio sei.
Se sim ou mais ou menos, podes explicar

4. A escola chama os pais?

() Para as entregas de boletins e/ou quando tem problemas com alunos.
() Para assuntos que envolvem decisdes importantes. Exemplo:
() Para participar de eventos/festas

() Nunca chama os pais.
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4.1 Vocé ja participou do projeto “Sdbado Soliddrio™

()Sim, algumas vezes ()Sim, sempre participo (' )Ndo, nunca participei

4,2 Vocé ja participou da elaboragdo da proposta educacional da escola ( Projeto Politico Pedagégico)?
(' )Sim, respondendo questiondrio sobre a escola

()Sim, em reunides que a escola realizou

(' )Nio, nunca participei

4.3 Vocé ja foi convidado pela escola, para decidir sobre as atividades a serem realizadas no contraturno escolar?
() Sim, jd fui convidada a dar opinido

() Fui convidado(a), mas ndo participei

() Nunca fui convidado ( ) Nao lembro

4.4 Voceé sabe quais atividades seu filho realiza na escola, no contraturno escolar?
() Sim. Quais
() Nio sei

5. Pode ser escolha miiltipla. Assinala a (s) alternativa (s) que corresponde a realidade da escola de seu filho
ou filha a partir da seguinte afirmativa:

Na escola de meu filho/filha existe ampliacio de tempo de permanéncia de criancas e adolescentes através do
seguinte Programa:

( )CRAS

( ) MOVE-NH

() Programa Mais Educagio

() Programa Novo Mais Educagio
() Escola Aberta
(

(

(

) PROETI - Programa de Educagdao em Tempo Integral
) Outro. Qual?
) A escola é de tempo integral mas mesmo assim faz encaminhamentos para um dos projetos acima. Lembre de
assinalar qual das opcoes acima.
() A escola é de tempo integral e a crianga s6 frequenta a escola.
() A escola ndo ¢ de turno integral e também nao encaminha para projeto social. Meu filho/filha s6 frequenta a
escola num turno e ndo participa de nenhum projeto social.

6. S6 responde quem tem filhos em projetos social. A participagdo do seu filho no projeto é:

(multipla escolha)

() resultado do encaminhamento da escola. () encaminhamento do CRAS.

() porque recebe Bolsa Familia. () por decisdo dos pais e/ou responsdveis.
() encaminhamento do Conselho Tutelar e/ou do Juizado da Infincia e da Juventude.

7..0 fato de seu filho ou sua filha ficar pela manha e pela tarde na escola integral ou escola+projeto contribui para
a organizagdo da sua familia?

() Sim. Por qué?
() Nao.

8. O fato de seu filho ou sua filha estar na escola de turno integral ou em escola+projeto isto contribui para que a
aprendizagem dele/a seja melhor?

() Sim. De que maneira?
() Nao. Por qué?

9. S6 responde quem tem filhos em projeto social. No projeto social vocé identifica (ele/ela conta) o que o
filho/filha faz no turno contrdrio a escola?

() Sim. Dé exemplos:
( ) Nao.
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10. Na sua opinido, as atividades oferecidas pela escola de seu filho/filha se preocupam com o desenvolvimento
social, emocional, fisico e intelectual dele/a?

() Sim

( )Nio

() Mais ou menos

Por qué?

10.1 Das atividades oferecidas pela escola quais yocé acredita que serdo importantes para o futuro do seu filho:

( )Esporte ( )Teatro ( )Musica ( )Danga ( ) Meio ambiente/ecologia ( ) Aulas de Refor¢o ( ) Leitura
( ) Informdtica ( ) Bandaescolar ( )Outra
() Nio acho que fardo diferenga para o futuro do meu filho(a)

11. A escola chama os pais para debater os problemas do seu bairro. Se sim ou as vezes, quais os principais assuntos.
) Sim. Quais? ( )drogas ( )violéncia ( )medo ( )pragas ( )lixo ( ) trabalho

) precariedade do bairro ( ) falta de espacos para o lazer () Outros
) As vezes. Quais? () drogas ( )violéncia ( )medo ( )pragas ( ) lixo
) trabalho () precariedade do bairro ( ) falta de espagos para o lazer

) Outros.

) Nao.

12. (somente para os pais que tem filhos em escolas de tempo integral. Se ndo for integral passa para a 13)

Apds ler as frases abaixo, marque o quanto vocé concorda com o que elas dizem.

Concordo totalmente
Concordo em parte

INem concordo, nem discordo
Discordo em parte

Discordo totalmente

O fato das criangas ¢ dos adolescentes ficarem mais tempo na escola ajuda
para que eles aprendam outras coisas sobre a vida e nio s6 das matérias de
colégio.

ando mais tempo na escola os alunos podem aprender mais e melhor.

Com os filhos o dia inteiro na escola a sua relagdo com os professores ¢
dire¢ao ¢ de maior proximidade em relagdo ao objetivo de um melhor
aproveitamento escolar das criancas.

A escola de tempo integral é também uma escola de pais, quero dizer: os pais
participam mais, estdo mais presentes, recebem formagdo de como educar os
filhos.

A escola de tempo integral ¢ também uma escola de pais, quero dizer:
recebem formagdo sobre educacdo para a familia ajudando a resolver
problemas que envolvem diferentes dificuldades.

A escola de tempo integral ¢ também uma escola do bairro, quero dizer: estd
aberta para ajudar os moradores a resolver problemas do bairro com a
prefeitura, com os 6rgio publicos, entre os moradores.

A escola de tempo integral ¢ uma escola melhor daquela de um turno tinico
para tornar os alunos de hoje em adultos com melhores condi¢oes de trabalho
e de uma vida boa.
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13. Como vocé se sente em relagdo a escola de seu filho?

Sempre
Quase sempre
As vezes
Raramente
Nunca

Sinto que sou valorizado/a pois sempre que procuro a escola por qualquer
razdo, sou recebido/a.

Sinto que a escola considera a opinido dos pais sobre as atividades a serem
oferecidas aos alunos no contraturno.

Sinto que as/os professoras/es acreditam que os pais estdo interessados na
aprendizagem dos filhos.

Sinto que meu/minha filho/a gosta das atividades que realiza na escola no
contraturno.

Vejo que a escola se preocupa com toda a familia e ndo somente com os
nossos filhos realizando atividades que melhoram a educagio de todos da casa,
realizando atividades para toda a familia que frequenta a escola.

Vejo que a escola oferece oportunidades para que todos os membros do bairro
aprendam com as atividades comunitdrias que sdo oferecidas.

Percebo que a escola dd oportunidade para que a nossa comunidade, os
moradores do bairro participem do planejamento escolar.

Considero que a escola se preocupa muito com a boa disciplina dos seus
alunos.

14. (somente para pais cujos filhos participam de projetos sociais independe se a escola é de tempo integral ou

ndo) Como vocé se sente em relagdo ao projeto social que seu/sua filho/a frequenta?

Sempre
Quase sempre
As vezes
Raramente
Nunca

O fato das criangas e dos adolescentes irem para o projeto social ajuda a
melhorar o aproveitamento escolar deles.

No projeto social seus filhos/as aprendem as mesmas coisas que sio
estudadas na escola.

Sinto que meus filhos/as fazem sempre as mesmas coisas no projeto e eles
cansam de ir.

Sinto que meu/minha filho/a gosta das atividades que realiza no projeto
social, no contraturno.

O tempo que permanecem no projeto social contribui para ajudé-los a serem
criangas mais tranquilas.

Os filhos/as frequentam o projeto porque 14 recebem almogo, lanche, roupas,
atendimento psicolégico, acompanhamento social.

Sinto que sou valorizado/a pois sempre que procuro o projeto por qualquer
razdo, sou recebido/a.

Sinto que o projeto social considera a opinido dos pais sobre as atividades a
serem oferecidas aos alunos no contraturno.

Sinto que as/os educadoras/es acreditam que nds pais estamos interessados
em cuidar bem dos filhos.

Vejo que o projeto social se preocupa com toda a familia e nao somente com
0s nossos filhos.

Percebo que o projeto social dd oportunidade para que a nossa comunidade,
moradores do bairro participem das atividades.

O trabalho realizado pelos educadores no projeto social é melhor do que a
escola porque oferece condigdes para tornar seus filhos adultos com melhores
condigoes de trabalho e de uma vida boa.

196



ENTRE AS POSSIBILIDADES E LIMITES DA EDUCAGAO INTEGRAL: estudo de caso no Sul do Brasil

15. No seu bairro existe:

e Escolas de educagao infantil () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
Escolas de educacao fundamental () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
Escolas de Ensino médio ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
Servigos do CRAS ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Presenca de entidades de protecdo de criangas e adolescentes
() suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Locais de lazer piblicos para o encontro das familias

() suficiente ( ) insuficiente () desconheco
e Presencade igrejas () suficiente ( ) insuficiente ( )desconhego
e Estrutura adequada: iluminacdo, saneamento bdsico, pavimentacio das ruas, coleta de lixo

() suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Servigos de satide preventiva e emergencial

() suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Seguranca publica ( ) suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
O poder piiblico escuta os problemas do bairro
() suficiente ( ) insuficiente ( ) desconhego
Associagao de moradores () suficiente ( ) insuficiente () desconheco
Participacdo social ( ) suficiente ( )insuficiente ( ) desconheco
Transporte piblico () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
Oferta de emprego () suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
Projetos e politicas sociais para a populacio infantil
() suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Projetos e politicas sociais para a populacio de jovens

() suficiente ( ) insuficiente ( ) desconheco
e Projetos e politicas sociais para a populacido de mulheres

() suficiente () insuficiente ( ) desconheco
e Projetos e politicas sociais para a populagio de idosos

() suficiente ( ) insuficiente () desconheco

16. Aponte 3 (ou mais)questoes que vocé acha importante na proposta de educagdo em tempo integral da escola
T

D

Bl

17. Aponte 3 (ou Mais) questées que vocé NAQ acha importante na propostade educagdo em tempo integral da
escola:

1-

D=

-

18.Como vocé se sentiu respondendo este questiondrio?
( )Bem.

() Mal

() Indiferente.
Justifique a sua resposta:

Muito obrigada.
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Anexo 7 Matriz de reducdo dos questionarios

| EDUCAGAO INTEGRAL
| Categoria. Cor fio de B 0 Inte;
[Subcategoria : Ideias/Conceito eréncia
IA educagio integral me faz pensar no ser humano na sua integralidade [... ] na integragfio entre ele. a vida, ser/estar, aspecto cultural,
fetivo, social e cognitivo. Educagio Integral tende a pensar o ser humano na sua complexa forma de ser e estar no mundo [...]|
do o seu d Ivimento nos aspectos intel I, fisico, ional, social e cultural em toda a sua dimensdo. A educagio|
ntegral esta presente nas vivéncias de aprendizagens que compreendam o ser humano como um todo, nfio apenas na questiio cognitiva |
[Essa concepgio ¢ hoje, dentro da realidade educacional, uma quebra de paradigma. (EG).

A educagiio integral engloba todos os esforgos que a escola promove para que sejam trabalhados aspectos socials, psicologicos,

pedagogicos e afetivos (QG) Desenvolvimento do sujeito nas dimensdes:
kultural, afetiva, social, fisica, cognitiva,

Vejo a educagio integral como possibilidad dc lidads d: vida dos d um pmccsso quc visa conhecer 0 aluno como sujeito psicologica e pedagogica

lem construglo e que necessita “estar inserido em dade. A educacd dade de novas vivéncias e

possibilidades para os alunos., [...] potencnahzado nos diferentes aspectos do desem'olvmemc humano social, cultural, afetivo,[Sujeito em construgo,

lesportivo, espiritual e cognitivo, elementos que compde o sujeito em construgdo e transformag@o continua (ECA).
[Sujeito sociocultural;

[E a educagiio como processo educativo que parte do heci do ds como sujeito ltural e da dade de a|

jpratica educativa dialogar com a realidade e com os saberes presentes nos territorios, entendidos como “territérios educativos”. (QC) RQuebra de paradigma educacional;

IA Educagio Integral de todas as dimensdes do ser humano [..], o seu trabalho/desenvolvimento de forma plena, completa [POS1ra diddtica;

egral P
IAbrange os aspectos fisico, emocional, espiritual, para além do cognitivo.

Vivéncias e oportunidades;

(EPI) Eo modclo de educagio que constroi uma nova postura pedagogica, que rompa com a estrutura fragmentada do curriculo,
uma que traga os estudantes para o centro do processo de formago e que conecte a sua experiéncia
escolar a expeniéncia social (QP1)

E trabalhar o sujeito na sua i idi i i vivéncias [...] (EP2).
E izada por novas i ] com uma nova visao de escola (QP2)
beategoria: Dinamicas ogicas eréncia
] ¢ preciso revisitar o curriculo, ampliar a carga horaria de atividades oportunizadas aos alunos, rcorgamzar o fazer pedagogico na|
escola [...] possibilitando outras vivéncias em cada area do conhecimento. A proposta deve estar da no Projeto Poli isitar o curriculo;

Pedagogico, [...] de acordo com o que se deseja para a escola [...] - — i
pliar a carga horéria das atividades;

A A da dos profissionais da escola é fundamental para a implementagdo e sucesso da proposta [ ... ] (EG)

{Alargar vivéncias e oportunidades;

Apesar de estarmos ha mais de uma década com a experiéncia de educagio integral em jornada ampliada, a cada ano tivemos adaptagdes.|
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que se mais viaveis ao tempo histérico e ao contexto social que a escola se|
insere (QG).
IA escola precisa ter um planejamento construido no coletivo [..]. A A0 de p ep ionais precisa ser uma agio|
recorrente ao longo de cada ano letivo, todos precisam estar jados [...] com objet claros ¢ possi 1 Revisitar|
¢ praticas p laborar estratégias e métodos de agéio, [...]p lizando as dina pedago [-]1(ECA)

Na organizagdo de uma escola de educagdio integral em tempo alargado ¢ necessario um curriculo que seja integral, que complemente a|
educagiio. Dinfmicas pedagoglcu e cumcularcs que contemplem a amparem a proposta, criando oportunidades educativas para todos os|
plunos. Essas op o d das aos alunos quando elas sdo pensadas para eles. quando sdo pensadas dentro dal
realidade de cada escola, dentro do que os estudantes necessitam. (EP1).

A educagio integral na escola de tempo integral precisa ser pensada a partir da dindmica de formagio e momentos de reflexdo com os|

Promover experiéncias;
IPlanejamento construido no coletivo;
[Envolvimento/engajamento;

com as

Revisdo
de trabalho;

O professor, em pouco tempo, ndo conseguira trabalhar através do teatro, da literatura, e tantos outros instrumentos que desenvolvem a

p corporal, I do a jornada também a per dos alunos na escola. O tempo del
uma crianga da educaglio infantil em permanecer na escola é um tempo qualificado e com olhar diferente do tempo oferecido para as|
criangas e jovens do ensmo fund: [Tell Os se com a 1deia, d )\ um de

p e troca de experiéncias. O pl tem grande A nessa dindl [...]1(EP2)
Categoria Tempo/Espago de Educagfio Integral
[Subcategoria: Oportunidades nferéncia
Dcnl.m das 4 horas/aula, [...] ndo conscgulmos ampliar as experiéncias com outras atividades [...] oportunidades ¢ instrumentos que|
8 para o ds imento dos O tempo ¢ fund: I na G0 [ ] da educagdo integral |

Aumentar a jomada amplia a permanéncia dof
aluno na escola.

Qualificar o tempo;

se envolvem nos diversos enredos da escola [...] (EG)

Dentre as idades educaty ferecidas aos alunos acredito ser de maior relevincia as areas voltadas a diversidade, desportiva,
cientifica (laboratorio de ciéncias e de informatica) e area relacionada a valores (QG).

da escola atual. Sdo muitos aspectos a serem

O periodo minimo de aulas assegurado na nio pla as d d

balhados, di: idos com as criangas na escola e fora dela. O tempo alargado com atividades das e|
com objetr além dos d ficados espagos a serem explorados, contribuem na formagdo integral do estudante. Os tempos|
e espagos podem ser os mesmos, mas as estratégias de interpretagiio serdo dxstmlas em conformidade com o publico a ser atingido.

Quanto mais tempos e espagos fi mais op dades ed no lvimento integral do estudante (ECA)

definid

N#o podemos propor mais horas com as mesmas Eu nflo preciso fazer tudo dentro da minha escola)

O senti de ¢ fund: 1t

desportiva, profissional, cidadania;

|As atividades ocorrem dentro e fora da escola,
estruturadas em conformidade com o publico;

[porque a escola vai além dos muros e do seu espaco. Ela pode ir para a comurudadc ¢ para outros locais da cidade/regido (EP1).
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[Dentre as op dades educativas prop penso que tem maior relevancia as areas cientifica, cultural, desportiva ¢ profissional|
QP1).

INdo é apenas o aumento do tempo que interessa, mas a qualidade deste tempo, a i ancia da prética, das dol aplicadas em
cada tempo. Os espagos podem ser variados, desde a escola até a idade [...] p do a educagiio completa do estudante |
[Pensar sobre quais seréo os espagos que os freq do [...], sali a i dessa analise (EP2).

[Sobre as oportunidades educativas propostas, penso que possuem maior relevancia para os alunos, a area cientifica/pesquisa (QP2)

ibcategoria: Infrae:

feréncia

a

strutura
IAs questdes de infraestrutura sio porém, uma 1 escolar da niio ¢ desculpa para ndio se comegar uma|
proposta de educagiio integral. Nossa escola possui amplo espago fisico constituido por salas de aula, biblioteca, refeitorio, além de uma|
grande area externa, com espago verde, ginasio poliesportivo e quadra aberta. Readequamos muitos espagos ¢ [...] fomos ampliando-os.

nicio da proposta com 0s espagos existentes;

Readequagio dos espagos internos;

publico (EG).

Dentro da estrutura fisica para atender aos alunos em consondncia com a proposta educacional, ha a necessidade da melhoria ¢
dos prédios ¢ de instal aveis como caixas coletoras de agua da chuva, estufa, horta, pomar,... (QG),

Quanto a infraestrutura fisica e de recursos humanos da escola, ¢ preciso que a manutengio dos espagos seja garantida e que tenhamos|
profissionais qualificados para atender os estudantes nas diferentes atividades. (ECA).

{Ao poder publico cabe a manutengdo da infraestrutura dos espagos que a escola possui, garantindo a continuidade da proposta de|
feducagiio integral em jornada ampliada (QCA).

[Este tempo e espago em relago a infr pode ser impl do em diversos e di espagos da cidade [ ... |. A comunidade
precisa fazer parte da escola e sentir-se pertencente a escola, a0 passo que a escola ¢ integrante da propria comunidade. No entanto, ha a

dade de 1 e de espagos dif iados na escola, p: doa dade das prop no entorno social.
(EP1)

A escola tem um amplo espagos, porém a construgio nio se adequa ao inverno do estado do Rio Grande do Sul, ¢ nessa estagéo sofremos|

fcom o frio e as chuvas. A sugestdo ¢ que a mantenedora, junto aos érgios publicos, busque estratégias para melhorias nesse aspecto.

e para as escolares. Foi com essa que i a proposta de integral|
fem jornada ampliada utilizando, além da escola, os espagos existentes no bairro e na cidade. A infraestrutura interna a escola gerencia,
porém, ¢ preciso mais recursos para locomogdo, alimentagdo, recursos humanos qualificad de resp bilidade do poder 1

40 de novos espagos na escola;
Necessidade de melhoria ¢ manutengio dog
espagos internos,

Utilizagdo de espagos dentro e fora da escola;
Prever espagos adequados para cada etapa

educacional e para cada oficina/atividade
especifica
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