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RESUMO

Entre a Oralidade e a Escrita: confrontos e desafios na aprendizagem do Francés e do
Portugués.

O presente Relatério descreve a Pratica Pedagdgica e aplicaces e reflexdes cientifico-
pedagdgicas levadas a cabo no ensino sobre o tema da relacdo entre a oralidade e a escrita e
os confrontos e desafios que surgem entre estes dominios na aprendizagem do Francés, lingua
estrangeira (FLE) e do Portugués, lingua materna. Estas duas componentes do Relatério
foram desenvolvidas ao longo do ano letivo de 2022/2023, em contexto escolar em duas
turmas, uma de 7.° ano, do 3.° ciclo do Ensino Bésico para a disciplina de Francés e uma de
10.° do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias.

Na éarea do Francés, privilegiou-se a relacdo Oralidade-Escrita de forma que os alunos
pudessem adquirir a nova lingua de forma solida, com recurso a uma boa pronuncia e a
correcdo da escrita. Na area do Portugués, visou-se reforcar a aquisicdo de conhecimentos
gramaticais e literarios dos alunos através da relacdo Oralidade-Escrita.

Palavras-chave: Oralidade; Escrita; Bidisciplinar; Competéncias;

ABSTRACT

Between Speaking and Writing: confrontations and challenges in learning French and
Portuguese

This report describes the pedagogical practice and the scientific and pedagogical applications
and reflections carried out in teaching practice on the subject of the links between orality and
writing and the clashes and challenges that arise between these domains when learning French
as a foreign language (FFE) and Portuguese as a mother tongue. These two components of the
report were developed over the course of the 2022/2023 academic year, in a school context in
two classes, one from the 7th year of the 3rd cycle of basic education for the subject of French
and one from the 10th year of the Scientific-Humanistic Course in Science and Technology.

In the area of French, the Orality-Writing relationship was favoured so that students could
acquire the new language in a solid way using good pronunciation and correct writing. In
Portuguese, the aim was to reinforce students' acquisition of grammatical and literary
knowledge through the Orality-Writing relationship.

Keywords : Orality; Writing; Bi-disciplinary; Skills;

RESUME

Entre I’Oral et ’Ecrit : confrontations et enjeux dans ’apprentissage du Francais et du
Portugais
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Ce rapport décrit la pratique pédagogique et les applications et réflexions scientifiques et
pédagogiques menées dans I'enseignement sur le théme de la relation entre I'oral et I'écrit et
les heurts et défis qui surgissent entre ces domaines lors de I'apprentissage du Frangais langue
étrangére (FLE) et du Portugais langue maternelle. Ces deux composantes du rapport ont été
élaborées au cours de I'année scolaire 2022/2023, en contexte scolaire dans deux classes, I'une
de la 7e année du 3e cycle de I'enseignement fondamental pour la discipline du francgais et
I'autre de la 10e année du cours scientifique-humaniste en sciences et technologie.

Dans le domaine du Frangais, I’interaction Oral-Ecrit a été privilégiée afin que les éléves
puissent acquérir la nouvelle langue de maniére solide en utilisant une bonne prononciation et
une écriture correcte. En Portugais, I'objectif était de renforcer I'acquisition des connaissances
grammaticales et littéraires par le biais de I’interaction Oral-Ecrit.

Mots-clés : Oralité ; écriture ; bi-disciplinaire ; compétences ;
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Introducéo

O presente Relatorio, elaborado no @mbito do estagio curricular integrado no plano de
estudos proposto no 2.° ano do Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no
3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, na &rea de especializacdo de Francés, da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, pretende descrever e refletir sobre a
iniciacdo a préatica pedagogica desenvolvida no ano letivo de 2022/2023.

A primeira parte do relatdrio dedica-se a contextualizar o0 meio envolvente do estagio
pedagoOgico. Esta primeira parte divide-se em dois capitulos. Num primeiro capitulo,
descreve-se 0 meio envolvente e a escola onde decorreu o estagio; no segundo capitulo,
descreve-se a préatica pedagdgica especificando as atividades realizadas. Ainda neste ponto,
opera-se também uma reflexdo critica do processo de introducdo a préatica profissional

supervisionada.

A segunda parte divide-se em dois capitulos. No primeiro, é explorado
aprofundadamente o tema cientifico que da titulo ao relatdério de estagio; no capitulo que se
Ihe segue, revisitam-se as aulas que contribuiram para a recolha de dados que constituem o

corpus de andlise. Segue-se a analise dos dados e conclusdes a que se chegou apds o estudo.

Tratando-se de um estagio bidisciplinar, foi necessario articular o tema de investigacao
e a pratica pedagdgica a cada uma das disciplinas, Portugués e Francés, aos respetivos anos de
escolaridade e correspondentes objetivos de aprendizagem. Por um lado, de uma disciplina de
lingua materna (Portugués), de nivel secundario e, por outro lado, de uma disciplina de
iniciacdo a uma lingua estrangeira (Francés), no 3.° ciclo do ensino basico.

Os desafios em cada uma das disciplinas foram também distintos. Para cada uma das
disciplinas, os objetivos de ensino-aprendizagem eram diferentes e por isso também as
didatizacOes, planificacbes de aula e criagdo de materiais almejavam metas distintas. Em
Portugués, o processo de ensino-aprendizagem dos dominios da oralidade e da escrita foram
articulados com os conteudos literarios e gramaticais. Em Francés, estes mesmos dominios
articularam-se para a aprendizagem de um novo sistema linguistico (fonematico e
grafematico), tendo em conta que estamos perante alunos que pouco ou nenhum contacto
tinham com a nova lingua e apresentam o seu sistema linguistico nativo ja dominado,
podendo haver sobreposi¢es no processo da rececdo do novo sistema.

Pretende-se, em particular, estudar as vantagens e possiveis desvantagens que a

relacdo existente entre a oralidade e a escrita pode ter no processo de ensino-aprendizagem da
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lingua materna (LM) no ensino secundéario que for¢osamente difere do processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) de iniciacéo no 3.° ciclo do ensino basico.
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PARTE I.
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CAPITULO 1| Caraterizacéo do contexto socioeducativo

1.1. A escola Secundaria Cristina Torres

A Escola na qual se desenvolveu o estagio curricular estd localizada em Tavarede,
cidade da Figueira da Foz, distrito de Coimbra. Trata-se da escola-sede do Agrupamento de
Escolas Figueira-Norte (AEFN). Este agrupamento é constituido por 17 estabelecimentos de
ensino dispersos pelo norte do concelho da Figueira da Foz.

A Escola Secundaria com 3.° ciclo do Ensino Basico de Cristina Torres (doravante
ESCT) localiza-se nas proximidades da zona centro da Figueira da Foz. Bem localizada a
escola tem acessos por todos os lados da cidade.

As principais atividades desta freguesia sdo, segundo o sitio oficial da Junta de
Freguesia de Tavarede, 0s setores primario e tercidrio. Além destes servicos, a ciéncia e
investigagdo estdo bem enraizadas no concelho da Figueira da Foz, associadas a Universidade
de Coimbra, particularmente no que diz respeito as ciéncias do mar.

Perto da escola encontram-se quintas pedagdgicas fortemente aproveitadas para o
ensino dos niveis mais baixos de escolaridade, mas também para o ensino de alunos com
Necessidades Educativas Especiais. E apesar de estes serem 0s publicos mais visados estas
quintas estdo abertas aos publicos escolar e ndo escolar.

O nome da escola homenageia Cristina Torres dos Santos (1891-1975), uma
emblematica figueirense do século XX. Professora, educadora e mulher republicana. A sua
insurgéncia contra o regime ditatorial leva-a ao ostracismo no norte do pais. Contudo, ap6s a
queda do regime veio o seu merecido reconhecimento.

Ao longo do estagio, a escola esteve em remodelacdo. Embora a maioria das obras ja
tivesse sido feita, restavam ainda algumas que foram sendo executadas, em simultdneo com o
decorrer das atividades letivas, havendo, por vezes, interferéncia na comunicagdo em sala.

A escola conta com cinco edificios. Os blocos A e B albergam as aulas, com salas para
disciplinas especificas. O edificio principal, que serve de entrada e alberga 0 espaco
Polivalente, administracdo, Dire¢éo, cozinha e refeitorio. A ESCT conta também com espacgos
gimnodesportivos abertos e fechados e um edificio de ATL.

A ESCT dispde de um espaco fisico com 20 salas de aula e uma Biblioteca escolar
dotada de obras de referéncia para as varias areas de estudo. A escola empresta aos alunos no

inicio do ano letivo um computador portatil e um router com 2 GB de internet. Caso os alunos
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ndo tenham um computador atribuido, a Biblioteca escolar providencia, por empréstimo, este

material para que os alunos possam trabalhar.

No que diz respeito aos Recursos Humanos, o agrupamento esta dotado de um corpo
docente de aproximadamente 150 docentes!, dos quais 79% tem mais de 50 anos. Regista-se
um bom numero de assistentes operacionais e técnicos, sendo o corpo ndo docente composto

por 59 membros.

Quando considerado o corpo discente?, os alunos da ESCT provém das mais diversas
zonas da cidade. A escola recebe, assim, alunos das varias freguesias e das vérias escolas da
cidade, tanto do agrupamento como de fora deste, sendo a escola que mais alunos recebe em
todo o concelho. Este influxo de alunos deve-se ao facto da ESCT ter uma oferta formativa
variada e estar afeta ao projeto de ERAMUS+. Além dos alunos portugueses, a ESCT tem
alunos brasileiros, angolanos, cabo-verdianos, luxemburgueses, britanicos e americanos,

colombianos, venezuelanos, chilenos, uruguaios, nepaleses e argentinos.

Oferecendo formacéo desde o 3.° ciclo do ensino bésico até ao 12.° ano, a escola abre
0s cursos cientifico-humanisticos (excetuando o curso de Artes Visuais) e cursos profissionais
de: Técnico de Andlise Laboratorial, Controle de Qualidade Alimentar, Protecdo Civil e
Gestdo do Ambiente. Constam ainda da oferta formativa dois cursos vocacionais: 0 curso de
Técnico de Apoio a Gestdo Desportiva e 0 Técnico Auxiliar de A¢do Educativa.

Note-se que, na oferta de Lingua Estrangeira I, a inica opc¢éo existente é o Francés de
iniciacdo (disciplina que assegurei ao longo do estagio ao nivel do 7.° e 8.° anos). Esta
disciplina € oferecida a todas as turmas do ensino basico da escola-sede, bem como as turmas
das outras escolas basicas que compdem o agrupamento. Contudo, no ensino secundario nao
ha a possibilidade de dar continuidade ao estudo da LE II, havendo apenas a LE | (inglés)
neste nivel de ensino. Apesar disso, tem havido esforcos por parte do grupo de Francés para
que haja no futuro alguma(s) turma(s) de Francés no ensino secundario.

O estagio envolveu uma turma de 7.° e uma de 8.° ano na disciplina de Francés e duas

turmas de 10.° ano e uma de 11.° na disciplina de Portugués.

Nas cinco turmas, aos alunos de proveniéncia local, juntaram-se os alunos alemaes,

brasileiros, uruguaios e chilenos, dos quais apenas os ultimos dois grupos tinham a disciplina

! Projeto Educativo do AEFN https://www.aefigueiranorte.pt/site/images/Documentos/Doc_Estruturantes/
ProjetoEducativo AEFN_2020_23.pdf
2 1dem.
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de Portugués Lingua Ndo-Materna (PLNM). Do conjunto de alunos das cinco turmas, apenas
quatro alunos estavam diagnosticados com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
dispondo de medidas universais e seletivas. A nenhum destes alunos foram aplicadas medidas
adicionais. O comportamento das cinco turmas era variavel. Sendo inerente ao 3.° ciclo uma
irreveréncia maior, ndo deixamos de notar numa das turmas de 10.° ano a mesma
efervescéncia. Apesar disso, eram turmas que estavam sempre prontas para participar em aula.
A outra turma de 10.° ano e a de 11.° eram tendencialmente turmas mais calmas, mas menos
cooperantes nas aulas, tendo tido os professores de redobrar o esforco para conseguir a

cooperacgéo destas turmas.

1.2 Caracterizacdo da Turma de Francés

Partindo das atas das reunides intercalares e das fichas individuais dos alunos,
apresentam-se agora as turmas nas quais se desenvolveu a prética letiva e nas quais houve a
aplicacdo do estudo monogréafico, com fins de recolha e analise de dados para o Relatorio

final de estagio.

A turma de 7.° ano, do ensino basico, era constituida por 21 alunos, 11 raparigas e 10
rapazes, com idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. A proveniéncia dos alunos desta
turma era variada entre os alunos portugueses, das varias freguesias do concelho da Figueira
da Foz, havendo dois alunos de origem brasileira. O tempo dispensado em deslocactes
pendulares atingia no maximo 15 minutos e a maior distancia percorrida os 15 km. No que diz
respeito as habilitacdes literarias e profissées dos Encarregados de Educacdo, estas variavam
entre 0 1.° ciclo do ensino bésico e a pds-graduacdo, e entre operarios fabris e pescadores
(profissdes recorrentes no concelho) e farmaceutas e terapeutas. Em relacdo aos equipamentos
tecnoldgicos, a totalidade da turma tinha acesso a um laptop e um router concedidos pelo

agrupamento escolar para o seu pleno desempenho em trabalhos que os exigiam.

1.3 Caracterizacdo da Turma de Portugués

A turma de 10.° ano, do curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, era

constituida por 29 alunos, com idades entre 0s 14 e 0s 16 anos. A proveniéncia dos alunos era

11
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maioritariamente das diversas freguesias da Figueira da Foz, excetuando dois alunos que sédo
de origem alemd e uruguaia. Apenas o aluno de origem uruguaia usufruiu do PLNM. O tempo
dispensado em deslocagGes em pouco ultrapassava 0s 15 minutos, na maioria dos casos,
havendo trés casos em que a deslocacdo ia dos 30 aos 45 minutos. As habilitacbes literarias
dos Encarregados de Educacdo variavam entre o0 2.° ciclo e a pos-graduacdo. No que toca aos
equipamentos eletrénicos, a totalidade da turma dispunha de um computador e acesso a
internet. Tratava-se de uma turma com bons habitos de estudo, dado que a maioria afirmava
estudar sozinho ou acompanhado mais do que duas vezes por semana. No que diz respeito as

condicionantes fisicas, apenas um grupo restrito as apresentava.

CAPITULO 2 | Descricao e reflexdo critica sobre a Pratica Pedagdgica Supervisionada

2.1 Descricdo da Pratica Pedag6gica Supervisionada

A prética pedagogica supervisionada decorreu na ESCT, estando eu afeto aos grupos
disciplinares de Portugués (300) e de Francés (320). Na area do Portugués, ocorreu a partilha
de uma turma de trabalho com a minha colega de estagio, exercendo os dois a lecionacéao
nessa turma. J& na area do Francés, era o Unico estagiario desse grupo disciplinar.

As turmas envolvidas nesta pratica foram, no ensino secundario, duas turmas de 10.°
ano e uma de 11.° ano (em Portugués) e uma turma de 7.° e outra de 8.° ano (em Francés).
Contudo, nem todas as turmas constituiram objeto de estudo e de recolha de dados para o
Relatério. Essas atividades foram desenvolvidas apenas numa turma do 10.° (em Portugués,
partilhada com a minha colega de estagio) e numa turma de 7.° ano (em Francés). Em cada
uma das turmas de trabalho foram lecionadas pelo menos 14 aulas, incluindo as aulas
experimentais e as aulas avaliadas pelos Orientadores da FLUC.

Na disciplina de Portugués, as teméticas das aulas lecionadas foram variadas, uma vez
gue a pratica ocorreu ao longo de um ano letivo. No primeiro periodo, as aulas centraram-se
na lirica medieval portuguesa, na satira, mas também na Crénica de D. Jodo I, de Fernao
Lopes. No segundo periodo, as aulas concentraram-se na Farsa de Inés Pereira, de Gil
Vicente. No 3.° periodo, as aulas focaram-se na lirica camoniana, com especial enfoque na
medida velha. No que respeito diz a gramatica, as aulas incidiram sobre os conteudos da
génese, mudanca e variacdo da lingua, da formacdo regular e irregular de palavras e da

pronominalizagéo.

12
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Na é&rea do Francés, o fio condutor das aulas variou conforme a unidade didatica em
estudo. No que diz respeito ao vocabulario, abordou-se em aula a descrigdo fisica e
psicolégica, o agregado familiar, as profissbes mais comuns, a escolas, 0s passatempos e
desportos culturais da francofonia, o boletim meteoroldgico e os locais da cidade. O estudo da
gramatica focou-se, no nivel inicial, na conjugacéo dos verbos de 1.° e 2.° grupos; os tipos de
frase (negativa e interrogativa); o feminino e plural dos nomes e adjetivos.

Apesar da progressdo dos programas, houve sempre por parte do professor-estagiario
uma tentativa de conciliar a atividade letiva com o tema de investigacdo, tendo insistido em
muitas aulas na pratica e avaliagdo da oralidade e da escrita, ou em exercicios que

permitissem a conjugacdo de competéncias.

2.2 Participacdo em atividades na escola e em atividades de formacao.

Fora do contexto letivo, tive a oportunidade de dinamizar algumas atividades para as
quais me propus no inicio do ano (inseridas no Plano Individual de Formagéo - PIF).

Associado ao grupo de Francés, dinamizei uma atividade que envolvia uma parceria
entre a ESCT e o Club DEFI (estudantes Francéfonos da Universidade de Coimbra). Neste
contexto, organizamos dois dias para podermos abranger as duas escolas com 3.° ciclo e com
a disciplina de Francés. No dia 15 de fevereiro de 2023, o Club DEFI deslocou-se a escola
Pintor Mario Augusto, onde, com as professoras de Francés, dinamizaram aulas e jogos
interativos com o objetivo de os alunos entenderem que a LE 1l (Francés) tem ndo s6 uma
utilidade pratica, pois pode vir a ser um instrumento de trabalho ou opcéo de formagéo. No
dia 17 de fevereiro, o DEFI deslocou-se a ESCT, e |4, com as professoras de Francés,
dinamizou aulas e jogos interativos com as turmas de 7.° a 9.° ano que tinham Francés. Apesar
de se visar principalmente as turmas de Francés do Ensino Basico, também se dinamizou uma
sessdo para o Ensino Secundario com as turmas de Ciéncias Socioeconémicas de 10.° a 12.°,
com intuito de mostrar que, embora ja ndo tivessem a disciplina de FLE Il, a lingua francesa
poderia ser-lhes benéfica, dando-lhes a opgéo de estudar e trabalhar em paises francéfonos, e
gue mesmo em Portugal poderiam fazer uma carreira junto de multinacionais franc6fonas
aqui instaladas. A atividade foi considerada como muito produtiva na escola uma vez que toda
a comunidade se juntou para dar uso a lingua francesa. Contdmos com o apoio da Diregéo,

assistentes do Bar e Refeitorio e dos Professores, mesmo aqueles que ndo lecionavam linguas.
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Ainda associado ao grupo de Portugués, propus-me a assistir as reunides intercalares e
de fim de periodo da turma de trabalho (10.° ano), tendo assim tido a oportunidade de
presenciar o trabalho desenvolvido pelo conselho de turma na atribuicdo de notas e na
determinacédo de estratégias de ajuda ao grupo-turma e a alunos individuais que, embora nédo
contando com nenhum aluno diagnosticado com NEE, registava alunos com problemas de
salde e situacOes familiares delicadas que podiam interferir com o sucesso escolar.

Propus-me também a participar nas reunides de grupo disciplinar que decorreriam nas
quartas-feiras de tarde. Nestas reunides de articulacdo, os docentes do grupo discutiram,
essencialmente, os métodos de avaliagdo a aplicar nas disciplinas (Portugués, Literatura
Portuguesa e PLNM) e estratégias para obter mais sucesso e maior adesdo ao Portugués.
Depois, em grupos mais reduzidos, organizados por nivel, os professores faziam o ponto da
situacdo, isto é, em que parte do programa iam e se algum precisava de material. A
cooperacéo foi exemplar e inspiradora para um jovem professor.

Além das reunides, pude realizar, em parceria com o Clube de Leitura da Escola, uma
sessdo de declamacgio de poesia africana. As leituras expressivas dos alunos, seguiram-se
algumas consideracfes minhas, bem como um didlogo intergeracional sobre questfes ligadas
aos estudos africanos, ao multiculturalismo e a tolerancia (cf. Noticia do blogue escolar
“Leituras na BE™).

A Ultima atividade realizada, no ambito do Plano Anual de Atividades (PAA) da
ESCT, foi a aula aberta “A Geografia do Portugués no Mundo — Mapa Linguistico
Portugués”. Esta atividade foi realizada no dia 5 de maio, que corresponde ao Dia
Internacional da Lingua Portuguesa e da Cultura Lus6fona. O Professor-estagiario preparou

uma apresentacdo na qual abordou os temas da dialetologia e crioulistica do Portugués.

Outra atividade que pude dinamizar, ligada a Faculdade de Letras, foi um desafio que
me foi lancado pela Doutora Doris Weiser, o de apresentar uma comunicacdo no ambito de
um workshop internacional com o tema: “Contactos Culturais em Lingua Portuguesa:
negociagdes de convivéncia”. Inseria-se num projeto de cooperacdo cientifica entre a
Universidade de Colonia e a Universidade de Coimbra. Neste projeto apresentei a
comunica¢do “A Musica de Intervencao e de Revolu¢do no caso Angolano”, no Centro de
Literatura Portuguesa da UC, no dia 7 de dezembro de 2022. A comunicagdo teve por base

um artigo escrito na licenciatura sob orientacdo do Doutor Pedro Ferré (UAIg). Pude entdo

3 Fonte: Sesséo sobre Literatura Africana. (2023/ maio/ 26). Agrupamento de Escolas FIGUEIRA NORTE
161354 https://www.aefigueiranorte.pt/site/index.php/shortcodes/sessao-sobre-leitura-africana

14


https://www.aefigueiranorte.pt/site/index.php/shortcodes/sessao-sobre-leitura-africana

Milton Soares Entre a
Oralidade e a Escrita

revisitar o artigo que tinha escrito e introduzir alteracbes que me pareceram convenientes para
melhor enquadrar a comunicacdo no workshop. Esta comunicagao consciencializou-me para o
esforco e a metodologia que requerem a escrita de um artigo. Deu-me também a possibilidade
de criar uma rede alargada de contactos com os investigadores dos estudos ibero-americanos e

afro-brasileiros das Universidade de Coimbra e de Coldnia.

Nos Maodulos complementares de formacdo inicial de professores - De aluno a
professor -, integrei a equipa da Comissdo de Organizagdo do evento, além de ter moderado
duas mesas no decurso do mesmo. O Modulo teve lugar a 1 de julho de 2023, na Faculdade de
Psicologia, e resultou de uma parceria entre esta e a FLUC. Neste mddulo acompanhei, sob a
direcdo da Doutora Maria Helena Damido, da Doutora Maria Augusta Nascimento e da
Doutora Ana Maria Machado, 0 modo como se processa a organizagdo de um evento
académico, triando inscrigdes e “calls for papers”. O resultado foi muito gratificante por ter
presenciado colegas de formacdo a apresentar as suas comunicacdes com grande
profissionalismo e seguranca e por ter podido moderar e comentar algumas das apresentacdes

feitas no decurso deste evento.

Por fim, pude auxiliar na organizagdo do congresso de literatura digital ELO, na
semana de 12 a 15 de julho de 2023. Integrei a equipa de assistentes voluntarios em algumas
funcBes, na exposicdo de literatura digital infantojuvenil, no Centro de Ciéncia Viva. E
também pude auxiliar no Convento Sdo Francisco, assegurando a suave transi¢do entre
painéis. Neste congresso, consegui assistir a algumas das comunica¢cdes em particular a
comunicagdo que abordava a literatura digital e o plurilinguismo. Consegui estabelecer uma
boa rede de contactos com universidades estrangeiras, nomeadamente francesas e canadianas,

alemas e chilenas.

Inscrevi-me e participei em varias acdes de formagdo. Participei no congresso “Os
Lusiadas na Escola”, que teve lugar nos dias 18 ¢ 19 de novembro de 2022, no Centro de
Artes e Espetaculos da Figueira da Foz. Tivemos a oportunidade de ouvir comunicacdes e
didlogos que analisaram a obra sobre véarios prismas e com vérias ideias de abordagem
didatica. A que mais me cativou foi a conferéncia “Lusiadas para mecanicos”. Este titulo
impactante, conduziu o professor a repensar como ensinar esta obra a alunos que nao se
enquadram nos cursos Cientifico-Humanisticos. Deste Congresso retive que é de extrema
importancia o professor de Portugués ndo so conhecer, mas revisitar frequentemente a obra,

redescobrindo a cada ano as multiplas, complexas e inesgotaveis facetas d’Os Lusiadas.
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Enquanto professor em formacdo, serviu-me de incentivo aprender com o0s grandes
camonistas portugueses a ler constantemente, a revisitar 0s conhecimentos e a saber sempre

mais do que aquilo que nos € pedido.

Outra palestra em que pude participar foi a sessdo de apresentacdo e discussao de
metodologias de ensino-aprendizagem apresentada pela Prof.2 Maria Olinda Reis, professora e
autora de manuais de Francés. A sessdo, que decorreu no 15 de dezembro de 2022, tinha
como tema “Manuais Novos: Novos métodos de ensino-aprendizagem”. Nesta sessdo, a
professora Olinda Reis partilhou os desafios de produzir manuais escolares de Francés. No
atual mercado escolar, em que se regista uma superabundancia de recursos, exige-se dos
produtores manuais que facilitem a atividade docente, fornecendo testes-modelo e os videos-
sintese para citar algumas das exigéncias das quais os docentes ndo abdicam na ado¢do de um

manual.

Com esta professora e autora, aprendi que a producdo de material didatico-pedagdgico
requer um forte conhecimento cientifico na &rea de lecionacdo e producdo, um
acompanhamento constante das atualizacdes das metodologias de ensino-aprendizagem e,
sobretudo, um olhar atento as necessidades sentidas pelos corpos docente e discente. E no
contexto da observacdo de necessidades, foram recentemente substituidos os manuais de 9.°
ano de Francés, uma vez que estiveram em vigor durante mais de 10 anos, o que conduziu a
que, nestes Gltimos anos, os manuais fossem vistos como obsoletos. O que retive desta sessdo
foi a necessidade de constante atualizacdo que o professor deve ter a nivel cientifico e

pedagdgico bem como o necessario equilibrio entre estas duas componentes.

A Ultima atividade em que participei foi uma sessdo de dois dias dinamizada pela
Doutora Claire Cassidy, da Universidade de Strathclyde (Escocia). Esta atividade, ligada ao
ramo educacional da Filosofia, tinha como titulo “O lugar do didlogo na Educacdo o método
CoPI”. Participei na sessdo que decorreu de forma experimental com uma turma de Filosofia
da Secundaria Avelar Brotero, a 26 de abril de 2023. Desta sessédo que abordou uma historia
de canibalismo como forma de incitar o raciocinio, retive que € de vital importancia a
comunicacdo e o didlogo em contexto escolar, dentro e fora da sala de aula. Abordou-se a
argumentacdo filosofica, mas também, como se poderiam e deveriam aplicar as aulas de
lingua (materna e estrangeira), os métodos de didlogo que promovem as competéncias da

expressao/producéo oral.
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2.3 Reflexdo critica sobre a pratica pedagogica supervisionada

Neste subcapitulo proceder-se-4 a reflexdo critica do estagiario face a sua experiéncia
de introducéo a préatica letiva. Serdo contrastadas as expectativas iniciais, a entrada do estagio,
com a andlise e reflexdo realizada no final do ano letivo, que correspondem a visdo maturada
do final da pratica pedagdgica supervisionada.

O estagio, realizado na ESCT, iniciou-se a 27 de setembro de 2022. A fase inicial foi
marcada por uma rececdo e adaptacdo suaves ao ambiente escolar, particularmente ao espago
fisico (localizacdo dos blocos, das salas) e as diligéncias burocraticas. Mas foi também a
época de estabelecer lacos com as orientadoras, que tdo bem nos receberam, e restantes
membros da comunidade escolar, nomeadamente os orientadores de outros nlcleos de estagio.

Na érea especifica do Francés, é importante referir que era o Unico estagiario. As
expectativas eram baixas, por se tratar de um 7.° ano de Francés, ou seja, um nivel de
iniciacdo. Houve, em relacdo a esta disciplina, alguma incerteza e receio, mas foi de extrema
pertinéncia reunir com a professora-cooperante e titular da turma que assegurou que, por se
tratar da iniciacdo e pela faixa etaria da turma (11-13 anos), a curiosidade pelo diferente
reinava entre os alunos, e este fator verificou-se.

No decorrer do estagio e em todas as aulas a que pude assistir e que pude lecionar, o
grupo-turma aderiu a todas as atividades com um grande entusiasmo e empenho, notando-se
uma forte evolugdo da turma do primeiro para o terceiro periodo. Esta reflexdo ndo pode
ignorar que esta evolugdo dos alunos foi surpreendente. E mesmo num nivel de iniciacéo,
pude ver entre os alunos da turma, de forma espontanea, interacbes em Francés, mostrando
gue os alunos recorriam a competéncia comunicativa (uma das trés competéncias visadas nas
AE do Francés) com os parcos recursos aprendidos ao longo do primeiro ano de inicia¢do ao
Francés. Além destas interacdes, deve referir-se que os alunos de Francés se dirigiam ao
professor-estagiario, mesmo nos corredores da escola, em Francés com um simpatico
“bonjour, prof.” e ap6s o contacto com uma cangdo sobre o verbo “aller”, ndo era raro ouvi-
los a porta da sala a cantar essa mesma cancao.

Foram, para mim, também de grande ajuda as reunides de articulagdo de grupo
disciplinar, nas quais partilhei com as cinco professoras de Francés do agrupamento algumas
das atividades e materiais que produzi para as minhas aulas. Esta partilha era, entretanto,
muatua. Pude aprender com todas estas professoras, que contam com varios anos de
experiéncia na lecionagdo do Francés, as abordagens mais corretas a ter com as turmas de 3.°

ciclo em iniciacdo de FLE, tanto a nivel cientifico como a nivel didatico e pedagdgico.
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Em relagdo a disciplina de Portugués, as expectativas eram mais elevadas, uma vez
que me tinham sido atribuidas trés turmas de secundario nesta disciplina. Além deste
pensamento positivo inicial, o facto de ter comigo uma colega de estagio ajudou no que diz

respeito a partilha de conhecimentos e materiais bem como na decisao da turma de trabalho.

Ao longo do estagio, as reacdes a presenca dos estagiarios foram distintas entre as
varias turmas. O primeiro 10.° ano, uma turma mais reservada, demorou a assimilar que
conviveria com presencas que lhes eram estranhas. Com o passar do ano, a relagdo
pedagdgica foi gradualmente estabelecida, havendo inclusive uma proximidade dos alunos
face ao professor-estagiario. No segundo 10.°, a turma de trabalho, uma turma mais efusiva, a
rececdo aos estagiarios foi muito calorosa, o que também levou a decisdo de esta se tornar a
turma de trabalho. A turma de 11.° ano teve uma reagdo semelhante ao primeiro 10.° ano em
relacdo a presenca dos dois estagiarios, contudo, tendo permanecido junto da turma, tive a

possibilidade de criar uma solida relagdo com o grupo-turma.

No respeitante a concecdo de aulas para a turma de trabalho, foi-me Gtil partilhar com
a colega de estagio a experiéncia de preparacao e lecionacdo de aulas. A boa relagdo com esta
colega permitiu que nos ajudassemos mutuamente nas atividades letivas e extraletivas. Neste
ambito, pude dar e receber conselhos de melhoria das aulas sem que isso afetasse a
cooperacdo e a relacdo de amizade, decorrendo daqui uma saudavel relacdo de trabalho, com

criticas objetivas e construtivas.

Tendo trabalhado dois niveis diferentes de escolaridade e de ensino-aprendizagem, a
escolha do tema do trabalho monogréfico foi motivada pela observacao direta das turmas e
das suas necessidades educativas. Para os niveis de secundario em Portugués, foi trabalhada a
relacdo entre a oralidade e a escrita no que toca aos mecanismos discursivos a ter em conta na
producdo de um texto escrito e na producdo da oral em momentos formais de avaliacdo. Para
0s niveis de iniciacdo de Francés, a tematica foi trabalhada na perspetiva da aquisicdo de um
novo sistema grafematico e fonematico na medida em que um dominio pode auxiliar o outro

ou impedir esta aquisicao.

Na segunda parte deste Relatorio, faremos uma apresentacéo da investigagéo realizada

e das informagdes recolhidas ao longo da prética pedagdgica supervisionada.
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PARTE II.
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CAPITULO 3| Entre a Oralidade e a Escrita

No comeco de tudo, antes do verbo e do texto
escrito, havia a voz, como indicam, por exemplo, A
iliada e A Odisseia, surgidas como canto entoado
por varias geracOes até serem fixadas pela escrita.
Assim, as relagBes entre voz e letra, oralidade e
escrita foram e sdo tdo intimas quanto complexas e
problematicas, .... (MEDEIROS 2007:1).

O estudo monografico deste relatdrio, intitulado “Entre a Oralidade e a Escrita:
confrontos e desafios na aprendizagem do Francés e do Portugués”, baseia-se primariamente
na analise da complexa relagdo entre as componentes oral e escrita no processo de ensino-
aprendizagem. Para fundamentar o estudo da relacdo oralidade-escrita, recorre-se aos estudos
feitos neste campo por diversos como Barroso (1996), Ludovici-David & Berger (2019),
Galvdo & Batista (2006), Halller & Neis (2012), Medeiros (2007), entre outros.

A citacdo do texto de Medeiros, que serve de epigrafe a este capitulo, realca que, de
facto, existe uma relacdo entre a oralidade e a escrita. Nesse sentido, considerando que essa
relacdo €, ou possa ser no processo de ensino-aprendizagem, uma relacdo (nem sempre)
simbidtica e sinérgica, isto é, com proveito para as duas partes, estabelece-se como objetivo
formular metodologias e estratégias que tenham como base esta relagdo de entreajuda destas
duas componentes do ensino-aprendizagem de uma lingua, para que os alunos do ensino
basico (de Francés) e secundario (de Portugués) consigam atingir um conhecimento da lingua
em estudo de forma mais eficaz, aprofundada e aperfeicoada. Visa-se também retirar a
componente oral a visdo de elemento subalterno, como tem sido considerada até muito
recentemente. De facto, embora grande parte do ensino se processe através da transmissao
oral, a componente com mais peso na avaliacdo de competéncias adquiridas foi, e continua a
ser, a escrita: em testes, exames e composicoes, deixando-se a componente oral para avaliacdo
exclusiva nas chamadas apresentagdes orais com as quais se atenua o escriturocentrismo da
escola.

Ainda no que diz respeito a este bindmio, Delcambre (2011) diz que se torna dificil
estuda-lo quando a propria terminologia coloca barreiras, como se de uma oposi¢do
dicotomica se tratasse. Além disso, a teoria linguistica respalda-se na concecdo de que se
opdem as primeiras aprendizagens em contexto informal e primariamente oral as

aprendizagens escritas consideradas mais exigentes e classificadas como formais e escolares.
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No que diz respeito a disciplina de Francés, de iniciacdo, no 3.° ciclo do ensino béasico
surgem agrupados debaixo da Competéncia Comunicativa os dominios da compreensdo oral,
da interacdo oral e da producao oral, e os da compreensao escrita, interacdo escrita e producao
escrita. Esta reparticdo em dominios presume um ensino que visa a aprendizagem inicial tanto
de uma lingua falada como do respetivo sistema de escrita.

No que respeita a disciplina de Portugués, ao nivel do ensino secundario e sendo
estudada na qualidade de lingua materna, a divisdo é feita em cinco* dominios. Entre estes,
interessam-nos a oralidade, com foco na producdo e na compreensdao de textos
progressivamente mais complexos, e a competéncia escrita, que neste ciclo de ensino visa
aperfeicoar o dominio dos diversos géneros textuais, como a aprecia¢do critica, sintese, relato
de viagem, exposicdo sobre um tema e cartoon — especificos das Aprendizagens Essenciais do

10.° ano.

3.1 Carateristicas assimiladoras e dissimiladoras dos registos oral e escrito

Ora, a nossa questao é: em que aspetos da aprendizagem é que esta relagdo oral/escrita
pode ser benéfica no ensino de linguas (materna ou estrangeira)?
Médioni (2018) estabelece uma tabela na qual contrapde os aspetos de uma e outra
modalidade de expresséo da lingua.
Nesta tabela sdo evidenciados os aspetos em que diferem os dois dominios em estudo, a

oralidade e a escrita, sendo duas areas distintas que se podem complementar.

Tabela 1. Tragos definidores da Oralidade e da Escrita
Fonte: Médioni (2018: 12)°

Oral Ecrit

Canal auditif Canal visuel

Monde de la convivence, de Favorise la mise a distance et la
I’expérience partagée réflexivité

4 A disciplina de Portugués trabalha e avalia os dominios da Oralidade, Leitura, Escrita, Gramatica e Educagao
Literaria (cf. Aprendizagens Essenciais do 10.° ano de Portugués
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/10_portugues.pdf).

> Apud Jean-Pierre ASTOLFI, La saveur des savoirs. Disciplines et plaisir d’apprendre. Paris: ESF,
2008, pp. 189-204.
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Comprehension facilitée par :
- Gestes;
- Mimiques ;
- Intonation :

- Redondances.

Le paralinguistiqgue disparait =
remaniements :

- Lexique plus preécis ;

- Connecteurs ;

- Formes verbales.

Fluidité et volatilité = ruptures,
rattrapages continuels

Périodes séparées par des pauses
plutdt breves

Lenteurs =  1’¢laboration et
abstraction

Organisation (récente, auparavant
prévalait la scriptio continua)
Pauses longues, cognitives

(structure plus réflexive de I’écrit)

Structure qui s’organise autour du
sens (périodes séparées par des

pauses plus au moins longues)

Stabilité = possibilité de retour, de
vue d’ensemble

Cohérence textuelle

Oral de la spontanéité

Oral secondaire (qui s’appuie sur

un écrit de référence)

No mesmo sentido, mas para a area do Portugués, Aguiar e Silva (2008) estabelece as

diferencas entre as duas areas num subcapitulo reservado a analise da comunicacao literéria,

ao qual da titulo “O canal”. No paragrafo introdutério, Aguiar e Silva divide o meio pelo qual

0 ser humano tem acedido aos textos em dois canais:

Q) O canal audio-vocal é o que mais se alinha com a literatura oral segundo

Aguiar e Silva, mas também é o que se alinha com as sociedades de oralidade

primaria em que a transmissdo de conhecimento é feita de forma

primariamente oral e de geragdo em geracdo como nos dizia Medeiros. Este

canal baseia-se na mobilizagdo do aparelho fonador (emissor) e na

memorizagdo (recetor) para retencdo de informacao.

(i) O canal visual, no qual a informacgéo é grafada atraves de sinais graficos que

correspondem a um sistema fonoldgico e registam a informacdo de forma
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tendencialmente permanente. Este canal associa-se as sociedades de oralidade
secundaria (predominante no mundo ocidental e ocidentalizado). Com este
canal, estamos dependentes ndo da memorizagdo, mas sim de uma permanente

consulta do que ja esta escrito.

Seguindo esta distincdo, o autor particulariza as propriedades diferenciadoras entre 0s
registos oral e escrito na medida em que a lingua falada serve um ato de comunicagdo
efémero, ndo dando fortes garantias da pervivéncia da informagdo junto do recetor, por
diversos fatores, como a interferéncia na comunicacdo ou obstrucdo desta. Em confronto, a
lingua escrita ja possui em si durabilidade e resisténcia devido aos suportes sob os quais é
difundida.

Numa perspetiva performativa, na lingua oral, os intervenientes utilizam recursos
suprassegmentais, paralinguisticos e cinéticos (Silva, 2008), ou seja, as expressdes faciais, 0s
gestos e a entoacgdo entre outros recursos que transmitem o sentimento da mensagem que se
quer fazer chegar. Por seu turno, a lingua escrita, ndo conseguindo representar de forma direta
a emocdo, recorre a sinais graficos, letras maiusculas e alguns recursos expressivos para
representa-la. A presenca humana no texto oral e no escrito também difere, uma vez que no
primeiro a presenca é forte, é sentida e conta para o ato performativo, enquanto no segundo

essa presenca €, sendo nula, muito defetiva.

Em termos de processamento, o registo escrito é mais eficaz que o registo oral uma
vez que o primeiro € feito de forma cuidada e paulatina ao passo que o registo oral responde a
diversas solicitacfes que ocorrem no meio do ato comunicativo e para lhes dar resposta ha
reformulac@es, correcdes e retomas de linhas de pensamento. Ligada a anterior premissa, a
rececdo da informacéo pelo canal dudio-vocal € determinada pela qualidade da emisséao e pela
capacidade de percecdo sincrona do recetor; ja a rececdo pelo canal visual pode ser feita pelo
recetor sem estar em presenca do emissor. Por esse motivo, o interlocutor pode ler e reler o

texto até o decodificar e assimilar.

Por Gltimo, o autor aborda a formalidade® dos dois tipos de texto em analise, ao

afirmar que, embora o registo escrito tenha “uma construgdo mais cuidada e mais rigorosa”

& “The formality of language is part of its social background. Notice the affected phraseology of academics, their
conscious air of superiority to the common herd which is reflected in a choice of words and phrases. Living in
the rarified atmosphere of the groves of academe, the lecturer chooses his language to signify his position.”
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(2008, p.379), este facto ndo retira a formalidade do registo oral que esta, por norma,
associado a um discurso leve. Isto porque o discurso oral pode ser tdo ou mais formal numa
analise comparativa face ao discurso escrito, 0 que explicitaremos mais adiante, mas para que
se clarifique este aspeto, uma defesa oral de nota ou um juramento de cariz politico tem um
cardter muito mais formal, apesar de se basearem na oralidade, do que uma mensagem de

texto rapida num chat online.

E pensando nas abordagens de ensino-aprendizagem, devemos perguntar-nos se no
ensino de linguas devemos recorrer ao ensino do registo oral e do registo escrito em
simultaneo, em separado ou se se deve dar prioridade a um sistema em relacdo ao anterior.
Ora importa esclarecer que prioridade ndo quer dizer exclusividade. Logo, pode haver
momentos nos quais seja necessario dar prioridade a oralidade e outros em que dar a
prioridade a escrita beneficia mais o processo de ensino-aprendizagem. Assim, no que diz

respeito aos niveis a que se aplica a prioridade, Médioni questiona e esclarece:

“Alors, faut-il donner la priorité a 1’oral en début d’apprentissage ? Certainement,
et pas seulement en début d’apprentissage D’abord parce que la compréhension orale est
une compétence extrémement importante a développer, tout comme 1’interaction, et parce
que « pour apprendre une langue, il faut la parler » (...) Mais pour autant, cela n’exclut,
en aucune fagon la présence de 1’écrit”. (MEDIONI, 2018 : 15).

A autora termina a sua observacdo dizendo que, longe de excluir, opor ou separar,
deve tratar-se de combinar atividades de lingua em dominios nos quais as duas competéncias

se possam auxiliar.

3.1.1 A Oralidade em Portugués

«Speaking is in many ways an
undervalued skill. ... This relative neglect
may perhaps also be due to the fact that
speaking is transient and improvised, and
can therefore be viewed as facile,

Maxwell-Mahon (1975). O Prof. Mahon, da Universidade da Africa do Sul, objetiva, com base no seu estudo do
estilistico G. W. Turner citado por Aguiar e Silva, a defini¢do de“formalidade” do texto e os seus diferentes
niveis exemplificando com o discurso do “lecturer”, o qual é fortemente influenciado pelo meio envolvente
interferindo na escolha de Iéxico, e estruturas morfossintaticas empregues.
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superficial or glib» (BYGATE, 1987:
introducéo)

Na revista Ler Educacao n.°19/20, Emilia Amor diz que todo o professor de lingua ou
ndo utiliza a lingua (oralidade) como “principal suporte de comunicagdo e reflexdo [que]
acaba por ser sempre um padrdo de referéncia, um agente de ensino” (1996, p. 182).
Bernardes e Mateus (2013, p. 13) apontam na mesma direcao que Emilia Amor quando dizem
“Até porque esta [a oralidade] constitui um instrumento transversal da aprendizagem dos
outros saberes e um veiculo insubstituivel da afirmacéo social do aluno, da representacdo do
seu pensamento, da expressdo da sua criatividade e da realizagdo da maioria dos seus atos de

comunicacao.”

Nesse sentido, como se ensina a oralidade? Como se aprende e como se avalia este

dominio?

Existem véarios documentos que asseguram 0 espaco da oralidade no ensino. Desde
logo, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria tem como primeira area de
competéncias as Linguagens e Textos (cf, anexo C), defendendo ndo s6 o uso oral da
linguagem, mas também elementos ndo-verbais em LM e LE. Assim sendo, com o uso de
elementos verbais e ndo-verbais deixamos de pensar exclusivamente em oralidade para pensar
em competéncia comunicativa, termo cunhado por Dell Hymes (1972)" para se referir as
capacidades de uma pessoa, dependendo a competéncia comunicativa de tatica (que o autor
designa de conhecimento) e uso (designada pelo autor de habilidade de uso), revelando a

localizacdo dos atos de fala em contexto de didlogo.

Nas Aprendizagens Essenciais (ver anexo D) estdo elencados os objetivos que 0s
alunos devem atingir no final do 10.° ano de escolaridade em relacdo ao dominio da
Oralidade. Segundo este documento, visa-se que o aluno, no fim do nivel de ensino em causa,
seja capaz de compreender ““(...) textos orais de elevada complexidade, interpretando a
intencdo comunicativa subjacente (...), a utilizar uma expressdo oral correta, fluente e
adequada a diversas situagdes de comunicacdo e a produzir textos orais de géneros

especificos” (2018: 5). Seguindo as AE, os manuais escolares adotados pelos estabelecimentos

" Hymes cunha o termo competéncia comunicativa como resposta ao abstraciosimo de Chomsky, que entendia a
competéncia linguistica como um fator isolado, isto €, que podia ser analisado fora do contexto situacional real
em que processa o ato de fala.
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de ensino propdem nas suas varias unidades didaticas atividades ligadas a oralidade®, nas
quais se pede que o aluno componha uma exposi¢do ou uma apreciagao critica sobre um tema
associado a obra literaria em questdo ou sobre temas literarios/culturais que essas obras
abordam (ver anexo E). Para exemplificar, tomemos o caso da obra vicentina Farsa de Inés
Pereira, na qual subjaz, entre outros, o tema da violéncia doméstica. O exercicio proposto
para a oralidade consiste em fazer uma exposicao oral sobre uma campanha contra a violéncia
nos relacionamentos, tendo em conta a obra estudada, o peso conceitos socias face as ruturas

conjugais e fazer um alerta consciente a vitimas e testemunhas.

Importa também referir que ndo s6 se avalia 0 dominio da oralidade no contexto da
“apresentagdo oral”, mas também nas produgdes espontdneas € comentarios que os alunos
produzem em contexto de aula (ou seja, nestes enunciados avalia-se 0 contetdo
primariamente, mas também o registo empregue). Ignorando este facto, muitos estudantes,
como pude observar em aulas lecionadas, servem-se de um discurso mais informal em aula,
truncando conjugacOes verbais (‘ta por esta) e empregando borddes da lingua (ok, tipo, ...)
para exemplificar alguns destes usos comuns. Em aula, ha sempre um cuidado por parte do
professor de manter o seu registo com a devida formalidade e corrigir os alunos para que
atentem na sua utilizacdo da lingua, que se torna cada vez mais importante a medida que se

aproximam da conclusao da escolaridade obrigatoria.

No que toca aos estudos sobre a oralidade, Walter Ong (1996, pp.13-14) convoca as
analises de Ferdinand Saussure e Henry Sweet, para quem a primazia deve ser dada ao
dominio da oralidade. Este ultimo sustenta que “as palavras sdo feitas ndo de letras, mas de
unidades sonoras funcionais ou fonemas”, isto ¢é, o discurso oral é, em si, um universo de
estudo e, embora coexista com a escrita, tem valéncia prépria. O mesmo autor diz que, apesar
de a escrita ser sinergética com a oralidade, dando-lhe visibilidade e durabilidade, a palavra
falada continua a exercer a sua funcdo e que o registo escrito esta direta ou indiretamente
ligado ao discurso oral. Na mesma linha, Ong (1996, p. 16) afirma que «“Ler” um texto
significa converté-lo em som, em voz alta ou na imaginacao, silaba por silaba na leitura lenta
ou de modo superficial na leitura rapida, comum a culturas de alta tecnologia. A escrita nunca

pode prescindir da oralidade.»

8 As atividades referentes ao dominio da oralidade subdividem-se como nos dominios, ou seja, por um lado,
existem as atividades que visam a interpretacdo do discurso oral, a compreensdo (do) oral, por outro lado, as
atividades que requerem do aluno uma participacdo mais ativa dando-lhe voz e tempo de expor aquilo que
planificou, tratando-se entdo de um ato comunicativo que tem por base um texto de referéncia.
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Por altimo, importa referir que estamos perante um processo de ensino-aprendizagem-
avaliacdo e para isso devemos considerar o ultimo elemento deste trindmio, a avaliag&o.
Araujo e Suassuna (2020), apud Wania Milanez, assumem que os critérios estabelecidos para
avaliar o dominio da oralidade devem ser diversificados e ndo ter exclusivamente como
referéncia a correcdo gramatical. Outros aspetos a ter em conta no processo de avaliagcdo do
discurso/producédo oral dos alunos séo, para Bronckart (1999): (1) a infraestrutura geral do
texto, que revela o conhecimento do aluno acerca da tipologia textual em questdo e o
conhecimento acerca do tema a desenvolver; (2) os mecanismos de textualizacdo, que déo
conta da progressao tematica no discurso, bem como dos mecanismos de coeréncia e coesao,
a articulacdo légica, temporal e hierarquica dos argumentos; (3) 0s mecanismos enunciativos.
Estes mecanismos de avaliacdo coadunam-se com o nivel de ensino secundario, que requer do
aluno uma producdo oral em situacdo de aula e em momento de avaliacdo oral mais formal e

mais cuidada.

Araujo e Suassuna (2020) criaram para 0 seu artigo quatro tabelas de aspetos a serem
avaliados na oralidade que se dividem nos seguintes aspetos: 1) discursivos: envolvem a
polidez, a formalidade e a espontaneidade da comunicagéo; 2) textuais: envolvem a fixacéo
tematica prévia ou ndo, as repeticoes, reformulacdes e correcdes; 3) acusticos: tém a ver com
a qualidade e colocacdo da voz, a elocucdo e a diccdo; e 4) cinésicos: sdo 0s aspetos mais
performativos da comunicacdo, como a postura e 0s gestos, as expressdes faciais e 0 contacto

visual, bem como a movimentacao que marca e firma a presenca do orador no espaco.

3.1.2 A Oralidade em Francés

« une langue est d’abord et avant tout une
habileté servant a communiquer des
messages authentiques» (GERMAIN &
NETTEN 2005 : 7)

O professor de lingua francesa, como mencionado em Amor (1996), também usa a
lingua como principal suporte de comunicagdo. Contudo, neste caso, 0 docente procura criar
um balanco entre a LM dos alunos e a LE em estudo para fazer chegar o conhecimento aos

alunos com o objetivo de Ihes ensinar a fazer uso da lingua estrangeira.
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Novamente se coloca a questdo de como ensinar-aprender-avaliar o dominio da

oralidade em Francés?

O PASEO, mencionado como um dos documentos que assegura o0 espago da oralidade
na escola, quando diz que o aluno deve usar de modo proficiente as linguagens e simbolos
associados as linguas, fala da lingua materna, mas também das linguas estrangeiras, neste

caso concreto para o Francés (cf. Anexo C).

A utilizacdo em sala de aula, em niveis iniciais, de uma mediacdo entre a lingua
materna e LE permite ao aluno acostumar o ouvido as sonoridades da lingua que se lhe
propde aprender. Apesar disso, e no caso especifico do FLE, trata-se aqui de uma LE com a
qual a maioria dos alunos n3o tem contacto diario®, o que implica que todo o trabalho de
ensino e de exposicdo do aluno a lingua francesa é feito em sala de aula e na melhor das
hipoteses nos corredores da escola, caso o professor de FLE opte por falar exclusivamente em
Francés com os seus alunos dentro e fora da sala, postura que adotei ao longo do meu estagio

curricular com as turmas de 7.° e 8.° anos.

O FLE é introduzido na faixa etaria dos 11-12 anos quando os alunos ja tém o sistema
fonologico e grafematico da sua lingua materna interiorizado (a par dos sistemas ingleses que
iniciam no ensino primario). Portanto, coloca-se um problema de sobreposi¢do da lingua
materna na aprendizagem do FLE. Na conceptualizacdo de Abry e Abry (2007: 53), a lingua
materna interfere na aquisicdo de um novo sistema fonologico causando aquilo a que eles
chamam de surdité phonologique ou surdez fonoldgica. Isto deve-se em parte a falta de
conhecimento explicito que os alunos tém de que um grafema corresponde ou esté associado a
um ou mais fonemas e realizacfes possiveis. Neste sentido, 0s mesmos autores dizem que é

necessario reeducar o ouvido do aprendente.

3.1.3 A escrita em Portugués

“Saber escrever € uma competéncia que as
sociedades modernas exigem a todos os cidadaos
(...) uma necessidade basica” (REBELO, 2008:
113).

% Contrariamente a lingua inglesa, que através dos média (séries televisivas, musica anglo-americana, videojogos
e chatrooms) é largamente difundido, havendo, portanto, um contacto e exposi¢ao prolongados a esta lingua.
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O dominio da escrita é transversal a todas as disciplinas da escolaridade obrigatdria,
uma vez que os apontamentos de aula séo feitos por escrito num caderno diario ou dossier,
dando & escrita um caréater de relevo no que diz respeito a retengdo dos conhecimentos para
posterior consulta, retomando a dita “scripta manent”. Contudo, na disciplina de Portugués e
ao nivel do ensino secundario, estamos perante um nivel de analise da escrita mais profundo.
Trata-se de ensinar e consolidar nos nossos alunos um conjunto de regras aplicados ao
dominio proficiente de géneros textuais. No ensino secundario, sdo trabalhados os géneros das
sinteses, exposicOes sobre um tema e apreciagdes criticas (10.° ano); textos de opinido (11.°
ano); e todos os anteriormente referidos no 12.° ano (cf. Aprendizagens Essenciais de
Portugués de 10.°,11.°e 12.9).

No ensino secundario, estamos ja longe das primeiras producdes escritas da crianca de
que nos fala Jodo Veloso (2010), havendo, na maioria dos alunos um “conhecimento (...)
consolidado de todas as convengdes ortograficas normativas da sua lingua” (p. 29). Neste
ciclo deverd existir ja um pleno dominio das correspondéncias grafema-fonema. Ao nivel do
ensino secundario, falamos ja ndo da producdo ortografica que, em principio, terd sido ja
apreendida nos ciclos anteriores, mas sim da competéncia compositiva, com o devido respeito
de convencdes ortograficas, mas num patamar de construcdo de texto baseado numa ideia,
tema ou modelo com recurso a uma progressao tematica e mecanismos de coesao e coeréncia
inerentes ao género textual em causa, com o devido respeito da forma estética do texto
(correta marcacdo de periodos e paragrafos) e ainda com o respeito pela correcéo linguistica e

ortogréfica.

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), em qualquer dos niveis de aprendizagem e
particularmente no nivel terminal da escolaridade obrigatoria, torna-se imperativo que o
professor ensine e que os alunos dominem o processo de escrita que se subdivide, segundo 0s
autores, em planificacdo, textualizacdo e revisdo. Em Barbeiro e Pereira (2007: 8), “A
aprendizagem da escrita implica o conhecimento de um reportorio alargado de acGes
associadas as suas componentes de planificacdo, de textualizacao e de revisao”. Para que se
efetue este gradual processo de consolidagdo e dominio do processo da escrita, 0 ensino deve
incidir sobre géneros textuais “diversificados, social e escolarmente relevantes”, o que se
encontra ja consagrado nas AE para cada nivel de ensino, como ja referido. De facto, no
ensino secundario, a cada Unidade Didatica esta-lhe afeto um genero textual. Dé-se o

exemplo do texto de opinido, um subgénero do texto argumentativo que é ensinado e

29



Milton Soares Entre a
Oralidade e a Escrita

exercitado a par do “Sermdo de Santo Antdnio”, de Padre Antonio Vieira. Neste contexto, 0
texto de opinido revela-se social e escolarmente relevante, porque dialoga com a obra em
estudo, permitindo ao aluno compreender melhor o funcionamento interno e externo da obra e
porque quer dentro quer fora da escola o aluno tera de apresentar e defender argumentos,

visdes e opinides, fundamentando-os.

O ensino da escrita pressupde um ensino sequencial, isto €, um continuo de atividades
de escrita (ndo apenas reservar 0 genero textual para a composicao das fichas de avaliagdo)
para que os alunos tenham varias oportunidades ao longo do ano de exercitar a escrita e
possam expressar-se sob esta forma com cada vez mais autonomia. Este ensino sequencial
vem também acompanhado da ideia de uma gradual complexificacdo da atividade de escrita,
exigindo mais tempo de composi¢cdo e mais mobilizagdo de conhecimentos sejam eles

tematicos ou estruturais.

Se, por um lado, falamos do ensino da escrita como responsabilidade do professor e
como competéncia a adquirir pelo aluno, por outro lado, falamos também da questdo mais
“incomoda” da avaliacdo da escrita que estd associada ao processo de ensino-aprendizagem-
avaliagdo. As Aprendizagens Essenciais de 10.° ano (2018: 9) preveem que no fim do ano

letivo o0 aluno seja capaz de:

“Escrever sinteses, exposicGes sobre um tema e apreciacdes criticas,

respeitando as marcas de género.
Planificar o texto a escrever, apds pesquisa e selecdo de informacéo pertinente.

Redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em paragrafos e dos

mecanismos de coeréncia e de coesdo textual.

Editar os textos escritos, em diferentes suportes, apés revisdo, individual ou em

grupo, tendo em conta a adequacdo, a propriedade vocabular e a corregdo linguistica.

Respeitar os principios do trabalho intelectual: identificacdo das fontes
utilizadas, cumprimento das normas de citacdo, uso de notas de rodapé e referenciacéo

bibliografica.” (cf. Anexo F)
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Estes objetivos especificos ao dominio da escrita em contexto escolar séo
corroborados por Barbeiro e Pereira (2007) e adotados pelos manuais escolares que sugerem
atividades de escrita que véo reforcar o treino destas competéncias requeridas no final do 10.°
ano. A maioria dos manuais (e concretamente o manual Mensagens — Portugués 10.° ano com
o0 qual trabalhei este ano letivo) apresentam um anexo gramatical, mas também um anexo que
permite ao aluno familiarizar-se com 0s géneros textuais em estudo no seu ano de
escolaridade. Este anexo contém as regras especificas de cada tipologia, a linguagem a usar e
a estrutura que o texto deve apresentar, dando na pagina imediatamente a seguir um exemplo

de texto com notas que fazem a ligacéo entre a teoria e a pratica da construcao textual.

Note-se ainda que a escrita tem um peso importante no processo de avaliagdo, uma vez
que esta componente perfaz o total de 44 pontos na cotacdo do exame de Portugués. Esta
pontuacdo divide-se em duas categorias: Aspetos de estruturacdo tematica e discursival®
(ETD) e Aspetos de correcéo linguistica (ACL).

Numa perspetiva critica, o exercicio que se faz ao longo das aulas sobre a escrita deve
ser encarado ndo como uma preparacdo para 0 exame nacional, tendo em conta a média, mas
sim como um labor de aquisicdo de uma competéncia que sera Util tanto no exame como ao

longo de toda a vida do aluno formado cidad&o ativo e conhecedor.

Desafios do Ensino da Escrita em Portugués

Um dos maiores desafios do ensino da escrita em Portugués é a motivacao implicita e
explicita dos alunos. Em aulas lecionadas ao longo da pratica pedagdgica supervisionada,
pude constatar que, apesar de o fazerem poucas vezes, quando se trata de aulas de escrita
(oficina de escrita), por norma, a adesdo inicial é fraca. Mas como o processo de escrita sO é
passivel de ser consolidado através da pratica, ha que reservar algumas aulas para que se

possa exercitar a escrita, englobando todo o seu processo.

Esta questdo da pratica da escrita e da sua aquisi¢do € bem descrita por Pardal (2009) na
tese em que aborda precisamente a representacdo do dominio da escrita nos manuais

escolares:

10 A categoria dos aspetos de estruturagdo tematica e discursiva divide-se igualmente em parametros de avaliacdo
e sao estes: 0 parametro A: Género/Formato Textual; o ParAmetro B: Tema e Pertinéncia da Informagéo; e o
Parédmetro C: Organizacéo e Coesdo Textuais.
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“Com a valorizacdo da componente oral, verificou-se que os alunos ndo aprendiam a
escrever. Entdo, estudiosos, investigadores, docentes reconhecem a necessidade de
recuperar uma pedagogia da escrita. Era importante que a escrita fosse adquirida e

consolidada através da pratica.” (Pardal 2009: 48).

Esta pratica pode ser atingida se houver um correto e equilibrado planeamento das
atividades a realizar para que se possa reservar a escrita um dado nimero de aulas,
promovendo frequentemente exercicios de escrita, que sdo, segundo Festas (2002: 176)
atividades cognitivas que convocam o saber-fazer, a mundividéncia, a atencdo e a memoria.
Contrariamente ao Francés, em Portugués este planeamento é mais vidvel, uma vez que se

dispde de cinco horas semanais na disciplina de Portugués no Ensino Secundaério.

3.1.4 A escrita em Francés

L’enseignement de I’expression écrite en
FLE [...] offre autant de mécomptes a
I’enseignant qu’a 1’étudiant. 11 faut
enseigner, oralement et collectivement, en
temps trés limité (’heure de cours), un
savoir-faire individuel et silencieux, qui
exige des temps de travail long.
(GAULMYN, 1994: 199).

O dominio da escrita, como ja referido, € transversal a todas as disciplinas da
escolaridade obrigatdria, seja na area das ciéncias exatas, experimentais ou humanas. Tanto
mais 0 é quanto se trata do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira como é o caso do

Francés.

Claudette Cornaire e Patricia Raymond (1999) fazem um estudo diacrénico, no
capitulo 1, do ensino do dominio da escrita em FLE, enquadrado nas abordagens pedagogicas
que tém vigorado no sistema de ensino. Passamos a detalhar como este dominio se tem

enquadrado nas diversas abordagens:

L’approche grammaire-traduction
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Nesta metodologia de ensino-aprendizagem (extraida das metodologias de ensino-
aprendizagem das linguas cléssicas) os exercicios de escrita tém por objetivo a aprendizagem
de um conteddo gramatical (tornando explicito o conhecimento de lingua através destes
exercicios), mas também um objetivo de compreensao do que hoje se designa por educacao

literaria atraves de exercicios de traducdo e versdo de grandes autores de lingua francesa.

L’approche audio-orale

Esta abordagem preconiza a aprendizagem da lingua na envolvéncia das quatro
competéncias basicas, dando, contudo, maior énfase a expressdo oral'l. Os exercicios de
escrita consistem, na sua maioria, no processo substituicdo ou transformacdo de um ou mais
elementos dentro de estruturas linguisticas ja aprendidas. Esta metodologia de ensino €,
geralmente, usada para exercicios gramaticais no quais os alunos devem substituir ou
preencher lacunas, mas no que toca a producdo escrita e ndo havendo um estudo sistematico
de estruturas textuais os textos produzidos sdo uma réplica de outro apresentado no qual o

aprendente deve substituir os elementos que a si dizem respeito.

Em situacdo de aula (11 de novembro 2022) utilizei esta metodologia de ensino-
aprendizagem na concecao de uma ficha de gramatica intitulada “La grammaire n’est pas un
monstre” (cf. Anexo G), na qual os alunos depois do estudo das regras gramaticais se
deveriam lancar na utilizagao e substituicdo de elementos dados na ficha de trabalho.

Relativamente, ainda, as composicdes escritas este modelo é fortemente adotado nos
momentos formais de avaliacdo. Tome-se 0 exemplo do exercicio de escrita de um postal a
um amigo no qual os alunos terdo acesso a textos semelhantes no manual, logo na sua

producdo escrita deverdo reproduzir este texto adaptando-o a sua realidade.

L’approche structuro-globale audiovisuelle

11 Este modelo surge como resposta a necessidade de ensinar e exportar soldados americanos para varias partes
do mundo e por esta razdo o ensino era rapido, conciso e atentava nas necessidades comunicativas imediatas e
ndo num conhecimento aprofundado e consubstanciado da lingua.
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Esta metodologia de ensino-aprendizagem privilegia a express@o oral com o intuito de
formar falantes de lingua estrangeira para as diversas situa¢fes do dia-a-dia, ou seja, embora
ensine a norma, ensina-a com objetivo de dotar o aprendente com vocabuldrio e estruturas que
0 auxiliem em situacdo de dialogo, dando ainda énfase a correta pronuncia. Os exercicios de
producdo escrita resumem-se a ditados de anteméo feitos pelo docente e ministrados aos
alunos com o posterior objetivo de ser lido em voz alta pelos alunos, com a corre¢éo dos erros

escritos e também de pronuncia.

A obra da qual foram retiradas estas metodologias diz-nos sobre esta metodologia em
concreto que « En définitive, I’approche structuro-globale audiovisuelle n’est certainement

pas celle qui contribue le plus a faire de 1’écrit une préoccupation premiére » (CORNAIRE &

RAYMOND 1999 : 9).12

L’approche cognitive

A metodologia cognitiva preconiza uma maior igualdade entre a oralidade e a escrita
na medida em que o aluno aprende uma lingua estrangeira e a integra na sua cognicéo,

dominando, portanto, os registos escrito e oral dessa mesma lingua.

Ela é uma tentativa de ressurreicdo e melhoramento da anteriormente mencionada
metodologia grammaire-traduction e funde-se com o aproveitamento dos pontos fortes da

metodologia audio-orale.

Contrariamente as outras metodologias, esta vé a aprendizagem como um processo de
criagdo no qual a compreensdo (ou cogni¢do como funcdo da inteligéncia) tem um lugar

essencial.

Embora haja ja uma paridade entre os dominios da oralidade e da escrita, 0s exercicios
de escrita que esta metodologia propde estdo ainda longe de uma aprendizagem compositiva
de textos. O tipo de texto pedido é geralmente um recontar de situacdes que envolvem o
aprendente, o que pressupde ja um dominio de vocabulario elementar ou um pouco mais
avancado e que este, aliado as estruturas gramaticais, seja empregue no recontar de situacoes

em 1.2 e 3.2 pessoas. Ha ainda uma presenca do texto-modelo que o aluno pode alterar

12 [Tradugdo nossa] Em dltima andlise, a abordagem estruturo-global audiovisual ndo é certamente a que mais
contribui para fazer do dominio da escrita uma preocupagdo primordial.
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consoante aquilo que quer exprimir, dentro das capacidades cognitivas que convoca no uso da

escrita em FLE.

L’approche communicative

A Ultima metodologia é a abordagem comunicativa que veio contrariar a abordagem
audio-orale no sentido em que esta defende que a aquisicao de estruturas linguisticas s6 por si
ndo sdo valéncia suficiente para que o aluno consiga sustentar um didlogo, e que por isso
devem colocar-se a disposicdo destes aprendentes meios que satisfacam as suas necessidades
comunicativas (didlogo em tempo real). Esta metodologia apoia-se em Hymes no seu estudo
“On communicative competence”, de 1971 e na concecdo de que “la langue est un instrument

de communication et surtout d’interaction sociale” (CORNAIRE & RAYMOND 1999 :11).

Decorrente desta teorizacdo a escrita vai ganhar cada vez mais espa¢o na medida em
gue a comunicacdo com a qual o aprendente se podera deparar tanto podera ser em formato
oral (situacdo de oralidade primaria) ou sob formato escrito (oralidade secundaria®). Nesta
I6gica os exercicios de producdo escrita propostos deixam de ter subjacente a aquisi¢do do
funcionamento da lingua e como nos diz Moirand (1979: 9) “enseigner 1’écrit, c’est enseigner
a communiquer par et avec 1’écrit”. O mesmo autor propGe como exercicio de escrita um
passo-a-passo: 1) ensino de estratégias de leitura; 2) leitura sistematica de textos ndo literarios
(anuncios, atas, artigos de jornal, ...); 3) progressiva produgdo de textos escritos destes

géneros.

As AE e, por conseguinte, os manuais de Francés ndo contemplam nenhum género
textual a aprender até ao 9.° ano (ano em que se termina o ensino de FLE, devido ao carater
residual do Francés no ensino secundario). E a producdo escrita estd subjacente a temas do
quotidiano e do reconto de eventos passados, presentes e futuros, reais ou imaginarios.
(vejam-se propostas de atividades extraidas das AE de 7.°-9.° incidentes sobre o dominio da

escrita).

13 A oralidade secundaria é o termo cunhado por Walter Ong para designar «a "oralidade secundaria” da atual
cultura de alta tecnologia, na qual uma nova oralidade € alimentada pelo telefone, pelo radio, pela televisdo ou
por outros dispositivos eletrénicos, cuja existéncia e funcionamento dependem da escrita e da impressdo.» (ONG
1998: 19). Isto é, 0 ato comunicativo ndo a passagem da lingua-I para a Lingua-E face a um interlocutor (teoria
chomskyana), mas a distancia: a passagem da lingua-I (conte(ido) para um texto escrito (mensagem: msm, email,

)
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Producao escrita

Escrever textos (30-40 palavras) simples e muito curtos,
em suportes variados, utilizando expressdes, frases e
estruturas gramaticais muito elementares para:

- se apresentar;

- apresentar e descrever outras pessoas, habitos, gostos,
preferéncias, projetos, servicos, lugares e factos.

Producao escrita

Escrever, sobre situacoes do quotidiano e experiéncias
pessoais, textos (50-60 palavras) simples e curtos em
suportes diversos respeitando as convencoes textuais,
utilizando vocabulario elementar e frases simples e
articulando as ideias com conetores basicos de
coordenacao e subordinacao para:

- descrever e narrar acontecimentos reais ou
imaginarios, presentes ou passados;

- exprimir gostos e preferéncias.

Produgéo escrita —

Redigir textos (60-80 palavras) em suportes diversos sobre
0 meio envolvente e situacdes variadas, respeitando as
convencoes textuais, utilizando vocabulario muito
frequente e frases curtas e articulando as ideias com
diferentes conetores de coordenacao e subordinagao para:

- descrever e narrar experiéncias e acontecimentos
reais ou imaginarios, presentes ou passados ou
futuros;

- exprimir opinides, gostos e preferéncias.

Figura 1. — A produgé&o escrita nas AE

Portanto, mesmo que seja expectavel que os alunos aprendam e empreguem, em FLE,
0 mesmo processo de escrita que em Portugués na producdo escrita (planificagéo,
textualizacdo e revisao), tal pouco se verifica, uma vez que os exercicios de escrita sdo 1) de
extensdo reduzida, como pudemos ver nas AE de Francés do 3.° ciclo, ano apenas pedem
textos de 30-40 (7.°), 50-60 (8.°) e 60-80 (9.°) palavras o que ndo permite um desvio do tema
nem a possibilidade de o aluno se expressar mais livremente; 2) uma quase copia de textos-
modelares apresentados no manual ou pelo professor, aos quais os alunos devem aplicar o

mesmo vocabulario, com a diferenca de que aplicam ao seu universo aquele modelo.

Desafios do Ensino da Escrita em Francés

No contexto do ensino de lingua estrangeira e pela faixa etaria dos alunos o nivel de
exigéncia de uma producao textual é forcosamente menor do que aquele que seria expectavel
para a lingua materna. Este facto é corroborado pelas tabelas de producédo escrita, extraidas

das AE de Francés que determinam o nimero de palavras entre 30-80, entre 0 7.° e 0 9.° ano.
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Contudo, deve ser aplicada na aula de FLE a mesma estrutura de produgdo textual de
que nos falam Barbeiro e Pereira (2007) tendo em conta as etapas de planificagéo,
textualizacdo e revisdo. Seguindo estes passos que sao tambeém aplicados em LM, podemos

tornar os alunos conscientes do processo de escrita.

Pde-se aqui o desafio da gestdo de tempo dado que a disciplina de Francés dispde (no
caso do 7.° ano) de 3 blocos semanais de 50 minutos cada. O processo de escrita tende a
encurtar-se e focar-se na textualizacdo. A planificacdo € substituida por textos-modelo que os
aprendentes/escreventes devem seguir. E a revisdo € deixada ndo para o autor, mas para a

“maquina corretora” (o docente).

Poucas alternativas existem para a gestdo do tempo atribuido a cada disciplina no
contexto dos agrupamentos, mas para minimizar o dano causado pela falta de tempo, a revisdo
deve ser deixada a cargo do autor/escrevente do texto para facilitar o seu reconhecimento do
erro/desvio, seja lexical, seja gramatical. Ou a correcdo interpares que permite o dialogo e

resolucdo do problema, com recurso a cognicéo dos alunos.

Por conseguinte, a revisao é entendida ndo como uma atividade cognitiva na qual
0 escrevente/aprendente efetua a verificagdo de conteldo tematico e gramatical, e
subsequente corre¢do, mas encarada apenas como a rescrita do texto, a copia da producéao

escrita, depois de passar pelo olhar corretivo do docente. (Guerra, 2007: 392)

Na logica desta afirmacdo de Guerra, as aulas lecionadas ao longo da prética
pedagogica supervisionada foram concebidas para ultrapassar esta lacuna de deixar a revisdo
para o professor titular da turma ou mesmo para o estagiario, privilegiando a autocorre¢do ou
a correcdo em pares dos textos produzidos pelos alunos, sempre que este processo fosse

viavel, no tempo de que se dispunha.

CAPITULO 4 | Metodologia e didatizacio

Metodologia de investigacao
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Neste capitulo do Relatdrio iremos contextualizar a didatizacdo e reflexdo efetuadas no
ambito do estégio curricular, isto é, apoiando-nos nas leituras de bibliografia incidente sobre
os temas da oralidade no ensino, da escrita no ensino e da relacdo oral-escrita no ensino,
procurando aferir de que forma a combinatoria de dominios pode ou ndo ser benéfica para o

processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Neste estudo monografico foi aplicado metodologia mista apresentado por Blease e
Bryman (1986: 157) no qual os autores nos dizem que “In spite of the fact that
qualitative/ethnographic research into education has gained in popularity in recent years, its
relationship with quantitative research is far from resolved. The authors argue that there are
strong arguments for a research strategy which combines the two approaches”*. Este artigo
permitiu conceber uma investigacdo-acdo baseada na revisdo bibliografica, nos elementos
recolhidos da pratica letiva, mas também da observacdo direta que o estagiario, que também

assume a posicao de investigador em ensino, faz das turmas com as quais estd em contacto.

A metodologia de investigacdo seguiu a seguinte ordem de trabalhos:

Q) Integracgdo e observagédo de dados qualitativos em sala de aula;

(i) Recolha de dados produzidos pelos alunos-sujeito de investigacéo;

(ili)  Comparacao entre dados e percecdo do estagiario (investigador);

(iv)  Andlise critica de dados e conclusdes assimiladoras ou dissimiladoras do

estudo bibliogréfico (BLEASE & BRYMAN 1986).

Estes passos serviram de auxiliares para alcancar as respostas as perguntas de
investigacao que se estabeleceram para a conducdo do estudo. Estas perguntas sao:

(1 Os dominios da oralidade e da escrita devem ser ensinados em simultaneo ou

em separado?

4 [Traducdo nossa] Apesar do facto de a investigagdo qualitativa/etnografica em educacdo ter ganho
popularidade nos Gltimos anos, a sua relagdo com a investigagdo quantitativa esta longe de estar resolvida. Os
autores defendem que existem fortes argumentos a favor de uma estratégia de investigacdo que combine as duas
abordagens.
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(i) Deve dar-se prioridade ao ensino de um dominio sobre outro? Qual e porqué?
(ili))  Em que medida deve a oralidade articular-se com o exercicio de producgdo

escrita e vice-versa?

Os dados a analisar provém de varios instrumentos de recolha. Recolheram-se, tanto
para Portugués como para Francés, composic¢Ges escritas de momentos formais de avaliacao,
fichas de trabalho produzidas pelo professor-estagiario, com recolha para anélise, producdes
orais registadas com recurso a dispositivos de gravacdo audiovisual. Para tal, foram
concebidas aulas que aliaram estratégias de ensino-aprendizagem e de recolha de dados os

quais passaremos a descrever nos proximos subcapitulos.

Contudo, por falta de elementos recolhidos e a célere progressdo do programa das duas
disciplinas, aquilo que corresponderia ao estudo de caso deste Relatorio limitar-se-4 a (1)
descricdo das aulas lecionadas, alinhando-as com o dominio da Oralidade ou o dominio da
Escrita ou a conjugacao de ambas, e (2) a reflexdo feita em torno dos elementos que foram,

efetivamente, recolhidos ao longo do estagio, que constituem o corpus dessa analise.

4. 1 Didatizacao e recolha de dados em Francés Lingua Estrangeira

A primeira didatizacdo, em Francés, teve lugar na aula de quarta-feira, 11 de janeiro de
2023 (cf. Anexo H). Esta aula teve a duracdo de 50 minutos e contou com a presenca de toda
a turma do 7.° ano, isto €, a data 20 alunos, a professora-cooperante e o professor orientador

da faculdade. Estabelecidos como objetivos desta aula estavam:

Q) a consolidacgéo vocabular dos graus de parentesco imediatos e das profissoes;

(i)  aconsolidagdo gramatical da utilizagdo dos determinantes possessivos.

O professor-estagiario iniciou a aula por rever, através dos comentarios dos alunos, 0s
contetidos vocabulares numa sintese baseada na interacdo oral professor-aluno. Esta interagdo

consistia em fazer uma descricdo da funcdo desempenhada no local de trabalho, sendo
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expectavel que os alunos chegassem a resposta da profissdo que era descrita. O mesmo
processo foi feito (simultaneamente e de forma encadeada) para os graus de parentesco. Na
sequéncia das profissdes introduziu-se a profissao de “chanteur” (cantor) para conduzir para o
manual e ficha de trabalho redigida pelo professor-estagiario, “Kendji Girac : Biographie” (cf.
Anexo ). Esta ficha congrega os objetivos gerais desta aula, misturando num mesmo texto os
graus de parentesco, profissdes e determinantes. No que toca a formulacao das questdes foram
tidas em conta as instrucdes das Aprendizagens Essenciais de Francés de 7.° ano e do CECR,

que preveem para este ciclo de aprendizagem a obtencdo de um nivel A1.2.

INTRODUCAO | 3.° CICLO

A definicdo das Aprendizagens Essenciais para o Francés cruza as Metas de Aprendizagem para as Linguas Estrangeiras (2010),
elaboradas a partir do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001), em particular as escalas de
competéncias, com os referenciais de contetdos publicados para os varios niveis de competéncia em lingua francesa e as
orientacdes programaticas de Francés (1991). A sua matriz apoia-se em competéncias organizadas em trés dominios que
apresentam descritores de niveis de desempenho. A proximidade linguistica com a lingua materna assim como o contexto

curricular justificam a selecao dos niveis seguintes:

3.° CICLO DO ENSINO BASICO 7.0 _

Nivel do QECRL Al1.2 A2.1 A2.2

Fig. 2 — Nivel linguistico a atingir no fim de cada ano de escolaridade em FLE.

C2 | Peut comprendre sans effort pratiquement tout ce gu'il;"elle lit ou entend. Peut resfitver faits et arguments de
diverses sources écrites et orales en les résumant de fagon cohérente. Peut s'exprimer sponfanément, frés
couramment &t de focon précise et peut rendre distinches de fines nuances de sens en rapport avec des sujefs

complaxes.

UTILISATEUR .
EXPERIMENTE C1 | Peut comprendre une grande gamme de textes longs et exigeants, oinsi que saisir des significations implicites.
Paut s'exprimer spontanémant et coursmment sans frop apparemment devoir chercher ses mofs. Peut utiliser ln
langue de foron efficacs et souple dans sa vie sociale, prafessionnelle ou académique. Peut s'exprimer sur des
sujets complexes de fagon claire et bien struclurée et manifester son confréle des outils d'organisation,
d'arficulotion et de cohésion du discours.

B2 | Peut comprendre le contenu essentiel de sujets concrets ou obsiraits dans un texte complexe, y compris une
discussion technigue dons sa spéciolité. Peut communiguer aver un degré de spontanéitéa et d'oisance tel qu'une
conversation avec un locuteur natif ne comportant de tension ni pour 'un ni pour I'autre. Peut s'exprimer de
fagon claire et détoillée sur une gronde gomme de sujets, émettre un avis sur un sujet d'octualité et expaser les

UTILSATEUR ovantages et les inconvénients de différentes possibilités.
INDEPENDANT g3

Paut comprendre les points essentials quand un langage clair et standard est ufilisé et s'il s'agit de choses
familiéres dans le travail, & I'écale, dans les loisirs, efc. Peut se débrouiller dans lo plupart des situafions
rencontrées en voyage dans une région ol la langue cible est parlée. Peut produire un discours simple et
cohérent sur des sujets familiers et dons ses domaines d'intérét. Peut raconter un événement, une expérience ou
|.:jn réve, décrire un espoir ou un but et exposer brigvement des roisons ou explications pour un projet ou une
idée.

A2 | Peut comprendre des phrases isclées et des expressions fréquemment ufilisées en relafion avec des domaines
immédiats de priorité [par exemple, informations personnelles et fomiliales simples, achats, environnement
proche, trovail]. Peut communiguer lors de tiches simples at habilvelles ne demondant gu'un echange
d'informations simple et direct sur des sujets familiers et habituels. Peut décrire avec des mayens simples sa
UTILISATEUR farmation, son environnement immédiat et &voquer des sujets qui corespondent & des besoins immédiats.

ELEMENTAIRE Al

Peut comprendre et utiliser des expressions familiéres et quotidiennes oinsi que des énoncés rés simples qui
wisent & safistaire des besoins concrefs. Peut se présenter ou présenter quelqu'un et poser & une personne des
questions la concernant — par exemple, sur son lieu d'hobitetion, ses relations, ce qui lui oppartient, ekc. — et
peut répondre ou méme type de questions. Peut communiguer de focon simple si linterlocuteur parle lentement
et distinclement et se montre cnnpémﬁf.

Tableau 1 - Miveaux communs de compétences — Echelle globale
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Fig. 3 CECR

Com base em diretivas para o ensino da iniciacdo ao FLE, as perguntas da ficha de
trabalho foram feitas recorrendo a vocabulario ja conhecido dentro do ambito limitado que é o
reportorio lexical dos alunos de iniciacdo e com recurso a formulacao direta de perguntas para
simplificar 0 acesso a pergunta e a resposta. Quanto a aplicacdo da ficha as perguntas foram
todas lidas perante o grupo-turma ao que muitos alunos reagiram positivamente fazendo a

correta traducdo para Portugués facilitando assim a resposta com retoma da pergunta.

A ficha continha um exercicio de escrita no final da qual se pedia que os alunos
(depois de discussdo em aula) redigissem um texto sobre a tematica “les gens du voyage”. O
manual apresentava-lhes algumas informacdes basicas e a partir destas era-lhes pedido que
estruturassem um texto em Portugués com vocabulario que conseguissem aplicar ao Francés.
No final desta tarefa foram recolhidos alguns dos resultados produzidos pelos alunos, e em
alguns casos os alunos cumpriram estritamente as indicag¢0es, noutros em que estas ndo foram
todas observadas os alunos tomaram a iniciativa de escrever o texto diretamente na lingua-

alvo, mostrando assim confianga nos resultados obtidos.

Deste exercicio, iniciado em aula e terminado em casa, foram recolhidos os textos
produzidos pelos alunos. Esta recolha serviu para verificar se, depois de uma interacdo oral
em aula, na qual os alunos falaram sobre o tema que iriam escrever, o texto escrito refletiria a
passagem do que tinha sido discutido. Apesar da tentativa combinatéria dos dois dominios,
sobressai nesta atividade a importancia dada a escrita que era componente a ser recolhida e,

por conseguinte, estudada ou avaliada.

A combinacdo dos dois dominios foi fraca na medida em que os alunos expuseram
aquilo que sabiam sobre o tema com base nas informacfes dadas e dialogo em aula. Mas
nessa mesma aula iniciaram a escrita do texto para que pudesse haver acompanhamento.
Numa visdo retrospetiva, os Ultimos momentos da aula deveriam ter sido ainda dedicados a
expressdo oral dos alunos para que estes ndo sentissem a necessidade de recorrer, em casa, a
ferramentas de traducdo automatica, nem se fixarem tanto na informacdo que era dada no
manual, uma vez que em aula ja tinham sido lancadas informagdes, pelos alunos e pelo

professor-estagiario, que iam além do que era sugerido.
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A segunda didatizacdo, aplicada na disciplina de Francés, teve lugar nas aulas de 17,
28 e 29 de margo. Correspondem as datas dos momentos formais de avaliacdo que serviram
como base de recolha de dados para analise. Estas aulas tiveram a duracdo de 50 minutos
cada. Estabelecido como objetivo destas avaliacbes estava a afericdo da aquisicdo de

conhecimentos vocabulares e gramaticais como:

Q) apresentacao e autobiografia (nome, idade, proveniéncia, gostos pessoais);

(i) descricdo fisica e psicologica de si e de outros (altura, estatura, cor de olhos e
cabelo);

(iii) o presente do indicativo dos verbos étre, avoir, habiter e s’ appeler, ...

Na aula de 17 de marco, os alunos realizaram a ficha de avaliacdo sumativa com as

componentes da compreensao oral e da producéo escrita.

Nas aulas seguintes foram retomados os seus textos de forma que estes se preparassem
para as apresentacOes orais (baseadas nos mesmos textos de apresentacdo da P.E da ficha). As
diretrizes de trabalho tanto para a composi¢do como para a producdo oral eram as mesmas que

constavam na ficha de avaliacao, ficha esta que foi elaborada entre mim e a orientadora.

N&o te esquegas de:

s indicar o teu nome e o teu apelido; e empregar os verbos étre, avoir e s’appeler;
s escrever a tua idade por extenso; s empregar verbos terminados em —er (aimer,
s indicar o teu local de nascimento e o pais; adorer);

e indicar a tua nacionalidade; o aplicar as preposig¢des de lugar associadas

o referir onde vives; as cidades e aos paises;

« fazer a sua descricdo fisica (jovem, estatura, ® €mpregar adjetivos no masculino e/ou

constituicdo, cabelos, olhos) ; no feminino;

o fazer a sua caracterizacdo psicoldgica * utilizar a frase negativa;

(indicar dois adjetivos) ;
e indicar algo que gostes e algo de que ndo
gostes;

Figura 4 — Instrucdes a utilizar na PE E PO.
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No final desta tarefa foram recolhidos alguns dos resultados produzidos pelos alunos,
sob forma de textos orais e escritos (cf. Anexo J - Transcri¢cbes dos textos) sobre a mesma
tematica (apresentacdo e descri¢do biografica). Foram recolhidos textos que revelam a plena
aquisicdo de conhecimentos, textos intermédios e textos que revelam pouco habito de estudo
dos alunos. Esta didatizagcdo, num primeiro momento, requeria dos alunos a redacdo dos
conhecimentos que tinham adquirido e, posteriormente, com base nessa producdo, teriam de

fazer a apresentacéo oral.

Nesta didatizacdo e recolha, verificou-se a existéncia da simbiose (tese inicial do
relatorio) entre a oralidade e a escrita, uma vez que, trabalhando a mesma tematica, os alunos
depois de estudarem a sua descri¢ao e apresentacao, escreveram sobre isso, tendo depois feito
com base nesse texto a apresentacdo oral. E importante notar que a exposicdo ¢ feita sem
consulta. Nestes momentos, foi dada a ambos os dominios a mesma relevancia. Sendo o
mesmo tema avaliado nos dois dominios, 0 conhecimento era um, as formas de expressao da

lingua é que diferiam.

4. 2 Didatizacao e recolha de dados em Portugués Lingua Materna

A primeira didatizagdo, em Portugués, teve lugar nas aulas de 2 e 4 de novembro de
2022 (cf. Anexo M), incidindo sobre a oralidade ligada a argumentacdo e apresentacdo de
pontos de vista fundamentados. Este conjunto de aulas teve a duracdo de 50°+50” (aula 0 por
turnos) e 50 minutos (aula 0.1 turma completa) ministradas numa turma de 10.° ano.

Estabelecidos como objetivos desta aula estavam:

Q) Saber distinguir conceitos de parddia, sétira e critica social;

(i)  Reconhecer as nogdes tedricas estudadas nos textos lidos;

(iii))  Consolidar os conhecimentos adquiridos sobre o subgénero especifico das
cantigas satiricas;

(iv)  Utilizacdo de vocabulario correto e adequado a situacdo de exposicdo e
producdo oral em sala de aula, bem como utilizagdo da terminologia propria

da lirica;
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(v) Reforcar a capacidade critica do trabalho dos colegas e a capacidade

autocritica.

Na primeira aula, foram retomados 0s conhecimentos previamente adquiridos sobre as
caracteristicas das cantigas de Amigo e de Amor para poderem ser contrastadas com as
caracteristicas que seriam abordadas nesta aula, as respeitantes a poesia satirica medieval.
Tomou-se a cantiga “Dona fea”, de Jodo Garcia de Guilhade como modelo de cantiga. Para
este efeito, o professor-estagidrio conduziu a analise da cantiga com base numa ficha de
trabalho (cf. Anexo N), por si produzida e que foi posteriormente dada a turma para que 0s
alunos fizessem o mesmo tipo de analise noutras cantigas que seriam atribuidas para tecerem

andlises fundamentadas que seriam apresentadas na aula 0.1.

Foi pedido aos alunos que, em grupo (escrita colaborativa), e com base na
“metodologia de analise”, produzissem um texto escrito que 0s orientasse na analise

fundamentada de uma das seguintes cantigas:

Q) Roi Queimado morreu com amor, de Pero Garcia Burgalés;
(i)  Dom Fudo que eu sei que ha preco de livdo, de Afonso Mendes de Besteiros;
(iii)  Foi un dia Lopo jograr, de Martim Soares;

(iv)  Quem a sesta quiser dormir, de Pero da Ponte.

Apbs a distribuicdo das cantigas, os alunos encarregaram-se de fazer as devidas
analises que foram registadas com o seu consentimento e com autorizacdo dos Encarregados

de Educacéo, para efeitos de recolha e analise do conteudo apresentado (cf. Figura 5).

Figura 5 - Instrucéo do Trabalho de grupo.

No se esquecam de, ao longo da vossa andlise em grupo, consultar a Ficha "Metodologia de andlise de uma cantiga”. E com
base nesta analise que, na terga-feira, 8 de Novembro, fardo as vossas exposicdes orais. Na aula de terga-feira iniciaremos
com a corregdo dos exercicios da pagina 61 (que no 1° turno ndo conseguimos terminar) e passaremos, em seguida, as
apresentagdes das vossas analises.

Se ndo tiverem em vossa posse a cantiga, informem-me para que eu possa fazé-la chegar a vés o mais rapidamente possivel.
Caso tenham duvidas quanto ao que vos é pedido no trabalho ou na propria matéria, ndo hesitem em colocar as vossas

questdes por email (miltonsoares@aefigueiranorte.pt) ou via classroom.

Desejo-vos 3 todos bom trabalho
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A segunda didatizacdo (18 de janeiro de 2023), aplicada no &mbito da disciplina de
Portugués foi a planificacdo e textualizagdo de uma apreciacao critica. Esta apreciacdo critica
surge no ambito do estudo da farsa vicentina. Esta aula incidiu sobre o dominio da escrita.
Depois de se contextualizar a inadequacdo das estratégias de seducdo de Pero Marques, 0
professor-estagidrio conduziu uma interacdo oral com os alunos, na qual eles expressavam
alternativas a seducdo de Pero Marques. Em seguida, foi-lhes apresentado o texto de Miguel

Esteves Cardoso, “O piropo”, para que pudessem ter uma visao diacronica da arte da sedugao.
Tratando-se de uma oficina de escrita, estavam estabelecidos como objetivos para esta aula:
(1) Recordar as etapas de producgéo textual com maior incisdo na planificacéo;
(i)  Recordar as caracteristicas do texto de apreciacéo critica;

(ili)  Perceber a intertextualidade entre a Farsa de Inés Pereira e “O Piropo”, de Miguel

Esteves Cardoso.

Apreciagao Critica Apreciagdo Critica
Aarteda Sedu;ao (Encontraras, na pagina 286 do teu manual, a * A apreciagdo critica tem como marcas:
sintese B — Apreciagdo Critica). 1. adescricio do objeto;
2. o comentério critico ao objeto (avaliagdo
* O objetivo de uma apreciagdo critica é positiva ou negativa);
apreciar ou avaliar um objeto (seja ele um 3. a argumentagio (fundamentacio do
filme, um livro, uma peca de teatro, um comentario  critico, referindo  aspetos
entrevista, etc...). considerados relevantes)
1 2 3
Apreciagdo Critica Oficina de Escrita Oficina de Escrita
. i i . . Elabora a planificagdo de um texto de apreciagdo critica (pag.
A \mguagem. empregue neste tipo Cf{e ltexto deve: Atenta nos versos 237-239 e relembra a 286 do manual B?Apreciagau Critica) Sobre 8 arte da (e
1. Ser valorativa (elogiosa ou depreciativa), reacdo de Inds face a carta que lhe envia Péro sedugdo na atualidade.
marcada pela subjetividade do autor; Marques. O teu texto deve obedecer 3 seguinte estrutura

* Introdugéo: apresentagiio do tema;

Inés Dé&s que nasci até agora * Desenvolvimento:

- Uma breve referéncia 4 “Farsa de Inés Pereira”, a carta de
Pero Margues e ao texto “Piropo”, de Miguel Esteves
Cardoso;

- Um juizo de valor sobre a arte da sedugo na atualidade.

* Concluséo: Refergo das ideias apresentadas.

2. Ser enunciada nas 1.2 e 3.2 pessoas gramaticais;

3. Mobilizar vocabuldrio especifico associado ao
tema em apreciacio;

4. Recorrer ao uso de conectores e de nem tanto fora de mdo..
articuladores de exemplificagdo, enumeracdo,
esclarecimento, etc...

nam vi tal vilio com’este

Figura 6 — PowerPoint sobre Apreciacdo Critica (teoria e préatica).
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A terceira e Gltima didatizacdo realizada na disciplina de Portugués teve lugar no 18
abril de 2023. Consistiu na analise de uma esparsa camoniana, intitulada “Os bons vi sempre
passar”. Nesta analise, procurou saber-se qual seria a rea¢do dos alunos face ao meio através
do qual recebiam o texto, ou seja, aferir qual o canal privilegiado e preferido pelos alunos
para contactar e receber o texto literério: se o canal dudio-vocal, se o canal visual. Além disso,
foi-lhes apresentado um questionario relacionado com o texto em estudo ao qual deveriam
responder depois da audi¢do/leitura do texto. Primeiro, apresentou-se o texto exclusivamente
sob forma de um audio e pediu-se que respondessem. De seguida, pediu-se aos alunos que

lessem o texto e respondessem ao mesmo questionario.

Questiondrio

I. Interprete o sentido dos dois versos iniciais do poema.
2. Due recurso eXpressivo esth presente nos versos 4 ¢ 5, ¢ em que consiste?

3. Refira o estado de espirito do sujeito poético e que tom usa ao falar do
desconcerto do mundo.

Figura 7 — Questionario

Finda a aula, e querendo saber qual tinha sido a perce¢do dos alunos face aos meios
sob os quais tinham recebido nessa aula o texto literario, foi aplicado um formulario
Googleforms, no qual estes poderiam expressar-se quanto as modalidades de rececdo do texto.

Houve um total de 24 respostas.

4. 3 Analise dos dados e discussao dos resultados

4.3.1. Andlise dos dados em Francés
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No que concerne & primeira didatizacdo, descrita no subcapitulo anterior, vemos
alguns tragos que sdo comuns aos textos (cf. Anexo K). Os textos serdo referidos pela ordem

pela qual aparecem no anexo.

O texto do informante 1 revela-se como sendo um texto semelhante ao texto modelo
que se encontrava no manual. Contudo, releva esforco, tendo havido uma tentativa de utilizar
a estrutura mais complexa de frase relativa. Vemos isto quando o informante escreve “La
tradition des gitans de toute |’Europe c’est faire tou les ans une grande féte [QUI] s’ appelle

.., querendo dizer “... fazer uma grande festa [QUE] se chama...”.

O texto do informante 2, denota uma busca rapida num motor de pesquisa, com
selecdo de informacdo, mas ndo a melhor selecdo de vocabulario (inadequado ao nivel de
iniciacdo). Refere-se este facto porque na traducdo do verbo divulgar>promouvoir, constata-
se que houve recursos a traducdo automatica. Contudo, trata-se de um texto que, se feito em
aula, com auxilio do professor, teria culminado num resultado aproximado ao que se

apresenta.

O texto do informante 3, centra-se muito na estratégia do recopiar, recorrendo
exclusivamente ao vocabulario apresentado pelo manual escolar. Este texto denota alguma
falta de confianca nos conhecimentos adquiridos para construir uma frase simples baseada no
didlogo da aula. Este informante demonstrou ter uma boa percecdo tanto na oralidade como na
escrita, contudo, na producdo o desempenho era mediocre ou fraco, revelando grandes

dificuldades particularmente na escrita.

O informante 4, da-nos um texto singelo, mas com a informacdo necessaria para
responder a esta atividade, recorrendo a frases basicas que o informante seria capaz de
proferir em qualquer contexto. Entretanto, percebemos da primeira frase que had uma verséao
do Francés para o Portugués, denunciada pela versdo de “les gitans, aussi appelés tsiganes ou
gens du voyage” para “Os ciganos, também chamados ciganos ou viajantes”. Constatamos
um redobro desnecessario do vocébulo ‘“ciganos” (devido, possivelmente, ao recurso a
Traducdo, i.e.: google tradutor) e também a traducdo de um termo culturalmente inexistente
em Portugués “gens du voyage” (termo eufemistico do Francés, usado para descrever o estilo

nomadico da etnia cigana) > vigjantes .

O texto do informante 5 é um texto breve, mas que responde a atividade proposta.

Tratando-se de um dos alunos com mais desenvoltura na disciplina e tendo algum contacto
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com a francofonia, é plausivel que tenha tido algum auxilio, revelando, contudo, plena
capacidade de o fazer autonomamente quer na oralidade quer na escrita. Notam-se apenas
pontuais erros de conjugacao (ils habite; ils aimente; les gitans ... chante), de ortografia (la

dance [lusismo]) e de acordo de género (une forme de vivre différent).

O dltimo informante (6), produz um texto com vocabulario simples, que constando no
manual é ja conhecido do informante, mostrando capacidade de expressar as ideias que

textualizou na oralidade de forma cada vez mais autonoma.

Conhecendo a turma e grupo de informantes, esta atividade teria tido mais rendimento,
caso fosse toda ela realizada em sala de aula. Isto para que se pudesse ter controlo das
variaveis, mas também para poder observar a aplicacdo que fariam dos conhecimentos de
cultura e das estruturas gramaticais e lexicais que vinham a adquirir. Evitando, assim, que 0s
informantes sentissem a necessidade de recorrer a traducdo automatica. Mais tempo deveria
ter sido atribuido a cada uma das componentes da atividade, particularmente a oralidade para

que os alunos se sentissem mais seguros para falar sobre o tema sobre o qual iriam escrever.

Em relacdo a segunda didatizacdo no ambito da disciplina de Francés, escolheram-se

trés informantes para procedermos a analise da interacdo oralidade-escrita nesta didatizacéo.

Partimos dos textos destes informantes sob forma oral e sob forma escrita com vista a
aferir em que dominio se saiam melhor. Tratando-se de momentos formais de avaliacgdo,
algumas variaveis eram controlaveis (mesmo tema, mesmo limite de palavras, ...). Portanto,
recorrendo as percentagens do numero total de palavras (na escrita e na oralidade) e ao
namero de erros apresentados, obtemos a margem de erro de cada producdo (cf. Anexo L e
Tabela 2).

MARGEM DE ERRO NA
ORALIDADE E NA ESCRITA

B Margem de erro na oralidade B Margem de erro na escrita
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Tabela 2 — Margem de erro nas producdes escritas e orais dos alunos.

Da tabela extrai-se que o primeiro informante € um aluno de exceléncia em Francés,
uma vez que apresenta baixas margens de erros face aos outros informantes. Este apresenta
uma margem de erro de 4.69% (64 palavras — 3 erros) na oralidade e de 5.57% (58 palavras —
3 erros) na escrita. Os desvios deste informante sdo: a omissdo de um verbo (Je douze ans) ou
um lusismo (la dance), na escrita e um desvio do acordo de género ([k3tat] indicando o

feminino, tratando-se de um jovem).

O informante dois € o que revela as margens de erro mais elevadas, na oralidade e na
escrita. Os valores estdo nos 15.69% (51 palavras — 8 erros) na oralidade e 40.74% (54
palavras — 22 erros) na escrita. Os desvios deste informante consistem, na sua maioria, da
ortografia (Je ma pel//xeuvo//corriose). Nota-se neste informante que a escrita (pouco
praticada) é altamente influencidvel pela oralidade e pela forma como percebe (surdité

phonologique) e pronuncia as palavras o que leva o informante a escrever como ouve e diz.

O ultimo informante (3), revela nas suas taxas 18% (50 palavras — 9 erros) de margem
de erro na oralidade e 20% (30 palavras — 6 erros) na escrita. O aluno, apesar de ter sido
ajudado na oralidade e na escrita, apresentou de qualquer das formas textos pouco preparados
e mesmo com indicacdes da informacédo que deveria inserir no texto, o que de la resulta é um
texto pouco coeso e com falta da informacédo béasica que tinha sido objeto de estudo ao longo

das semanas previas.

Embora as taxas entre o informante dois e trés queiram fazer parecer que o informante
3 tem um melhor desempenho na disciplina de Francés, este ndo € o caso. O informante 3, um
aluno mais desconectado da escola escreve e diz 30 a 50 palavras na lingua estrangeira.
Portanto, havendo menos palavras ha também menor possibilidade de incorrer em erro, ja o
anterior, um informante mais entusiastico face a disciplina, mostra mais vontade de apresentar

trabalho e evolugdo, cometendo nesse processo mais erros que o informante 3.

4.3.2 Analise dos dados em Portugués
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A primeira didatizacdo teve como base de avaliacdo as recolhas orais feitas pelos
alunos e baseou a avaliacdo nos critérios propostos por Aradjo e Suassuna (2020) (cf. Anexo
N). As proprias autoras criam diversas tabelas que, no anexo, eu congrego para formar uma

tabela unificada, que guiou a minha intervencéo avaliativa das apresentacGes de grupo.

O grupo (i) expbs a apresentagdo com maior duragdo e foi também o grupo que mais
colaborou, tendo todos os integrantes participado na apresentagdo. Houve, em geral, uma boa
dic¢do por parte dos intervenientes, notando apenas a trunca¢dao de um verbo “como a [nome]
‘tava a dizer”. O grupo apresenta uma boa intensidade vocal, exceto um dos intervenientes
que apresentava de sua natureza uma intensidade vocal mais baixa. E a elocucdo de um dos
intervenientes é mais célere que do restante grupo, ndo por nervosismo, mas por ter muito a
transmitir. Houve uma repeti¢io perifrastica quando um dos intervenientes diz “E uma
inversdo dos codigos do amor cortés. Porque, basicamente, o que faz é inverter, é dizer o
contrario, como uma coisa a contrariar a outra, sdo opostos”. Outra repeticdo ocorreu nos
marcadores temporais “Como ja vimos, 10go no inicio, quando comeg¢amos...”. Houve uma
hesitagao por parte de um dos intervenientes seguida de “ah esqueci-me da palavra”. As
interrupcdes foram de carater externo (abertura e fecho de portas) e interno (conversa entre 0s
membros do grupo para definirem o topico seguinte). Em geral, foi um grupo espontaneo e

desprendido do guido e PowerPoint.

O grupo (ii) abre a sua apresentagdo com a interjeigdo “pronto”. A transigdo entre a
introducdo e a leitura do poema é abrupta e desconexa. H& constantes interrupgdes para 0s
elementos do grupo dialogarem entre si sobre quem falard e o que dird em seguida ou ainda
sobre a disposicdo da apresentacdo. Houve ao longo da apresentacdo uma constante repeticao
da interjeigdo “pronto” (contei, pelo menos, 6). A espontaneidade deste grupo ficou aquém da
dos outros grupos, uma vez que houve pouca preparacdo prévia (embora tenham tido o
mesmo tempo que 0s outros grupos). E a hesitacdo era frequente por falta de confianca na
matéria em exposi¢ao e por haver alguma desorganizacdo interna. Foi um dos grupos com

menor reconhecimento do registo de formalidade face a situacdo de apresentacéo oral.

O grupo (iii) continha os elementos com o melhor dominio em termos de qualidade
vocal, dicgdo imaculada, intensidade e elocugdo adequadas a situagcdo. Foram também os que
melhor se souberam adaptar ao reconhecimento do nivel de formalidade exigido nesta
situagdo. Apesar disso, uma das intervenientes recorria com frequéncia a borddes da lingua

como “ok” e a redundancias como “finalmente para terminar”’. Apesar da fixagao tematica, 0
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grupo ndo se prendeu ao guido e ao PowerPoint e falou com naturalidade e espontaneidade. A
segunda interveniente fez um excurso bastante oportuno para explicar que se tratava de uma
cantiga de escarnio e ndo de maldizer, sendo o Unico grupo a fazer esta clara distin¢cdo, como
tinham aprendido. E foi de extrema importancia uma vez que alguns elementos da turma
utilizavam ainda “escérnio e maldizer” como um Unico sintagma nominal ou como sinénimos

intermutaveis.

O grupo (iv) foi o que apresentou falta de preparacéo e coesdo. Os elementos do grupo
estavam presos ao guido e PowerPoint que tinham produzido. As hesitacdes eram frequentes,
com um discurso gaguejado e hesistante por ndo saberem o que diriam ou quem falaria em
seguida. As pausas eram demasiado longas nas falas dos elementos e nas transcrigdes entre si,
0 que roubou tempo a possiveis comentarios a performance do grupo. A diccdo, por falta de
preparacdo, atraicoou-0s em palavras como “berébes” (berberes); “cancieiro” (cancioneiro). A
intensidade vocal era baixa e a elocucdo lenta, como estratégia de ganhar tempo para saber o
que seria dito a seguir. Proliferou, nesta apresentacdo, a repeticdo do deitico espacial “aqui”.
Houve diversas interrupgOes por risos, abrir e fechar da porta e mesmo por conversas entre
membros do grupo para se organizarem; outra interrupg¢ao (corretiva) foi de um membro do
grupo para outro. Um dos elementos proferiu a frase “Agora vamos a evolugdo da lingua ... 0
livdo passa pa’...”, o que o outro elemento corrige “significa”. Houve um excurso para

explicar o que é um arcaismo.

Da oficina de escrita realizada para a segunda didatiza¢éo surgem os dados recolhidos que se
encontram no anexo P (os informantes serdo descritos pela ordem em que aparecem neste
anexo). O informante 1 ndo planifica o texto. Assinala corretamente as etapas de planificacao
que deveria ter seguido (introdugdo>desenvolvimento>juizo de valor> concluséo), mas passa
diretamente para a textualizacdo. Falhando o objetivo desta didatizacdo que era tornar 0s
alunos conscientes das etapas do processo de escrita.

O informante 2 ndo apresenta a textualizacdo, mas apresenta uma boa planificacdo
topicalizada para as diferentes partes do texto. O vocabulario é adequado a apreciacdo critica,

0 que permite antever um possivel texto de qualidade.

O informante 3 mostra ndo ter percebido a importéncia da planificacdo, dado que uma boa
planificacdo é a base de um bom texto (sélido, coeso e coerente). Exemplifica-se esta falta de
percecdo através do vocabulario empregue na planificacdo e na textualizagdo, vocabulario

este que seria diferente caso tivesse sido pensado/planificado.
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“Conclusdo — resumo do desenvolvimento” — planificagéo;
“A sedugdo é o ato de seduzir...” — textualizagéo.

O informante 4 tem uma planificacdo que poderia ter sido mais elaborada, mas que resultou
num texto de qualidade. O informante apresenta um texto coeso, com um vocabulario
adequado e respeita as indicacdes dadas de descrever 0s objetos da apreciacdo critica,
abordando o episddio da tentativa de seducdo que faz Pero Marques a Inés Pereira e o texto de

Miguel Esteves Cardoso “O piropo”.

O informante 5 apresentando uma boa planificacdo que serve de base a um bom texto. O texto
tem a extensdo necessaria para cumprir com as partes do texto (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo) e para abordar todos os topicos pedidos para este texto de apreciacdo critica. H&
descricdo dos dois objetos em apreciacdo e uma correta articulacdo entre eles. Os exemplos
usados revelam reflexdo sobre o tema e sdo pertinentes para a argumentacdo apresentada. O
informante langa uma pergunta retérica no texto como se antecipasse uma interacdo com o(s)

leitor(es) do seu texto.

Do formulério a que os alunos responderam ap6s as atividades da aula 9 (terceira
didatizacdo no ambito da disciplina de Portugués), ressaltam algumas das percecGes que 0S

alunos tiveram (Anexo Q) face a rececdo do texto literario através do canal oral e escrito.

Os alunos concordam que o texto literario sob forma oral permite perceber e
compreender pausas, ritmo, sensacGes e tom empregues na leitura/declamacdo do texto
(79%). Entretanto, a esmagadora maioria (91,7%) concorda que é no texto escrito que se

apoiariam para uma consulta sem a limitacdo da efemeridade do registo oral.

Também, devido ao tipo de andlise que os alunos fazem do texto literario em
Portugués, 87,5% opta pelo canal escrito para fornecer pistas quanto a estrutura externa e

organizacéo do texto.

Quanto a questdo da preferéncia por um ou outro canal, a globalidade dos
intervenientes (83,3%) responde que optaria pela conjugacdo dos dois canais, oral e escrito,

tirando assim vantagem dos dois canais e suprindo as lacunas que os dois possam ter.
Quanto as observacdes livres relativas a experiéncia de leitura, um informante disse:

“Ao ouvir o dudio consegui ter uma percepcdo dos sentimentos envolvidos no poema,
mas ndo muito do significado escondido no meio das palavras. Para isso foi preciso ler o
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texto fisicamente para, caso ndo percebesse certa passagem, voltasse a reler, até
desvendar o que nos estavam a tentar transimir e, assim, perceber a mensagem do texto na
sua totalidade.”

Considerac0es Finais

Durante a redacdo deste Relatorio, houve uma tentativa de reflexdo sobre as préaticas
pedagdgicas que envolvem a Oralidade, a Escrita e a possivel combinatoria dos dois dominios

em sala de aula, quando se auxiliam e quando se tornam um embargo mutuo.

Uma das perce¢des gque surgiu na tentativa de aplicar este bindmio a pratica letiva foi a
percecdo de que os estudiosos especializados em ambos os dominios ndo conseguem chegar a
um consenso. Esta oposi¢éo surge quando os estudiosos da pedagogia da escrita afirmam que
esta é encarada como subalterna a oralidade e quando os estudiosos da pedagogia da oralidade

afirmam que esta é inferiorizada face a escrita, apontando o escriturocentrismo da escola.

N&o tentando fornecer solucGes miraculosas para a dissipacdo deste problema,
menciono uma estratégia que utilizei, que foi a recuperacdo da pedagogia da oralidade e a
pedagogia da escrita. Isto &, na tentativa de fazer justica aos dois dominios tdo importantes um
como 0 outro, consagramos uma parte das nossas aulas para o ensino-aprendizagem dos dois
dominios. Advém isto da légica de pensamento que ndo podemos esperar que o0 aluno produza
autonomamente textos orais e escritos de qualidade em momentos formais de avaliacdo

quando em aula estes dominios ndo sdo exercitados com regularidade e sistematicamente.

Nesta mesma l6gica, Mesquita (2023) afirma, falando das préticas pedagdgicas
aplicadas a estes dominios, que é claramente insuficiente 0 que vigora na atual sala de

Portugués (e por extensdo de lingua estrangeira).

Isto para ndo falar da escrita e da oralidade, igualmente exploradas de modo mediocre em
sala de aula. (...) pude constatar como os alunos chegavam a primeira aula pouco
habituados ao treino consistente da escrita, a refletirem sobre os erros dados e a
reescreverem os seus textos apds essa reflexdo. Varios alunos chegavam mesmo a referir
que sO escreviam textos no préprio teste. (..) Como podem os professores avaliar o0 que
ndo foi treinado? (...) Quanto a oralidade, poucos debates sdo dinamizados, reduzindo-se
a avaliacdo desta competéncia a uma apresentacdo oral em sala de aula, muitas vezes
previamente decorada pelos alunos em casa. (...) convenhamos, é claramente

insuficiente! (Mesquita, 2023).
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Reforca-se, portanto, a ideia de que se deve pugnar pelo estabelecimento de um nimero
de aulas no qual se explore em profundidade e sistematicamente estes dominios. O professor
deixa de ser uma maquina corretora/avaliadora, o aluno deixa de produzir textos orais e
escritos maquinalmente e passa a haver reflexdo (prévia e posterior) sobre o que se
escreve/diz e desenvolvimento da capacidade de distanciamento e autocritica daquilo que se

produz.

Outra estratégia em que cheguei a pensar, mas nao coloquei em prética, foi a retoma
do ensino da fonética em Portugués, dando a conhecer aos alunos o alfabeto fonético
internacional (API), de modo a que, na aprendizagem de LE, estes estejam minimamente
preparados para a descoberta de novas associacOes grafema-fonema. N&o foi, contudo,
possivel testar esta estratégia, uma vez que a turma de Portugués era do 10.° ano do Ensino

Secundario e ndo iriam iniciar nenhuma LE nesse ciclo de estudos.

Concluséao

Quando encarada na sua globalidade, a pratica pedagdgica supervisionada, com 0s
seus antecedentes pré-pedagogicos da formacdo inicial de professores, dota os formandos,
futuros docentes, de aprendizagens fundamentais que a teoria ndo confere. Esta pratica
promove uma séria consciéncia da profissdo na qual esta a ingressar, tornando-o mais flexivel
na adaptacdo a novos e diferentes meios escolares. Esta é uma realidade com a qual se podera
deparar repetidas vezes; estas diferencas compreendem os espacos fisicos, mas também o0s
relacionamentos interpessoais. Novos colegas, novos alunos e eventualmente novas metas,

programas e manuais.

Somos dotados, ao longo do estagio, de uma capacidade de reflexdo e de autocritica
para melhoria da nossa propria pratica letiva. E aquilo que considero ser o mais importante e,
acima de tudo, aprendermos a desenvolver uma relacdo equilibrada entre a componente
cientifica e a componente pedagdgica da nossa pratica. Este equilibrio permitir-nos-a chegar
aos nossos alunos seja pelos conhecimentos que lhes transmitimos, seja pela forma como Ihes

transmitimos esses conhecimentos.

Em relacdo ao presente Relatdrio de Estagio, o arduo labor de o redigir fez com que

centrasse a minha atencdo mais na revisao bibliografica e menos nas possiveis aplicacdes que

54



Milton Soares Entre a
Oralidade e a Escrita

as abordagens cientifico-didaticas poderiam trazer as minhas aulas. Contudo, ha desde ja uma
reflexdo sobre as minhas futuras aplicagfes cientifico-didaticas. E um compromisso sério de
que, nos vindouros anos de atividade letiva, esta serd uma aplicacdo que irei estudar mais
aprofundadamente, tentando aplicar nas minhas aulas esse entrosamento entre a oralidade e a

escrita.

A aplicacéo da relacéo oralidade-escrita na minha Prética trouxe alguns beneficios aos
alunos, na medida que puderam reforgar e aprimorar a sua expresséo oral, visto que lhes eram
dadas mais oportunidades de se expressar (aulas menos expositivas e mais interativas). Mas
também a sua escrita pode ser aprimorada, uma vez que, no ambito do estagio e para efeitos

de recolha do professor-estagiario, lhes era pedido que escrevessem constantemente.

Para a area do Francés, quis que os meus alunos levassem da interacdo oralidade-
escrita a nogdo de que a lingua deve ser aprendida sob todas as suas formas e que ela é ou
pode ser um instrumento de trabalho valioso desde que bem interiorizada. Partiu dai a op¢édo
deste tema para que os alunos terminassem este ano letivo, como se prevé no Perfil dos
Alunos (2017, p. 21) com um dominio iniciado dos codigos do FLE para compreenderem e
expressarem factos, opinides e sentimentos, oralmente e por escrito. E, de facto, pude ao
longo do ano letivo presenciar e desenvolver pequenas interacdes entre/com os alunos da

turma a que estive afeto.

Para a area do Portugués, quis que os meus alunos levassem desta aplicacdo da
interacdo oralidade-escrita uma visdo mais abrangente dos contetdos linguisticos e literarios
aprendidos no 10.° ano. Bernardes e Mateus (2013) dizem-nos que a lingua e a literatura na
sala de aula de Portugués sdo biunivocas e tém uma relacdo de interdependéncia; e embora
ndo tenha trabalhado explicitamente para 0 meu Relatério a relacdo lingua-literatura, tenho
como convicgdo e compromisso profissional o ensino destas duas areas como sendo unas e

indivisiveis.

Portanto, creio ter conseguido inculcar nos meus alunos o gosto pela aprendizagem,
seja de uma cantiga satirica que se torna, posteriormente, uma piada interna da turma e do
professor, seja de uma cancdo em Francés sobre o verbo aller que acabou cantada nos

corredores da escola.
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Fonte: https://clubedeleituract.blogspot.com/

Anexo A — Aulas lecionadas (Francés)

Aulas lecionadas a Francés no ano letive 2022/2023

Periodo | Unidade Nimero  da | Conteddos Duragio | Observagio do
letive | Didatica aula/ ligio da Aula | Ornentador da
FLUC
Umdade 2 — | Aula 0 | Vocabuldrio da desengio | 507
Je suis | (experimental) | psicologica ; minutos
comme ¢a ! {cours nr. 22 ramdtica - frase i
(11/11122) cours nr. 22} | Gramatica : frase interrogativa
Umdade 2 | Aula 1 (cours | Vocabuldrio da desericio fisica e | idem
(15/11/22) nr. 23) psicologica;
Gramatica: formagfio do feminino dos
1.7 nomes ¢ adjetivos
periodo
Umdade 2 | Aula 2 (cours | Revisdes para a ficha de avahiacio Idem
(16/11/22) nr. 24)
Umdade 3 — | Aula 4 (cours | Vocabuldrio: a familia; as profissides; | idem
Je sms bien | or. 40)
T Gramatica: formagio do plural dos
en Famille ! )
nomes ¢ adjetivos
(10/01/2023)
Umdade 3 Aula 5 (cours | Vocabuldnio : as profissdes ; idem Aula  observada
(11/01/2023) or. 41) Cultura : cantores franceses ; gens du pelo Orientador da
T . e FLUC - quarta-
vayage. feira, 11 de janeiro
de 2023,
90 Umdade 4 — | Aula 6 (cours | Vocabulinoe : As horas ; o horino | idem
T Je wais au | nor. 47) escolar;
periodo ,
collége !
Gramatica: locugio verbal impessoal
(01/02/23) “il est™
Umdade 4 Aula 7 (cours | Vocabuldrio : As horas ; 1dem
nr. 48) o
(07/02/23) Gramdtica : presente do indicativo do

verbo wallers (video musical).

61



https://clubedeleituract.blogspot.com/

Milton Soares

Entre a
Oralidade e a Escrita

Umdade 4 Aula § (cours | Vocabulirio : matenal escolar ; 1dem
nr. 49) . . )
(01/03/23) Gramdtica : artigos contraidos.
Umdade 4 ¢ | Aula9 Vocabuldrio : lazer e passatempos ; ldem
Umdade 5 — . o
. ) (cours nr. 57) | Gramatica : presente do Indicativo
Je m amuse ! )
dos verbos «faires ¢ «prendres.
(03/03/23)
Umdade 5 Aula 10 {cours | Vocabulirio : lazer ¢ passatempos ;| Idem
nr. 58) o o
(07/03/2023) Gramdtica : Presente do Indicativo
dos verbos « finir » ¢ « sortir »;
Cultura : desportos na Belgica ¢ no
Senegal.
Umdade 6 — | Aula 11 {cours | Vocabuldrio: buletim meteorologico; | Idem Aula  observada
Je pars a|nor.74)  rndtica: | . bal 3 | pelo Orentador da
I’aventure ! ?:ﬂ;n'{tltfl m:twu verbal impessoa FLUC - terga-
(26/04/23) i, Ty at feira, 26 de abril de
2023.
Umdade Aula 12 {cours | Voecabulario: buletim meteorolégico; | idem Aula  observada
(28/04/23) nr. 75) locais da exdade. pelo Orientador da
o FLUC - sexta-
3 ) G.rﬂm.:ilical: locugio vlcThal impessoal feira, 28 de abril de
periodo “al fanr™, “il v a”; as diregdes.

2023,
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Anexo B — Aulas lecionadas (Portugués)

Aulas lecionadas a Portugués no ano letive 2022/2023

Periodo | Unidade Mimero  da | Contetdos Duragio | Observagio do
letivo | Didatica aula’ ligio da Aula | Onentador da
FLUC
Unidade 1 —|Aula 0 e 1 |Caracteristicas das | 500 +
Poesia {experimental) | cantigas de amigo e amor | 50°
Trovadoresca 02/11/22 (sistematizagiio); minutos
{Aula nr. 25 ¢ | Caracteristicas da cantiga
26) salirica: o escamio ¢ o
maldizer;
Andlise da cantiga “Ai,
Dona fea™
Unidade 1 —|Aula 2 e 3 |Exposigdes de grupo das | 507 +
o Poesia 04/11/22 andlises de  cantigas | 507
- Trovadoresca satiricas; minutos
periodo {Aula nr. 27 ¢
28)
Unidade 2-[Aulades Capitulo 115 da Cranica | 500+
“Ferndo Lopes, 09/12/22 de D. Jodo I, a0°
Crénica de D.|919%2 | g minutos
- Estilo e Linguagem de
Jodo I {Aulanr. 41 e | . . E £
Femido Lopes;
42)
Imparcialidade,
visualismo ¢ dinamismo.
Gramatica:
pronominalizagio.
Unidade 3 —“Gil | Aula 6 | Episodic “Pretendente | 507 Aula
Vicente Farsa | 17/01/23 Ristico rejeitado™, minutos | observada pelo
de Inés Pereira” - i Orientador da
{Aulanr. 55) | A arte da sedugdio FLUC - terca-
feira, 17 de
janeiro de
2023
Unidade 3 Aula7c¥ Planificagio de um texto | 50°
_ de apreciagio critica; +50°
18/01/23 . i
minutos
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(Aulas nr. 56 ¢ | Textualizagio sobre a | Tumos
57) “arte da sedugio™.
Unidade 3 Aula 9 ¢ 10| Conclusio do episodio | 50°
20/01/23 “Pretendente Ristico | +50°
rejeitado™ minutos
(aulas nr. 58 ¢
59)
Unidade Aula 11 | Gramatica: Processos | 507
24/01/23 regulares de formagdo de | minutos
palavras.
{Aula nr. 60)
Unidade 4 —| Aula 12 | Medida velha e medida | 50°
«Luis de | 14/03/23 nova; minutos
qo Cambes, ) )
= Rimas (Aulanr. 82) | Vilancete “Descalca vai
-Hod imas » . ;
penodo pera a fonte”.
Unidade 4 Aula 13 | Definigio de | 507
15/03/23 Intertextualidade; minutos
{(Aulanr. 83) [ “Poema da Autoestrada™, | Tumos
de Antdnio Gededo.
Unidade 4 Aulas 14 ¢ 15 | “Vos sois ua Dama™, de
) Luis de Camdes;
17/03/2023
| " Descrigho . fisica ¢
(Aulas nr. 84 ¢ psicologica da Mulher-
85) Ideal;
Exposigio  Oral: O
conceito de beleza,
Unidade 4 Aula 16 | Oficina de Oralidade: Ha
18/04/2023 justiga no mundo?
(Aulanr.93) |"0Os bons wi scmpre
passar”, de Luis de
Camdes.
3.“
periodo
Unmidades 4e5 | Aula 17 | A distribuigio geografica Aula
. 19/04/2023 do Portugués no Mundo; observada pelo
«Luis de Onentador da
Camdes, (Aulanr. 94) | Génese, Mudanga ¢ FLUC B
Rimas n e  «(s Varlagio; arta-fei
Lusiadas de i cu:m
Luis Crioulistica. 19 de abril de
uis de

Cambesy

2023
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Anexo C — PASEO - Linguagens e Textos

AREAS DE
‘ paginaanterior [NDICE  pagina seguinte ‘ COMPETENCIAS

{ Linguagens e textos

As competéncias na area de Linguagens e textos remetem para a utilizacao eficaz
dos codigos que permitem exprimir e representar conhecimento em varias areas
do saber, conduzindo a produtos linguisticos, musicais, artisticos, tecnologicos,
matematicos e cientificos.

As competéncias associadas a Linguagens e textos implicam que os alunos sejam
capazes de:
e utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as

linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, 8 musica, as artes,
as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

e aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de
comunicacdo, em ambientes analdgico e digital;

e dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressao nas modalidades
oral, escrita, visual e multimodal.

DESCRITORES
OPERATIVOS

Os alunos usam linguagens verbais e nao-verbais para significar e comunicar, recorrendo
a gestos, sons, palavras, nimeros e imagens. Usam-nas para construir conhecimento,
compartilhar sentidos nas diferentes areas do saber e exprimir mundividéncias.

Os alunos reconhecem e usam linguagens simbédlicas como elementos representativos
do real e do imaginario, essenciais aos processos de expressao e comunicacao em
diferentes situacoes, pessoais, sociais, de aprendizagem e pré-profissionais.

Os alunos dominam os codigos que os capacitam para a leitura e para a escrita (da
lingua materna e de linguas estrangeiras). Compreendem, interpretam e expressam
factos, opinides, conceitos, pensamentos e sentimentos, quer oralmente, quer por
escrito, quer através de outras codificagoes. Identificam, utilizam e criam diversos
produtos linguisticos, literdrios, musicais, artisticos, tecnolégicos, matematicos e
cientificos, reconhecendo os significados neles contidos e gerando novos sentidos.

65



Milton Soares Entre a
Oralidade e a Escrita

ANEXO D - Oralidade nas AE 10.° ano —
Portugués.

ORGANIZADOR AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES
Dominio 0 aluno deve ficar capaz de:
ORALIDADE Compreenséo Expressao
Interpretar textos orais Produzir textos adequados
dos géneros a situacao de comunicacao,
reportagem e com correcao e propriedade
documentario, lexical.

evidenciando
perspetiva critica e
criativa.

Exprimir, com
fundamentacao, pontos de
vista suscitados por leituras
Sintetizar o discurso diversas.

escutado a partir do
registo de informacao
relevante quanto ao
tema e a estrutura.

Fazer exposicoes orais para
apresentacao de leituras
(apreciacao critica de
obras, partes de obras ou
textos com temas
relevantes), de sinteses e
de temas escolhidos
autonomamente ou
requeridos por outros.

Utilizar adequadamente
recursos verbais e nao-

ORGANIZADOR AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES
Dominio O aluno deve ficar capaz de:

verbais para aumentar a
eficacia das apresentacoes
orais.

Utilizar de modo apropriado
processos como retoma,
resumo e explicitacao no
uso da palavra em
contextos formais.

Recorrer a processos de
planificacao e de avaliacao
de textos para melhoria dos
discursos orais a realizar.
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ANEXO E - Exercicio de Oralidade de um

manual.

PROFESSOR
G Oralidade (E0)

E224& 56
Oralidade

2. Sugestio de topicos:

A situagae dewita na campanha,
de visléncia, de submis=se ¢ de
resgnagan, ¢ 3 vivenciada per Infs
Pereira;

U= autrosgue veam 3 cara parao
lado. para ndo = meterem onde
ndo 530 chamadas, nem smeterem
a oolher entre matido ¢ muthers
encontram se represestados no
Moge, gue revela algums compol
0 peia clouses de nex, apesar
de cumprir 25 ordens de Bras do
Mata

A campania comprows 3 exstin
ca de precetos cultumis, como
«3tF QU 3 MRE LR NOS SOPRIT., U
continm 2 pstifica e logitimar
o mpestificiwed, slertando paa o
necrssainde de rutaa

A mensagem passada € 3 de gur
as pessoas ndo estho sazinhas,

que
especificamente peles respestas
de apois £ Erotego que constituem
a rede nacunal de apom as vitimas
de violénca domestica

Rectifsos

wandigial

= Video
«8Por tugalContraVicirnca
(#lNtadosimpopeiaress, video
institucioral, OG

ORALIDADE
Exposic3o sobre um tema
Em. conlerdt

Inés Pereira, apesar de ser vitima da repressao de Bras da Mala, seu marnido, conforma-
-se: «Quem bem tem e mal escolhe / por mal que Ihe venha nem s'anojes (vw. 862 863,
Varios séculos depois, esta situagao ainda se verifica em muitos lares e ainda sao escas-
s0s aqueles que a denunciam.

1. Véo video e observa os cartases da campanha

™ «#PortugalContraAVioléncia (¥Ditadosimpo-
pulares)s promovida pela Comissdo para a
Cidadania e a lgualdade de Género (CIG).

Evite
PARE " e
‘\i 2 W‘-v W‘
‘ & ,
¥ J Srortapalcentrane dinis

H2 800202148

—r OB e W e
= RFw= .-3- - -.-:‘> [

fe

"2 aooéb{na

O - W -
Lol L} e = R o

& Prepara uma exposigao oral sobre a importancia desta campanha para a prolegao das
vitimas de violéncia doméstica, tendo em conla os seguintes 1opicos:
= relagao com as cenas estudadas da Farsa de Inés Pereira;

» alerta para a necessidade de rutura com preconceitos culturais;
*  mensagem deixada as vitimas e as testemunhas destas situagbes.
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Anexo F — A Escrita nas AE 10.° ano —

Portugués

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS | ARTICULACAO COM O PERFIL DOS ALUNOS

10.° ANO | SECUNDARIO | PORTUGUES

ORGANIZADOR AE: CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO ORIENTADAS DESCRITORES
Dominio 0 aluno deve ficar capaz de: PARA O PERFIL DOS ALUNOS DO PERFIL DOS
(Exemplos de acoes a desenvolver na disciplina) ALUNOS
ESCRITA Escrever sinteses, exposicées sobre um tema e Promover estratégias que envolvam: Conhecedor/
apreciacées criticas, respeitando as marcas de - aquisicao de conhecimento relacionado com as sabedor/ culto/
género. propriedades de um texto (progressao tematica, ";f"l;méd‘l’ ;
T 5 . coeréncia e coesao) e com os diferentes modos de A,B,G,1,J)
Plamt‘car 0 texto a escrever, apos pesquisa e organizar um texto, tendo em conta a finalidade, o Indagador/
selecao de informacao pertinente. destinatario e a situacao de comunicacao; Investigador
—~ manipulacao de textos fazendo variacoes quanto a (C,D,F,H,1)

Redigir o texto com dominio seguro da organizagao
em paragrafos e dos mecanismos de coeréncia e de
coesao textual.

Editar os textos escritos, em diferentes suportes,
apos revisao, individual ou em grupo, tendo em
conta a adequacao, a propriedade vocabular e a
correcao linguistica

Respeitar os principios do trabalho intelectual:
identificacao das fontes utilizadas, cumprimento
das normas de citacao, uso de notas de rodapé e
referenciacao bibliografica.

extensao de frases ou segmentos textuais ou da
modificacao do ponto de vista, por exemplo;

— planificacao do que se vai escrever através de
procedimentos que impliquem, por exemplo, decidir o
tema e a situacao de escrita, definir o objetivo da
escrita; decidir o destinatario do texto, conhecer as
caracteristicas do género textual que se pretende
escrever;

— elaboracao de um texto prévio;

—  textualizacao individual a partir do texto prévio, o
que implica reformulacao do contetido a medida que
se vai escrevendo;

~  revisao (em funcao dos objetivos iniciais e da
coeréncia e coesao do texto) e aperfeicoamento
textual, o que implica reler, avaliar (com recurso a
auto e a heteroavaliacao) e corrigir;

—  apreciacao de textos produzidos pelo proprio aluno ou
por colegas justificando o juizo de valor sustentado;

—~  preparacao da versao final;

—~  expressao escrita em interdisciplinaridade com outras
disciplinas, designadamente no que diz respeito ao
trabalho sobre diferentes géneros textuais.
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Criativo
(A, C,D,J)

Comunicador
(A, B, D, E, H)
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(C,D,EF,G,1J)
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Anexo G - Ficha de gramatica de
abordagem audio-oral.

REPUBLICA - Fiche Intormative et Formative REPUBLICA o Fiche Intormative et Formative

. Agrupamentn de escalas
@ FIGUEIRA NOETE
161354

PORTUGUESA La Grammaire n’est pas un Monstre PORTUGUESA La Grammaire n’est pas un Monstre
d) __ pérede Jean et __ mére de Jacques sont des trés bons amis.
Les articles définis et indéfinis ¢) _ Enfants de notre école sont trés curieux.

L'article défini désigne une chose ou une personne en particulier. En Frangais ils sont
I"article défini masculin singulier « le », 1'article défini féminin singulier «la», I"article
défini masculin ou féminin suivi de voyelle. y ou h muet «l'» et «les» article défini
pluriel (qui ne s'accorde pas en genre en francais).

del w ia e zro)

Exemple : L"Arc du Triomphe : La Tour Eiffel ; Le Louvre ; Les Pyrénées.

L'article indéfini désigne une catégorie de choses ou de personnes. En Frangais ils sont
I"article indéfini masculin singulier s«un», 1'article indéfini féminin singulier «une» et
I"article indéfini pluriel «des» (qui ne s’accorde pas en genre en frangais).

nedefinido m

Em francés eles sio

s (que em frances o

Exemple : Une fille ; Un gargon ; Des enfants.

Exercices

1. Compléte I'encadré avec les articles appropriés.

Articles définis Articles indéfinis

Masculin singulier Suivi de voyelle,

——— = v ou h muet
Féminin singulier ‘
Pluriel
2. Remplis I'espace vide avec "article indéfini approprié.
a) Marie garde ses bijoux dans boite rouge.
b)llya__ stylonoiret_ gomme blanche dans ma table.
¢) La famille Verneuil est  famille trés amusante.
d) Le Portugal et la France sont ____ pays trés différents.
e)Annaa__ sceur qui s'appelle Christiana et frére qui s’appelle Christian.

3. Remplis I'espace vide avec "article défini approprié.

a) éléves adorent école.
b) I'aime ___ Ice Tea 4 la mangue.
c)__ sac ados de Gilles est trés joli

4. Choisi I'article correct.

a) Les/Des éléves zont trés actifs.

b) Je n’aime pas les/une langues.

¢) Mon pére a une/la sceur qui est Prof de Frangais.
d) Nous sommes dans "/une réunion.

¢) Vous étes trés occupés 1'/le école.

Phrase Interrogative

En frangais il y a trois fagons de formuler une question :

. Agrupamentn de escalas
@ FIGUEIRA NORTE
161354

Formulation Exemple

|. Donnant de 'intonation (traduite a
¥y
2K

Je suis francais.

T o o - i s ?
I"écrite par un point d'interrogation Je suis frangais ?

2. Placant I'expression « Est-ce que/qu’»
avant la phrase ;

Je suis francais.
Est-ce que je suis frangais 7

3. Par I'inversion du sujet (dans
I"inversion du sujet, pour séparer deux

Je suis francais.
Suis-je francais ?
voyelles on ajoute un t pour séparer le
verbe et le sujet).

69

Exercices

I. Transforme les affirmations suivantes en question, selon les trois régles de
formulation de questions en frangais.

1. Elle est mon amie.

a)

b)

c)
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Fiche Informative et Formative
La Grammaire n’est pas un Monstre

Ky Agrupamenio de escolas

@ FIGUEIRA NORTE
161354

2. Tu es grand et blond

a)

b)

<)

3. Nous habitons & Lausanne.

a)

b)

<)

4. Elle étudie I'italien.

a)

b)

<)

2. Formule la question pour les réponses.

a) - Je m'appelle Anne.

b) - a1 douze ans.

<) - I'habite 4 Lille

d) - Je suis algérienne.

e) - Je parle francais, 1'arabe et un peu
d'espagnol.

Le Féminin des noms et des Adjectifs

En Frangais, régle générale, on ajoute un -€ i la fin des noms et des adjectifs
masculins pour obtenir sa forme féminine. Mais, si ce nom ou adjectif se termine déja
par un -¢ il ne change pas. Encore d’autres noms et adjectifs constituent des exceptions,
comme :

Em francés, regra geral, junta-se um -c no final dos nomes ¢ dos adjctivos masculinos para obter a sua
forma feminina. Mas,

adjctivos constituem e

 nome ou adjetivo terminar j& em - ele niio muda. Ainda outros nomes ¢
como:

Noms : comte, maitre, prince, tigre, traitre forment son féminin en -esse.

Adjectifs : bas, gros, faux, roux. métis qui forment son féminin en -sse.

REPUBLICA

PORTUGUESA
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Ky Agrupamento de cscolas
@ FIGUEIRA NORTE
161354

Terminaison Exemple Terminaison Exemple

-if > -ive Sportif > sportive | -et > -éte Discret = discréte

-eux> -euse Peureux = peureuse | -el > -elle Naturel = naturelle

-eur > -euse Réveur > réveuse | -il = -ille Gentil > gentille

-er > -ére Grossier = -on > -onne Mingon =
grossiére mignonne

-ien > -ienne Italien > italienne

Exercices

1. Compléte I’encadré avec la forme qui manque.

Masculin | Joyeux | | | Portugais |

Féminin | Bonne | Nouvelle | |

2. Suivant la régle générale d ajouter un -e aux noms/adjectifs masculins pour
former le féminin, souligne les formes féminines.

Active — méchant heureux — naturelle

paresseux

premiére — étranger — joli — génial
sportive — francophone — menteur — grande - bas

grosse

allemande - rousse.
3. Compléte les phrases avec «il ests, «elle ests ou «il/elle est».

a) Il est intelligent.

b)__ suisse
¢y danoise.
d)_ sympathique.
e} brun.

fy _ cruelle

La phrase Négative
{OUL # NON)

La phrase négative est une phrase transformée qui exprime une négation, c'est-i-dire
qu'elle sert 4 nier, 4 refuser ou & interdire quelque chose. Elle s'oppose a la forme
positive de la phrase de base. Pour former ce type de phrase en frangais on utilise deux
mots & Ne ... pas ».

La régle de formation de phrases négatives est :
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e Fiche Informative et Formative ey Agrupaments de escolas REPUBLICA Fiche Informative et Formative N Agrupaments dr escolas
FORTUGUESA | La Grammaire n’est pas un Monstre FIGHE ORTE FORTUGUESA | La Grammaire n’est pas un Monstre FIGHEITA NORTE
A ase i Ue x|

b) I est trés intelligent. I étudie beaucoup.

Sujet + Ne/N” + Verbe + Pas

Quand le verbe commence par voyelle ou h muet la forme ne devient n*

Quando o verbo comy o a fior ma-se n”

¢) Je ne vais pas au cours de Frangais. Je suis malade.

Exercices

1. Identifie les phrases négatives avec un (N) et les phrases affirmatives avec un (A)

d) Kendji Girac parle frangais et espagnol. Il est né a la frontiére Franco-espagnole.
a) | Ils ont cours de francais le vendredi

b) | Je ne suis pas bonne éléve.
c) | Tun'as pas de devoirs.
| d) | Aujourd'hui il n'a pas son cahier.
¢) | Elles ont cours d'étiquette le samedi matin. 2. Répond aux ti posés dét tes rép AVEC « PATCE qUE OU PArce
f) | Je n'ai pas d’animaux i la maison qu™s.
g) | Elle est la mére de Jeanne.
) | Nous ne sommes pas sceurs
1) | Les étudiants écoutent le Professeur.
1) | Tun’as pas raison.

a) Pourquoi n'es-tu pas venu au cours 7 J'ai perdu le train.

b) Pourquoi le chien est-il dehors ? la porte est ouverte.

¢) Pourquoi as-tu autant de livres 7 ils sont ma passion.
2. Transforme les phrases affirmatives suivantes en phrases négatives. d) Pourquoi tu fermes les yeux? le soleil est trés fort.

a) Je suis petite et enrobée.

b) Je veux manger.

¢) Marie est une fille charmante.

d) I"ai des cheveux longs et noirs.

L'expression de la Cause : Parce que/qu’

L'expression «parce que/qu’s, sert 4 relier conséquence et une cause et 4 répondre a des
questions commencées par «Pourquoin.

o « parce quelgu’s, serve para ligar Lma consequéncia a uma causa e para responder a perguntas iniciadas
Pourquoir. Le Prof.

Exercices Milton JH Soares
1. Relie les phrases utilisant I'expression « parce que ou parce qu’s.

a) Marie est grande et blonde. Ses parents sont allemands.
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Anexo H — Primeira didatizacdo em francés

. Agrupamento de escolas
™ REPUBLICA Pdle de Stage de Portugais/Francais : FIGUEIRA NORTE
PORTUGUESA Collége/Lycée de Cristina Torres

161354
Eoucacho Plan du Cours
Année Scolaire 2022/2023

Matiére : Francais Unité : 3

Cours nr. 40
Cours : 7éme A Inscrits: 20 Sommaire : Continuation de I'étude des métiers.
Durée: 50 minutes Lecture de la biographie du chanteur Kendji
Gi 60).
Horaire: Mercredi, 11 janvier 2023, 11h35- irac (page 60)
12h25 Compréhension écrite et production orale (fiche
formative).
Prof. Stagiaire : Milton Joel Henriques Soares Observations:

Professeur Coopérant : Prof. Alexandra

Marques Pereira

Professeur Responsable : Prof. Dr. Jodo
Costa Domingues

Options Méthodologiques

Le présent texte sert a justifier les options méthodologiques prises pendant la
construction du cours du 11 janvier 2023 (50 minutes avec toute la classe et présence du
Professeur Responsable de la Faculté). Pendant la construction de ce cours nous avons pris en
compte les éléves que nous avons et nous nous sommes adaptés a leur réalité et leur rythme ;
on s"est demande si les méthodes que nous envisageons d utiliser sont adaptées a leurs besoins
et gardant le discernement d’éventuellement les changer, puisque, que nous travaillons pour
I"évolution des éléves et pas pour notre réalisation personnelle. Comme nous le dit Michel,
2013 : 26 Il est dans tous les cas fondamental d’avoir une approche trés pragmatique et
flexible. Demandez-vous si les méthodes d’apprentissage que vous utilisez marchent ou non,
si elles aident ou pas ceux que vous formez. Dans la négative, changez de méthode.”

Ce cours appartient & I’Unité 3 « Je suis bien en famille ! », Ce cours est chapeauté
par I’Unité 3 «Je suis bien en Famille ! », ot on apprend, en ce qui concerne le vocabulaire,
les liens de parenté, les métiers et aussi I'extension d'une invitation. En ce qui concerne la
grammaire, cette unité comprend les contenus : des déterminants possessifs; les nombres du
31 a 100 et la formation du pluriel des noms et des adjectifs. (Voir table de matiéres du
manuel C'est Cool - Frangais 7.° - page 4).

Master en Enseignement de Portugais et Langue Etrangére dans de 3éme Cycle de I'Enseignement Basique et
dans I'Enseignement Secondaire, dans I'aire de spécialisation de Francais.
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FIGUEIRA NORTE
161354

™ REPUBLICA Péle de Stage de Portugais/Frangais
PORTUGUESA Collége/Lycée de Cristina Torres
mucacks Plan du Cours
Année Scolaire 2022/2023

Ce texte sert, donc, a justifier les raisons de 1’option aussi bien des matériaux que
des stratégies utilisées en cours et sa pertinence pour I'apprentissage et I’évolution dans les
connaissances des éléves.

Pour définir les contenus et les objectifs du cours on a consulté les documents
orienteurs comme les Apprentissages Essentiels (Aprendizagens Essenciais - AE, pour
référence future), la Planification annuelle établie par le Département des Langues (groupe
320 de Frangais) du Groupement d’Ecoles Figueira Norte, et le Profil des Eléves a la Sortie
de I"Enseignement Obligatoire (PASEO, pour référence future) ayant pour base le domaine
de compeétence “Langages et Textes" qui établit comme but pour les éléves d' "utiliser de
facon compétente différents langages et symboles associés aux langues (langues étrangéres),
4 la littérature, 4 la musique, aux arts (...):" et "maitriser les capacités nucleaires (...) de
I"'expression dans les modalités orale, écrite, (...).” [ PASEO 2017: 21].

Ce cours est destiné a une classe de 20 éléves, 10 garcons et 10 filles, ayant des dges
compris entre 11 et 13 ans. Le cours s”ouvre avec "entrée des éléves et des profs en salle de
cours et, aprés son installation dans la salle de cours le sommaire est écrit au tableau blanc,
suivant le modéle auquel la classe 7éme A est habituée.

Dans ce cours nous suivrons une séquence de reprise des connaissances avec la
participation des éléves, de facon a ce que le prof puisse vérifier 4 quel point les
connaissances du vocabulaire sur les métiers sont solidifiées. Cette vérification servira a
determiner s’il va falloir que le prof s'arréte dans un point spécifique ou il y a des doutes ou
si la matiére a été bien assimilée par les éléves donnant, alors suite au cours et la matiére
prévue pour ce jour-la.

Reprenant la citation d’Esope “Le travail est pour les hommes un trésor”, utilisée
dans le cours précédent pour inciter a la discussion sur I"importance du travail, nous verrons
pendant ce cours le métier de chanteur en analysant une biographie spécifique, celle du
chanteur hispano-francais Kendji Girac. Cette rencontre permettra aux éléves de commencer
4 connaitre la culture francaise du XXléme siécle avec un des chanteurs *a la mode™. La
pensée de Nada Abdelaziz vient renforcer ce point de vue de I'utilisation de la musique et la
culture pendant la classe de FLE pour éviter les préjugés comme celui qui associe la
production culturelle au monde anglophone mais ne 1"associe pas au monde francophone (ce
manque d’exposition devra étre combattu en classe de FLE - le lieu privilégié pour le contact
avec la langue, mais aussi avec la culture francaise et francophone).

“Ainsi, en intégrant la dimension culturelle a la dimension langagiére dans
un cours de langues, cela permettra aux apprenants de s’ouvrir a d’autres cultures
et donc de favoriser une vision des choses plus objective, un état d’esprit plus
tolérant, plus respectueux. Les apprenants pourront alors combattre les stéréotypes
et les généralités de la culture cible en les confrontant aux éléments culturels vus™
(ABDELAZIZ, 2017).

Pour contribuer a I'investigation du théme de dissertation *Entre 1'oral et 1écrit :
confrontations et defis” le prof-stagiaire a créé une fiche de travail (intitulée Kendji Girac -
Biographie) qui est une Biographie du chanteur Kendji Girac (texte modifié¢ et adapté au

Master en Enseignement de Portugais et Langue Etrangére dans de 3éme Cycle de I'Enseignement Basique et
dans I'Enseignement Secondaire, dans |'aire de spécialisation de Frangais.
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niveau de la classe et aux besoins des éléves) a realiser avec les éléves en cours (dans les
compétences de la compréhension écrite et grammaticale - les déterminants possessifs). Mais
la derniére partie de cette fiche de travail comprend un exercice de production écrite qui a
été congu et sera utilisé pour des effets de recherche a savoir les compétences écrites des
¢léves, pouvant voir si celles-ci se sont améliorées ou non depuis le début de I'année scolaire.
Cette derniére activité sera envoyée comme travail autonome pour que les ¢léves fassent une
lecture des sources en francais, puis organisent leurs idées dans un premier texte en portugais
et enfin la traduction ou application en francais. Fcrire le texte en portugais leur permettra
de mettre en pratique la strategie interculturelle dutiliser la langue maternelle pour atteindre
le but qui est d’écrire le texte dans la langue cible - le francais.

Pour terminer le cours, le prof-stagiaire a choisi une chanson du chanteur dont les
¢léves ont fait connaissance pendant le cours. Il s’agit de la chanson originale et inaltérée
pour que les éléves puissent voir et entendre la production musicale francaise. 1ls ne seront
pas perdus car on aura prévu la distribution d’une feuille avec la transcription des paroles de
la chanson. On a choisi cette chanson parce qu’elle répéte certains de ces vers et en plus elle
fait la description d'une femme et donc du corps “tes cheveux noirs, tes lévres rouges™ ce
qui permet de rappeler la description physique et les couleurs.

“La didactisation d'une chanson en langue étrangére est un lieu idéal pour
¢tudier ses particularités phonétiques, puisque la langue chantée fonctionne comme
une loupe des phénomeénes articulatoires de tel ou tel autre systéme phonologique.
On peut mieux ressentir son fonctionnement, grace aussi au ralentissement du débit
articulatoire, dii au "tempo” adopté pour chanter la chanson ; sans négliger
I'élément ludique qui accompagne ce type d'apprentissage souvent mal vécu par les
¢tudiants.” (ZEDDA, 2006: 1).

Contenus du Programme
Apprentissages Essentiels
Compétence Communicative:

e Compétence Orale - Identifier un nombre limité de mots et de phrases simples dans les
instructions, messages et textes simples et courts, pourvu que le discours soit trés clair,
posé, soigneusement articulé et lié a "identification et caractérisation personnelle, des
habitudes et besoins du quotidien ;

e Production Orale - Mettre en valeur I"utilisation de la langue étrangére [le francais]
comme instrument de communication dans la classe, notamment pour demander des
éclaircissements, de I'aide, ...; Utiliser ses connaissances prealables de la langue
maternelle ou d’autres langues étrangéres (...) pour faire des prévisions de sens et
communiquer de fagon simple ....

e Compréhension Ecrite - Identifier des mots et des phrases simples dans les instructions,
... €t textes courts illustrés (instructions, ... des cartes postales, messages personnels,
..., publications digitales, entre autres).

Master en Enseignement de Portugais et Langue Etrangére dans de 3éme Cycle de I'Enseignement Basigue et
dans I'Enseignement Secondaire, dans |'aire de spécialisation de Frangais.
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* Interaction Ecrite - Utiliser des expressions et phrases trés simples avec des structures
grammaticales trés ¢lémentaires pour demander et donner des informations bréves.

Compétence Interculturelle:

® Reconnaitre des ¢léments constitutifs de sa propre culture et des cultures de la langue
étrangere dans leur environnement et dans les habitudes de communication de la vie
quotidienne.

Compétence Stratégique:

o Montrer une attitude positive et confiante face a 'apprentissage de la langue étrangére.
¢ Mettre en wvaleur l'utilisation de la langue étrangére comme instrument de
communication dans la classe (...).

Domaines

& Production Orale 2; 3
e Compréhension orale 3
e Compréhension écrite 1;

® |Interaction écrite 3
Objectifs
& Identifier les divers métiers et endroits de travail en frangais ;
® Reconnaitre les liens de parenté :
e [Etre capable de lier les liens de parenté aux métiers appris ;

e Ftre capable de lier les déterminants possessifs corrects selon nombre et genre aux
noms.

Ressources Pédagogiques

Methode de Francais et Cahier d’activiteés (en support papier et/ou numeérique) :
Fiche de travail - Kendji Girac : Biographie - attaché au présent plan de cours.
Transcription des paroles de la chanson Andalouse, de Kendji Girac.

Document audiovisuel contenant la chanson.

Evaluation

L’évaluation de la performance des éléves sera réalisée a travers 'observation directe de la
participation en cours.

L’évaluation passera aussi par la réalisation d'un texte écrit, de maniére individuelle et
autonome, par les éléves et les résultats présentés de ces petites compositions.

Master en Enseignement de Portugais et Langue Etrangére dans de 3éme Cycle de I'Enseignement Basigue et
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Moments du Cours

ler Moment (5 minutes)

Le cours débute avec I’entrée des éléves et des profs en salle de cours ;
Le sommaire est €crit sur le tableau et les ¢léves le copient dans leurs cahiers ;
Vérification des cahiers ;

2¢me Moment (5 minutes)

A laide des éléves, le prof fait un moment de révisions des derniéres matiéres abordées
(chanter les verbes étre et avoir).

3éme Moment (20 minutes)

Exercice de révision des métiers (interaction orale).

Les éleves regardant le texte de la page 60 le prof présentera la vidéo (manuel du prof) qui nous
fait part de qui est Kendji Girac. Ensuite le prof conduira les éléves non plus par le manuel,
mais par la fiche de travail “Kendji Girac - Biographie”

Tournant les regards vers la fiche de travail, les ¢léves liront a haute-voix la biographie du
chanteur, en éclairant, avec le prof, certains doutes qui peuvent exister.

4éme Moment (10 minutes)

Ce 4éme moment sera réservé a la réalisation des exercices de la fiche de travail et sa
correction.

Séme Moment (10 minutes)

Pour conclure le cours il leur sera demandé¢ de faire une fiche de travail, de maniére autonome
: réalisation du dernier groupe de la fiche de travail “Biographie de Kendji Girac” - production
écrite;

A la fin un moment sera réservé pour distribuer les paroles de la chanson andalouse de Kendji
et entendre cette chanson avant de partir ;

Salutation aux éléves.

Bibliographie
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Kendji Girac

Meétier : chanteur

Né(e) le : 03/07/1996 (age : 26 ans)
Pays : France

Signe : Cancer

Biographie

D'origine catalane, Kendji Maill¢ de son vrai nom, est né le 3 juillet 1996 a
Périgueux, en Dordogne. A I'dge de 8 ans, Kendji Girac chante avec son pére a
la guitare. Kendji parle quatre langues: le francais, I’espagnol, le catalan et
I’occitan. Sa famille de la communauté des gens du voyage passe beaucoup de
temps sur la route. Parce que sa famille se déplace souvent, Kendji abandonne
I'école a 16 ans et commence a travailler I'agriculture avec son pere. 1l se
consacre a sa passion, la musique. Convaincu de son talent, son oncle met en
ligne une vidéo sur Facebook ou son neveu interpréte une chanson de Maitre
Gims.

Carte de France avec l'indication de la ville de
Périgueux, en Dordogne.
Source: https://www.auriac-du-perigord.fr/fr/carte

tha/kendii_girac [texte adapté et didactisé par le prof-stagiaire Milton Soares).

78



Milton Soares

Entre a

Oralidade e a Escrita

@

REPUBLICA

EDUCACAD

Fiche de Travail

A. Compréhension/Production Ecrite

Lisez attentivement et répondez aux questions suivantes, avec des réponses complétes:

1. Kendji est de quelle origine?

2. Indigue le lieu de naissance de Kendji Girac.

3. Indique le vrai nom de |'artiste Kendji Girac.

4. A quel age a-t-il abandonné I’école?

5. Quelles langues parle-t-il?

6. Quelle est la passion de Kendji?

7. Quel instrument musical jouent Kendji et son pere?

B. Grammaire

Relisez le texte et soulignez les expressions qui contiennent un déterminant possessif et un
nom.

Exemple: 1.2 son pére

Source: nitps: Vwew.gala fristars et gothakendii girac [texte adapté et didactisé par le prof-stagiaire Millon Soares).
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Prénom: Nom:
Date: Nr. d’éléve:

C. Production Ecrite
Consultez le manuel de francais dans ’annexe - Carnet de Voyage - sur la page IX “La
Camargue”. Lisez les informations et faites un petit texte sur la communauté des gens de
voyage. D’abord en Portugais et ensuite traduisez-le en Francais.

Bon
travail

Source: hilps wewgala fristars el gothakendii girac [texte adapté et didaclisé par le prof-stagiaire Millon Soares].
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C. Production Ecrite

Consultez le manuel de frangais dans ’annexe - Carnet de Voyage - sur la page IX “La
Camargue”. Lisez les informations et faites un petit texte sur la communauté des gens de
voyage. D’abord en Portugais et ensuite traduisez-le en frangais.
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C. Production Ecrite

Consultez le manuel de frangais dans 1’annexe - Carnet de Voyage - sur la page IX “La
Camargue”. Lisez les informations et faites un petit texte sur la communauté des gens de
voyage. D’abord en Portugais et ensuite traduisez-le en frangais.
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C. Production Ecrite

Consultez le manuel de frangais dans 1’annexe - Carnet de Voyage - sur la page IX “La
Camargue”. Lisez les informations et faites un petit texte sur la communauté des gens de
voyage. D’abord en Portugais et ensuite traduisez-le en frangais.
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C. Production Ecrite

Consultez le manuel de francais dans ’annexe - Carnet de Voyage - sur la page IX “La
Camargue”. Lisez les informations et faites un petit texte sur la communauté des gens de
voyage. D’abord en Portugais et ensuite traduisez-le en frangais.
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C. Production Ecrite

Consultez le manuel de francais dans I’annexe - Carnet de Voyage - sur la page IX “La
Camargue™. Lisez les informations et faites un petit texte sur la communauté des gens de
voyage. D’abord en Portugais et ensuite traduisez-le en frangais.
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C. Production Ecrite

Consultez le manuel de frangais dans I’annexe - Carnet de Voyage - sur la page IX “La
Camargue”. Lisez les informations et faites un petit texte sur la communauté des gens de
voyage. D’abord en Portugais et ensuite traduisez-le en frangais.
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Anexo J — Apresentacao Oral e Producao
Escrita em Francés.

1- Tu te présentes. Compléte le texte.
Faz a tua apresentagdo. Completa o texto.

Bonjour, je m'appelle [nome do jnformante], je suis douze ans. Je suis né a Coimbra, au
Portugal, Je suis portugais. J’habite a Figueira da Foz, au Portugal. Je suis mince, petit_..
jeune. J'ai les cheveux courts, lisses et marrons. J'ai les yeux marrons. Je suis actif et a
contentE. A I'école je suis comprehensif et appliqué. J'adore le foot, mais je nAme pa$§ la
danse.

Bonjour, je mappelle [nome], je suis douze ans. Je suis né a Coimbra, au Portugal, Je suis

portugais. )’habite a Figueira da Foz, au Portugal. Je suis mince, petit_.. jeune. Jai les cheveux
courts, lisses et marrons. Jai les yeux marrons. Je suis actif et a [kitdt]. A I'école je suis

comprehensif et appliqué. Jadore le foot, mais je n’[am] [paz] la danse.
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1- Tu te présentes. Compléte le texte.
Faz a tua apresentagdo. Completa o texto.
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Salut, je m'appelle [nome do informante]. Jai douze ans. Je suis portugaise. J'ai habite au
Quiaios, au Portugal. Je suis né a Coimbra au Portugal. Jai les chevOUx longs, marrons,
ondulés, les yeux marrons en porte des lunettes. A l'acole je suis appliquée en cQUrieuse.

)"ai Almé la dance, je n‘aime pas courir.

Salut, je m'appelle [nome]. Jai douze ans. Je suis portugaise. [3g] habite [o] Quiaios, au
Portugal. le suis né a Coimbra au Portugal. J'ai les [Ja.vu], longs, marrons, ondulés, les yeux

marrons en porte des lunettes. A I'[akal] je suis appliquée en [kusjez]. [3€] [aime] la dance, je
n‘aime pas courir.
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1- Tu te présentes. Compléte le texte.
Faz a tua apresentagdo. Completa o texto.

le : !l Jprénom /nom) et _ai, { ?) (Lnuﬁﬂ' L(age) Je by
mgj H)«Qm%mﬁn (lieu de naissance ; pays). Je D jobx Mm (nationalité).
Jhabite \,00 /}/,\_:’,/\IJA)W An. %zh/ (ville), mu /Jj]LVLO/} (pays).

le .Mun nla, )AN 2 conpdidamn ' "v /Yhmww Loy LNNM Lo

U
Alécole je /)M}ﬂ /\,w:»\gjll/ ,QMM.M&L—J'

Je m'appelle [nome do informante], j'ai treize anS. Je suis né Brésllien. Je suis brésilien. Jai
habite a Figueira da Foz, au Portugal. Je suis jeune, de taille moyenne eI mdgre les
cheveux courts | blouqué, blouglé et noirs. ... A école je sociable, j'ai aime le foot n"aime

Je mappelle [nome], j'ai treize [Qz]. Je suis né [beeziljg]. Je suis brésilien. [zg] habite a
Figueira da Foz, au Portugal. Je suis jeune, de taille moyenne [et] [mage] les cheveux courts
|[|'] [blukle bluklg] et noirs ... A école je sociable, [zg] aime le foot naime [paz] la danse.
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Plano de aulan® 0 Data: 02/11/2022
Ligdo nr. 25

Disciplina: Portugués Unidade: 1 Sumario: Corregdo do trabalho de casa (sistematizagdo das caracteristicas das cantigas

Turma: 10°B Inscritos: 27 de Amor).

Duragéo: 50 +50 minutos ( por turnos) Introdugdo do estudo das caracteristicas das cantigas de escarnio e maldizer.

Horirio: 8130-9h20/ 9h30-10h20 (quarta-feira) A parbdia, a satira e a critica

Observagdes finais:
Professor Estagiario: Milton Joel Henriques Soares

Orientadora Escola: Professora Isilda Marques

Orientador FLUC: Doutor Rui Abel Pereira

cientific a da aula

A presente fundamentagdo serve para justificar as op¢des metodologicas tomadas para a elaboracdo da sequéncia didatica das aulas de quarta-feira, 2
de novembro (50+50 minutos por turnos). Nesta aula introduzir-se-a a subtematica das Cantigas de Escarnio e Maldizer, inserida na Unidade 1 «Poesia
Trovadoresca» (Educagd@o Literaria). Este texto servira para clarificar as razdes da opg¢do tanto do material como das estratégias utilizadas em aula e a sua
adequagdo a aprendizagem e a evolugio do conhecimento dos alunos

Para definir os conteiidos e objetivos das aulas lecionadas foram consultados documentos orientadores tais como as Aprendizagens Essenciais
(sigladas como AE para referéncia futura), a Planificagdo anual definida pelo departamento de Linguas do Agrupamento de Escolas Figueira Norte e o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (siglado como PASEQ para referéncia futura) tendo por base a area de competéncia “Textos e Linguagem"

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério, na drea de especializagdo do Francés

Agrupamento de escolas

REPUBLICA Nucleo de Estagio Portugués/Francés - Escola Secundaria de Cristina Torres
%~ PORTUGUESA Plano de aula FIGUEIRA NORTE
EDUCAGAO Ano letivo 2022/2023 161354

que estabelece como objetivo para os alunos “utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna), 4 literatura,
amusica, as artes (...);” e “dominar capacidades nucleares (...) de expressdo nas modalidades oral, escrita, (...).” [in PASEO 2017: 21]

Esta aula estd destinada a uma turma de 27 alunos nas idades compreendidas entre os 14 ¢ 16 anos de idade e repartida por 12 rapazes e 15 raparigas.

A aula é aberta com a rece¢do dos alunos em sala de aula e, apos a sua instalagdo na sala projetar-se-a o sumario no quadro seguindo 0 modelo ao qual
a turma esta habituada

Nesta aula (aula nr. 25) seguir-se-a a sequéncia de retoma de conhecimentos com a participa¢do dos alunos, de modo a que o Professor possa verificar
qudo consolidadas estdo as nog¢des de lirica galego-portuguesa, de géneros e das especificidades da cantiga de Amor; Esta consolidago servird como ponto de
partida para nesta aula podermos abordar as temdticas da cantiga de amor que sdo parodiadas nas Cantigas de Escarnio e maldizer. Serdo, igualmente,
introduzidas ou recordadas nogdes como parédia, satira e critica social.

Com os alunos cientes das caracteristicas das Cantigas de Escarnio e Maldizer, procede-se a leitura orientada da cantiga apresentada no manual, na
pagina 60, intitulada “Ai dona fea, fostes-vos queixar” da autoria de Jodo Garcia de Guilhade. Com a leitura desta cantiga pretende-se que os alunos observem
as caracteristicas, aprendidas como sendo proprias deste género, marcadas no texto. A informagdo referente as caracteristicas especificas das cantigas de
escamio e maldizer serdo projetadas no quadro para que além de enunciadas sejam vistas pelos alunos com vista a uma maior reten¢io do contetado estudado.

Proximo do momento final da aula sera distribuida pelos alunos uma ficha intitulada “Metodologia de analise de uma cantiga” (produzida pelo
Professor-Estagiario e anexada ao presente plano de aula), para que os alunos possam em grupo desenvolver a atividade que se pretende na aula seguinte: uma
exposi¢do oral em grupo da andlise de uma cantiga que ndo tenha sido estudada em sala de aula. Segue-se a atribuigdo da cantiga a analisar a cada grupo, estes
grupos serdo pré definidos de forma a ndo alterar em grande escala a disposigdo regular da sala de aula.

Para concluir a aula serdo reservados alguns minutos no final para que os alunos exponham eventuais davidas que possam subsistir tanto da matéria
lecionada como da atividade que deverdo iniciar em horario extra letivo e retomar na aula seguinte com vista a apresentar oralmente uma cantiga.

Contetdos programaticos
Aprendizagens Essenciais

Educagdo Literaria (Contextualizar textos literarios portugueses anteriores ao século XVII; Interpretar textos literdrios portugueses de diferentes autores e
géneros, produzidos entre os séculos XII e XIV; Expressar, oralmente ou por escrito, pontos de vista fundamentados);

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério, na drea de especializa¢do do Francés
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Agrupamento de escolas
‘S REPUBLICA Nucleo de Estagio Portugués/Francés - Escola Secundaria de Cristina Torres
? PORTUGUESA Plano de aula FIGUEIRA NORTE
EDUCACAO Ano letivo 2022/2023 161354

Oralidade - Expressio (Produzir textos adequados a situagdo de comunicagdo, com corregdo e propriedade lexical; Utilizar adequadamente recursos verbais €
nio-verbais para aumentar a eficacia das apresentag¢des orais);

Escrita (Escrever ... respeitando as marcas de género; planificar o texto a escrever apos ... sele¢do de informagdo pertinente; redigir o texto com dominio
seguro da organizagdo em paragrafos e de mecanismos de coesdo textual)

Dominios
e Expressio Oral I; 4;
e Educacdo Literaria 1; 2; 7;
e Escrital;2;3
Objetivos
e Consolidar conhecimentos respeitantes as caracteristicas da cantiga de Amor;
* Saber distinguir conceitos como parodia, satira e critica social;
e Reconhecer as nogdes tedricas estudadas nos textos lidos;
Recursos Educativos
Manual da disciplina de portugués (em formato papel e digital);
Ficha “Metodologia de analise de uma cantiga”, produzida pelo Professor-Estagiario
Avalia¢do
A avaliagfio do desempenho dos alunos sera realizada por observagéo direta da participagio em aula.
Percurso da aula
1° Momento (10 minuto)

A aula inicia-se com a entrada dos alunos e professores em sala de aula;

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério, na drea de especializagdo do Francés

Agrupamento de escolas

'Y REPUBLICA Nucleo de Estagio Portugués/Francés - Escola Secundaria de Cristina Torres
? PORTUGUESA Plano de aula FIGUEIRA NORTE
EDUCAGAO Ano letivo 2022/2023 161354

Proje¢do do sumdrio no quadro;

22 Momento (15 minutos) - (CO e EO)

Com a colaboragio dos alunos contextualizar o tempo e modo de produgio das cantigas medievais;

Corregdo do trabalho de casa de sistematizagdo das caracteristicas das cantigas de Amor; [pagina 56 do manual]
Indicar aos alunos as caracteristicas das cantigas de Amor que serdo parodiadas nas cantigas de escérnio e maldizer;
3° Momento (10 minutos) - (Educagdo Literaria e Escrita)

Leitura da cantiga “Ai dona fea, fostes-vos queixar” de Jodo Garcia de Guilhade (pagina 60 do manual) seguindo a ficha “Metodologia de analise de uma
cantiga”;

Sistematizagd@o dos conhecimentos através da resolugdo do questionario da pagina 61 do manual

4° Momento (10 minutos)

Distribuigdo da Ficha “Metodologia de analise de uma cantiga™;

Distribuigio dos alunos por grupo e indicagio dos poemas a analisar por cada grupo;

Esclarecimento de eventuais davidas com relagdo & aula ou ao trabalho de grupo.

Atividades complementares

A analise dos poemas (em grupo) constitui um momento de trabalho auténomo que os alunos deverdo iniciar em horério extra letivo;
Bibliografia

PUBLICO, O Diciondrio, vol. 29 Literatura Portuguesa, Verbo Editora

CAMEIRA, Célia; ANDRADE, Ana; PINTO, Alexandre (2021). Mensagens — Portugués 10° Ano. Texto Editores (1* ed.).

Webgrafia
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. Agrupamento de escolas
'S REPUBLICA Nucleo de Estagio Portugués/Francés - Escola Secundaria de Cristina Torres :
g PORTUGUESA Plano de aula FIGUEIRA NORTE
EDUCACAD Ano letivo 2022/2023 161354

Ministério da Educagio, Aprendizagens Essenciais de Agosto 2018, disponivel em
hitp://www.dge mec pt/sites/defau g rriculo/Aprendizagen enciai

ndf [Consultado a 23 de outubro de 2022]

Ministério da Educagdo, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria de 26 de julho de 2017, disponivel em
https://dge. mec pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf [Consultado a 25 de outubro de 2022}
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Anexo L - Metodologia de analise de uma
cantiga

Metodol d I d . Agrupamento de escola
etodologia de analise de uma ’
e FIGUEIRA NORTE

cantiga 161354
Unidade 1 «Poesia Trovadoresca»
10 ° ano do Ensino Secundario

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCKAD

A presente metodologia serve para orientar a andlise de uma cantiga da poesia trovadoresca.
Ela constitui, entio, um guia/modelo para a analise e niio uma lista de regras fixas.
- Identificar o titulo e autor da cantiga;
- ldentificar o Manuscrito no qual a cantiga se encontra transcrita (Cancioneiro da Ajuda;
Cancioneiro da Vaticana; Cancioneiro da Biblioteca Nacional [anteriormente, chamado de
Cancioneiro de Colocci-Brancuti] se possivel);
- Identificar o género da cantiga (Cantiga de Amigo/ Amor/ Escarnio & Maldizer);
- ldentificar as caracteristicas que aproximam a cantiga em analise do género a que pertence;
- ldentificar o Tema abordado na cantiga (Parodia do Amor Cortés; polémicas entre
trovadores e jograis; nobreza empobrecida; honorarios dos jograis; cobardia e traigio de
alguns cavaleiros; decadéncia generalizada dos costumes) [pagina 66 do manual].
- ldentificar as personagens da cantiga (Quem fala? A quem fala? De quem se fala?);
- Classificar a cantiga quanto d sua linguagem (léxico e sintaxe) ao nivel da frase e
vocabulario:

- simples;

- complexa.
- Identificar a estrutura externa e interna da cantiga quanto & versificagiio; métrica; rima;
paralelismo; refrio; recursos expressivos; ...
- Reconhecer a evolugiio da lingua com 2 a 3 exemplos da cantiga (arcaismos; evolugio da
palavra com os devidos processos fonologicos).

Estrutura do trabalho a apresentar oralmente

paragrafo Introdutorio | A presente cantiga da autoria de .
transcrita no Cancioneiro ...

.., Intitula-se ... e consta

Esta cantiga € uma cantiga de ... porque ... O seutemaé ...
Desenvolvimento As personagens sio ... e ... que tem a fungiio de confidente/
que esta ausente.

Nesta cantiga a linguagem € simples/complexa porque ...
Quanto 4 estrutura externa o poema tem x estrofes e y versos,
4 sua rima € (toante/consoante)... Tem/nfio tem refrio. Tem
leixa-pren...

Com relagio a evoluciio da lingua existem x arcaismos

Conclusio Para concluir, esta andlise permite-nos conhecer melhor a
sociedade da época medieval, nomeadamente, (tema da
cantiga)

*Nota 1: Para uma fundamentagio completa a analise da cantiga, ndo se esquega de recorrer a
citacio de versos ou expressdes do poema em questio.

Prof. Milton Soares
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Transcri¢do dos registos dudio de apresentacdo oral “Anélise de uma Cantiga”

Grupo 1 — “Roi Queimado morreu com amor”

0Ola, vamos apresentar esta cantiga “Roi queimado morreu com amor”, que nos foi atribuida, este
trabalho, de Pero Garcia Burgalés. Este trabalho foi realizado pelos [integrantes do grupo]. Este trabalho foi

dinamizado no dmbito da disciplina de portugués

Podem encontrar na pégina 76 porque nés vamos proceder a sua leitura

Pronto como [ela] “tava a dizer primeiro de tudo vamos mostrar o poema e vamos agora o0 poema.
(leitura)

Roi Queimado morreu com amor
em seus cantares, par Santa Maria,
por ua dona que gram bem queria;
e por se meter por mais trobador,

por que Ih'ela nom quis[o] bem fazer,
feze-s’el em seus cantares morrer,
mais ressurgiu depois ao tercer5 dia.
Esto fez el por Ua sa senhor
que quer gram bem; e mais vos en7 diria:
porque cuida que faz i maestria,
enos cantares que fez ha sabor
de morrer i e des i d'ar viver.

Esto faz el, que x’o pode fazer,
mais outr’homem per rem non’o faria.
E nom hé ja de sa morte pavor,
senom sa morte mais la temeria,
mais sabe bem, per sa sabedoria,
que vivera, des quando morto for;

e faz-[s'] em seu cantar morte prender,
des i ar vive: vedes que poder
que lhi Deus deu — mais quen’o cuidaria!
E se mi Deus a mi desse poder
qual hoj’el hd, pois morrer, de viver,

jamais [eu] morte nunca temeria.

E terceira parte, faz-nos também uma conclusdo dessa mesma ridicularizacdo onde o sujeito poético disse
que se Deus lhe desse esse poder também a ele o poder de controlar a morte ele j& ndo temeria a morte assim

como o Roi Queimado.

Agora seguindo a analise da cantiga o tema é a parddia do amor cortés. Tem uma caracteristica de
submissdo a dama. As personagens sdo Roi Queimado e santa Maria. O narrador € o sujeito poético e de quem €

falado é o Roi Queimado e Santa Maria.

Na estrutura externa, esta cantiga é composta por quatro estrofes: quais delas s8o 3 sétimas e 1 terceto.
No total tem 24 versos e ndo existe refrdo nesta cantiga. Alguns dos versos contém 9 silabas métricas como temos
aqui o exemplo, como vocés podem ver. E na maioria nos outros versos, na maioria deles existem com 10 silabas

métricas temos aqui um exemplo.
O esquema rimatico é este e existem rimas interpoladas e rimas emparelhadas.
Agora € 0s recursos.

Agora vamos voltar a cantiga, mas é para demonstrar quais s80 0s recursos expressivos aqui presentes e
também alguns processos fonoldgicos em vérias palavras e também alguns arcaismos. Ent8o basicamente neste,
nesta cantiga por ser uma cantiga de escarnio e maldizer conseguimos perceber varios recursos expressivos que

nos levam ... que sdo muito comuns neste tipo de cantigas.

Como por exemplo, logo aqui no primeiro verso que é “morreu com amor”, é uma hipérbole, um exagero
no conseguimos mesmo morrer por amor é uma expressio. Pronto. Depois também temos aqui no sete, uma
ronia, “mais ressurgiu depois ao tercer dia.”, que é como, que & basicamente lhe atribuir um poder como se ele
pudesse viver e morrer quantas vezes ele guisesse. E depois, ainda temos aqui uma presenca de uma antitese
que € aqui porque apresenta-nos um contraste porque ele morre e depois vive. Temos aqui estes dois contrastes

viver e morrer e pronto sdo estes 0s recursos expressivos que assinalamos na cantiga.

Agora vamos mostrar alguns processos fonoldgicos como por exemplo aqui no verso 2 “par” existe uma

paragoge passa para “para” no portugués atual e passa para uma paragoge do “a”.

No verso 7 “tercer” no portugués atual fica “terceiro” e aqui encontramos os processos fonoldgicos: a

uin
i

paragoge do “0” e uma epéntese do

podemos ver ao longo da cantiga que passa a "ai” com

Outro processo fonoldgico é por exemplo no

ugn.

uma prétese do

Como podem ver existem varias diferengas entre o portugués desta época e o portugués atual.

Pero Garcia Burgal@s.

Agora, vamos prosseguir a analise desta cantiga. Na analise desta cantiga vamos examinar a analise,
vamos analisar internamente e externamente. Eu vou comegar eu. O titulo como j& vimos é “Roi queimado
morreu com amor”, o seu autor é Pero Garcia Burgalés. Esta cantiga ela apresenta-se descrita em dois cancioneiros
diferentes. O cancioneiro da Vaticana e o Cancioneiro da Biblioteca Nacional, e é uma cantiga de escdrnio e
maldizer até porque satiriza um assunto que é relatado em cantigas de amor, para quem n&o sabe o que &

“satiriza” é basicamente critica de uma forma irénica com sarcasmo.

Pronto e ja vamos agora analisar mais umas caracteristicas das cantigas de escarnio e maldizer. Até o que

nos fazer perceber que realmente uma esta é cantiga de escarnio e maldizer.

Entdo conseguimos perceber que esta é uma cantiga de escarnio e maldizer, pois, 0 seu sujeito poético

€ uma voz masculina, no caso o trovador. Apresenta uma linguagem complexa e com muito recursos expressivos
como a ironia, a metéfora a hipérbole. E uma inversdo dos cédigos do amor cortés. Porque, basicamente, o que
faz & inverter, é dizer o contrdrio, é como uma coisa a contrariar outra, sdo opostos. E depois, também héd uma
ridicularizagdo das suas convengdes e mesuras. Como ja vimos logo no inicio quando comegamos a examinar as
cantigas de escérnio e maldizer, ha a coita de amor e basicamente é um contra género as cantigas de amor em

que como eu jé disse satiriza as cantigas de amor. Digamos, esqueci-me da palavra, critica-se com ironia.

Vamos proceder entdo um pouco a sua analise interna. Nos com a leitura da cantiga podemos perceber
que ela estd divida em trés partes. [Parte 1] V. 1-7. [Parte 2] Vv. 8-21 [Parte 3] Vv. 22-24.

Na primeira parte, nds conseguimos identificar que existe a apresentagdo da situagdo e nessa situagdo
€ nos dito que o Roi Queimado era um trovador e que ele amava a santa Maria, mas a santa Maria mostrava
indiferenca perante Roi Queimado. E ele para mostrar que era bom trovador escrevia cantigas a dizer que morria
de amor, mas na realidade ele ndo morria mesmo, tanto que é destacado de forma irénica pelo sujeito poético

que quando ele diz que Roi queimado ressuscitou ao terceiro dia.

Na segunda parte que vai entdo dos vv. 8-21 é-nos dito que depois de ressuscitar o Roi Queimado

continuava a escrever cantigas e a dizia sempre o mesmo que morria por amor, mas na realidade ele ndo morria

mesmo e por isso o sujeito Poético volta a ridiculariza-lo, dizendo que Deus lhe deu assim um poder extraordinario

que o deixava controlar a morte.

Pronto, agora, resumindo e aproveitando a estrutura que nos forneceram na classroom, podemos entéo

dizer que a presente cantiga € da autoria de Pero Garcia Burgal&s, que se itula “Roi Queimado morreu com

amor” e que consta transcrita no Cancioneiro da Vaticana e no Cancioneiro da Biblioteca Nacional. Podemos

também dizer que é uma cantiga de escarnio e maldizer porque satiriza e critica a morte de amor gue é um
assunto que normalmente estd presente nas cantigas de amor. Podemos também identificar o seu tema como um
tema de parddia de amor cortés e também podemos dizer que é uma cantiga com linguagem complexa. Quanto a
estrutura externa tem entdo 4 estrofes com 24 versos na sua totalidade e rima consoante que aparece interpolada
e emparelhada. Temos quanto a métrica, versos decassilébicos embora também existam de nove silabas métricas.
N&o tem refrdo. Em relagio & evolugdo da lingua nés podemos identificar vérios arcaismos temos aqui quatro

exemplos “cantar” que aparece no verso 2, “ressurgiu” no v.7 e no v.9 e “per rem” no v.14,

E ent8o para finalizar esta andlise permite nos conhecer a sociedade da época medieval nomeadamente

as parddias de amor cortés que é entdo o tema da nossa cantiga.

[Transcri¢do do autor a partir do registo dudio]
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Transcrigdo dos registos auditivos de apresentagdo oral “Anélise de uma Cantiga”
Grupo 2 — Foi un dia Lopo Jograr

Pronto o tema, a cantiga que nos calhou € uma cantiga de Martim Soares chamada “Foi un dia Lopo jograr” é uma
canrtiga de escarnio e maldizer porque satiriza alguns aspetos relevantes da sociedade daquele época.

Entdo (leitura)

um dia Lopo jograr
a cas[a] d’'um infancom cantar;
e mandou-lh’ele por dom dar
trés couces na garganta;
e fui-lh’escass’, @ meu cuidar,

segundo com’el canta.

Escasso foi o infancom
em seus couces partir em dom,
ca nom deu a Lop[o], entom,
mais de trés na garganta;
e mais merece o jograrom,

segundo com’el canta.

Martim Soares

Pronto agora vou explicar a cantiga. “Foi un dia lopo jograr”, Lopo € o jogral ndo sei se vocés sabem, mas é o
senhor que interpreta as cantigas que vai cantar e tocar. Pronto ele foi a casa de um infangom cantar. Infangom é
um senhor de alta nobreza e mandou-lhe ele por dom dar, dom n3o ‘t4 aqui, mas &, aparece naguelas notas que
0 que ele Ihe deu foi trés couces na garganta. E foi-lhes escasso a meu cuidado,

éo 0. Entdo o
ou seja, o sujeito poético acha que ainda foi pouco segundo com’el canta, ou seja, como ele cantava tdo mal o

pagamento para ele ir 1a jograr em vez de ser uma coisa boa foram 3 couces na garganta e o sujeito poético ainda

acha pouco. E depois aqui nesta estrofe acontece o mesmo ele diz o sujeito poético realga que foi escasso que ele

o infangom lhe deu, deviam ter sido mais couces.

Pronto, esta cantiga estd no Cancioneiro da Biblioteca Nacional. As personagens s&o o infangom e o Lopo que é o
jogral. Nesta cantiga a linguagem € complexa e rica em recursos expressivos em harmonia com o exemplo.

Estrutura externa do poema: o poema tem 2 estrofes com 6 versos, sdo duas sextilhas. Esquema rimatico é
emparelhada e cruzada, como por exemplo nos versos, por exemplo aqui sdo rimas emparelhadas daqui para
aqui, mas depois j& cruzam deste verso com este. E daqui também cruza com este. E noutra estrofe também &
emparelhada aqui os trés primeiros versos, mas depois cruza com os outros.

Pronto, nesta cantiga, ao tempo que ela foi escrita tem palavras que nds j& ndo usamos hoje em dia, que séo as

palavras arcaicas, como por exemplo aqui a palavra “entom” que hoje em dia virou “entdo”. E “couce” passou a

“coice” e “infantom” a “infangom”.

Pronto o processo levou a alterac8o dessas palavras foi: em “couce” que originou a palavra coice foi um processo
Unico de alteragdo a palavra que & dissimilacdo. Em “no”

Para concluir esta anélise permite-nos reconhecer melhor a sociedade da época medieval nomeadamente os

honorarios dos jograis e as polémicas entre os trovadores e jograis.

Espero que tenham gostado.

ranscri¢do do autor a partir do registo dudio]
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Transcricdo dos registos auditivos de apresenta¢io oral “Anélise de uma Cantiga”

Grupo 3 —Quem a sesta quiser dormir

Bem, old a todos,

a proposta de trabalho feita pelo professor Milton de abordarmos uma cantiga e de aprofundarmos os nossos
conhecimentos sobre a prépria eu e o meu grupo ficamos de analisar a cantiga “Quem a sesta quiser dormir”,

escrita por Pero da Ponte e a ha colega vai passar & leitura do prdprio.

Eu estou aqui a servir de apoio, todos trabalhamos igualmente neste trabalho em termos de juntar partes, eu
estou a apoiar a presenta¢do que a minha colega preparou.

(Leitura)

Quem a sesta quiser dormir

Quem a sesta quiser dormir,
conselhd-lo-ei a razom:

tanto que jante, pense d
a cozinha do infangom:
e tal cozinha Ih'achara,
que tam fria casa nom ha
na hoste, de quantas i som.
Ainda vos en mais direi
eu, que um dia i dormi:
tam bda sesta nom levei,

des aguel di

‘m que na

como dormir em tal logar,
u nunca Deus quis mosca dar,

ena mais fria rem que vi

E vedes que bem se guisou
de fria cozinha teer
o infangom, ca nom mandou
des ogan’ i fogo acender;
€, se vinho gaar d’alguém,
ali Iho esfriardm bem,
se o frio quiser bever.

métricas constatarmos que a cantiga apresenta 8 silabas métricas. A minha colega vai mostrar-vos, comporvar-
vos este facto. E enquanto eu dito o esquema riméatico também constitui esta cantiga que é dos versos ...

J4& agora acrescentar: a cantiga € de escari
linguagem mais discreta.

por causa da linguagem em especifico. Ela faz uma critica, mas é a

Um muito bom facto apresentado. O esquema rimatico apresentado € nos quatro primeiros versos é cruzado
porque podemos constatar que “ir” “dormir” e “d’ir” é cruzado. Do quinto e no sexto temos um emparelhado e
do quarto e do setimo temos uma interpolada.

Os recursos expressivos que conseguimos analisar nesta cantiga séo por exemplo s8io a metafora, a metafora, a
onia e a hiperbole. Na metdfora achamos que a metafora estava implementada nesta cantiga porque é realcada

a excelente sesta que o suj poet dormiu na casa do infangom. A ironia € porque & expressa a situagdo economica
muito fragil, fragilizada do infangdo e por sua vez a hiperbole € porque critica as condigoes miseras em que o
infangom vivia.

E depois para terminar a nossa abordagem a esta cantiga, conseguimos também separar processos fonologicos
dos quais a crase, a reducdo vocalica e a paragoge. No verso a minha colega apontou aqui, no verso 12 temos
presente uma paragoge que houve a inserg8o da letra “e” na palavra “aquel”, ou seja, acrescentou-se uma letra
no final da palavra a palavra "aquel[e]”. Na crase houve, aconteceu também uma crase na palavra “teer”, presente
no verso 16, no qual houve uma supressdo de uma letra que originou a palavra “ter”. Finalmente, pa’ terminar,
encontramos também uma redugdo vocalica que € o enfraguecimento de uma vogal em uma posicdo, desculpa,
aténoma, &tona, peco desculpa, em que estd aqui “logar” que passou para “lugar”, ok?

Entdo, t8m alguma davida? Perceberam assim geralmente?

[Transcri¢do do autor a partir do registo dudio]

Pero da Ponte.
Vou explicar mais ou menos.

Ok, agora a minha colega vai explicar da maneira que ela conseguir para... voces conseguem ler o texto e tentem
acompanhar a explicacdo que ela vos ird transmitir.

A interpretagdo gue eu tirei das palavras ndo sei se esta correta ou ndo.

“Quem a sesta quiser dormir, conselha-lo-ei a razom:” — dar-lhe-ei um conselho sensato.

"tanto que jante,” - assim que acabe de almocar - “pense d'ir & cozinha do infangom:” — infancom era um cavalei
nobre, ou seja, pense em ir El cozinha do cavaleiro nobre.
“e tal cozinha Ih'achard, que tam fria casa nom hé na hoste, de quantas i som.” — cozinha sossegada, cozinha
fria, vazia.

“Ainda vos en mais direi eu, que um dia i dormi:” — ou seja, estd a falar gue ja dormiu, ent8o. na cozinha do

infancom

“tam bda sesta nom levei, des aquel dia ‘m que naci, como dormir em tal logar, u nunca Deus quis mosca dar,” —
nunca dormiu téo bem.
“em tal logar, u nunca Deus quis mosca dar,” — quer dizer que n8o havia moscas nesta cozinha porque n#o se

cozinhava, a cozinha ndo era usada ‘tava I a enfeitar. “ena mais fria rem que vi.” — coisa mais fria que vi.

“E vedes que bem se guisou de fria cozinha teer” — ou seja, preparou-se a cozinha, a cozinha ‘ta muito bem
preparada, mas ndo se usa.
“oinfangom, ca nom mandou des ogan’ i fogo acender;” — ou seja este ano o infangom ndo mandou usar a cozinha,
permanceu por usar,
e, se vinho gaar dalguém” - se ganhar vinho de alguém, se receber vinho
“ali Iho esfriardm bem, se o frio quiser bever.” - Vai deixar ld o vinho sossegadinho

Ok, ent8o, alguma duvida? Conseguiram acompanhar minimanente a explicagio? Ok.

O género desta cantiga é uma cantiga de escarnio, ou seja, esta cantiga tem a fung8o de satirizar, ou seja, criticar a

corte. Os temas abordados na propria sdo a nobreza empobrecida e a critica de costumes. Esta cantiga apresenta
um sujeito poetico omitido que fala de um infancom, ou seja, de um cavaleiro nobre. Como disse anteriormente as
personagens sdo o eu lirico o suj
nos expressa o seu desejo de dormir uma sesta na casa do cavaleiro nobre. Ent8o gramaticalmente, analisamos
este poema de diversas formas, nomeadamente na linguagem, onde acahamos a linguagem simples, ndo tivemos
muita dificuldade em analisar o poema. A cantiga é composta por 3 estrofes com 7 versos cada uma que no total
da 21 versos. Ndo apresenta refréo e j& escrevi aqui o primeiro verso que é para vos ap6s a contagem das silabas

ito poetico e o infancom. A personagem narradora é o sujeito poetico que diz que

96



Milton Soares

Entre a
Oralidade e a Escrita

Transcrigdo dos registos auditivos de apresentagdo oral “Anélise de uma Cantiga”

Grupo 4 — Dom Fudo que eu sei que hé prego de livéo.

Bom dia, nds estivemos a estudar a cantiga “dom Fu#o”. Este trabalho foi realizado por mim, pelo Tomas
Carvalheiro, Tomas Costa, Samanta Julio, Sara Ferreira e Vitdria Fernandes.

Vamos apresentar a cantiga, analisar a cantiga a textura interna e externa, os recursos expressivos e depois vamos
fazer um apanhado de tudo.

(leitura)
Dom Fodo, que eu sei que ha prego de livio,
vedes que fez ena guerra - daguesto sdo certdo:
sol que viu os genetes, come boi que fer tavdo,
sacudiu-se [e] revolveu-se, al-

cou rab’e foi sa via a Portugal.

Dom Fo3o, que eu sei gue hé preco de ligeiro,

vedes que fez ena guerra - daquesto som verdad
sol que viu os genetes, come bezerro tenreiro,
sacudiu-se [e] revolveu-se, al-

¢ou rab’e foi sa via a Portugal.

Dom Fodo, que eu sei que hd prez de liveldade,
vedes que fez [e]na guerra - sabede-o por verdade:
sol que viu os genetes, come cam que sal de grade,

sacudiu-se [e] revolveu-se, al-

cou rab’e foi sa via a Portugal.

Afonso Mendes de Besteiros

Ora passando para uma explicagdo da cantiga:

Dom Fudo é dom fulano que esconde uma identidade secreta aqui de “eu sei que hé prego de livdo” é uma
reputacdo de alguém que é cobarde. Aqui nesta parte “daquesto soo certdo” é o mesmo que dizermos que disto
tenho certeza. “sol que genetes” & assim que viu os cavaleiros berberes, que sdo cavaleiros da Africa do Norte.
‘n

Aqui “foi sa via a Portugal” ia-se embora de Portugal. “Prez” que é o mesmo que “preco” e “liveldade” é fraco

cardter. Aqui “cam que sal de grade” é “cam” é c8o

Esta cantiga é de escdrnio e maldizer é do tema de cobardia e traicdo de cavaleiros e o Cancioneiro é da Bib
Nacional.

Tem 3 estrofes com 5 versos cada. Sendo os dois dltimos versos o refréo.

As rimas da cantiga. Aqui ... s8o rimas emparelhadas.

E podemos ver até paralelismo, ou seja, 0s versos da primeira estrofe repetem-se no segundo com a substituigdo
de algumas palavras, por exemplo “Dom Fudo que eu sei que hd prego de livdo”, aqui repete-se, mas em vez de
“livdo” temos a palavra “ligeiro”.

Agora, passando para a parte métricas vamos contar as silabas métricas. Tem treze silabas métricas.

Nos recursos expressivos temos a comparacdo “come boi que fer tavéio”; “como cam que sal de grade” e “como
bezerro tenreiro”. Estas comparacdes s§o comparam o individuo a um carater animalesco além de mostrar a sua
pulsividade e a falta de ponderagéo.

Agora vamos & evolucgo da lingua. E arcaistica o livio significa leviano, cobarde, imprudente e precipitado. “Ir sa
via”, significa ir-se embora. E “liveldade” significa fraco carater, falta de prudencia ao pensar.

Fazendo um pequeno a parte os “arcaismos” sdo palavras ou expressdes que cairam em desuso, antigas que
cafram em desuso.

Processos fonoldgicos: Esta analise permite-nos conhecer melhor a sociedade da época medieval nomeadamente
a covardia de alguns cavaleiros mostrando que nem todos estavam preparados para cenario de guerra. E assim
podemos entender que esta cantiga € de escarnio pois o poeta nio identifica especificamente o sujeito criticado,
o “dom fudio” que & um cobarde, leviano e impulsivo ao participar numa guerra guando confronta os cavaleiros
adversdrios foge para Portugal, ou seja, conclui-se que era cobarde, foi para a guerra e ndo fez o seu papel.

Obrigado.

[Transcri¢do do autor a partir do registo dudio]
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Anexo M — Avaliacao dos géneros orais

Aspeto

Criterno

Descrigao

Aspeto discursivos

Espontaneidade

Planeamento prévio {ou nao)
da apresentagio.

Formalidade do registo

Reconhecimento do nivel de
formalidade exigido pela
sifuagio comunicativa.

Aspetos textuais

Expressoes formulaicas

Idiomatismos, provérbios,
lugares-comuns, expressies
feitas, truismos, rotinas, ...

Repetigdes Duplicacio de algum
clemento que veio antes.
Parifrase Reformulacio de algo que

velo antes.

Fixacio tematica

Tema fixado (ou nio) com
antecedéncia

Hesitacio

Expressies indicadoras de
Inseguranga por parte do
falante

Digressdes

Suspensio e posterior
retoma de um topico:
apontam para algo externo
a0 que esta em curso.

Aspetos acusticos

Qualidade vocal

Qualidade da emissio
(rouca, nasahzada...)

Intensidade

Volume da voz em decibéis
(alta, baixa...)

Elocucio

Velocidade de producio da
fala (lenta, rapida ...)

Pausas

Respiragies durante a
cmissdo (curtas, longas...)

Interrupgdes

Emissio de ruido distinto de
enunciados verbais (riso,
choro, solugo...)

Entoacdo

Variagdo de altura de fala
que pode ocorrer em
determinada palavra ou
Oracao

Dicgao

Promincia correta das
palavras

Aspetos cinésicos

Postura

Disposi¢io do corpo em
relagdo a outros
interlocutores

Gestos

Movimentacoes feitas pelas
articulagdes das mios e

cabeca

Expressio facial

Mimicas faciais que
acompanham a fala

Movimentacio

Posicionamento dos
interlocutores no espago
comunicativo
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Anexo O — Segunda didatizacao em
Portugués

. ) -° 3 b Agrupamenbs dr eacnlas
bz @ e Miclao de Estigio Portugués/Francés - 3 FIGUEIRA NORTE

P —— Escola Secundiria de Cristina Torres 161354
COLMBRA Plano de aula
Ano letivo 2022/2023
Plano de aula n® 3 Data: 18/01/2023
Identificacio
Disciplina: Portugugs Aulas n.” 56 e 57
Unidade: 3 Sumirio: Oralidade: - planificacio de
Turma: 10.°B um texto de apreciacio critica sobre a
Duracio: 50 + 50 minutos arte da sedugiio.

Turma completa

Professor Estagifrio: Milton Joel Henngues | Observagies finais:

Soares

Orientadora Escola: Professora Isilda
Marques

Orientador FLUC: Doutor Rui Pereira

Fundamentacio cientifico-diddtica da aula

O presente texto serve para justificar as opobes metodoligicas tomadas para a
elaboracio da aula de terca-feira, 18 de janeiro (50 + 50 minutos coim a presenga da turma
inteira). Esta aula segue a sequéncia das aulas anteriores nas quais os alunos jé tiveram
contacto com a obra de Gil Vicente (contextualizacio histrico-literana € introducio 4 leitura
da obra), inserida na Unidade 3 (Educacgiio Literdna). Este texto servird para clarificar as
razdes da opgio tanto do material como das estratégias utilizadas em aula e a sua adequagio i
aprendizagem e 4 evolugio do conhecimento dos alunos.

(s objetivos das aulas lecionadas tém por base concepiual o8 documentos orientadores
como as Aprendizapens Essenciais (sigladas como AE para referéncia futura); a Planificacio
anual definida pelo departamento de Linguas do Agrupamento de Escolas Figueira Nore e o
Perfil dos Alunos & Saida da Escolandade Obrigaténa (siglado como PASE(Q para referéncia
futura) tendo por base a drea de competéncia “Textos e Linguagem" que estabelece como
objetive para os alunos “utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos
associados 48 linguas (linpua materna), & literatura, & misica, ds ares (...);" e “dominar
capacidades nucleares (...) de expressio nas modalidades oral, escrita, (..)." [PASEO 2017:
21].

A aula em questio destina-se a uma wrma de 27 alunos com idades compreendidas
entre 05 14 e 16 anos, repartida por 12 rapazes e 15 raparigas. Inicia-se com a recegio aos
alunos em sala de aula e, apis a sua instalagiio na sala, projetar-se-4 o sumdano no quadro
sepuindo o modelo ao qual a turma esti habituada.
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; . Agrupaments de escolas
e xR Nucleo de Estagio Portuguds/Francés - a FIGUEIRA NORTE

R ianad S Escola Secundaria de Cristina Torres 161354
COIMBRA Plano de aula
Ano letivo 2022/2023

Apos as aulas anteriores nas quais se discutiram os contedidos da educagdo literdria,
inicia-se nesta aula a componente da produglio escrita. Esta componente terd dois objetivos:
dar oportunidade aos alunos de exercitarem a escrita, mas também di a oportunidade ao
professor-estagidrio de ter mais momentos recolha de informacoes para a investigagdo que
decorre do Relatorio de estagio

Conteidos programiticos

e Leitura: leitura do texto O Piropo™ de Miguel Esteves Cardoso em articulagio com a
personagem de Péro Marques;
e Escrita: produgdo de uma planificagio do texto de apreciaglio critica. .

Dominios
Aprendizagens Essenciais

e Leitura (Realizar leitura critica e autonoma, Clarificar tema (s), ideias principais,
pontos de vista; Analisar os recursos utilizados para a construgdo do sentido do texto.)
e [Escrita (Escrever .. respeitando as marcas de género; planificar o texto a escrever apos
. selecdo de informaciio pertinente; redigir o texto com dominio seguro da
organizacgio em pardgrafos e de mecanismos de coesdio textual).

Estratégias/Atividades

Manipulaciio de unidades de sentido através de atividades que impliquem o sublinhar,
parafrasear, resumir segmentos de texto relevantes para a construcdo do sentido; [DGE-MEC,
2018: 6.

Recursos Educativos

Transcri¢do da Carta de Péro Marques a Inés Pereira
Transcri¢do do texto “O piropo”, de Miguel Esteves Cardoso.
Avaliacio

A avaliagio do desempenho dos alunos serd realizada por observagiio direta, por parte do
professor, da participa¢iio (na atividade de escrita proposta) em aula.

Percurso da aula
1.° Momento (5 minutos)
Rececdo aos alunos e abertura da aula

2. Momento (5 minutos)
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" Agrupaments de cscolas
s 0 %% Nicleo de Estigio Portugués/Francés - @ e S D
S s Escola Secundaria de Cristina Torres 161354
COIMBRA Plano de aula
Ano letivo 2022/2023

Projecdo do sumdrio e respetiva copia para os cadernos didrios e articula¢do com as
aprendizagens anteriores.

3." Momento (10 minutos)
Relembrar as caracteristicas do texto de apreciacio critica

Reavivar na memona dos alunos as semelhangas entre o texto “O Piropo™ e a Carta de Péro
Marques a Inés Pereira

4.” Momento (20 minutos)

Organizagdo e estruturacio de uma planificaciio (“esqueleto do texto™) do texto que serd
pedido que os alunos facam

5. Momento (5 minutos)

Dialogo com os alunos sobre propostas de planifica¢do que estes produziram e comparagio
com a proposta do professor para

6." Momento (5 minutos)

Chamada de atengdio aos alunos para a necessidade de preparar a leitura expressiva para as
aulas seguintes nas quais se retoma a educacdo literdna.

Encerro da aula e dispensa dos alunos.
Bibliografia

CAMEIRA, C; ANDRADE, A ; PINTO, A. (2021). Mensagens — Portugués 10.° Ano. Texto
Editores (1. ed.).

Ministénio da Educacio, (2018) Aprendizagens Essenciais
http://'www.dge.mec.pt'sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/10_portugues.p
df

Ministéno da Educaciio, (2017) Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
https://dge.mec.pt/sites/defaulv/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos
_alunos.pdf
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Introdugao:

A arte da sedugdo & uma das mais antigas e populares formas de relacionamento humano.
Desde a época medieval, quando se passou a escrever sobre o tema, até os dias de hoje,
muito mudou na forma como as pessoas seduzem e sao seduzidas. Neste texto, irei
apresentar uma apreciacgao critica sobre a arte da seducgao na atualidade.

Desenvolvimento:

Para entendermos melhor a arte da seducgao na atualidade, € importante fazer uma breve
referéncia a obra "A Farsa de Inés Pereira", de Gil Vicente, em que & possivel perceber a
sedugao como uma ferramenta de poder nas relagdes sociais. Na carta enviada por Péro
Marques a Inés, por exemplo, & evidente o uso de palavras lisonjeiras e promessas falsas
para conquista-la.

Ja em "Piropo", de Miguel Esteves Cardoso, encontramos um exemplo mais atual de
sedugdo. Neste texto, a seducgao é vista de forma mais direta, com a utilizag&o de piropos e
elogios para chamar a atencéo de alguem. O autor explora de forma humoristica a
abordagem que os homens utilizam para seduzir mulheres, mostrando como as palavras
sao importantes nesta pratica.

Diante destes exemplos, & possivel afirmar que a arte da sedugdo na atualidade & mais
evidente e direta do que era no passado, mas ainda tem como objetivo o poder e o controle
sobre o outro. A seducao e vista como uma forma de manipulagdo das emocgdes e desejos
alheios, e ndo como uma troca de afetos entre duas pessoas que se sentem atraidas uma
pela outra.

Juizo de valor:

Apesar de reconhecermos que a arte da seducao pode ser vista como uma forma de poder
e manipulagéo, devemos lembrar que ela pode ser utilizada de forma ética e respeitosa. A
sedugdo pode ser vista como uma forma de expressao do afeto e do desejo, desde que seja
uma pratica consciente e consensual entre as partes envolvidas.

Concluséo:

Em conclusao, a arte da sedugio na atualidade & uma pratica mais evidente e direta do que
no passado, mas ainda tem como objetivo o poder e o controle sobre o outro. Apesar disso,
& possivel utiliza-la de forma ética e respeitosa, como uma forma de expressao do afeto e
do desejo mutuo. Cabe a cada um de nds refletir sobre a maneira como utilizamos a
sedugdo em nossas vidas, buscando sempre o respeito e a honestidade nas nossas
relagoes.
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Planificacao

A arte da Seducéao na atualidade

Introdugdo:

Jé desde a Idade Média que se “pratica” a arte da sedugéo;

A pratica e os métodos de sedugdo mudaram bastante desde a Idade Média
até a atualidade;

Breve defini¢do de sedugdo (sedugdo é o ato de seduzir ou de ser seduzido,
de fascinar, encantar: é algo atrativo e irresistivel).

Desenvolvimento:

Referéncia & “Farsa de Inés Pereira” e a carta de Pero Marques, o qual, ao
tentar conquistar a atencéo de Inés, exagerou nas palavras, dizendo o que
ndo devia.

Na atualidade, os homens/jovens que, tal como Pero Marques, queiram
conguistar uma “donzela” usam um vocabulario bastante diferente.
Exemplo (com base no texto “Piropo”, de Miguel Esteves Cardoso) : hoje em
dia, os rapazes ja ndo correm atras das raparigas, ja ndo lhes dedicam
harmoniosos poemas ou simplesmente a elogiam. Hoje, os rapazes recorrem
ao minimo, para ndo terem tanto “trabalho”;

Comparacéo entre a sedugéo de hoje em dia e a da Idade Média;
Explicagdo de como a sedug&o é feita hoje em dia.

Concluséo:
e A arte da Sedugdo na atualidade ndo € t30 honrosa como era na Idade Médig;
e A sedugdo ja ndo é muito valorizada;
# Atualmente seduzir é algo basico, simples e réapido de se fazer.
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Planificacao

Introducéo-
definicao de seducao/ para que serve/ Em que contexto

Desenvolvimento-
Em que contexto usar/ porque se usa/ opinido/ argumento

Concluséo-
Resumo do desenvolvimento/ refor¢ar 0 meu ponto de vista

Seducgao

A seducéo é o ato de seduzir ou de ser seduzido, fascinar ou encantar
alguém. A sedugdo serve para seduzir e atrair alguém com “piropos” ou
cantadas. Este tdpico surgiu na analise da_Farsa de Inés Pereira, em que
Péro Margues nao sabe seduzir Inés Pereira.

Usualmente sé&o os homens ou rapazes que tentam usar a sedug¢do com as
donzelas. Muitas vezes ndo sédo bem sucedidos, pois ndo sabem agradar a
donzela. Ao seduzir € como estar a dizer ao seduzido ou seduzida que quer
acasalar ou demonstrar paixdo pelas palavras, estando assim a dizer as
coisas mais agradaveis dessa pessoa de forma subtil e charmosa.

Na minha opinido as pessoas deveriam seduzir mais e melhor, pois assim
ganhavam confian¢a ao falar com mais pessoas, sendo assim, mais facil de
ter uma relacdo. Também muitas raparigas gostam de ser seduzidas, por isso
os rapazes e 0os homens deveriam aprender a fazer tal ato.

Sedugao € uma arte de seduzir a pessoa de quem gostas s6 com adjetivos
de caracteristicas agradaveis dessa pessoa. Por tanto toda a gente devia de
saber seduzir para agradar a pessoa de que temos uma paix&o, (isto também
serve para o Péro Marques).
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Planificacdo

Introducéo:
Introdug&o ao tema “arte de sedugao”;

Desenvolvimento:
Definicdo de seducdo;
Breve referéncia a “Farsa de Inés Pereira”, a carta de Pero Marques enviada a
Inés, e ao texto “Piropo”, de Miguel Esteves Cardoso;
Opinido do texto “Piropo”;

Conclusédo:
Avaliacao final da arte de seducao;

Arte de Seducdo

A arte de seducdo na atualidade tem-se mostrado muito fraca, se compararmos
com a arte de outros séculos anteriores. Na obra “Farsa de Inés Pereira” e no
texto “Piropo”, de Miguel Esteves Cardoso, este tema esta presente.

A arte de seducéo, segundo o site Infopédia, tem quatro definicdes:

I. Ato de seduzir ou de ser seduzido;
II. Qualidade do que é sedutor;
III.  Algo atrativo ou encantador;
IV. Um suborno;

Portanto, podemos concluir que a arte de seducdo é usada para convencer
alguém que deseja, a se interessar por si.

Na obra estudada “Farsa de Inés Pereira”, Pero Margues envia uma carta por
meio da Leonor Vaz a Inés Pereira, pois estad interessado nela. Nessa carta, Pero
Marques ndo explicita bem os seus sentimentos por Inés nem mostra que quer
casar com ela. Por consequéncia, Inés rejeita-o por ndo apresentar nenhuma das
caracteristicas que ela deseja para marido. Esta cena explica bem a arte de
sedugdo da sociedade atual. A pessoa interessada ndo expressa bem os seus
sentimentos pela pessoa que deseja e é rejeitada. O medo pela rejeicdo torna-se
prioridade e espalha-se pela sociedade atual, tornando-a insegura e cautelosa.

No texto “Piropo”, Miguel Esteves Cardoso da a sua opinido sobre a falta da arte
de seducdo nos rapazes de Portugal. Ele diz que os rapazes da geracdo atual ja
ndo vAo atrads das raparigas e ndo as elogiam como antigamente. Na minha
opinido, o autor tem uma opinido factual que eu concordo e aprofunda bem o
tema que deseja falar.

Em suma, é notdvel que a sociedade atual ndo é tdo “sedutora” como a
sociedade antiga e pode vir a plorar com o passar do tempo.
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Planificacao e Textualizagdo de uma Apreciacéao Critica:
"A arte da Sedugdo”

1) Planificacao

Introducao:
- Definicao de seducio;
- Breve referéncia ao facto de a seducao ter sofrido mudangas ao longo da histdria.

Desenvolvimento:
- Apresentacdo das diferencas entre a seducgio da atualidade e a sedugdo do
passado (recurso ao texto “Piropa”);
- Valorizag&o do ato de seducio na atualidade e no passado;
- Exito na seducso - nem sempre existente (recurso a “Farsa de Inés Pereira - carta
de Pero Marques);
- Comentario critico.

Concluséo:

- Reforgo das ideias apresentadas ao longo da apreciacao critica;
- Reforgo do posicionamento critico.
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2) Textualizagao

A arte da Seducao

A arte de seducao €, segundo os dicionarios modernos, o ato de seduzir, € algo
atraente, irresistivel, considerado uma tentagao.

Na Idade Média, a definigdo de “seducdo” seria, provavelmente, algo semelhante a
definicdo atual. No entanto, a pratica da seducéo tem sempre diferentes abordagens e tem
vindo a sofrer varias mudancgas.

De acordo com Miguel Esteves Cardoso, com o seu texto “Piropo”, os rapazes ja ndo
correm atras das raparigas: andam. Isto quer dizer que ja ndo se luta tanto pelo amor, pois,
assim como o proprio escritor menciona no seu texto, correr € esforgar e ndo desistir, e
andar & sinonimo de arrasto e sonoléncia. Esta, € ja uma prova de que a seducgéo ja ndo se
valoriza tanto hoje em dia, porém existem mais: ainda no mesmo texto, o autor enuncia que
0s elogios usados no processo de seducgdo do passado, quase ja ndo existem. Segundo o
escritor, um simples “Tens uns olhos tao bonitos!” passou a “Bute”, uma palavra
incrivelmente indecifravel, o que mostra o pouco entusiasmo e a moleza atuais no processo
de seducao.

Deste modo, € facil afirmar que, nos dias de hoje, nao se valoriza a arte de seducgao
como se valorizava nos tempos passados.

Ainda assim, apesar de ser um processo ausente, a seduc¢ao continua a existire a
compartilhar semelhancas com o passado. Uma delas & o facto de que o ato de seduzir nem
sempre € uma missao bem sucedida. Esta situacao esta presente nos dias de hoje e pode
identificar-se no passado através de partes da “Farsa de Inés Pereira”, de Gil Vicente, por
exemplo através do terceiro quadro, onde a seducgdo de Pero Marques fracassa com a sua
carta a Inés.

Como tudo evolui com o tempo, a arte da seducgao evoluiu também, mas, neste caso,
para pior - tornou-se numa auténtica regressao. Antigamente, fazia-se tudo por amor:
serenatas, passeios a s0s, declaracdes de amor inexplicaveis. E atualmente, um simples
“‘Bute” é entendido como "seduzir"? Isto prova que houve uma enorme regressao na arte de
sedugdo e ndo so, pois, também, a personalidade das pessoas mudou: tornaram-se mais
frias e indiferentes ao amor - um ponto a melhorar daqui para a frente.

Com tudo isto, & de extrema importancia reforcar que a seducao sofreu varias
alteragdes e muitas delas foram prejudiciais ao amor e tém de ser melhoradas.

A arte de seducéo € algo que se deve manter, nao so para conquistar o amor, mas,
acima de tudo, para tornar as pessoas menos indiferentes e mais carinhosas.
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Anexo P — Terceira didatizacao em
Portugués

% b Agrapaments e escolss
e @ “' Niicleo de Estigio Portugués/Francés - FIGLEIRA NORTE
e s Escola Secundaria de Cristina Torres latasd
COIMBRA Plano de aula

Ano letive 2022/2023

Plano de aula n® 9 Data: 18/04/2023
Identificacio
Disciplina: Portugués Aula n® 93
Unidade: 4 Sumdrio: Micina de Oralidade: Hi
Turma: 10."B Jjustica no mundo?
Duragio: 50 minutos Leitura ¢ andlise do poema *0s bons vi
Turma completa sempre passar”, de Luis de Camies.

Professor Estagifirio: Milton Joel Henrigues | Observagies finais:
Sopares

Orientadora Escola: Professora lsilda
Marques

Orientador FLUC: Doutor Rui Pereira

Fundamentacio cientifico-didatica da aula

O presente texto serve para justificar as opobes metodoligicas tomadas para a
planificagio da aula de terca-feira, 18 de abnl (30 minutos com turma completa). Esta aula
segue a sequéncia das aulas anteriores nas quais os alunos i contactaram de forma
aprofundada com a lirica camoniana. Este texto servird para clarificar as razdes da opcdo tanto
do material como das estratégias utilizadas em aula e a sua adequacho & aprendizagem e &
evolucio do conhecimento dos alunos.

s objetivos das aulas lecionadas 1m por base concepiual o5 documentos orientadores
como as Aprendizagens Essenciais (sigladas como AE para referéncia futura); a Planificagio
anual definida pelo departamento de Linguas do Agrupamento de Escolas Figueira Norte e o
Perfil dos Alunos & Saida da Escolarnidade Obrigatdria (siglado como PASE(Q para referéncia
futura) tendo por base a drea de competéncia “Textos e Linguagem" que estabelece como
objetivo para os alunos “utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos

associados ds linguas (lingua materna), & literatura, & midsica, ds anes (..)." e “domnar
capacidades nucleares (...) de expressio nas modalidades oral, escrita, (...)." [PASEQ 2017:
21].

A aula em questio destina-se a uma rma de 27 alunos com idades compreendidas
entre 0s 14 e 16 anos, repartida por 12 rapazes e 15 rapanigas.

A presente aula centra-se nos dominios da Educaglio Literdria e Oralidade. Como nas
passadas aulas, serfo retomadas as consideragtes das com os alunos em relagio & lirica
camoniana, relembrando todos os poemas estudados até 4 data e designando-os como
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pertencentes & medida velha ou & medida nova, redefinindo estes conceitos para que fiquem
bem consolidados nos conhecimentos da teoria literdria dos alunos.

A consirucio desta aula tem por base a andlise da esparsa de Luis de Cambes “0Os
bons vi sempre passar”. Esta esparsa insere-se nos manuais escolares e nas obras de referéncia
na linca camoniana (medida velha) na temdtica do Desconcerto do Mundo., Como nos dizem
Orscar Lopes e Antdnio José Saraiva na Histdria da Literatura Portuguesa:

“b) O desconcerto do mundo. - Um tema frequente na linca camoniana e
separdvel do tema amoroso (...) O mundo aparece assim, sobretude ao homem
meditative, como um desconcerto, produto de um destino confuso e irracional.
Mais vale, considera o poeta nas oitavas 4o desconcerto do mundo, ser louco. ",

(SARAIVA & LOPES, 1995, p.351).

Ouando nos deparamos com a expressio “temdtica frequente” para se referr ao
desconcerto do mundo, o8 autores da obra citada estabelecem uma ponte entre a lirica e a
épica camonianas, dado que n 0% Lusiadas (em Reflexides do Poeta) retoma-se esta temitica
gue & abordada pelos alunos do [0 ano do ensino secundério na sequéncia da lirica de
Camdes (Unidade 5 - O Lusiadas - Reflexdes do Poeta).

Por ora, concentramos a nossa andlise na esparsa que nos transmite que para Camdes a
preocupagio central ¢ o desfasamento “entre anseios, os valores, as razies e aquilo a que
chamamos hoje o processo objetive™ (SARAIVA & LOPES, 1995, p.352). Transpondo da
feoria para a pritica (andlise textual), a preocupacio de Camides nesta esparsa & de espelhar e
confrontar o seu leitor com a realidade existente, isto &, 05 anseios “mar de contentamentos™ e
os valores (justica e ipnaldade), nem sempre se acompanham. O “eu” lirico leva-nos a ver 1550
quando analisamos o poema e nos apercebemos que “os bons™ pela sua conduta niéio ganham
automaticamente um “mar de confenfamentos”, enquanto o8 “maus™ por sua vez e apesar da
conduta desviada dos valores alcancam os ditos mares “de contentamento™.

Como lemos no informativo Comumnidade de Cultura ¢ Arte, sob o titulo “Luis Vaz de
Camdes aos olhos do passado e do presente”, o autor em estudo:

“Beben dos clissicos gregos e romanos para a composiclio maior dos
sonetos e da sua magnum opus, “0s Lusiadas”™. Por muito que a sua vida tenha
sido sofrida e atribulada, o poeta notabiliza-se por uma educagio requintada, que
lhe permitiv estabelecer o contacto infimo e inspirativo com as referéncias da

poesia de entio.”
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Sabendo entio que Cambes terd lido as virias referéncias literdrias e sendo a
Biblia uma delas, justifica-se o facto de nesta aula introduzirmos a leitura e andlise
comparativa do salmo 73: 2-18, no gual o salmista Asafe (século nono a.C), expressa a
preocupacdo que Camdes no século XV val expressar, com relacio ao desconcerto do
mundo € ao aparente triunfo dos imjustos na vida contra o soffimento e “graves

tormentos™ pelos quais passam os justos e de condigio de alma pura.

Conteddos programéticos

& [serita;

o Educacio Literdria;

& Oralidade.

Dominios
Aprendizagens Essenciais
& [Escrita (Escrever ... respeitando as marcas de género; planificar o texto a escrever apis
. seleciio de informacio perinente; redigir o texto com dominio seguro da
organizacio em pardgrafos e de mecanismos de coesfio textual).

& Educacio Literdria (Comtextualizar textos literdnos porfugueses anteriores ao século
XVIL Interpretar textos literdnos porfugeeses de diferentes autores e géneros,
produzidos entre os séculos XIT e XTIV, Expressar, oralmente ou por escrito, pontos de
vista fundamentados);

o Oralidade - Expressio (Produzir textos adequados & siwagio de comunicaglio, com

correclio e propriedade lexical;, Fazer exposigies orais para apresentagio de leituras
(apreciagio critica de obras, partes de obras ou fextos com temas relevantes), de
sinteses e de temas escolhidos avtonomamente ou requeridos por outros. )

Recursos Educativos

Extrato do salmo 73

Documento preenchido com o poema “Ao desconcerto do mundo™, e respetivo questiondrio a
ser aplicado em aula

Documento dudio da esparsa camoniana.

Googleforms “rececio do texto oral e escritn”

Avaliacio

A avahiaghio do desempenho dos alunos serd realizada por observacio direta, por parte do
professor, da participacio (na atividade de escrita proposta) em aula.

Preenchimento do formulirio googleforms
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Percurso da aula
1." Momento (5 minuios)
Rececho aos alunos e abertura da aula

Projecio do sumdrio (modelo ao qual a turma estd habituada), e respetiva copia para os
cadernos didrios e amticulacio com as aprendizagens anteriores.

2. Momento {10 minutos)

Meste momento serd feita a leitura do salmo 73 e, em seguida, haverd uma discussio sobre as
diferentes perspetivas de justica e injustica. Embora a discusséio tenha por objetivo levar os
alunos a desenvolver um raciocinio logico sobre o bindmio justiga-injusti¢a sob forma de
discurso oral, haverd uma pergunta de escrita que servird para sintetizar o objetivo da leitura
intertextual (implicita) do salmo 73, Esta atividade servird de preparacio para a leifura e
andlize da esparsa camoniana “Ao desconcerto do mundo™.

3." Momenio (10 minutos)

Meste momento de aula far-se-i a criagio do horizonte de expectativa com base no titulo do
poema “(ds bons vi sempre passar’, que serd registado no quadro para posteriormente
contrastar com a experiéncia de leitura que os alunos terio. Nesta aula, diferentemente das
anteriores, o contraste serd feito depois da andlise do texto e nio seguidamente a leitura para
que haja tempo de resposta a questies colocadas como exercicio de compreensio da oralidade
(regisio dudio do poema).

Audighio do registo dudio do poema por duas vezes e resposta a um questiondrio. As perguntas
deste questiondrio serdo divididas pela turma em trés grupos (que corresponden s fileiras de
organizacio da sala de aula). As respostas a estas perguntas ferio por base a audicio do
poema ji gue num momento posterior serdo completadas quando o poema for facultado por
Escrto aos alunos.

Completas as respostas cada grupo escolherd a resposta mais completa para ser apresentada ao
resto da furma.

4." Momento (10 minutos)

Mo momento seguinte da aula os alunos terfio acesso a0 poema escrito gque serd projetado no
quadro e partindo do poema escrito ser-lhes-d atribuido mais algum tempo para completarem
as respostas tendo por base a leiura do texto escrito. Depois de apresentadas as respostas
finais passaremos a uma andlise mais completa e detalhada do poema.

5." Momenio (10 minuios)

Preenchimento de um formulirio em googleforms sobre a percecdio dos alunos quanto 4
recepio do texto literdrio via oral e via escrita.

Esclarecimento de dividas
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Conclusio da aula e dispensa dos alunos.
Revisio e conclusdo da aula
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Anexo Q — Resultados do Inquérito

0 texto oral permitiu-me

24 respostas

aceder ao texto por um tempo
ilimitado

percerber as pausas,
interrupgdes e ritmo empregue...
compreender as sensagoes,
emogdes e tom utilizados na e...
perceber a estrutura formal do
texto

19 (79,2%)

19 (79,2%)

concentrar-me no sentido do
texto sem ter em conta aspetos. ..
simplesmente disfrutar da
declamagéo poética

11 (45,8%)
8 (33,3%)

0 5 10 15 20

O texto oral ndo me permitiu

24 respostas

aceder ao texto por um tempo
ilimitado

9 (37,5%)

percerber as pausas,
interrupgdes e ritmo empregue. ..
compreender as sensagoes,
emogdes e tom utilizados na e...
perceber a estrutura formal do 19 (79.2%)
texto

concentrar-me no sentido do
texto sem ter em conta aspetos...
simplesmente disfrutar da
declamaggo poética

20
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O texto escrito permitiu-me

24 respostas

consultar o poema quando
necessitei

compreender as sensagdes,
emocdes e tom utilizados na e...

22 (91,7%)

perceber, a partida, a estrutura
externa do poema e a sua man...
percerber as pausas,
interrupgdes e ritmo empregue...
disfrutar do poema sem me
preocupar com a analise
concentrar-me no sentido do
texto sem ter em conta questo...

21 (87.5%)
8 (33,3%)

3 (12,5%)

15 (62,5%)

O texto escrito nao me permitiu

24 respostas

compreender as sensagdes,
emocdes e tom utilizados na e...
percerber as pausas,
interrupgdes e ritmo empregue. ..
consultar o o poema as vezes
gue necessitei

identificar a mancha grafica e
forma do texto

um certo nivel de distragéo por
dispor do texto para consulta
identificar tragos da oralidade
através dos mecanismos da es...

15 (62,5%)

11 (45,8%)

9 (37.5%)

As minhas impressdes em relagdo as dificuldades sentidas quanto ao texto oral.
24 respostas

senti dificuldade na captagéo d... 16 (66,7%)

senti dificuldades em acompan... 8 (33,3%)
senti dificuldade em perceber c...
senti a necessidade de ouvir o... 18 (75%)
consegui captar/identificar recu... 5 (20,8%)
ao processar (mentalmente) u... 14 (58,3%)
fiquei preso a analise do texto...

nao consegui captar imediatam... 11 (45,8%)
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As minhas impressdes em relagéo as dificuldades sentidas quanto ao texto escrito.

24 respostas

senti dificuldade na captagéo d... 3(12,5%)

senti dificuldade em perceber c...

senti necessidade de fazer um... 16 (66,7%)

consegui chegar ao significado. .. 15 (62,5%)

consegui captar recursos expre... 14 (58,3%)

fiquei preso no sentido literal d...|—0 (0%)

nao consegui captar imediatam... 5(20,8%)
estive tao concentrado na anali... 8 (33,3%)

0 5 10 15 20

Ao contactar com um texto eu prefiro ...

24 respostas

Apenas ler o poema 5 (20,8%)

Apenas ouvir o poema
declamado (podcast, audiolivro,
declamacao solta)

1 (4,2%)

Ouvir a declamagao enquanto
acompanho a leitura em suporte
fisico ou digital
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20 (83,3%)



