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Breve apresentacdo de John Rawls:

John Rawls foi um eminente filésofo americano, que fez contribui¢cBes notaveis para os campos da filosofia
moral e politica. Rawls é mais conhecido por seu livro altamente elogiado e amplamente discutido, “A Theory of
Justice”, que é considerado globalmente como o trabalho mais significativo da filosofia politica. Seu trabalho e

teorias em filosofia politica deram origem a escola de pensamento chamada Rawlsianismo.!

Brief introduction by John Rawls:

John Rawls was an eminent American philosopher, who made remarkable contributions to the fields of moral
and political philosophy. Rawls is best known for his highly praised and widely discussed book, “A Theory of
Justice 7, which is globally regarded as the most significant work in political philosophy. His work and theories

in political philosophy have given birth to the school of thought named Rawlsianism.

L https://www.famousphilosophers.org/john-rawls/



https://www.famousphilosophers.org/john-rawls/

“A discussdo da liberdade de consciéncia ilustra da forma mais clara a suposicéo do desinteresse mutuo.

Aqui, a oposi¢do das partes ¢ muito grande, mas podemos ainda demonstrar que, se algum acordo € possivel,

trata-se do acordo sobre o principio da liberdade igual.

2 (Rawls, Uma teoria da Justica, 1997). Pg. 650
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Resumo

A lecionacéo da Teoria de Justica de John Rawls (ha ESDD)

O presente relatério reflete a experiéncia de um ano de Estagio Pedagdgico realizado
na Escola Secundaria D. Dinis (Coimbra) no ano letivo 2022/2023, em funcdo do Mestrado
em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da Universidade de

Coimbra.

No relatério propusemo-nos na Parte | a expor e analisar: no Ponto 1 o contexto
socioeducativo no qual o estagio pedagogico decorreu, procurdmos caraterizar a ESDD e a(s)
turma(s) afeta(s); no Ponto 2 dois documentos curriculares que orientam o sistema de ensino
nacional presentemente (AE e PASEO) e articula-los; no Ponto 3 a regulamentacéo e os
documentos orientadores dos estagios pedagdgicos (a descrever a pratica letiva, as sessdes de
acompanhamento com o Professor Orientador, os conselhos de turma, os projetos de
acompanhamento individuais e as atividades extracurriculares). Na Parte Il procurdmos dar a
conhecer algumas teorias politicas filosoficamente mais relevantes (desde Maquiavel até
Rawls) que consideramos importantes de abordar em contexto aula para dar um passado e
contexto as teorias que constam nas AE e tém de ser lecionadas, esmiucar a teoria de justica
rawlsiana e analisar os resultados de uma atividade realizada no estdgio com as duas turmas
acompanhadas e analisa-los a partir dos principios de justica de Rawls. Na Parte IlI
colocdmos 0s materiais concebidos para lecionar a unidade de Filosofia Social e Politica e

nos Anexos alguns materiais concebidos ao longo do estagio.

A realizacdo do estagio pedagégico na ESDD foi uma mais-valia a varios niveis, a
quantidade e diversidade de praticas que tive a oportunidade de realizar mostrou-me algumas

dindmicas e atividades préprias da profissdo docente em Portugal neste momento.

Todos os materiais anexados neste relatério foram concebidos sob a orientagdo do
Professor Orientador da ESDD, que prestou uma formacdo continua ao longo de todo o ano
letivo e proporcionou a oportunidade de trabalhar diretamente com os alunos da escola em
circunstancias diversas, tendo isto sido simultaneamente um desafio e um privilégio que, sem
uma orientacdo fiel e constante, se teria tornado deveras complicado e evidentemente menos

proveitoso (tanto para mim, enquanto estagiaria, como para os alunos com os quais trabalhei).

Os estudos e constatacbes da Parte 11 do relatério foram concebidos/as

individualmente — através da leitura de obras de varios autores, artigos cientificos publicados,



palestras, conhecimentos adquiridos ao longo da licenciatura e do 1.° ano de mestrado, entre
outras formas de recolha de informacdo —, procurando-se expor alguns dos pensamentos

politicos mais importantes da tradi¢do filosofica até a Teoria de Justica de John Rawls.

Palavras-chave: Estagio, Filosofia, Politica, Justica, Equidade.

Abstract

Teaching John Rawls" Theory of Justice (at ESDD)

This report reflects the experience of a one-year Pedagogical Internship carried out at
Secondary School D. Dinis (Coimbra) in the academic year 2022/2023, as part of the
Master's Degree in Teaching Philosophy in Secondary Education at the Faculty of Letters of

the University of Coimbra.

In the report, we proposed in Part | to expose and analyze: in Point 1 the socio-
educational context in which the pedagogical internship took place, we sought to characterize
ESDD and the class(es) it affects; in Point 2 two curricular documents that currently guide
the national education system (AE and PASEO) and articulate them; in Point 3 the
regulations and guiding documents for pedagogical internships (describing teaching practice,
monitoring sessions with the Supervising Teacher, class councils, individual monitoring
projects and extracurricular activities). In Part Il we sought to make known some more
philosophically relevant political theories (from Machiavelli to Rawls) that we consider
important to address in a classroom context to give a background and context to the theories
that appear in the AE and have to be taught, detailing the theory of justice rawlsiana and
analyze the results of an activity carried out during the internship with the two groups
monitored and analyze them based on Rawls' principles of justice. In Part 111 we included the
materials designed to teach the Social and Political Philosophy unit and in the Annexes some

materials designed throughout the internship.

Carrying out the pedagogical internship at ESDD was an added value on several
levels, the quantity and diversity of practices that | had the opportunity to carry out showed

me some dynamics and activities specific to the teaching profession in Portugal now.

All materials attached to this report were designed under the guidance of the ESDD

Supervising Teacher, who provided continuous training throughout the academic year and



provided the opportunity to work directly with the school's students in different
circumstances, which was simultaneously an challenge and a privilege that, without faithful
and constant guidance, would have become very complicated and obviously less beneficial
(both for me, as an intern, and for the students with whom | worked).

The studies and findings in Part Il of the report were designed individually — through
reading works by various authors, published scientific articles, lectures, knowledge acquired
throughout the degree and the 1st year of the master's degree, among other forms of
collection of information —, seeking to expose some of the most important political thoughts

in the philosophical tradition up to John Rawls' Theory of Justice.

Keywords: Internship, Philosophy, Politics, Justice, Equity.
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Introducéo

“Dizer que uma sociedade é bem-ordenada significa trés coisas: a primeira (e isso esta implicito na
ideia de uma concep¢do de justica publicamente reconhecida), que se trata de uma sociedade na qual cada
individuo aceita, e sabe que todos os demais aceitam, precisamente os mesmos principios de justica; a segunda
(implicita na ideia de regulagdo efetiva), que todos reconhecem, ou h& bons motivos para assim acreditar, que
sua estrutura bésica — isto é, suas principais instituicdes politicas, sociais e a maneira segundo a qual se
encaixam num sistema Unico de cooperacdo — esta em concordancia com aqueles principios; e a terceira, que
seus cidaddos tém um senso normalmente efetivo de justica e, por conseguinte, em geral agem de acordo com
as instituicGes basicas da sociedade, que consideram justas. Numa sociedade assim, a concepc¢ao publicamente
reconhecida de justica estabelece um ponto de vista comum, a partir do qual as reivindicagdes dos cidad&os a

sociedade podem ser julgadas.”®

E a exposicdo de algumas correntes filosofico-politicas que se consideram
imprescindiveis de dar a conhecer aos nossos alunos, com especial énfase no pensamento da

justica de Rawls, que o presente relatorio de estagio se propde.

John Rawls ndo se pronunciou especificamente acerca da relevancia da educacdo na
sociedade, porém apresentou as suas ideologias politicas onde a conce¢do de uma justica
equitativa predomina e onde a educacdo desempenha um papel importante na construcdo de

uma sociedade justa (constituida por cidaddos com liberdades e oportunidades iguais).

A esfera educativa configura uma das componentes que possibilita a construcéo de
uma sociedade bem ordenada, onde todos os cidad@os que a constituem operam mediados
pelos mesmos valores e onde as instituicdes se locomovem dentro dos mesmos critérios,
comummente compreendidos e aceites, ou seja, onde a politica, a economia e a vida social se
unem e cooperam para que um tipo de justica prevaleca e para que 0s bens essenciais sejam

garantidos a todos.

3 (Rawls, O Liberalismo Politico, 2000). Pg. 79



Um dos aspetos que John Rawls visa elucidar é que os bens essenciais e a colaboragédo
unanime dentro de uma sociedade apenas se tornam possiveis quando um raciocinio critico e
deliberado se verifica em todos os seus cidad&os, sendo neste ponto que a educacéo entra em
jogo e se torna um dos aspetos trabalhados indiretamente pelo autor, sendo ainda aqui, que a
esfera educativa se torna uma condicdo de possibilidade para a incorporacdo da posicao
original, e consequentemente, para a tomada de consciéncia que permeia as investidas morais

justas.

Posto isto, a educacdo é também mencionada aquando da auto valorizagdo advinda do
usufruo da cultura pelo corpo social, é através da vida ativa nos costumes e na cultura da
sociedade que o cidaddo se reconhece, e ai, que toma consciéncia de si e se torna capaz de

refletir em torno das suas ac6es e das circunstancias que o rodeiam.

Segundo Rawls, garantir a predominancia da igualdade de oportunidades, bem como
da uniformizacdo das desigualdades sociais, € um problema que se ultrapassa quando se
reconhece a necessidade de articular o principio de liberdade e o principio de igualdade. Para
nos, considera-se que varias sdo as correntes politicas importantes de teorizar na disciplina de
Filosofia nas escolas secundarias, dentre as quais a Teoria de Justica de Rawls que enfatiza
apropriadamente a importancia das liberdades e das igualdades numa sociedade que se

pretende justa.



Parte |

No Ponto 1. Contexto socioeducativo apresentar-se-a carateristicas da instituicdo de
ensino onde o estagio pedagogico foi realizado — Escola Secundaria com 3° Ciclo Dom Dinis,
Eiras, Coimbra —, bem como as carateristicas da turma acompanhada pela professora-

estagiaria ao longo do estagio.

No Ponto 2. Documentos Curriculares procede-se a uma exposi¢do das Aprendizagens
Essenciais (AE) e do Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO), tendo
em conta que sdo dois dos documentos nucleares para toda a esfera educativa no momento

presente.

No Ponto 3. Exposicdo, analise e sintese do Estagio Pedagdgico da-se a conhecer as
atividades desenvolvidas na decorréncia do periodo do estagio, descrevendo-se as aulas
assistidas, sess6es de acompanhamento com o Professor Orientador José Girdo, as propostas
de atividades a realizar em contexto sala de aula, planeamentos de aulas lecionadas, e afins,
tentando fazer um apanhado de todos os conhecimentos adquiridos, dificuldades sentidas e

experiéncias vivenciadas.

Ponto 1. Contexto socioeducativo

Coimbra é uma cidade que carrega consigo segredos de um ndmero incalculavel de
estudantes no final do seu percurso no ensino superior, mas também que contém um bom
leque educativo para 0s mais prematuros, dispondo de varias escolas, de entre as quais uma
que se situa numa zona periférica, em Eiras, que é a Escola Secundaria Dom Dinis, onde o
estagio pedagogico decorreu e onde acompanhei fundamentalmente as turmas B do 11.° ano
de Ciéncias e Tecnologias e TD do 11.° ano de Ensino Profissional.

Escola Secundaria Dom Dinis

“Ai, flores, ai, flores do verde pino,
se sabedes novas do meu amigo?
Ai, Deus, e u é?”

(D. Dinis)



A Escola Secundaria Dom Dinis foi sofrendo muta¢des ao longo dos anos até se
tornar a instituicdo de ensino, com as competéncias e condi¢cdes, que possui hoje. A Escola
deu inicio as atividades letivas a 25 de Novembro de 1986, altura em que apenas acolheu
alunos dos 7°, 8° e 9° ano de escolaridade, e parte das suas instalagbes estavam ainda em
construgdo. Foi um ano depois que a Escola se abriu aos alunos do Ensino Secundéario (10°,
11° e 12° ano de escolaridade), e em 1988/89 que a construcao de todos os blocos (A — E) se
deu por concluida. Posteriormente, no biénio 93/95, a Escola terminou efetivamente todos os
aprimoramentos das instalacfes (pois até entdo ainda permanecia a construcdo do Pavilhdo
Gimnodesportivo pendente, devido a um protocolo a validar com a Comissdo da Regido
Centro).

Inicialmente batizada sob a nomenclatura de Escola Secundaria da Pedrulha, no
Despacho N.° 260 do Ministério da Educacdo e Cultura, publicado no Diério da Republica, |1
Série, de 31 de Dezembro de 1985, vem a ser rebatizada como Escola Secundaria D. Dinis
(ESDD), devido a proposta de Augusto Patricio — entdo Presidente da Comissdo Instaladora —
sendo este evento certificado pela Portaria N.° 261/87, de 2 de Abril, ao abrigo do Decreto-
Lei N.°93/86, de 10 de Maio.

A ESDD, desde a sua origem que sofre o estigma de ser uma escola inserida num
contexto socioeconémico e geografico pouco apelativos para uma grande parte da populacéo,
e esta reputacdo tem vindo a acompanhar a Escola até aos dias correntes. No Projeto
Educativo em vigor, reforca-se o facto da imagem publica da Escola ndo ser a melhor, mas
também o ter vindo a ser trabalhada pela comunidade que a habita (pessoal docente, ndo
docente e alunos), verificando-se ja alguns resultados, em funcéo da qualidade dos servicos
prestados e das dindmicas incutidas na vida da Escola.

A ESDD desde a sua fundacdo até ao ano letivo 2008/09 foi gerida por Comissdes de
Gestdo ou Conselhos Diretivos/Executivos, resultantes da eleicdo democratica, até que,
dando cumprimento a Decreto-Lei N.° 75/2008, de 22 de Abril, a Escola passou a ser gerida

por um Diretor.

No ano letivo 2011/12 entrou em funcionamento a Unidade de Autismo no Ensino
Secundario, em 2012/13 passou a ser uma Escola TEIP (Programa Territorio Educativo de



Intervencdo Prioritaria®), em 2014/15 foi assinado o Contrato de Autonomia, e, em 2017/18

entrou também em funcionamento a Unidade Estruturada de Multideficiéncia.

A ESDD foi alargando gradualmente as suas competéncias ao longo dos tempos,
porém, ainda assim, a designacdo de “escola periférica”, a periferizacdo social ¢ a
periferizacdo escolar sdo aspetos que ndo favorecem o tipo de publico-alvo, bem como o
aumento da quantidade de alunos, que procuram a Escola. Além de ndo cooperar também
para a aniquilacdo de alguns dos pontos fracos apontados na Avaliacdo da Escola descrita no
Projeto Educativo 2021-2025.

[A titulo conclusivo, passo a citar as palavras da figura abaixo, que em absoluto descrevem a

experiéncia de pertencer a ESDD:

“Bem vindo a Dom Dinis,

Uma escola dos suburbios

Onde podes ser feliz.

Escolhe o teu caminho,

Aqui teras sucesso

E nunca estaras sozinho.

Nesta escola a diversidade permanece,

A amizade acontece

E o respeito prevalece.

NAO SE ANDA NA D. DINIS VIVE-SE NA D.DINIS! "]

4«0 Programa TEIP é uma iniciativa governamental, implementada atualmente em 146 agrupamentos de
escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em territdrios econémica e socialmente desfavorecidos,
marcados pela pobreza e exclusdo social, onde a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar
mais se manifestam. S&o objetivos centrais do programa a prevencéo e reducdo do abandono escolar precoce e

do absentismo, a reducéo da indisciplina e a promogao do sucesso educativo de todos os alunos.” [Defini¢dao no

site da Direcdo-Geral da Educacdo (DGE), consultar em: http://www.dge.mec.pt/teip]

3
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Patrimdnio documental da ESDD

Regulamento Interno ESDD

“O Regulamento interno ¢ o documento que define o regime de funcionamento da
Escola, de cada um dos seus 6rgdos de administracéo e gestdo, das estruturas de orientacéo
e dos servicos administrativos, técnicos e técnico-pedagdgicos, bem como os direitos e 0s

deveres dos membros da comunidade escolar.”®

Em seguida enfatizam-se trés pontos retirados do Regulamento Interno da ESDD, que
se consideram pertinentes para enquadrar no presente relatério de estagio, cuja finalidade
reside numa compreensdo mais rica das premissas que coordenam o modo de funcionamento

da Escola.

1. Principios Orientadores®

O Regulamento Interno da ESDD estabelece como principios orientadores na
administracdo a democraticidade do processo educativo; enfatiza os critérios pedagogicos e
cientificos em detrimento dos de natureza administrativo/burocratica;  atribui
responsabilizacdo a todos os intervenientes no processo educativo; garante a estabilidade e
eficiéncia da gestdo escolar através da existéncia de mecanismos de comunicacdo e

informacao; a transparéncia dos atos de administracdo e gestao.

O Regulamento Interno da ESDD estabelece como principios orientadores no
desenvolvimento e gestdo da atividade inerente a vida da Escola a preservacéo da identidade
de escola-inclusiva; desenvolvimento da liberdade e autonomia responsaveis; promocao do
desenvolvimento pessoal e social de cada aluno; fomento da participacdo e integracdo na
comunidade envolvente; promocdo do sucesso educativo; focalizacdo das préaticas
pedagodgicas no aluno; promogdo de ofertas formativas diversificadas; defesa de valores
democraticos, pluriculturais e éticos; fomento da investigacdo e formacao/aprendizagem ao

longo da vida; reforgo da qualidade dos servicos.

2. Oferta Educativa e Formativa’

° Regulamento Interno ESDD, Capitulo I, Artigo 1°
6 Regulamento Interno ESDD, Capitulo I, Artigo 4°



A oferta educativa curricular da Escola engloba niveis de ensino regular e cursos
profissionais do ensino basico e secundario, sendo que o nimero de turmas e a quantidade de

alunos por turma sdo ajustadas/os em reunides de rede com a tutela.

A oferta educativa e formativa promove atividades de enriquecimento e complemento
curricular (atividades solidarias, civicas, ludicas, oficinais, laboratoriais, artisticas,
desportivas e de divulgacéo cientifica), uma vez que a Escola procura dinamizar globalmente
as metodologias pedagdgicas e permanecer aberta a novas iniciativas por parte dos alunos, da

comunidade educativa e dos encarregados de educacao.

Em funcdo do Art.° 6.° do Decreto-Lei N.° 55/2018, de 6 de Julho, que procura garantir as
competéncias definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria em todos
alunos, € possivel tracar um percurso formativo préprio, através da constru¢do de um plano

de estudos alinhado com as necessidades do/s aluno/s.

As estruturas de coordenacdo educativa e supervisao pedagdgica sdo o Departamento
Curricular, o Conselho de Grupo de Recrutamento (Grupo Disciplinar), o Conselho de
Turma, o Conselho dos Diretores de Turma, e, a Coordenacdo dos Cursos Profissionais.
Sendo que, e em fungdo do Ponto 2, do art.° 42.° do Decreto-Lei n.° 75/2008, incumbe a estas

estruturas a “a) A articulagdo e gestdo curricular na aplicagdo do curriculo nacional e dos programas e

orientagBes curriculares e programaticas definidas a nivel nacional, bem como o desenvolvimento de
componentes curriculares por iniciativa da Escola; b) A organizacdo, 0 acompanhamento e a avaliacdo das

actividades de turma ou grupo de alunos; c) A coordenacdo pedagégica de cada ano, ciclo ou curso; d) A

avaliagio de desempenho do pessoal docente.”®, cumprindo cada uma destas estruturas de

coordenacdo educativa um regime de funcionamento.

Como a oferta educativa e formativa da Escola abrange niveis de ensino regular e cursos
profissionais do ensino béasico e secundario, naturalmente alguns aspetos diferem entre as
turmas de Cursos Profissionais e as turmas de Ensino Regular, existindo objetivos,
metodologias e legislagdo propria e um funcionamento de acordo com as orientacfes de
politica educativa, incidindo maioritariamente na inser¢do de componentes formativas
técnico-profissionais nos Cursos Profissionais, contrariamente aos alunos de Ensino Regular,

onde se procura garantir um ensino que garanta conhecimentos multidisciplinares

" Regulamento Interno ESDD, Capitulo Il, Artigo 5°
8 Regulamento Interno ESDD, Capitulo IV, Artigo 41.°
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imprescindiveis para a entrada no Ensino Superior com um abrangente horizonte de

possibilidades.

3. Estruturas, Servicos e Projetos de Apoio Técnico-Pedagdgico®

O apoio ao desenvolvimento educativo e prossecucao dos objetivos do Projeto Educativo
da ESDD inclui projetos e coordenacdo; equipa de avaliacdo interna (nucleo de formacéo e
avaliacdo); biblioteca escolar; sala de estudo/apoios educativos/parcerias; programa de
tutorias; equipa multidisciplinar de apoio a educacdo inclusiva (EMAEI); equipa
multidisciplinar/gabinete do aluno; ocupacdo dos tempos escolares; servico de educacdo
especial; centro de apoio a aprendizagem (CAA); servicos de psicologia e orientacdo; equipa
das tecnologias de informacdo e comunicagdo (ETIC); servicos de apoio social escolar;

programa de educacdo para a saude; desporto escolar; servico social.

Projeto Educativo da ESDD (2021-2025)
A ESDD concebe um Projeto Educativo (PEE) quadrienal, pelo que o PEE que esta

em vigor neste momento, teve inicio em 2021 e terminara em 2025.

Atendendo as circunstancias pandémicas, o presente PEE procurou colmatar as
adversidades e corroborar com as metas futuras da ESDD, pelo que um conjunto de
documentos norteadores fundamentais que procuram ser consolidados, nomeadamente, 0
PLANO 21/23 Escola+'°, que deu lugar a documentos como Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (PASEO), Aprendizagens Essenciais (AE), Decreto-lei 54/18, de 6
de Julho (Regime Juridico da Educacdo Inclusiva) e o Decreto Lei 55/18, de 6 de Julho (que
estabelece o curriculo dos ensinos béasico e secundarios, e 0s principios orientadores da
avaliagéo das aprendizagens).

Mas, e acrescentando ainda, a ESDD visa incluir o Plano de Transi¢do Digital
(PADDE), tem um Contrato de Autonomia devido ao facto de ser uma Escola TEIP, esta
envolvida com Projeto MAIA (Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em

Avaliacdo Pedagdgica), procurando maior sucesso nas praticas pedagogicas e, dessa forma,

® Regulamento Interno ESDD, Capitulo V, Secgdo I, Artigo 59.°
10 Resolugdo N.° 90/2021, de 7 de Julho, aprovado pelo Conselho de Ministros ME, cuja finalidade é a da

recuperacgdo de aprendizagens devido a pandemia Covid-19.
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melhorar o aproveitamento dos alunos. Acrescenta-se que a ESDD participa no Plano
Nacional das Artes desde 2019/20.

O PEE quadriénio, enquanto documento matriz de outros, expande-se e
operacionaliza-se na articulagdo com o Projeto Curricular de Escola, Projeto de Organizacéo,
Plano Anual de Atividades, Regulamento Interno, Orcamento, Plano de Melhoria TEIP,
PADDE.

De forma a fazer jus aos seus objetivos — resultados escolares e ambiente de
aprendizagem, organizacdo escolar, servigo educativo e recursos financeiros e materiais — a
ESDD implementou documentos como o Projeto de Trabalho de Turma, o Plano de Melhoria
TEIP e o PLANO 21/23+, de forma a tracar planos e organizar pedagogicamente as pisadas

da Escola.

O facto de ser uma Escola Territorio Educativo de Intervengdo Prioritaria, mostra
que o ambiente e 0 meio onde a Escola se insere é carenciado, o que espelha uma realidade

econdmica e social particular e o facto de:

o “45% dos alunos terem ASE (A¢do Social Escolar)

e 10% serem alunos tutelados (CPCJ, Tribunal de Menores, Institui¢des de Acolhimento)

e 14% de alunos terem NEE (Necessidades Educativas Especiais)

e Apenas 6% dos pais/Encarregados de Educacéo tém formacéo superior

e 89% com formacéo igual ou abaixo do 9° ano de escolaridade, sendo que destes uma percentagem
consideréavel se situa no, ou abaixo, do 6° ano

e 58% dos alunos, & entrada na Escola, com repeténcias no seu trajeto escolar, chegando aos 60% no 3°
ciclo

e 54% dos alunos sdo do género masculino, quando a média nacional é de 46% e sabe-se que 0 género

feminino tem melhores resultados escolares. !

Revela a necessidade, e a responsabilidade, de trabalhar em ofertas formativas
alternativas — PIEF, CEF, PCA — gue respondam as necessidades dos alunos, uma vez que a
contextualizacdo e enquadramento escolar da Escola ESDD se depara com condicionantes
relacionadas com a “guetizagdo” da Escola em comparagdo as restantes Instituicdes de
Ensino vizinhas, com Pais/Encarregados de Educacdo pouco interventivos, com o0 estigma

desde a sua fundacdo, e ainda, com uma rede de transportes claramente insuficiente.

1 parte I, Projeto Educativo 2021-2025 ESDD



Contudo, e apesar destes aspetos, a ESDD reune a percentagem de 30% a 40% de alunos
do Ensino Secundario com aproveitamento e desempenho razoavel e alunos de Cursos
Profissionais com feedback positivos das entidades e empresas que acolhem estégios,
existindo inclusive determinadas entidades e empresas que tém solicitado estagiarios da

ESDD, devido ao sucesso de experiéncias precedentes, e “dssim, rigor e qualidade de ensino nio

podem ser apenas sinonimos de aquisigdo/reproducdo de saberes meramente cognitivos, com um nivel de
exigéncia que se tabele pelas médias anuais de entrada nos cursos universitarios. Este terd de atender aos
objectivos e projectos de vida dos alunos, ndo descurando, portanto, uma formagdo holistica, um
desenvolvimento de arquicompeténcias (de comunicacdo, de cidadania, estratégicas) e de competéncias
especificas, direcionadas para o eventual prosseguimento de estudos — para uns, e para a insercao na vida

ativa — para outros. ”*?

Projeto Curricular da ESDD
O Projeto Curricular (PC) da ESDD sofreu alteragdes na entrada do ano letivo
2021/22, passando a envolver-se com o Projeto MAIA®, o PADDE!, o Selo de Qualidade

EQAVET e a Medida de Desenvolvimento Pessoal, Social e Comunitéario.

No ambito do Decreto-Lei N.° 55/2018, em 6 de Julho, em consonancia com outros

documentos estruturantes®®, as instituicdes de ensino ganharam o poder de flexibilizar o

12 parte 1, Projeto Educativo 2021-2025 ESDD

13 Cuja finalidade reside na melhoria das praticas de avaliagdo e de ensino dos professores, tendo em
consideracao as aprendizagens dos alunos, e buscando a dinamizacdo da Avaliacdo Pedagdgica.

14 Plano de transigéo digital que visa formar recursos, digitalizar documentos e simplificar processos de
consulta.

15 perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (onde se estabelece a matriz do curriculo do século XXI,
tendo em consideracéo que os conhecimentos, capacidades, atitudes e valores sdo iguais para todos os alunos,
seja qual for o percurso académico), Aprendizagens Essenciais (que apontam para o conjunto comum de
conhecimentos a adquirir e de capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em
cada &rea disciplinar ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade), Estratégia Nacional
de Educacdo para a Cidadania (resultante da proposta elaborada e apresentada pelo Grupo de Trabalho de
Educacdo para a Cidadania, Despacho N.° 6173/2016, de 10 de Maio, a ENEC constitui-se como um documento
de referéncia a ser implementado no ano letivo de 2017/18 nas escolas publicas e privadas que integram o
Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, em convergéncia com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria e com as Aprendizagens Essenciais. Articula-se também com o Decreto-Lei N.°
54/2018, de 6 de Julho, o qual estabelece o regime juridico da educagdo inclusiva e tem: “como eixo central de
orientacao a necessidade de cada escola reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus alunos, encontrando

formas de lidar com esse diferenca, adequando os processos de ensino as carateristicas e condi¢8es individuais
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curriculo escolar, contextualizando-o a luz das necessidades que se desvelem nos seus alunos,
pelo que a ESDD decidiu continuar a trabalhar com um PIP, um PIEF e um CEF, e articular

as matrizes curriculares do terceiro ciclo com o Plano Nacional das Artes.

As medidas organizativas e pedagogicas devem coagir em concordancia com o PE,
atendendo ao facto de na ESDD, os objetivos fundamentais mencionados no PE sdo
Resultados Escolares e Ambiente de Aprendizagem, Organizagdo Escolar e Servico
Educativo, estes filiam-se com os objetivos do Decreto-Lei, nomeadamente a promoc¢édo de
melhores aprendizagens, que conduzem ao desenvolvimento de Conhecimentos (AE),
Competéncias (PASEO) e Atitudes (CD); a valorizacdo das artes, da ciéncia, do desporto, das
humanidades, das TIC e do trabalho experimental; a aquisi¢cdo de competéncias de pesquisa,
avaliacdo, reflexdo, monitorizacdo critica e autbnoma da informacdo para resolucdo de
problema; a promoc¢do de experiéncias de comunicacdo/expressdo em lingua portuguesa e
linguas estrangeiras; a promoc¢do do exercicio da cidadania ativa; a implementacdo do
trabalho de projeto; resumindo, a valorizacdo da aprendizagem centrada no aluno e ao

incentivo a sua participacao ativa e critica.

As Areas de Intervencdo prioritarias apontam para os 1. Resultados Escolares, 2.
Disciplina, 3. Abandono e a Assiduidade, 4. Ambiente Escolar e as Atividades de
Complemento Curricular, com o objetivo de 1. Manter a taxa de sucesso na avaliacdo interna
de acordo com os valores fixados no PE, 2. Melhorar comportamentos, 3. Diminuir o
abandono, Aumentar a assiduidade durante o ano letivo de forma a evitar o recurso a planos
de recuperacdo, e, 4. Aumentar o numero de pais e encarregados de educagédo que participam

na vida escolar dos seus educandos.

A ESDD, no que diz respeito a oferta educativa, mostra a distribuicdo das Matrizes
Curriculares, de acordo com o Decreto-Lei N.° 55/2018, de 6 de Julho, conforme anexo IlI:

“Tomando por referéncia a matriz curricular-base e as opg¢des relativas a autonomia e flexibilidade curricular,
as escolas organizam o trabalho de integracéo e articulagdo com vista ao desenvolvimento do Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria. As escolas organizam os tempos letivos na unidade que considerem mais

adequada”, posto isto, no Projeto Curricular, Ponto 3.4.1. Secundéario — Ciéncias e Tecnologias

de cada aluno, mobilizando os meios de que disp8e para que todos aprendam e participem na vida da
comunidade educativa”, implicando “... uma aposta decisiva na autonomia das escolas e dos seus
profissionais, designadamente através do reforco da intervencao dos docentes de educacao especial, enquanto
parte ativa das equipas educativas na defini¢ao de estratégias e no acompanhamento da diversificacdo

curricular.”).



e 3.4.2. Secundario — Linguas e Humanidades (respetivamente) com uma distribuicdo horaria
para Filosofia no 10.° ano de 3 tempos (50 minutos cada) /semanais (1+1+1) e para 0 11.° ano

de 4 tempos (50 minutos cada) /semanais (2+1+1).

A tdnica da ESDD é sempre colocada, e perspetivada, no, e para o, aluno, estando a
organizacdo dos tempos escolares, o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos, o
trabalno em equipas pedagdgicas, o trabalho de projeto, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, e o trabalho colaborativo dos docentes, planeados e organizados em
funcédo do aluno. A Escola € atenta a situacfes de alunos com dificuldades de aprendizagem,
providenciando apoios pedagdgicos individuais em espacos pedagdgicos, salas de estudo que
funcionam ap6s o horério curricular da turma, tentando viabilizar o acompanhamento pelo

docente que leciona a disciplina a qual o aluno requer um acompanhamento individual.

As medidas de suporte a Aprendizagem e a no¢do de uma Escola Inclusiva, proferida
no Decreto-Lei N.° 54/2018, levaram a uma reforma na Escola e nas metodologias adotadas
para responder as necessidades educativas individuais, em trés niveis de intervencao:

universais'®, seletivas!’ e adicionais?®.

Além das medidas pedagogicas, a ESDD procura providenciar um leque de diversos
projetos pedagdgicos/atividades de enriquecimento curricular como, a disponibilizacdo da
biblioteca escolar bem como de salas de estudo/oficinas de exames, teatro KA-OS (que
suporta um outro projeto: Escoliadas), jornalismo (responsavel por publicar a revista Post
Scriptum e o acervo fotografico das atividades da Escola), clube de robética, Eco Escolas,

Projeto Erasmus+, entre outros.

A(s) Turma(s) [afeta(s)]
A turma B do 11.° ano de Ciéncias e Tecnologias
A turma B do 11.° ano de Ciéncias e Tecnologias foi a turma acompanhada

diretamente ao longo de todo o ano letivo.

16 As medidas universais correspondem as respostas educativas que a Escola tem disponiveis para todos os
alunos com o objetivo de promover a participagéo e a melhoria das aprendizagens.

17 As medidas seletivas visam colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem néo supridas pela aplicagéo
de medidas universais.

18 As medidas adicionais visam colmatar dificuldades acentuadas e persistentes ao nivel da comunicagéo,

interacdo, cognicdo ou aprendizagem que exigem recursos especializados de apoio a aprendizagem e a incluséo.
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Gréfico 1

A turma é constituida por dezassete alunos na totalidade, oito rapazes e nove raparigas
com idades compreendidas entre 0s 15 e 0os 17 anos, predominando quantitativamente os 16

anos sobre os demais.

De entre os dois alunos (rapazes) com 17 anos de idade, um é estrangeiro e, apesar de
mostrar uma grande capacidade de adaptacdo cultural e linguistica, ainda assim quando
chegou a Portugal e a ESDD nao dominava a lingua portuguesa e isso foi um obstaculo para
conseguir inicialmente um aproveitamento escolar acima da média; o outro aluno
interrompeu 0 seu percurso num curso profissional para enveredar no ensino regular. Uma
das raparigas é também estrangeira e entrou na turma apenas a meio do 2° Periodo (logo apds
a sua chegada a Portugal), pelo que, apesar dos seus esforcos e da sua facilidade na adaptacao
ao pais, a escola e a turma, foi complicado manter um acompanhamento individual para que o
aproveitamento escolar fosse satisfatorio. Contudo a turma ndo apresenta grandes
desnivelamentos entre os perfis dos alunos, € uma turma uniforme onde todos séao

interessados, participativos e bem-comportados.

Desde o inicio do estagio que a turma se mostrou bastante recetiva a presenca de uma
estagiaria, revelando boa capacidade de relacionamento interpessoal, curiosidade e
disponibilidade para enfrentar circunstancias novas, além de ser evidente um carécter grupal

estavel e harmonioso.

Algumas carateristicas dos alunos da turma sdo apresentadas nos graficos que se

seguem.
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"LES REGULARMENTE?"

7//

SR

Leitura dos grdficos

e Quase 50% dos alunos apenas estuda antes dos testes sumativos;

e Cerca de 80% dos alunos tém alguém disponivel para auxiliar nos estudos fora do
contexto escolar;

e Mais de 50% dos pais dos alunos ndo tém cursos superiores;

e A deslocagédo dos alunos para a escola acontece de formas diferenciadas, apontando-
se que mais de 25% dos alunos sdo levados de carro pelos familiares e uma minoria
utiliza transportes publicos;

e Todos os alunos ja assistiram a atividades culturais (com maior ou menor
regularidade);

e Mais de 75% dos alunos ja participaram em projetos promovidos pela ESDD;

e 75% dos alunos ja viajaram para fora de Portugal (mais de 50% fizeram-no mais que
1 vez);

e Nos tempos livres o0s alunos exercem Vvarios tipos de atividades, predominando
quantitativamente 0s jogos virtuais e a musica;

e Mais de 25% dos alunos I& com regularidade.
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A turma Técnico de Desporto do 11.° ano de Ensino Profissional
A turma Técnico de Desporto do 11.° ano de Ensino Profissional foi pontualmente

acompanhada ao longo do ano letivo.
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Gréfico 11

A turma é constituida por vinte e trés alunos na totalidade, dezanove rapazes e quatro
raparigas com idades compreendidas entre os 16 e os 19 anos, predominando

quantitativamente os 17 anos sobre os demais.

A turma apresenta grandes diferencas nos perfis dos alunos, € uma turma com mais
rapazes do que raparigas e alguns dos alunos vivem em contextos familiares complicados
(inclusive dois rapazes vivem em casas de acolhimento), é evidente a divisdo em grupos
especificos em contexto sala de aula, o aproveitamento escolar da maioria é insatisfatorio e as
faltas de presenca sdo frequentes. Nenhum aluno é repetente no regime de estudo que

frequenta e trés alunos (dois rapazes e uma rapariga) tém escaldo ASE.

Ponto 2. Documentos Curriculares

Aprendizagens Essenciais (AE)

A elaboragéo das Aprendizagens Essenciais baseou-se na identificacdo e selecdo das
aprendizagens que estruturam e alicercam os documentos curriculares em vigor, com o
objetivo de garantir aos alunos um ensino aprendizagem mais profundo e frutifero. As AE
colocam a tonica da dindmica do ensino aprendizagem nos alunos, procurando ultrapassar
aprendizagens supérfluas que se dissipam rapidamente devido a falta de profundidade com

que sé@o dadas a conhecer aos alunos.
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A finalidade da implementacdo das AE é a de facilitar o desenvolvimento de
aprendizagens mais profundas, proporcionando aos professores um maior aprofundamento
dos conteudos que lecionam e possibilitando aos alunos um maior foco em determinados
contetidos imprescindiveis ao seu desenvolvimento pessoal e profissional, de forma a estes
poderem desenvolver competéncias num periodo de tempo mais alongado (onde a realizacéo
de trabalhos de pesquisa e analise se concretizem, raciocinios e respetivas aplicacdes praticas

ocorram, ...).

As AE clarificam as ideias que estruturam as metas curriculares e 0s programas,
integrando os conhecimentos a adquirir e as capacidades e atitudes a desenvolver, 0
desenvolvimento do raciocinio e a capacidade de resolver problemas sdo trabalhados nos, e
com os, alunos, tal como a estimulacdo da autonomia e o desenvolvimento pessoal. As AE
partem dos conceitos que estruturam os programas em vigor e as metas a atingir, articulando-
0s com capacidades e atitudes, porque partem do principio de que os alunos apenas
desenvolvem competéncias concretas a partir do momento em que tém tempo para se
confrontar com as teorias que interpelam, de as analisar e digerir, para a posteriori
conseguirem transpor na sua vida quotidiana e nas problemaéticas contemporaneas que

surgem e necessitam de ser enfrentadas.

As AE sdo a referéncia da base comum para a aprendizagem de todos os alunos —
denominador curricular comum — e expressam a triade dos conhecimentos, capacidades e
atitudes que deve ser trabalhada no decorrer do ensino, clarificando os conteddos
disciplinares significativos aos alunos, os processos cognitivos que devem ser fomentados
para a aquisicdo dos conteudos propostos, e o saber fazer que dai deriva, que se deve verificar

na articulacdo transversal em varias disciplinas ao longo da escolaridade obrigatoria.

A Introducédo das AE de Filosofia enfatiza que “(...) a disciplina de Filosofia deve ser

considerada como actividade intelectual na qual os problemas, conceitos e teorias filoséficas séo a base do
desenvolvimento de um pensamento autobnomo, consciente das suas estruturas logicas e cognitivas, e capaz de

mobilizar o conhecimento filos6fico para uma leitura critica da realidade e o fundamento sélido da acgédo

individual e na sua relagdo com os outros humanos e ndo humanos. (...)”19, mostrando que o objetivo do
ensino da Filosofia incide no desenvolvimento do pensar e respetiva importdncia no
desdobramento do agir, na construcédo e préatica da cidadania em todos os alunos, tornando-0s

“aprendentes ativos e responsdveis” com espirito “questionador, investigador, critico,

19 https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/10 filosofia.pdf
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organizador, informado e auto-avaliativo”, capaz de desvelar problematicas através do

exercicio da sua propria racionalidade.

O trabalho filosofico deve desenvolver nos alunos, mediante as AE, o senso de 1.
Questionamento (através do exercicio do pensamento critico), 2. Preservacdo e cuidado de si
e dos outros (através de um pensamento e acdo éticos e politicos), 3. Respeito pela diferenga
(ao ser capaz de um pensamento e agdes inclusivos), 4. Criatividade (ao ser capaz de propor
solucgdes alternativas para problemas filosoficos que Ihe s@o colocados), de maneira que 0s
alunos sejam capazes de identificar, formular e relacionar com clareza e rigor 1. Problemas
filosoficos e justificar a sua pertinéncia (problematizagdo), 2. Conceitos filosoficos e
mobilizar na compreensdo e formulagdo de problemas, teses e argumentos filosoficos
(conceptualizacdo), e 3. (3.1) Identificar, formular teorias e teses e argumentos filoséficos,
aplicando instrumentos operatérios da logica formal e informal, avaliando criticamente os
seus pontos fortes e fracos; (3.2) Comparar e avaliar criticamente, pelo confronto de teses e
argumentos, todas as teorias dos filosofos apresentados a estudo; (3.3) Determinar as
implicacOes filosoficas e as implicacfes praticas de uma teoria ou tese filoséfica; (3.4)
Assumir posicdes com clareza e rigor, mobilizando conhecimentos filoséficos e avaliando

teses, argumentos e contra-argumentos (argumentacao).

As Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA) sdo A. Linguagens e Textos;
B. Informacdo e Comunicacdo; C. Raciocinio e Resolucdo de Problemas; D. Pensamento
Critico e Pensamento Criativo; E. Relacionamento Interpessoal; F. Desenvolvimento Pessoal
e Autonomia; G. Bem-Estar, Saude e Ambiente; H. Sensibilidade Estética e Artistica; 1.
Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico; J. Consciéncia e Dominio do Corpo. E a
operacionalizacdo das AE organiza-se por Modulos (que descrevem o tema a ser trabalhado),
de onde advém a descricdo das AE (capacidades que o aluno deve adquirir), seguidas de
acOes estratégicas de ensino orientadas para o perfil dos alunos (propostas de acdes a
desenvolver na disciplina de auxilio ao ensino das AE) e dos descritores do perfil dos alunos
referidos anteriormente (A.; B.; C.; D.; E.; F.; G.; H.; I.; J.).

A Direcdo-Geral da Educacdo (DGE) descreve as AE como “documentos de orientacéo
curricular base na planificagcdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, e visam

promover o desenvolvimento das areas de competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da
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Escolaridade Obrigatéria”?°, apontando para um outro documento curricular fundamental no

ensino aprendizagem denominado Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO)

No Despacho n.° 9311/2016 — Diério da Republica n.° 139/2016, Série Il de 2016-07-
21, foi criado um grupo de trabalho para definir o perfil de saida dos jovens de 18 anos de
idade no final dos 12 anos de escolaridade obrigatéria. Este documento, homologado pelo

Despacho n.° 6478/2017, de 26 de Julho, afirma-se como “referencial para as decisdes a adotar por

decisores e atores educativos ao nivel dos estabelecimentos de educagdo e ensino e dos organismos
responsaveis pelas politicas educativas, constituindo-se como matriz comum para todas as escolas e ofertas
educativas, constituindo-se como matriz comum para todas as escolas e ofertas educativas no ambito da

escolaridade obrigatoria, designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizacdo e na avalia¢do
interna e externa do ensino e da aprendizagem”, procurando assim determinar as necessidades do
perfil dos alunos que concluem a escolaridade obrigatoria, necessidades estas que devem ser
respondidas para que a continua aprendizagem ao longo da vida dos alunos se concretize,
independentemente das circunstancias e dificuldades que enfrentam no encontro com o
mundo que experienciam e dos percursos formativos que tenham frequentado no ensino

secundario.

O grupo de trabalho que procurou delinear as competéncias imprescindiveis aos
alunos para viverem em pleno século XXI foi liderado por Guilherme d’Oliveira Martins e
constituido por dez autores e quatro consultores, e documentos nacionais?! e internacionais?

enquadradores foram consultados e analisados para sustentarem os resultados pretendidos.

20 hitp://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0

2L - Lei de Bases do Sistema Educativo.
(Consultar em: https://dre.pt/dre/legislacao-consolidada/lei/1986-34444975)

- Curriculo Nacional do Ensino Basico: competéncias essenciais.

(Consultar em: http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/wp-
content/uploads/2010/09/Curriculo_Nacional1CEB.pdf)

- Educagdo para a cidadania — Proposta Curricular para os Ensinos Basico e Secundario (coordenado por M.
Emilia Brederode Santos, 2011).
(Consultar em: https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/ed_cidadania basico_sec_2011.pdf)

- Recomendagdo n.° 3/2012 sobre o prolongamento da escolaridade universal e obrigatéria até ao 12.° ano ou até
aos 18 anos, do Conselho Nacional de Educacéo.

(Consultar em: https://www.cnedu.pt/content/antigo/images/stories/PDF/Rec_3-2012pdf.pdf)
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O PASEO defende que o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver
juntos e a viver com 0s outros e o aprender a ser sdo pilares fundamentais no
desenvolvimento dos alunos para que as suas relacdes sejam construtivas e frutiferas, e que
por este motivo a educacao € o organon que deve ser implantado no coragdo da sociedade, de
forma aos seus resultados condicionarem o pensar e a conduta dos seus constituintes mais
jovens, aliciando-os a conduzir prosperamente a evolucdo humana, como se aponta no

Prefacio do PASEOQ, “O global e o local, o universal e o singular, a tradicéo e a modernidade, o curto e 0

longo prazos, a concorréncia e a igual consideracdo e respeito por todos, a rotina e o progresso, as ideias e a

realidade — tudo nos obriga a recusa de receitas ou da rigidez e a um apelo a pensar e a criar um destino

comum humanamente emancipador.” E, a0 Viés da preocupagdo com os novos desafios do mundo
atual que a educacdo almeja ajudar os seus alunos a lidar com as questdes relacionadas com
identidade e seguranca, a sustentabilidade, interculturalidade, inovacdo e criatividade,
tornando o ambiente escolar um ambiente coerente e com consisténcia suficiente para

mobilizar as competéncias e reconfigurar os valores e ideologias fundamentais nos alunos.

O PASEO apresenta os principios, os valores, a missao, as competéncias chave e as

implicacdes praticas que devem orientar “os principios fundamentais em que assenta uma educag&o que

se quer inclusiva, (...) uma visdo daquilo que se pretende que os jovens alcancem, sendo, para tal, determinante

0 compromisso da escola, a accdo dos professores e 0 empenho das familias e encarregados de educagéo”

como afirmado na Nota Introdutdria, o documento tem uma natureza abrangente, transversal
e recursiva atenta ao caracter inclusivo e multifacetado da Escola e daquilo que através dela

se deve promover e providenciar como ferramenta a todos 0s jovens.

22 - European Union’s Recommendation on Key Competences for Lifelong Learning.
(Consultar em: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=EN)
- OECD, Future of Education and Skills: Education.

(Consultar em: https://www.oecd.org/education/2030-project/)

- Unesco, Education 2030, Framework for Action.

(Consultar em: https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/education-2030-incheon-framework-for-

action-implementation-of-sdg4-2016-en_2.pdf)

- New Vision for Education: Fostering Social and Emotional Learning through Technology, do WEF (2016).

(Consultar em: https://www3.weforum.org/docs/WEF New_Vision_for Education.pdf)

- Competencies for Democratic Culture: Living Together as Equals in Culturally Diverse Democratic Societies,
do Conselho da Europa (2016). (Consultar em: https://rm.coe.int/16806ccc07)

- Pacto Europeu para a Juventude (2005). (Consultar em: https://data.consilium.europa.eu/doc/document/ST-
7619-2005-REV-1/en/pdf)
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O documento curricular PASEO estrutura-se em Principios®® e Visdo®* (que
evidenciam o que se pauta na acdo educativa), Valores® e Areas de Competéncias® (a

desenvolver pelos alunos).

Sendo os Principios 0 que orientam, justificam e ddo sentido ao perfil esperado nos

alunos, nomeadamente, A) Base humanista?’; B) Saber?; C) Aprendizagem?, D) Inclusdo®’;

23 «QOs Principios justificam e ddo sentido a cada uma das accdes relacionadas com a execucéo e a gest&o do
curriculo na escola, em todas as areas disciplinares.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria, Julho, 2017)

24 <A Visdo de aluno, decorrente dos Principios, explicita o que é pretendido para os jovens enquanto cidad&os
a saida da escolaridade obrigatéria.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria, Julho, 2017)
%5 «QOs Valores, no ambito do sistema educativo, sdo entendidos como orientacées segundo as quais
determinadas crencas, comportamentos e acg¢Oes sdo definidos como adequados e desejaveis. Os Valores séo,
assim, entendidos como os elementos e caracteristicas éticas, expressos através da forma como as pessoas
atuam e justificam o seu modo de estar e agir. Trata-se da relacdo construida entre a realidade, a
personalidade e os factores de contexto, relacdo essa que se exprime através de atitudes, condutas e
comportamentos.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Julho, 2017)

% «As Areas de Competéncias agregam competéncias entendidas como combinagdes complexas de
conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma efectiva accdo humana em contextos diversificados.
Sao de natureza diversa: cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica. Importa sublinhar que
as competéncias envolvem conhecimento (factual, concetual, processual e metacognitivo), capacidades
cognitivas e psicomotoras, atitudes associadas a habilidades sociais e organizacionais e valores éticos.” (DGE,
Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatdria, Julho, 2017)

27 <A Escola habilita os jovens com saberes e valores para a construcdo de uma sociedade mais justa, centrada
na pessoa, ha dignidade humana e na ac¢édo sobre o mundo enquanto bem comum a preservar.” (DGE, Perfil
do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Julho, 2017)

28 «Q saber esta no centro do processo educativo. E responsabilidade da Escola desenvolver nos alunos a
cultura cientifica que permite compreender, tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e sociais no
mundo. Toda a ac¢ao deve ser sustentada por um conhecimento sélido e robusto.” (DGE, Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatoria, Julho, 2017)

2 «As aprendizagens sdo essenciais no processo educativo. A ac¢éo educativa promove intencionalmente o
desenvolvimento da capacidade de aprender, base da educagéo e formacéo ao longo da vida.” (DGE, Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria, Julho, 2017)

30 «A escolaridade obrigatdria é de todos e para todos, sendo promotora de equidade e democracia. A Escola
contemporanea agrega uma diversidade de alunos tanto do ponto de vista socioeconémico e cultural como do
ponto de vista cognitivo e motivacional. Todos os alunos tém direito ao acesso e a participagdo de modo pleno
e efectivo em todos os contextos educativos.” (DGE, Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatdria, Julho,
2017)
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E) Coeréncia e Flexibilidade®'; F) Adaptabilidade e ousadia®’; G) Sustentabilidade®; E)
Estabilidade3*.

A Visao “integra designios que se complementam, se interpenetram e se reforcam
num modelo de escolaridade que visa a qualificacdo individual e a cidadania democratica”,
ou seja, pretende-se garantir a saida de um jovem cidaddo autbnomo e consciente de si e do
mundo que o rodeia que seja capaz de analisar, questionar e criticar a realidade a partir de
alicerces solidos e devidamente fundamentados, um jovem cidaddo com astucia para
enfrentar a realidade mundana e os desafios por ela levantados ao viés dos valores presentes
na sociedade a que pertence (e respeitador para com as restantes), atento as diversidades
culturais e as particularidades pessoais de todos 0s seres humanos.

Os Valores apontados sdo o0s que devem ser encorajados na esfera escolar,
nomeadamente 1. Responsabilidade e Integridade®; 2. Exceléncia e Exigéncia®; 3.
Curiosidade, Reflexdo e Inovagio®’; 4. Cidadania e Participacdo®®; 5. Liberdade®.

31 «“Garantir o acesso a aprendizagem e a participacdo dos alunos no seu processo de formagao requer uma
accdo educativa coerente e flexivel. E através da gestéo flexivel do curriculo e do trabalho conjunto dos
professores e educadores sobre o curriculo que é possivel explorar temas diferenciados, trazendo a realidade
para o centro das aprendizagens visadas.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Julho,
2017)

32 «“Educar no século XXI exige a percecgdo de que é fundamental conseguir adaptar-se a novos contextos e
novas estruturas, mobilizando as competéncias, mas também estando preparado para actualizar conhecimento
e desempenhar novas fun¢des.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Julho, 2017)

33 «A Escola contribui para formar nos alunos a consciéncia de sustentabilidade, um dos maiores desafios
existenciais do mundo contemporaneo, que consiste no estabelecimento, através da inovacgao politica, ética e
cientifica, de relagdes de sinergia e simbiose duradouras e seguras entre 0s sistemas social, econémico e
tecnoldgico e o Sistema Terra, de cujo fragil e complexo equilibrio depende a continuidade histérica da
civilizacdo humana.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria, Julho, 2017)

34 «“Educar para um perfil de competéncias alargado requer tempo e persisténcia. O Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria permite fazer face a evolugéo em qualquer area do saber e ter estabilidade para
que o sistema se adeque e produza efeitos.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria, Julho,
2017)

3 «Respeitar-se a si mesmo e aos outros; saber agir eticamente, consciente da obrigacéo de responder pelas
proprias acgdes; ponderar as accOes proprias e alheias em fungédo do bem comum.” (DGE, Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatoria, Julho, 2017)

3 «Aspirar ao trabalho bem feito, ao rigor e a superagdo; ser perseverante perante as dificuldades; ter
consciéncia de si e dos outros; ter sensibilidade e ser solidario para com os outros.” (DGE, Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatoria, Julho, 2017)
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As Areas de Competéncias que “sdo combinacdes complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes, sdo centrais no perfil dos alunos, na escolaridade obrigatdria”, “séo
complementares e a sua enumeragdo ndo pressupde qualquer hierarquia interna entre as mesmas” e
“nenhuma delas corresponde a uma &rea curricular especifica, sendo que cada area
curricular esta necessariamente envolta maltiplas competéncias, tedricas e praticas.”. As
competéncias-chave consideradas sdo 1. Linguagens e Textos; 2. Informacdo e Comunicacao;
3. Pensamento Critico e Pensamento Criativo; 4. Raciocinio e Resolugdo de Problemas; 5.
Saber  Cientifico-Técnico e Tecnoldgico; 6. Relacionamento Interpessoal; 7.
Desenvolvimento Pessoal e Autonomia; 8. Bem-Estar, Satide e Ambiente; 9. Sensibilidade

Estética e Artistica; 10. Consciéncia e Dominio do Corpo.

Principios

Areas de
competéncias

Linguagens
e textos
Informagdo e
comunicagéo

Valores %
Critico e

Estéticae Liberdade pens.
artistica Responsabilidade e criativo
integridade

Capacidades Competéncias
Cidadania e participagdo

Bem-estar, Exceléncia e exigéncia

Imagem 1 : saide e Curiosklads, eflesio e

ambiente inovagio

Conhecimentos

cientifico,
técnico e
tecnologico

Imagem 2

Por fim, o Documento aponta algumas ImplicacBes Praticas que remetem para as

praticas docentes. Uma vez o paradigma educativo alterado, a propria estrutura escolar tera

37 «Querer aprender mais; desenvolver o pensamento reflexivo, critico e criativo; procurar novas solugdes e
aplicacbes.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria, Julho, 2017)

38 «“Demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com os principios dos direitos
humanos; negociar a solugéo de conflitos em prol da solidariedade e da sustentabilidade ecoldgica; ser
interventivo, tomar a iniciativa e sendo empreendedor.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, Julho, 2017)

39 “Manifestar a autonomia pessoal centrada nos direitos humanos, na democracia, na cidadania, na equidade,
no respeito matuo, na livre escolha e no bem comum.” (DGE, Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria, Julho, 2017)
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de sofrer, em concomitancia, algumas alteracbes no que diz respeito a formacdo de

professores, da avaliacao e da clarificacdo das funcGes sociais da entidade escolar.

Como se prenuncia no Despacho n.° 9311/2016 o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdéria deve ser articulado e operacionalizado em conjunto com as
Aprendizagens Essenciais para que o0s seus objetivos se concretizem num ambiente escolar

humanistico e inclusivo, construtivo e fulcral no desenvolvimento de todos os seus alunos.

Operacionalizacdo das AE em articulagdo com o PASEO

As AE da disciplina de Filosofia no Ensino Secundario demarca determinadas
competéncias a desenvolver no aluno, nomeadamente, a de “questionador, investigador,
critico, organizador, informado e autoavaliativo™®, que, ao fim ao cabo, nos levam a nds,
Docentes e Futuros Docentes, a questionar a eficicia do processo de ensino aprendizagem
aquando da operacionalizacdo das AE, e sobretudo, da taxa percentual de sucesso na

concretizacdo do PASEO no Ensino Regular, e — repito — sobretudo, no Ensino Profissional.

O ideal de aluno de Filosofia detentor desta série de competéncias pré-estabelecidas
pelos referidos Documentos Curriculares, esquece um conjunto de condicionantes que 0s
Docentes enfrentam como a falta de aprofundamento de alguns conteudos cientificos que,
sem determinados enquadramentos temporais e contextualizacfes histdricas e sociais, caiem
por terra e sdo entendidos como ruido e inutilidade, perdendo entdo, em grande medida, a sua
coeréncia e pertinéncia. Tal como o desnivelamento no tempo dedicado a cada Mdédulo a
abordar, onde, por exemplo, o nimero de aulas dedicadas ao estudo da Logica Proposicional
é completamente desproporcional ao nimero de aulas em que se trabalha a Filosofia Politica,
a Filosofia da Ciéncia, a Filosofia da Arte, e afins. Um outro aspeto prende-se com 0s autores
indicados no Programa, sendo estes, e nos moldes em que sdo propostos a ser trabalhados, de
obrigatéria mencdo cumprindo os critérios pré determinados extremamente redutores e
orientadores de uma aprendizagem que se afirma como expansiva, conduzindo isto
frequentemente a lapsos cognitivos nos alunos resultantes do levantamento de questfes as
quais, mesmo com o0 Mddulo em estudo concluido, as respostas dadas nao sdo ainda

suficientemente elucidativas para esclarecer os problemas levantados.

40 (DGE, Aprendizagens Essenciais - Filosofia , Agosto, 2018)
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Para alem destes problemas mais se podiam mencionar, porém, o que pretendo
trespassar € a ideia de um Programa que levanta, a priori e a posteriori, diversos aspetos
passiveis de problematizacdo aquando da sua operacionalizacdo, porque se 0 pensamento
critico deve ser desenvolvido, se uma das razBes essenciais da existéncia da disciplina de
Filosofia no Ensino Secundario é a de promover nos seus alunos a capacidade de formular
juizos criticos e, por conseguinte, participar na vida social de forma critica e construtiva, se
partimos do principio que o exercicio da Filosofia ndo é apenas um exercicio formal mas, ao
invés disso, que é — e tem — uma poténcia transformadora em si mesmo, entdo devia-se
colocar a tonica do exercicio filoséfico na prdpria natureza filosofica e ndo em “Exames de

Filosofia que sdo Zero Filoséficos ", tal como referiu Alexandre S, “E evidente que nos temos

de questionar sobre um sistema educativo em que se admite como natural que a cultura humanistica, histérica e

literaria se tenha reduzido a tal ponto que, no final do Ensino Secundario, a redacgdo de um ensaio seja tarefa

demasiado complexa para muitos dos estudantes avaliados. ”42, sendo esta complexidade um
subproduto de um Programa que prepara para um Mundo mecanicista e ndo para um Mundo

que entra em colisdo no binémio atil/inatil ou ético/ndo ético.

A titulo de conclusdo, as AE acarretam alguns pontos positivos, tais como a
uniformizacdo do conhecimento de conteludos cientificos, a reducdo quantitativa dos
contetdos cientificos a transmitir (onde a aprendizagem se tornava frequentemente artificial),
a selecdo de problematicas significativas e com elevado grau de potencialidade de aplicacdo,
que, quando perspetivadas em concomitancia com o PASEO, se tornam — ideologicamente —
ferramentas poderosas para os alunos. Porém, as AE ndo contém, no meu prisma, indice de
exequibilidade no contexto escolar — na sala de aula em concreto, no terreno — e tanto tém de
imparcialidade no que diz respeito a sua operacionalizacao interdisciplinar quando articulada
com o PASEO (tendo em conta o PASEO ser indicativo para todos os alunos, sejam estes de
anos de escolaridade e percursos de ensino diferentes, de contextos socioeconémicos
semelhantes ou ndo, para ndo mencionar que ensinar Filosofia ou disciplinas que intercetem
tematicas de cariz filoséfico — como acontece em Area de Integracdo, por exemplo — ndo
devia responder a mesma dindmica de ensino de disciplinas como Matematica ou Fisica e
Quimica, sendo a falta de sensibilidade para reconhecer isto a causadora de muitos problemas
também para os Docentes das respetivas unidades curriculares), quanto de parcialidade em

relacdo a sua formulagéo curricular (sendo inevitavel a estimulacdo e fomentacdo, ndo so de

41 Expressdo que pretende referenciar o artigo publicado no Jornal Pdblico, a 5 de Novembro de 2022, por
Bérbara Reis, que problematiza a forma como os exames de Filosofia sdo concebidos.
42 https://observador.pt/opiniao/repensar-a-filosofia-no-ensino-secundario/
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competéncias especificas, como também de formas de problematizacdo e resolucdo de

problemas no pensar e no agir dos alunos em funcgédo dos autores que lhes sdo apresentados).

Ponto 3. Descricdo e reflexdo critica do Estagio Pedagdgico

Regulamentacdo do Estagio Pedagdgico

Nas primeiras sessdes de acompanhamento com o Professor-Orientador a prioridade
foi a anélise de dois documentos fundamentais entregues pela Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra na reunido de inicio do periodo de Estagio, que sdo o Regulamento

da Formacdo Inicial de Professores e o Plano Anual Geral de Formacao (2022-2023).

O Regulamento da Formagéo Inicial de Professores “tem como lei habilitante o Decreto-Lei

n.° 74/2006, de 24 de Mar¢o, na atual redacéo, diploma que estabelece o regime juridico dos graus e diplomas

do ensino superior, e ainda os Estatutos da Faculdade de Letras (FLUC) e os Regulamentos Académico

(RAUC) e Pedagégico (RPUC) da Universidade de Coimbra (UC).”* O dito Regulamento esta
organizado em 3 partes, I. Constituicdo e Fungdes do Conselho de Formacéo de Professores
(Arto 1 — Art.° 6), Il. O Estagio Pedagogico (Art.° 7 — Art.° 12), e Ill. DisposicOes Finais e
Transitorias (Art.° 13 e Art.? 14), sendo em | tratado o Ambito (Art.? 1), a Constituicdo (Art.°
2), as Fungdes (Art.° 3), as Areas Cientifico-Pedagdgicas (Art. 4), os/as Orientadores/as da
FLUC (Art.° 5), os/as Orientadores/as de Escola (Art.° 6), em Il tratado o Ambito e duracdo
(Art. 7), a Inscricdo e candidatura a estagio pedagogico (Art.° 8), o Funcionamento do
estagio pedagogico (Art.° 9), a Avaliacdo do estagio pedagogico (Art.° 10), o Relatério final
de estagio (Art.° 11), a Classificacao final dos cursos de 2° Ciclo em Ensino da FLUC (Art.°
12), e em Ill, os Casos omissos (Art.° 13) e a Entrada em vigor (Art.° 14) de cujo
Regulamento. Tenho a frisar a relevancia do Art.%5, 6, 9, 10 e 11, uma vez ser nestes que

constam os direitos e 0s deveres dos estagiarios ao longo do Estagio Pedagdgico.

Também o Plano Anual Geral de Formacdo (2022-2023) foi explorado
conjuntamente com o Professor-Orientador, sendo este “um documento de planeamento
anual das atividades comuns a Pratica Pedagogica Supervisionada dos cursos do 2.° Ciclo
em Ensino em funcionamento na FLUC, a ser aplicado por todas as Areas Cientifico-
Pedagogicas, salvaguardadas as especificidades ” estando, portanto, organizado em 3 pontos,
1. Pratica Pedagdgica Supervisionada, 2. Momentos de avaliaco, e 3. Reunides, sendo em 1

clarificadas as condi¢bes nas quais a pratica pedagogica supervisionada ocorre, a

% (FLUC, 2020-2021)
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imprescindibilidade de realizacdo de atividades extralectivas, as faltas permitidas dar pelos
estagiarios e a constituicdo dos dossiés dos estagiarios e dos/as orientadores/as da Escola, em
2, 0s momentos de avaliacdo ao longo do ano letivo em que o estagio decorre €, em 3, as
reuniBes a realizar ao longo do periodo de estagio.

Documentos orientadores do Estagio Pedagdgico

Ao longo do estagio varios foram ainda os documentos que o Professor-Orientador
facultou para que todos os momentos de pratica pedagogica e avaliativa decorressem em
sintonia com as metodologias da ESDD e da FLUC. N&o apenas as Aprendizagens
Essenciais, o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, o Regulamento da
Formacdo Inicial de Professores e o Plano Anual Geral de Formacéo (2022-2023) foram
objeto de estudo, como também os Critérios de Avaliacdo do Estagio Pedagogico da ESDD,
0 Regulamento Interno da ESDD, o Projeto Educativo da ESDD, o Projeto Curricular da
ESDD, os Critérios de Avaliacdo Transversais da ESDD, os Critérios de Avaliacdo
Especificos 11° ano CCH — Filosofia (2022-2023) da ESDD, a Planificacdo de Filosofia 11°
ano da ESDD, o Projeto de Intervencdo MAIA no Dominio da Avaliacdo Pedagdgica da
ESDD, as Grelhas de Avaliagdo no ambito do Projeto MAIA, os Modelos de Observacéo da
Participacdo dos Alunos nas aulas, entre outros que se pudessem mostrar relevantes as etapas

a atravessar.

Descricao da pratica letiva

Pratica letiva assistida

No decurso do Estagio Pedagdgico fui assistindo, juntamente com o colega Estagiario,
as aulas de Filosofia lecionadas pelo Professor Orientador nas turmas A e B do 11° ano de
Ciéncias e Tecnologias, tendo consensualmente ficado decidido — e por razbes meramente
pragmaticas que versam sobre um facilitismo horério para o colega Estagiario — que eu

acompanharia ativamente a turma B e ocasionalmente a turma A, e vice-versa.

Em ambas as turmas as aulas conduzidas pelo Professor Orientador foram dinamicas,
procurando-se sempre incitar os alunos as questdes em estudo e conduzi-los as respostas
através da sua propria capacidade reflexiva. Nestas aulas oscilava-se entre a apresentacdo de
um discurso informal, onde exemplos que seduziam os alunos a discussdo eram apresentados,

mantendo-os atentos e interessados nos temas em exploracdo, e um discurso formal quando
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se procedia a recapitulacdo do que estava a ser falado e se expunha os conceitos nucleares

dentro de cada subunidade.

O Professor Orientador cativa as turmas através das relacbes que estabelece com o0s
alunos e dos exemplos a que recorre ao longo das suas exposi¢des, nunca abandonando um
discurso fluente, claro e apelativo, que evidencia o integral dominio dos contetdos
cientificos. (Os materiais e as referéncias utilizadas nas aulas eram diversificadas, podendo

ser excertos de textos, masicas, trailers, entre outros.)

No més de Novembro a passividade nas aulas assistidas lecionadas pelo Professor
Orientador transformou-se numa passividade diante de uma conduta mais semelhante a
minha, isto pelas aulas terem sido lecionadas por — ainda prematuros — aprendizes da
lecionagdo. Este periodo letivo foi marcado pela estreia dos Estagiarios em “campo”, o que
significa que ao longo do més de Novembro assisti maioritariamente a aulas lecionadas pelo
colega Estagiario, no ambito da subunidade Etica, Direito e Politica — liberdade e justica

social; igualdade e diferencas; justica e equidade [Filosofia Politica] na turma A do 11° ano.

Nas aulas lecionadas pelo colega Estagiario notei algumas dificuldades didatico-
pedagogicas [-e de mim falarei adiante!-] gradualmente aprimoradas e ultrapassadas ao longo
das suas aulas, no que diz respeito a alguns aspetos como 1) O esclarecimento da utilidade
dos conteudos abordados (motivacdo para aprender), 2) O relacionamento global dos novos
contetdos com a adquirir com os anteriormente abordados, 3) A orientacdo da aprendizagem
(devido as caracteristicas da turma, que nem sempre apresentava uma atitude interessada e

participativa).

Notei também que a gestdo do tempo de aula, a captacdo ininterrupta do interesse dos
alunos e o sentimento de ansia (que se manifestam fundamentalmente na fluéncia do discurso
e na articulacdo dos exemplos utilizados) num jovem aspirante a Professor sdo algumas das
dificuldades que se verificam nas primeiras aulas, mas verifiquei também que este € um
processo de adaptacdo onde o conforto vai sendo conquistado & medida que as experiéncias
se vao realizando, e progressivamente o contexto sala de aula cada vez se torna menos hostil,
sendo ai possivel trabalhar nele com maior asticia de forma a proporcionar aulas

verdadeiramente construtivas e frutiferas aos alunos.

Considero de extrema importancia mencionar que o colega Estagiario ndo apresentou
lapsos no que diz respeito aos conteddos cientificos que transmitiu, o que € a base a partir da

qual devem emergir e se devem desenvolver todos 0s outros aspetos pedagogicos (didaticos e
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relacionais) relacionados com o ato de lecionagdo. Procurou atuar no sentido de envolver
todos os alunos nas atividades, estimulando-os para a aprendizagem e demonstrando
conhecimentos de cultura geral adequados as probleméticas e aos conteudos em estudo,

cultivando assim a motivagdo para a aprendizagem junto dos aprendizes.

Enquanto as aulas lecionadas pelos Estagiarios decorreram existiu uma manifesta
atencdo do Professor Orientador no acompanhamento de todo o trabalho realizado, todo um
planeamento prévio onde as planificacbes das aulas e respetivos guides foram analisados e
corrigidos a luz das melhores metodologias a aplicar para que os alunos ndo saissem
prejudicados (ou) pela incompreensdo dos conteudos transmitidos ou por défices de atencédo

consequentes de falhas didaticas cometidas.

Posto isto, o Professor Orientador procurou sempre esclarecer as ddvidas dos alunos, a
utilidade dos contetdos a lecionar/lecionados, relacionar os contetudos com teorias cientificas
e probleméticas quotidianas, disponibilizar informagdes pertinentes e fazer referéncia a
ficheiros audiovisuais, dar a conhecer diferentes textos e fornecer as ferramentas necessarias
para suas interpretacdes, e atuar no sentido de envolver todos os alunos nas atividades, ndo
esquecendo os feedback e reforgos positivos que motivam 0s alunos ao interesse pelos

contetdos e pela aprendizagem.

As aulas que assisti tornaram lucida a importancia de determinados aspetos para que
uma aula funcione*, aspetos estes que nomeio: 1) Para chegar aos temas a estudar deve-se
contextualizar o problema, procurar mostrar o porqué de ser um problema e deixar bem claro
a perspetiva através da qual o problema vai ser explorado, 2) Cada tema deve garantir
determinados conhecimentos e competéncias nos alunos, pelo que é deveras importante ter
em consideracdo as AE quando se prepara uma planificacdo e se conduz uma aula, 3) A
conduta e a linguagem (verbal e ndo verbal) do Professor sdo determinantes na forma como
os alunos aderem a aula; 4) Deve ser clarificada a utilidade dos contetdos estudados (para 0s
alunos ndo tomarem a Filosofia como mera abstragdo ou “inutilidade”), 5) Ligacdes devem
ser estabelecidas com contetdos anteriormente lecionados, problemas contemporaneos,
marcos historicos entre outros (...), e, 6) As aulas sdo feitas para os alunos, pelo que é fulcral
que determinados aspetos didaticos e relacionais se verifiguem, como a igualdade na

distribuicdo das oportunidades para cada aluno se sentir confortavel dando voz aos seus

44 Sendo também importante mencionar que durante a pratica letiva assistida nds — Estagiarios — avalidvamos
qualitativamente a participacdo dos alunos nas aulas, contabilizando-a ao viés de uma grelha fornecida pelo
Professor Orientador no inicio do estagio pedagégico. (Cf. Anexo I)
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pensamentos e ddvidas e o cuidado para garantir a envolvéncia de todos nas atividades

propostas.

Pratica letiva (aulas lecionadas)

No periodo compreendido entre 28 de Outubro de 2022 e 22 de Novembro de 2022
decorreram as aulas que lecionei em funcdo da subunidade Etica, Direito e Politica —
liberdade e justica social; igualdade e diferencas; justica e equidade [Filosofia Politica],

mais propriamente a Teoria da Justica de John Rawls.*®

Este primeiro momento de encontro com a turma — enquanto docente — gerou algum
nervosismo e algumas ansiedades na(s) primeira(s) aula(s) (foi um sentimento diferente de
todo o anteriormente sentido), pois foi efetivamente o enfrentar uma plateia imprevisivel e
pronta a ser orientada a luz daquilo que fosse apresentado, tendo de reconhecer ai alguns
lapsos na minha capacidade de expressao, tendo esta sido pouco clara e um pouco repetitiva.
Nesta primeira aula decidi recorrer a uma Apresentacdo PowerPoint como metodologia,
escolha esta imediatamente abolida, uma vez que varios foram os aspetos em que a sua

utilizacdo afetou de forma negativa o dinamismo da aula e a relagdo com o0s alunos.

A subunidade foi lecionada em 8 (oito) aulas, sendo cada aula um bloco de 50
minutos, onde tentei diversificar as estratégias e tornar as aulas o mais apelativo possivel para
os alunos. Apesar da turma B do 11° ano ser uma turma bastante afavel e gratificante de
lecionar, atendendo ao perfil dos alunos que a constituem, que permaneceram ao longo de
todas as aulas — quer as lecionadas pelo Professor Orientador, quanto as lecionadas pelos
Estagiarios — com uma atitude proativa, participativa e interessada, com participacdes
significativas e de grande indole heuristica.

Ipso facto, as aulas foram conduzidas fundamentalmente de forma oral, alicercadas
em ficheiros audiovisuais, excertos textuais dos autores em estudo e pequenas fichas de

trabalho realizadas em contexto sala de aula. Uma das estratégias frequentemente utilizadas —

4 Advindo, portanto, e em grande medida, daf a escolha do assunto trabalhado no presente Relatério. Ndo
apenas (mas também) o facto de o Estagio Pedagdgico ter sido realizado numa Escola com as carateristicas da
ESDD e da relevancia filosofica dos pensamentos da Justica em John Rawls, a escolha tedrica de abordar,
desconstruir, analisar e aplicar os Principios de Justiga rawlsianos no contexto sociocultural vivenciado se
tornou um desafio pessoal e profissional justificado e significativo para a chegada a conclusdes construtivas no

momento presente e no devir.
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e retiradas das aulas assistidas do Professor Orientador — foi a recapitulacdo dos conteddos
anteriormente abordados em diversos momentos da aula, de forma a compreender qual o grau
de entendimento dos alunos acerca dos contetdos e a esclarecer algumas ddvidas que ndo

tivessem sido levantadas até ao momento da recapitulacao.

Indubitavelmente que o acompanhamento formativo prestado pelo Professor
Orientador foi fulcral ao longo de todo o Estagio, e principalmente no que remete a redacao
dos materiais de suporte (guides de aula, planificacdes de aula, sebenta/as e afins) para as
aulas lecionadas. [Foi o cuidado e a atencdo do Professor Orientador na leitura e discussdo
dos mesmos com 0s estagiarios que tornou as aulas um sucesso para todos, para os Alunos e

para os Estagiarios!]

SessOes de Formacdo com o Professor Orientador

As sessdes com o Professor Orientador decorreram duas vezes por semana — tercas-
feiras entre as 11h30 e as 12h20 e quintas-feiras entre as 15h30 e as 16h20 — a excec¢do de
alguns ajustes quando essa necessidade se verificou em alguma das partes constituintes

(Professor Orientador ou Estagiarios).

No primeiro encontro com o Professor Orientador houve a apresentacdo das
instalacdes da Escola Secundaria D. Dinis, bem como de alguns membros do pessoal Docente
e ndo-Docente que integram a esfera educativa da Escola.

Estas sessOes serviram para tratar de diversos assuntos sendo que, inicialmente houve
a necessidade de analisar afincadamente o Regulamento da Formacao Inicial de Professores,
aprovado na reunido do Conselho Cientifico da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra de 24 de Julho de 2020, tendo o Professor Orientador o cuidado de esmiucar
fundamentalmente os Artigos.° 5 e 6 (de forma a clarificar as obrigacGes dos Orientadores da
FLUC e da Escola Secundaria D. Dinis, respetivamente) e os Artigos.® 9 e 10 (que retratam 0s
critérios de funcionamento do Estagio Pedagogico e a forma como o estagio € avaliado,

respetivamente).

Apbs concluida a analise do Regulamento, foram também apresentados e trabalhados
outros documentos como o Plano Anual de Formacéo concebido pelo Conselho de Formagéao
de Professores de 2022-2023, Modelo de Classificacdo de Observacdo de Aulas
(Estagiarios), Modelo de Registo de Participacdo (Alunos), Programa de Acompanhamento

30



Individual (Alunos), Aprendizagens Essenciais de Filosofia 10.° e 11.° ano, Projeto MAIA,
Criterios de Avaliacdo Transversais de Escola, Critérios de Avaliacdo Especificos 11.° ano
CCH (Filosofia, 2022-2023).

Além da apresentacdo destes Documentos fundamentais para apreender
concretamente o0s objetivos do Estagio Pedagdgico e a forma como deve decorrer, coexistiu
pontualmente a partilha de estratégias pedagogicas possiveis de implementar bem como a
discussdo e procedente auto e heteroavaliacdo do pitching e das aulas lecionadas pelos

estagiarios neste periodo temporal.

Na sua generalidade as sessdes foram fulcrais para a integracdo dos Estagiarios na
Escola D. Dinis e nas turmas (A e B) acompanhadas pelos mesmos, para a compreensao do
que os Estagiarios devem cumprir e apresentar formalmente ao Professor Orientador ao longo
do Estagio Pedagdgico, e ainda, para formar uma relacdo interpessoal construtiva entre o
Professor-Orientador e os Estagiarios.

As sessdes de acompanhamento centraram-se fundamentalmente na analise e
discussdo dos materiais de planeamento e suporte das aulas a lecionar pelos Estagiarios. O
Professor-Orientador supervisionou todo o processo de ensino-aprendizagem destas aulas de
forma ativa, preocupando-se com o esclarecimento de algumas duvidas em relacdo aos
conteudos antes das aulas (garantindo que erros cientificos ndo se verificassem), corrigindo
previamente as planificagdes e os guides de todas as aulas (facultando inclusive algumas
referéncias bibliograficas que auxiliassem na consolidacdo dos contetdos) e apontando ap6s
cada aula lecionada os aspetos positivos e negativos a melhorar pelos Estagiarios (para que as

aulas se tornassem dinamicas sem que a componente pedagogica se perdesse).

Agregado a este processo ainda se procurou nas sessdes de acompanhamento 1.
Desenvolver competéncias na redacdo e aplicacdo de critérios de correcdo de testes sumativos
e fichas de trabalho realizados ao longo do periodo de aulas (seguindo as premissas do
Projeto MAIA); 2. Acompanhar o desenrolar dos Projetos de Acompanhamento Individual de
cada aluno nas turmas A e B; 3. Planear e discutir as Atividades Extracurriculares (realizadas

também com as turmas TD, TIS e TC dos Cursos Profissionais do 11° ano de escolaridade.).

As sessOes de acompanhamento sd&0 momentos cruciais para debater e colmatar as
duvidas e dificuldades sentidas pelos Estagiarios no trabalho que vé@o desenvolvendo,

procurando-se sempre dar a conhecer as responsabilidades e fungdes que a area do ensino —
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especificamente o papel do Professor — implica, e a trabalhar competéncias para o

desenvolvimento das ferramentas necessarias para o percurso profissional que se aproxima.

Tém o objetivo de supervisionar e orientar as passadas dos estagiarios, pelo que
independentemente dos assuntos abordados e trabalhados, estas sessbes sdo de cariz
formativo e de extrema importancia para o desenvolvimento de ferramentas nos estagiarios
para a compreensao e posterior concretizacdo do trabalho esperado dos mesmos junto da

Escola, do Professor Orientador e dos alunos.

Uma vez ser este o objetivo fundamental destas sessdes, pode-se concluir que, uma
vez prestado o apoio necessdrio com o devido rigor para o desenvolvimento das
competéncias necessarias nos Estagiarios, e verificado nos Estagiarios o esforco e dedicacdo
no cumprimento dos prazos estabelecidos para as suas tarefas, a prontiddo para a realizacao
das propostas e a iniciativa para participagdo de forma proativa e dinamica nas atividades
com o pessoal Docente e os Alunos e para gradualmente conquistar sentido de autonomia, a

poténcia reune todas as condicGes para (naturalmente) se tornar ato.

Conselhos de Turma

Reunido Intercalar

A presenca na Reunido Intercalar do Conselho de Turma ocorreu a 28 de Outubro de
2022, tendo este sido um momento fundamental para diagnosticar e compreender o percurso
dos alunos da turma B do 11° ano de Ciéncias e Tecnologias, para fazer ao fim ao cabo um
balango das aprendizagens conseguidas e, com vista nisso, perceber se as metodologias

aplicadas sdo as mais pertinentes e que se enquadram melhor com o perfil dos alunos.

A participagdo na Reunido Intercalar permitiu tomar contato com a Diretora de turma
(Docente de Portugués), com os Docentes de Matematica, Biologia/Geologia, Fisico-Quimica
e Filosofia (Professor Orientador) e uma Encarregada de Educacdo, de onde derivou a
apreensdo de um conjunto de informacdes acerca dos alunos em particular e da turma em

geral.

A Reunido dividiu-se em duas partes, estando presentes na primeira parte a Diretora
de turma, os Docentes, a Encarregada de Educacdo e a Delegada de turma, momento este
onde se abordou assuntos como a assiduidade, o Projeto Curricular e a situacdo pedagogica
da turma. Na segunda parte, ap0s a saida da Encarregada de Educacdo e da Delegada de
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turma, iniciou-se a identificacdo dos problemas globais na turma, tendo sido mencionados
como pontos negativos a falta de métodos e héabitos de trabalho, falta de concentracéo,
diferentes ritmos de aprendizagem e trabalho, lacunas nas expressbes oral e escrita e
dificuldades na capacidade de leitura e interpretacdo de enunciados, e como pontos positivos
0 bom comportamento, a inexisténcia de faltas injustificadas, a inexisténcia de processos

disciplinares e uma grande maioria de alunos com bom aproveitamento escolar.

Foi ainda objeto de analise o planeamento dos DAC*, as metas percentuais da ESDD
para 0 ano letivo 2022/2023 de transi¢cdes do 11° ano de escolaridade (98%), os Projetos de
Educacdo para a Saude e Educagdo Sexual (onde o tema escolhido é Relac¢des Interpessoais),
o diagndstico aluno a aluno das dificuldades, e finalmente, dado a conhecer a estimativa
percentual de bom aproveitamento em cada disciplina (sendo, aqui, de importancia referir que
as disciplinas com pior aproveitamento foram Matematica e Fisico-Quimica, com a
percentagem de 70% de classificacdes positivas, e a disciplina com melhor aproveitamento

foi Educagéo Fisica, com a percentagem de 100% de classificaces positivas)*’.

Reuni&o de Avaliagio do Primeiro Periodo
A Reunido de Avaliacdo do Conselho de Turma do Primeiro Periodo decorreu no dia
20 de Dezembro de 2022, onde se reuniu todo o pessoal Docente da turma B do 11° ano de

Ciéncias e Tecnologias.

46 Em concomitancia com o Decreto-Lei n.° 55/2018, Artigo 9.° - Dominios de Autonomia Curricular, “7 — Os
dominios de autonomia curricular (DAC) constituem uma opc¢ao curricular trabalho interdisciplinar e ou
articulacéo curricular, cuja planificacdo deve identificar as disciplinas envolvidas e a forma de organizagéo. 2
— O trabalho em DAC tem por base as Aprendizagens Essenciais com vista ao desenvolvimento das areas de
competéncias inscritas no Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria. 3 — Os DAC, numa
intersecdo de aprendizagens de diferentes disciplinas, exploram percursos pedagdgico-didaticos, em que se
privilegia o trabalho pratico e ou experimental e o desenvolvimento das capacidades de pesquisa, relacéo e
andlise, tendo por base, designadamente: a) Os temas ou problemas abordados sob perspetivas disciplinas,
numa abordagem interdisciplinar; b) Os conceitos, factos, relac6es, procedimentos, capacidades e
competéncias, na sua transversalidade e especificidade disciplinar; c) Os géneros textuais associados a
producdo e transmissdo de informacéo e de conhecimento, presentes em todas as disciplinas. 4 — Na
concretiza¢do da DAC ndo fica prejudicada a existéncia das disciplinas previstas nas matrizes curriculares.”
47 Matematica e Fisico-Quimica: 70%; Biologia/Geologia: 75%; Filosofia: 80%; Portugués: 81,2%; Inglés 82%;
Educacdo Fisica: 100%.

33



Foi um encontro orientado para a avaliacdo das classificacbes propostas para cada
aluno em cada disciplina e para o desempenho global dos alunos ao longo do Primeiro
Periodo do ano letivo, tendo-lhe concluido que os alunos apresentam um bom
aproveitamento, contando a turma com a média geral de quatorze valores, com a taxa
percentual de sucesso na disciplina de Filosofia de 87,5%, comportamento considerado
excelente e com quatro alunos (dois rapazes e duas raparigas) nomeados para o Quadro de
Mérito. Todos estes aspetos foram revistos e ficaram registados em ata, bem como as
atividades realizadas (e respetiva avaliagdo) e as previstas a realizar no Segundo e Terceiro
Periodos, conjuntamente com a carga horaria preenchida por cada disciplina para estas

atividades.

O Professor Orientador acrescentou nos finais da Reunido o desenrolar dos Projetos
de Acompanhamento Individual (PAI), uma vez que os dois alunos que concluiram o
Primeiro Periodo com classificacfes negativas sdo dois dos alunos acompanhados, frisando
também que os alunos ndo responderam a nenhuma das fichas desenvolvidas para si, e
reforcou a continuidade do PAI ao longo do Segundo Periodo visto que o diagndstico destes
alunos se fundamenta essencialmente nas suas faltas de trabalho e habitos de estudo na

disciplina de Filosofia.

Projetos de Acompanhamento Individual

A realizacdo dos Projetos de Acompanhamento Individual®® (PAI) foi proposta no
inicio do periodo de estagio pelo Professor Orientador como atividade a desenvolver por nés,
estagiarios, uma vez que se resume a um acompanhamento de determinados alunos nos quais
foram detetadas algumas dificuldades na aprendizagem dos contetdos filosoficos, ou mesmo
dificuldades cognitivas a nivel geral nas aprendizagens.

O objetivo dos PAI é delinear as dificuldades dos alunos para posteriormente arranjar
estratégicas que as ajudem a colmatar, na turma B do 11° ano quatro alunos (trés rapazes e
uma rapariga) foram acompanhados ao longo do 1° Periodo, sendo que dois alunos
apresentaram dificuldades nas competéncias procedimentais, nomeadamente na construcao
de respostas bem estruturadas (Informagdo e Comunicacdo) e no desenvolvimento do
pensamento reflexivo e critico (Pensamento critico e criativo), um aluno apresentou

dificuldades na compreensao dos contetdos filosoficos e no desenvolvimento do pensamento

48 Cf. Anexos Il
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reflexivo e critico (Pensamento critico e criativo) e uma aluna se viu impedida de frequentar

algumas aulas em consequéncia de sofrer de Doenca de Crohn.

As propostas de intervencdo procuraram atender as dificuldades diagnosticadas em
cada aluno em particular, pelo que aos primeiros alunos mencionados se considerou sensata a
entrega de fichas de trabalho com anélise de textos, enquanto para a aluna com Doenga de
Crohn fez sentido, além das fichas de trabalho, o pedido de elaboragdo de recensfes criticas
acerca de filmes, ou quaisquer outros ficheiros, que se enquadrassem com 0s conteddos em

estudo.

Atividades realizadas pelo nucleo de estagio: Atividades Extracurriculares

As atividades extracurriculares*®® desenvolvidas no Primeiro Periodo foram 2 (duas),
tendo a primeira ocorrido no quadro da comemoracdo do Dia Mundial da Filosofia, a 17 de
Novembro de 2022, e a segunda no periodo extralectivo nos dias 19 e 20 de Dezembro de
2022.

Refugiados
A primeira atividade intitulou-se Refugiados® e foi realizada com as turmas A e B do 11°

ano de Ciéncias e Tecnologias e a turma Técnico/a de Desporto do 11° ano de escolaridade.

Atendendo as aprendizagens transversais ao PASEQ, a atividade apelou a compreensao,
interpretacdo e expressdo de fatos, opinides, conceitos, pensamentos e sentimentos (orais e
escritas), ao pensamento abrangente e profundo l6gico através da observacdo, analise de
informacdo, experiéncias ou ideias, argumentacdo com recurso a critérios implicitos ou
explicitos, com vista a tomada de posicdo fundamentada. Apelou ainda a convocacdo de
diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes
metodologias e ferramentas para o pensamento critico, adequando comportamentos em
contextos de cooperacao, partilha e colaboracdo, ao trabalho em equipa e a utilizacdo de
diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede, a interagdo com tolerancia,
empatia e responsabilidade na argumentacdo, negociacao e aceitacdo de diferentes pontos de

vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

49 Cf. Anexos IlI
%0 Atividade adotada da Associacdo de Professores de Filosofia, de 2022, para comemorar o Dia Mundial da

Filosofia (17 de Novembro), pensada para 0 3.° Ciclo e Ensino Secundério. https://apfilosofia.org/dia-mundial-

da-filosofia/
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(E) Atendendo as aprendizagens de Cidadania e Desenvolvimento (Direitos Humanos), a
atividade mobilizou conhecimentos, como o estabelecido na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, para analisar criticamente o problema dos refugiados, ampliou a
capacidade de elaboragdo de principios de acdo individual e coletiva que manifestaram o
interesse pela defesa de causas justas e permitiram uma cultura de liberdades e direitos

humanos fundamentais.

Para a execucdo da atividade foi projetada a imagem de uma mala utilizada por um
refugiado judeu que fugiu da Europa ocupada pelos nazis para o Japdo (provavelmente em
1939), a mala estd coberta de etiquetas oriundas das vérias paragens feitas ao longo da
viagem, uma de um hotel em Moscovo, uma da companhia japonesa de navegacao NYK Line,
e seis de outros hotéis por todo o Japao (US Holocaust Memorial Museum — Collections,
Mark Fishaut).>* Apds a projecio fez-se algumas perguntas acerca do que poderia representar
cuja mala (De quem é esta mala?; Que viagem ou historia é contada pela mala e seus
autocolantes?; O que é um refugiado? E o mesmo que emigrante?; O que podera estar
dentro da mala de um refugiado? Um refugiado transporta consigo somente bens materiais?

O que mais transporta consigo?; Outras...).

Projetou-se em seguida o texto de enquadramento para a realizagdo da atividade: “O teu

pais vive um conflito armado. A qualquer momento podes precisar de fugir. Estas em casa. Ouves grandes
estrondos e sentes tudo a estremecer. Tens de partir agora. Apenas tens tempo de pegar numa mochila vazia,
que esta perto de ti e que tencionavas preparar para este momento, em 3 objetos que consideras
imprescindiveis e nalgum dinheiro que também tens & mao. Com o dinheiro poderas adquirir bens. Em situacgéo
de fuga de um conflito armado, o que levarias contigo na mochila e o que comprarias, assim que fosse possivel,

para compor a tua mochila de refugiado?”

Para responder ao pedido do texto a turma de CT respondeu individualmente (em fungéo
do montante que tivera sido atribuido) e na turma de EP dividiu-se a turma em 5 grupos (cada
grupo ficou com um cartdo com montante especifico que foi discutido entre os elementos que
constituiam o grupo de forma que cada grupo definisse uma lista de bens que compraria com

0 montante que tinha).

Foi dado algum tempo aos alunos para responderem o que levariam consigo e 0 que
comprariam com 0 montante que tinham e apos isso foram apresentadas e analisadas as

escolhas em funcdo do que cada aluno em particular (CT) ou cada grupo (EP) considerou

51 Mala de um refugiado | Enciclopédia do Holocausto (ushmm.org)
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imprescindivel naquelas circunstancias, tentando enfatizar qual a importancia da diferenca

nos recursos econémicos de cada um e como isso influencia as decisGes tomadas.

Com esta proposta de atividade pretendeu-se que os alunos compreendessem a nogéo e a
condicdo de refugiado e a necessidade de dar resposta a este problema, comprometendo-se
com valores e atitudes de natureza humanitaria e democratica. Pretendeu-se (também) que os
alunos apreendessem e incorporassem as dificuldades que um refugiado atravessou diante das
circunstancias nas quais se viu obrigado a submeter. (E) Pretendeu-se uma sensibilizacado
diante das inUmeras situacdes que se podem verificar, e as extremas condicionantes que o

individuo pode ter de ultrapassar na imprevisibilidade do desdobramento historico-temporal.

“O problema dos refugiados e das pessoas internamente deslocadas no Mundo constitui uma das
questdes mais complexas com que a comunidade internacional hoje se defronta. O tema é objeto de intensos
debates nas NagBes Unidas, que continuam a procurar meios mais eficazes para proteger e prestar assisténcia
a estes grupos particularmente vulneraveis. Enquanto uns propdem uma maior coopera¢do entre organizacoes
humanitérias, outros destacam a existéncia de lacunas na legislacdo internacional e exigem uma maior

definico de regras neste dominio. Todos concordam, porém, que o problema é pluridimensional e global.”®?

The Social Network, David Fincher
A segunda atividade consistiu no visionamento e analise de um ficheiro audiovisual
intitulado A Rede Social, e foi realizada com as turmas Técnico/a de Desporto (a 19 de

Dezembro de 2022) e Técnico/a de Informacdo e Comunicacédo (a 20 de Dezembro de 2022).

Atendendo as Aprendizagens Essenciais de Area de Integracdo dos Cursos
Profissionais no Ensino Secundario, no ambito da Area 3 — O Mundo, Unidade Tematica 9 —
A descoberta da critica: O Universo dos Valores, do Tema-Problema 9.1- O fim e os meios:
que Etica para a vida humana® — desenvolveu-se esta segunda atividade extracurricular com
as turmas TIS e TD do 11° ano de escolaridade da ESDD, com o objetivo de “Aplicar a

nog¢do de valor na compreensdo das diferentes op¢oes individuais e sociais” e “Assumir

%2 Alto Comissariado das Nag@es Unidas para os Direitos Humanos (2002). Ficha Informativa n.° 20 da Década

das Nacdes Unidas para a Educagdo em matéria de Direitos Humanos 1995/2004. https://tinyurl.com/4s9atcvf

8« (...) que versa sobre os fundamentos ético-politicos das sociedades, as suas especificidades e diferencas.
Procura-se, assim, conhecer as influéncias explicitas e implicitas desses valores e induzir o debate sobre o
conceito de liberdade em diversas acecdes e concretizacdes.” Aprendizagens Essenciais Area de Integragio

(Cursos Profissionais)
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posicdes fundamentadas, a partir da discussao sobre a natureza dos valores (objetividade e

subjetividade)”.

Esta atividade teve a duracdo de 5 blocos de 50 minutos (10 minutos para introdugéo
ao Tema-Problema 9.1 e contextualizacdo do ficheiro audiovisual + 120 minutos para o
visionamento do ficheiro audiovisual + 100 minutos para preenchimento e debate das fichas

técnicas e dos guides).

O objetivo do visionamento do filme foi 0 de problematizar a importancia dos valores
e da dimensdo ética nos alunos, levando-os a reter informacéo que, posteriormente, veio a ser
desconstruida no preenchimento das fichas técnicas, a realizacdo dos guides fornecidos e

respetivos debates.

Pretendeu-se que os alunos 1. Relacionassem, oralmente e por escrito, situacdes
individuais e sociais e 0s valores presentes nelas; 2. Incorporassem determinadas personagens
e respetivas condutas e que as articulem com as suas proprias ideologias e sistema de crencas;
3. Adotassem uma posicao critica diante de situacGes com valores subjacentes a tomadas de
decisdo com impacto social; 4. Construissem, justificando, a escala de valores que orientam o

seu agir/as suas condutas.

Parte 11

A escolha do tema do presente trabalho de investigacdo — Os Principios de Justica de
John Rawls (numa escola TEIP) — fundamenta-se na importancia da politica e sua respetiva
compreensdo, prende-se a incontornavel necessidade de saber pensar e atuar politicamente ao

viés de conhecimentos acerca do que a politica foi ao longo dos tempos e é atualmente.

Deter uma literacia politica é imprescindivel para todos os alunos que, enquanto
futuros cidaddos (com voz e pisada ativas na sociedade que integram), tém de apreender a
amplitude dos ambitos politicos e as diversas formas de 0s pensar, estando, por este motivo,
claramente presente o esfor¢o pela sua implementacdo no programa de Filosofia no Ensino

Secundario — Tema IV — Axilogia e Etica®, Tema V — Etica ou Filosofia Moral®, Tema VI —

5 AE: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes — “A dimens&o pessoal e social da ética. ”; “O problema da
natureza dos juizos morais.”

55 AE: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes — “4 necessidade de fundamentacédo da moral.”’; “O problema
do critério ético de moralidade.”
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Filosofia Politica®®, e ainda, em certa medida, no Tema VII — Temas/problemas do mundo

contemporaneo®’ - e, por conseguinte, no pensamento e na ag&o dos seus alunos.

Esta imprescindibilidade encontra-se também patente nas Finalidades descritas na
Apresentacdo do Programa de Filosofia 10.° e 11.° anos, do Ministério da Educacdo —

Departamento do Ensino Secundério, quando mencionadas as seguintes especificidades, 1.

“Proporcionar instrumentos necessarios para o exercicio pessoal da razdo, contribuindo para o

desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica, para a compreensdo do caracter

limitado e provisério dos nossos saberes e do valor da formagdo como um ‘continuum’ da vida "%, passando,
necessariamente, este exercicio autbnomo da razdo pela consciéncia politica dos seus

cidaddos, 2. “Proporcionar situagées orientadas para a formulacio de um projecto de vida préprio, pessoal,

civico e profissional, contribuindo para o aperfeicoamento da anélise critica das convic¢Bes pessoais e para a
construc¢do de um didlogo proprio com uma realidade social em profundo processo de transformagdo”,
ressaltando-se a dimensdo pessoal e das convicgdes pessoais, civicas e profissionais que, por
conseguinte, se manifestam na realidade social coletiva, e por ultimo, com uma ligagdo mais

evidente, 3. “Proporcionar oportunidades favoraveis ao desenvolvimento de um pensamento ético-politico

critico, responsavel e socialmente comprometido, contribuindo para a aquisicdo de competéncias dial6gicas

que predisponham a participacdo democrética e ao reconhecimento da democracia como o referente Gltimo da

vida comunitaria, assumindo a igualdade, a justica e a paz como os seus principios legitimadores "®°, qUE NOS
conduz ao cerne da problematica proposta a estudo, pela amplitude que esta tematica detém
diante de um senso comum insuficientemente legitimo — porque ignorante — e num programa
pensado para alunos que, compreendendo a tradi¢do epistemoldgica que os precede, reunirdo
condig@es para transformar o mundo embasados em competéncias que lhes sdo transmitidas

desde cedo na esfera educativa.

A escolha da tematica incide também no poder que a mobilizacdo dos conhecimentos
cientificos (plasmados nos documentos curriculares orientadores e especificados acima), tem
na vida dos alunos apods a sua conclusdo do Ensino Secundario, bem como no conjunto de
competéncias mencionadas no PASEO, pois — e atendendo ao facto do estagio pedagdgico ter

sido realizado numa Escola TEIP (onde situages hipotéticas se tornaram reais e de onde

% AE: Conhecimentos, Capacidades e Atitudes — “Liberdade e justi¢a social.”; “O problema da organizagéo de
uma sociedade justa.”

57 Onde se propde a realizagdo de um ensaio filosofico, cujos Temas/problemas sdo 1. “Erradicagdo da
pobreza” e 2. “Igualdade e discriminag&o”. Denotando-se, portanto, a preocupagdo em tornar conscientes 0s
alunos de determinadas problematicas contemporaneas, que vao ao encontro do tema abordado no presente
relatorio.

%8 (Educagdo, 2001)

%9 (Educagdo, 2001)

8 (Educagdo, 2001)
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derivaram as premissas aqui defendidas) — sdo estas que, quando garantidas, os preparam
devidamente para um futuro conscientemente delineado e minuciosamente construido,

independentemente das condic¢des privilegiadas ou precarias de onde advém.

Tendo em consideragdo todo o enguadramento tedrico patente nas AE, as
competéncias assinaladas no PASEO e o confronto com uma realidade — estagio pedagdgico
— na qual alunos com carateristicas completamente diferentes partilham o mesmo presente, a
mesma escolaridade, a mesma sala de aula e se defrontam com 0s mesmos conteudos
cientificos (em regime de ensino regular), tendo também em consideracdo a importancia do
exercicio da cidadania e da compreenséo das dindmicas politicas — e seu decisivo papel — na
sociedade, a escolha do tema propde-se a tentativa de compreender se os Principios de
Justica, como pensados por John Rawls, se exercem quotidianamente nas nossas escolas. Se
estes principios se aplicam a uma realidade que necessita de uma ética do cuidado e de um

esforco para instituir uma justica distributiva atenta a diferenca.

A saber, nas AE (do 10.° ano de escolaridade de Filosofia) existe uma linearidade que
pretende tornar o processo de ensino-aprendizagem um progresso cumulativo e progressivo
de conhecimentos cientificos. O programa comeca com uma explicitacdo metafisica onde é
abordado o problema do livre-arbitrio e se investigam aspetos conceptuais da estrutura da
realidade e do que a torna possivel, questdes como a dualidade entre o corpo e a mente, a
acdo e os valores, o eu, o sentido da vida, a causalidade e o livre-arbitrio sdo esmiucadas e
clarificadas, de modo a que os alunos se reconhe¢cam no mundo, se compreendam e sejam
capazes de tomar uma atitude critica perante determinadas dindmicas comportamentais
(proprias e alheias). Onde se pretende levar os alunos a pensar e a questionar criticamente a
sua acdo e o porqué de determinadas préaticas se tenderem a perpetuar no quotidiano, sendo
estes alguns dos objetivos fundamentais, que passam inicialmente por um enguadramento
tedrico (que implica o entendimento da expressdo de livre-arbitrio, das teses que sustentam o
determinismo radical, o libertismo e o compatibilismo), como preparagdo para o tema
subsequente — Axiologia e Etica —, onde se coloca a tonica na natureza dos juizos valorativos

e nos fundamentos dos problemas morais.

A partir do momento que os alunos dominam a distingdo entre o que sdo atos
voluntarios e involuntarios, no que consiste o problema do livre-arbitrio, o que é o
determinismo radical [e que este implica uma causalidade necessaria (e assim, todo o

comportamento humano é constrangido e predizivel)], que no libertarismo existe um processo
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deliberativo e uma manifestacédo direta da vontade humana (a acdo é livre, o agente € autor da
sua decisdo), e, que no compatibilismo — ou determinismo moderado — um ato pode ser
simultaneamente livre e determinado, torna-se possivel introduzir o problema da natureza dos

juizos morais.

Chegados aqui, clarifica-se a presenca de valoragdes constantes colocadas na agao
individual e/ou coletiva (em funcdo daquilo que € desejavel ou indesejavel) e explicita-se que
é dos juizos de valor que a discussdo filosofica se ocupa (por serem o0s que envolvem
apreciacdes positivas ou negativas da realidade e que estes se submetem a trés possiveis

abordagens filosoficas: o subjetivismo moral, o relativismo moral e o objetivismo moral).

Neste ponto introduz-se o estudo da filosofia moral — Etica®® —, onde se procura
fundamentar a moral e explicitar os critérios deontologicos (Immanuel Kant) e utilitaristas
(John Stuart Mill), de forma a dar ferramentas para um pensamento auténomo e critico nos
alunos, de modo que estes consigam desconstruir a acdo humana e a possam pensar a luz de

duas teorias éticas divergentes.

Segundo a ética deontoldgica kantiana, os deveres sdo absolutos, portanto as a¢des sdo
corretas ou incorretas em si mesmas, existindo uma universalidade nas maximas que devem
orientar a acdo. O deontologismo kantiano estabelece o imperativo categdrico — lei que a
razdo da a si propria — como critério e fundamento da moralidade, contrariamente a Stuart
Mill, para quem os deveres séo relativos, a corre¢do ou incorrecdo da acdo deriva dos seus
resultados/consequéncias e o critério ou fundamento da moralidade assenta no principio da

maior felicidade (que identifica 0 bem com o prazer e o mal com a dor/sofrimento).

O estudo destas formas de pensar a Etica possibilita uma analise critica de problemas
de ordem quotidiana, sendo dessa necessidade que a filosofia moral emerge; dessa
necessidade de saber de que forma se deve viver e do porqué de assim ser, averiguando-se
conceitos como o0 bem, a agdo correta, 0 dever ou obrigacdo, (...), na tentativa de
fundamentar, racionalizando, os bindbmios bem/mal, correto/incorreto, aceitavel/ndo aceitavel,
(...), nas praticas individuais e comuns, posicionando-se como o alicerce da sociedade, por

ser 0 que dita o seu modus operandi.

61 As questdes que se levantam com a ética tem uma aplicabilidade ao quotidiano enorme, as investigacdes
ético-filosoficas procuram justificagBes sdlidas para fundamentar o porqué de determinadas a¢Oes serem éticas
ou antiéticas, e corretas ou incorretas.
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N&o obstante, paralelamente as discussfes eticas, existiam também na Antiguidade
preocupacoes filoséficas em torno de concegdes como a de justica social ou sociedade justa,
pelo que as problematicas de ordem politica®® se verificavam ja nessa época, e assim, fago
questdo de retroceder no tempo e ndo me limito a esbocar os pensamentos dos autores

referidos no programa no ambito da Filosofia Social e Politica (Rawls, Nozick e Sandel).

Uma vez que a filosofia politica remonta a um vasto e complexo trajeto tedrico,
merece ser trabalhada com maior dedicacdo e esmiucada em maior detalhe para os leitores,
sendo esta tarefa também pertinente para, na abordagem dos autores mencionados no

programa, se verificar uma aprendizagem significativa junto dos alunos em contexto escolar.

A visdo do que é a politica tem vindo a sofrer profundas transformacdes ao longo dos
tempos e, apesar do termo “politica” ser utilizado frequentemente de forma vazia e
desprovida de sentido, remonta a toda uma tradi¢do que o tem vindo a estudar, problematizar
e adequar para, a posteriori, exercer. Com 0 objetivo de responder aos problemas do seu
tempo e ordenar a vida dos individuos dentro de uma sociedade funcional e progressista,
pode-se falar atualmente de varias politicas — e ndo simplesmente de uma politica —, ndo sé
da politica correlacionada com o poder politico mas também de politicas da Igreja, dos
sindicatos, dos movimentos feministas, das empresas, dos individuos no seu agir quotidiano,
(e afins), esta quantidade de aplicacbes possiveis do termo politica demonstra a sua imensa

amplitude nas mais diversas dimensdes da vida humana.

Contudo, apesar do carater holistico da politica, existem determinadas limitacdes que
se impdem na sua dindmica de funcionamento e que déo lugar ao surgimento de movimentos
e iniciativas que prorrogam mudancas e reivindicam novas formas de pensar e de agir, de
acordo com uma politica que é a sua, e que apesar de ndo ser a politica vigente, é uma
politica — que se insere numa determinada esfera valorativa — praticada no seio de cada um

destes movimentos.

A atividade politica deve estar aberta ao devir, na tentativa de corresponder as
expetativas levantadas em cada época e, em boa verdade, ja na Grécia — Atenas — se

levantavam as problematicas de uma conce¢do de polis que abrigava uma atividade social

62 Pode-se falar de filosofia politica quando investigagdes sobre 0 modo como a sociedade se organiza, sobre
como tornar possivel viver em comum dentro de determinado regime, qual o regime mais apropriado, ..., se
levantam e se procuram problematizar.
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praticada pelos Homens que constituiam a cidade®®, “Para Platio, o politico néo se diferencia dos

demais homens por nenhuma qualidade — como a forgca — a ndo ser por conhecer melhor os fins da pdlis,
oferecendo uma luz que guie os homens aprisionados nas sombras da caverna. Para Aristoteles, na Etica a
Nicomaco, como ‘a politica se utiliza de todas as outras ciéncias, e todas elas perseguem um determinado bem,

o fim que ela persegue pode englobar todos os outros fins, a ponto de este fim ser o bem supremo de todos o0s

homens’”®, sendo assim notdria a insercdo da componente humana no desenvolvimento
politico, a constituicdo de um ambiente politico que corrompe com as barreiras unicamente
estatais e se harmoniza com a vida individual e social (uma espécie de ascensdo da ética na

politica).

Afirmar que as pisadas politicas vinculam, aniquilando, as problematicas sociais €
falacioso, porém é importante notar que — na atualidade — muitas séo as posi¢cdes que tém
vindo a adquirir significado politico, apesar de ndo constituem 0s objetivos essenciais
estabelecidos pelas politicas vigentes (nomeadamente, as classes trabalhadoras que exigem
ser devidamente salariadas, as mulheres que exigem ser tratadas sob condicdes igualitarias, o
estudante académico que se manifesta pela reducdo das propinas e do preco da habitacdo, o
professor que almeja recuperar 0s seus anos de servico, ...). Estes interesses individuais tém-
se fundido com as tentativas de validacdo de objetivos que pertencem ao &mbito da politica e,
que se deviam verificar, como objetivos politicos gerais de uma sociedade que se mostra
insatisfeita através de diversos movimentos sociais existentes que, apesar de terem vindo a
ganhar voz ao longo dos tempos ainda permanecem mudos quando a falta de mudanca se

verifica e principios mais justos apenas sdo invocados mas ndo chegam a ser concretizados.

Com todo o progresso tecnol6gico cada vez mais se torna necessario ter em
consideracdo o pensamento de uma politica e de uma ética da responsabilidade, onde

principios atentos a multiculturalidade e suas diferencas naturais, bem como as diferencas

63 sendo por este motivo possivel falar da Paideia, denominag&o cujo objetivo se centrava na formac&o ética
dos cidadaos gregos, que, consistia numa educacgao que englobava a musica, retorica, gramatica, matematica,
filosofia, ginastica e historia natural, tornava ltcido — ja nos gregos — um esforgo para tornar os homens sabios
de forma a poderem participar na vida publica, e sendo, portanto — ja nos gregos — evidente a necessidade de
uma sociedade civil letrada e com competéncias que permitissem uma vida social ativa e relevante, porque falar
de politica é falar das possiveis transformagdes que podem ocorrer na histéria, na realidade quotidiana — quer na
Grécia antiga quanto na contemporaneidade —, a atividade politica é o conjunto de respostas as necessidades
sociais desenvolvidas pelos individuos, e, o nicleo da politica centra-se necessariamente na sua relagdo com a

sociedade que enfrenta e com os individuos que a constituem.

64 (Maar, 1982)
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socioeconémicas, se ergam e perpetuem. E para isso imprescindivel proceder a uma reflexio
que se proponha a construir principios de justica reflexivos e exequiveis, inclusive, em
sociedades com politicas predominantemente liberais (nas quais as virtudes morais

promovidas tém de ser rigorosamente plausiveis para serem aceites).

O liberalismo politico, caracteristico da Modernidade ocidental (que surgiu com
Maquiavel e ganhou amplitude epistemoldgica com Hobbes, Rawls, entre outros autores
referidos adiante) considera o individuo como um ser racional e autbnomo, capaz de pensar e

deliberar acerca de tematicas sociais, politicas e econdémicas.

O aparecimento e a extensdo de pensamentos contratualistas que se vieram a postular
ao longo dos tempos requerem a nocao de que determinadas obrigacGes morais existem e que
devem ser cumpridas dentro do pacto social que se estabelece, ou seja, preexiste implicito
neles um reconhecimento mutuo® no qual todos detém os mesmos direitos naturais e,
portanto, todos devem ser igualmente respeitados e submetidos aos mesmos direitos e
deveres, do mesmo modo que todos tém a possibilidade de participar na discussao que
normatiza os principios ético-politicos, e para que tal se verifique (e uma unidade politica se
estabeleca) se torna necessario chegar a um denominador comum aceitavel baseado em

valores fundamentais e argumentos validos.

A ideia de uma ética universal onde ‘“(...) os membros mais fracos de uma
comunidade politica tém a faculdade de receber a mesma importancia e respeito dos seus
governos que os membros mais poderosos asseguram para si proprios (...)”", como afirmara
Dworkin (1978), pressupde um equilibrio nos sistemas sociais e suas l6gicas economicas, a
preservacdo das liberdades e insubordinacdo da moralidade a economia e/ou ao poder, um
respeito transcultural, (entre outros), em suma, requer um reconhecimento do ser humano

como Kant o entendia: como um fim em si mesmo e ndo apenas como um meio.

No que diz respeito a defesa de posicionamentos cuja intencdo remete para a
realizacdo de interesses individuais deve ser feita uma seria ressalva, uma vez que em todas
as reivindicagdes existe uma subjetividade iminente que levanta uma série de fatores que

condicionam a sua legitimidade e levam a questionar aquilo que esta a ser exigido pelos

8 “Ahora bien, la nocion de reconocimiento reciproco nos remite al descubrimiento que dos seres humanos
hacen de que existe entre ellos una ‘ligatio’, que genera uns ‘ob-ligatio’, una ‘ligadura’ que genera ‘ob-
ligacion’. Y esta ‘ligatio’ puede entenderse al menos en un ‘triple sentido’: 1) Como vinculo entre los virtuales
participantes en un didlogo, que es a la que nos condece la Pragmatica Transcendental, 2) Como vinculo entre
seres humanos, que se reconocen como ‘carne de la misma carne’y ‘hueso del mismo hueso’.” (Cortina, 2003,

p. 37).
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protestantes (que pertencem a determinada classe social, sdo de determinado género, exercem
determinada profissdo, e por ai adiante). Existe aqui uma possivel subversdo entre as visdes
do que seria uma sociedade justa (ha qual predominariam principios éticos consistentes e
conscientes) para todos 0s seus constituintes e uma sociedade cuja dinamica interna de
funcionamento se adeque aos desejos individuais de alguns (privilegiados), levando isto a

questionar o que se pretende dizer com as no¢oes de justica e/ou de sociedade justa.

Atendendo ao dito até agora, sdo estas algumas das questdes que ocuparam O
pensamento de diversos autores ao longo dos tempos e que procuraremos sintetizar nas

proximas paginas.

Descricao de algumas correntes politicas

Nos povos ocidentais a religido catdlica comegou a influenciar as disputas politicas
em 313 d.C., com a conversdo de Constantino e a promulgacdo do Edito de Mildo: a Igreja
catélica comegou crescentemente a alastrar-se e a ganhar poder nas decisbes do Império
Romano até 390 d.C. quando Teod6sio, ao tornar o cristianismo a religido oficial do Império
Romano, acionou o gatilho que permitiu o inicio da contaminacao entre as leis que regulavam

o Império e os poderes religiosos em ascensao.

Os dominios religiosos deixam de se correlacionar necessariamente com os dominios
politicos (pela primeira vez desde af) sob as pisadas tedricas de Maquiavel®®, considerado o

primeiro pensador politico dos modernos e relembrado fundamentalmente pelo seu

86 «(...) que ja Shakespeare excomungava, e seria naturalmente diabolizado por todos os guardides da
ortodoxia do bom governo teérico (a par, tantas vezes, do pérfido governo real). Na realidade, esse Maquiavel
é fantasiado, e ndo apenas o préprio se ndo vé assim, antes, muito mais meandrosa e subtilmente, também o
ndo terdo visto dessa forma os que o conheceram ou dele tiveram mais directa noticia. Olhemos a sua principal
iconografia, que se encontra sobretudo no Palazzo Vecchio de Florenga. Ressalta imediatamente um
enigmatico sorriso de ‘Giocconda’ no retrato pintado por Santi di Tito; ndo ja o ar ensonado do busto de
terracota policroma. E dir-se-ia que ai o poder desejou apresentar-nos do secretario da Republica a dupla face
de Janus: o fiel e zeloso burocrata (que realmente nunca foi) e 0 agudo observador do mundo, dos homens e
suas misérias, especialmente das misérias do poder. Mas quer um, quer outro, estdo longe do ‘alter ego’ do
demoénio... Ha um misto de sentimentos e atitudes naquela expressdo dubia do retrato de Tito: dir-se-ia que
Magquiavel a um tempo se ri do mundo com um dos olhos, zomba discretamente do ridiculo espetaculo dos
pequeninos homens, e com o outro olhar os teme — porque conhece a sua natureza essencialmente ma. Os
labios, mantém-nos apertados, denotando ndo apenas a circunspe¢do do avisado politico e diplomata, mas
também o geral refrear de emocgdes, que, contudo, sabemos hoje terem sido profundas e flamejantes, em
podendo expandir-se. O retrato confunde-nos e €, a seu modo, impenetravel. Como é também, estamos a vé-lo —
paradoxalmente —, tdo esclarecedor...” (Cunha, 2006)
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pessimismo antropoldgico e realismo politico. A emblematica figura de Maquiavel é ainda

hoje controversa e as interpretagdes dos seus textos problematicas®’.

... Nicolau Maquiavel (1469-1527)

Maquiavel concebeu a politica sob leis e regras proprias, em O Principe o autor relata
de forma bastante descritiva como a figura do principe deve agir quando confrontado com
diversos conflitos civis, detalhando um perfil que corrompe com os padrdes da moralidade —
carateristicos da Epoca Medieval — por considerar imparcialmente as reais exigéncias que se
podiam impor ao legado e a nacdo. Trata-se de um tratado sobre a arte de bem governar no
qual o autor examina as qualidades dos principados, explora 0s motivos do seu bem e mal-
estar, mostra 0s modos com gque muitos procuram adquiri-los e examina as ofensas e defesas

que neles podem ocorrer.

Maquiavel defende a figura de um principe que “ndo [pode] ter outro objetivo, nem outro

pensamento, nem tomar coisa alguma por sua arte, fora a guerra e suas ordens e disciplina. Porque essa € a

Unica arte que se espera de quem comanda, e é de tamanha virtude que ndo sé mantém aqueles que nasceram
principes, como faz muitas vezes os homens de fortuna privada treparem a essa graduagdo”.®® Um principe
que ndo se deve afastar do bem, mas que deve saber enfrentar as necessidades que o legado
Ihe impde e ser mau e impiedoso quando as circunstancias o exigem, “porque um homem que
em todos os aspetos queira fazer profisséo de bom arruina-se forcosamente entre tantos que

69

ndo sdo bons™®, o principe deve ser temido™® e cruel”, uma besta que incorpore

simultaneamente a figura da raposa (para se precaver) e do ledo (para atacar) ',

57 Maquiavel em Discursos sobre a primeira década de Tito Livio (1517) aponta a republica como o melhor
regime, como aquele que deve ser instituido sempre que a nogéo de igualdade seja tida em consideracdo e
possivel de aplicar, enquanto na obra O Principe (1513), o autor dé& conselhos estritamente praticos e
impiedosos a um principe de como governar uma nagdo — quais as virtudes que os principes devem possuir,
quais os poderes e fungdes proprios do governo, ... —, N0 pensamento maquiavélico a existéncia de principes
fracos arruinava qualquer nacéo, e tendo em conta a situacao politica que Italia atravessava no século XXVl e a
prépria biografia de Maquiavel, o surgimento de O Principe acontece como forma de alianga a um novo
governante e uma tentativa de libertacéo politica, sendo este contexto propicio ao levantamento de
interpretacdes divergentes das suas obras.

8 (Maquiavel, 2015 — Cap. 14, 1.)

8 (Magquiavel, 2015 — Cap. 15, 1.)

0 “Os homens tém menos escriipulo em ofender um que se faz amar do que um que se faz temer, porque o amor
é mantido por um vinculo de obrigagdo, o qual, por 0s homens serem ruins, a qualquer ocasiao de interesse
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O principe deve abster-se do desprezo e do 0dio do povo por estes sentimentos de
repulsa poderem culminar na sua ruina, contudo “o ddio pode-se adquirir tanto por meio das
boas obras como das ruins”®, pelo que o principe ndo deve ser piedoso com 0s seus
subditos, mas uma figura que enalteca astucia, cautela, prudéncia, coragem, capacidade de
reconhecer os males do Estado a distancia e trava-los antes de ganharem dimensfes
incontornaveis. Trata-se de um perfil de governante que atende a natureza humana e
corrompe com a Vvisdo da tradicdo religiosa crista, secularizando a politica e ndo coadunando

com uma proximidade entre a politica e a religido dentro de um estado monarquico.

Apesar da Republica ser, segundo Maquiavel, a melhor forma de governo, esta so é
possivel quando existe um povo formado e educado (que se submete as leis e regras
instituidas), sendo estes 0s moldes nos quais 0 governo monarquico aparece: como alternativa
temporaria util. No estado monarquico o principe é o detentor Unico da virtu e deve orientar-
se por uma moral sua, ndo uma moral universal, visto a natureza humana (in doutrinada)

almejar atingir metas que apenas aludem a interesses individuais: uma natureza humana ma.

... Thomas Hobbes (1588-1679)

A semelhanca de Maquiavel, também um outro autor, Thomas Hobbes, retratado em
muitos manuais como o pai tedrico do autoritarismo moderno (apesar de, na verdade, deixar
grande espaco para a liberdade da sociedade civil nas suas obras, independentemente do seu
pensamento contratualista e dos excessivos poderes que atribui ao Estado).

Hobbes é o autor do Leviata, glorificador do Estado forte e defensor da ditadura, que
ndo relne esforcos para elaborar um espelho de principe — a semelhanca de Maquiavel — mas
que visa pacificar um estado de “guerra de todos contra todos” com a imposicdo de um
contrato social, onde todos renegam aos seus direitos naturais e os transferem para um

soberano — Leviatd — em nome de um estado de paz do qual todos beneficiam.

A filosofia hobbesiana tem um intento pratico-politico que ndo diferencia a filosofia

da ciéncia, persistindo uma conce¢do de filosofia iminentemente racional na qual “(...) a

proprio é rompido, ao passo que o temor ¢ mantido pelo medo a pena, que ndo te abandona jamais.”
(Magquiavel, 2015 — Cap. 17, 2.)

" “Mas quando o principe estd com os exércitos e tem de governar a multidéo dos soldados, entdo é de todo
necessario nao se preocupar com o nome de cruel, porque sem esse nome nédo se tem jamais exército unido e
disposto a alguma opera¢do.” (Maquiavel, 2015 — Cap. 17, 4.)

2 (Maquiavel, 2015 — Cap. 18, 3.)

8 (Maquiavel, 2015 — Cap. 19, 8.)
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metafisica tradicional é, segundo Hobbes, contraria a liberdade de consciéncia e de
tolerdncia, que sdo as verdadeiras condicées da comunidade civil”™, porque a imposicio de
leis religiosas contraria a doutrina do governo civil, e sobrepfe a crenca a razdo, sendo esta

ultima a unica que o Homem pode conceber e através da qual se pode orientar.

Os Homens, ao viés do exercicio da razéo e da linguagem’, sdo capazes de procurar
as causas e os efeitos do futuro e de prever — e planear — a longo prazo as finalidades da sua
conduta e respetivas consequéncias, exprimindo ai a sua faculdade de raciocinio légico e
entendimento apoiados no calculo, porque, segundo o autor, o raciocinio humano reduz-se ao
célculo e, deste modo, ciéncia e filosofia coincidem perfeitamente (porque tém o mesmo
objeto), isto &, ciéncia e filosofia sdo a mesma coisa por se ocuparem dos processos causais

da geracéo das coisas.

Hobbes defende que existe um total determinismo na forma como a existéncia se
manifesta e na acdo dos Homens, sendo, inclusive, a politica e a ética — ou noutras palavras, a
ciéncia do justo e do injusto, do equitativo e do iniquo, e afins — conce¢fes criadas pelos
Homens, devido ao facto de serem estes a sua causa geradora (que, por sua vez, atendendo a

sua natureza racional pouco arbitréria, apenas reagem face a causalidade natural).

O autor atribui as mesmas categorias ao estudo da natureza humana ao das demais
coisas naturais (corpo e movimento), defendendo que o Homem, por possuir um intelecto
capaz de antecipar e planear os acontecimentos futuros, tende — dependendo dos seus apetites
— a procurar o prazer e a fugir a dor, sendo as no¢6es de bem e de mal aqui criadas em fungéo
da circunstancia’® na qual se encontra — tendo em conta a relagio com os objetos exteriores —,
0 bem enquanto aquilo que é objeto de desejo, e 0 mal enquanto aquilo que € objeto de
aversdo (0 que mostra a impoténcia do Homem em relagcdo ao que deseja, e, por conseguinte,
a falta de voluntariedade na sua acdo, e assim, a inexisténcia de livre-arbitrio que

irremediavelmente o acompanha).

Posto isto, a liberdade é apenas liberdade de acdo, que consiste na possibilidade de
adequar a vontade as suas manifestacdes externas, nunca liberdade deliberativa — entendida
como capacidade de analise e decisdo plenas sob o agir individual — porque a vontade nao
depende do seu agente, a vontade vai sofrendo transformagbes que se apoiam

necessariamente em movimentos sintomaticos de uma causalidade precedente e subsequente.

4 (Abbagano, 1982)
5 (Hobbes, 2010 — 46.) “A faculdade de raciocinar é uma consequéncia da linguagem.’
76 Circunstancia, no sentido de syntucchia.

>
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E notorio o esforco hobbesiano no estabelecimento de paralelismos entre a dindmica
da natureza humana, os fundamentos da ciéncia politica e os principios da sociedade civil,
pois, partindo do pressuposto que a natureza do homem tem um desejo natural e uma razéo
natural, e de que o homem ndo é um animal politico que encontra a vida boa na vida em
comum (porgue o seu instinto € insaciavel e ndo o impele a pratica de virtudes metafisicas,
mas apenas a saciacdo dos seus apetites), apenas carece dela para subsistir e garantir a sua
integridade, ou seja, apenas precisa dela por ter medo que outrem, seu semelhante e com
iguais direitos, o ataque.

Desta igualdade natural deriva um estado natural conturbado e perigoso, porque
quando pensado em unissono com a vontade natural, da lugar a um estado de “guerra de
todos contra todos”, onde ndo existem filtros entre o que é justo ou injusto e permitido ou
proibido, tornando-se uma guerra desenfreada sem qualquer regra mediadora, um caos
completo onde nem o valor da vida esta fixado e é entendido como limite. E este medo que
alimenta a constante ameaca de um potencial estado de guerra e que garante o surgimento de

normas e de leis naturais’’ e morais.

A passagem do estado natural para a sociedade civil esta implicita na segunda lei do

autor, quando este afirma que “O homem, espontaneamente, desde que os outros o fagam também e

durante o tempo que achar necessario para a sua paz e defesa, deve renunciar ao seu direito a tudo e
contentar-se em ter tanta liberdade relativamente aos outros quanta a que ele proprio reconhega aos outros

relativamente a si”. E aqui que Hobbes introduz a necessidade de estabelecer um contrato social,
onde todos 0s seus integrantes renunciam aos seus direitos naturais ilimitados e os transferem
para uma pessoa artificial/pessoa civil: um soberano que 0s represente e que regule
integralmente as suas vontades, em prol da subsisténcia de um estado de paz (onde todos 0s
Homens estejam protegidos).

" “Procurar obter a paz enquanto se tem a esperancga de a obter; e, quando néo se pode obté-la, procurar
servir-se de todos os beneficios e vantagens da guerra.”; “O homem, espontaneamente, desde que os outros o
fagam também e durante o tempo que achar necessario para a sua paz e defesa, deve renunciar ao seu direito a
tudo e contentar-se em ter tanta liberdade relativamente aos outros quanta a que ele prdprio reconhega aos
outros relativamente a si.” (Hobbes, 2010 - 14) Entre as outras 18 enunciadas no De Cive e no Leviat4,
nomeadamente, a que proibe a ingratidao; a que prescreve o ser (til aos outros; a que prescreve o ser Gtil aos
outros; a que prescreve a misericordia; a que limita as penas ao futuro; a que condena as injurias; a que condena
a soberba; a que prescreve a moderagao; a que é contra a parcialidade; a que diz respeito as propriedades
comuns; a que trata das coisas a dividir a sorte; a que trata da primogenitura e do direito do primeiro ocupante; a
que diz respeito a incolumidade dos medianeiros; a que prescreve que ninguém € juiz da sua prépria causa; a
que proibe aos arbitros aceitarem dadivas dos litigantes; a que prescreve o recurso a testemunhas para a prova
dos factos; a que proibe firmar pactos com o arbitro; e; a que condena tudo o que impede o uso da razéo.
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Hobbes estabelece um novo paradigma na filosofia politica, com a explicacdo de uma

sociedade civil e de um Estado absolutista que se apoiam numa pessoa’® 7

artificial (que
estabelece as leis e dettm em si todo o poder), a figura do Leviatd como persona
repraesentativa sive fictitia que determina a unidade da sociedade civil, que designa uma
relacdo juridica e age em seu nome do seu representado, que personifica a sua vontade ao
desempenhar o seu papel, porque “E apenas pela «representacdo» - que se torna efetiva por
meio dos conceitos de «personificacdo» e «autorizagdo» - que uma comunidade pode ser
instituida.”®°. Apenas assim é possivel a passagem de uma multiplicidade de individuos
isolados a unidade de uma pessoa juridica efetiva e com legitimidade para encerrar uma
autoridade onde persistem as carateristicas apontadas por Hobbes, nomeadamente, a
irreversibilidade do contrato social, a indivisibilidade do poder soberano, o juizo sobre o bem
e o mal (implicita na lei civil, que ndo est4d aberta ao arbitrio dos cidaddos), a
incorruptibilidade da obediéncia, a exclusdo do tiranicidio e a aceitacdo da insubmissdo do
Estado as leis do Estado, em suma, uma liberdade total do Estado e uma submiss&o total dos

cidadaos perante ele.

... John Locke (1632-1704)

Contrariamente a Hobbes, um outro autor, John Locke®!, defendeu grandemente as
liberdades dos cidaddos e do estado democratico, centrando-se — a semelhanca do que se
verificou na Antiguidade e na Idade Média — na nocédo de direito natural. A vontade divina
era perspetivada como a origem e o fundamento da autoridade na tradicdo historica e
medieval, porém Locke sempre se preocupou com as liberdades dos Homens de escolher; a
racionalidade humana funcionava, mediante o autor nos seus escritos mais prematuros, como

a intérprete dos mandamentos divinos.

78 Do grego prosopov, que designa o rosto; Do latim persona, que designa o disfarce, aparéncia exterior de um
homem (imitada no palco).

™ “E uma pessoa aquele cujas palavras ou acg¢des sdo consideradas quer como as suas proprias quer como
representando as palavras ou acgdes de outro homem, ou de qualquer outra coisa a qual sdo atribuidas, seja
essa atribuicdo feita por verdade ou por ficcdo. Quando se as considera como as suas proprias palavras ou
accdes chama-se-lhe uma pessoa natural; e quando se considera que elas representam as palavras e ac¢es de
outro homem chama-se-lhe ficticia ou artificial.” (Hobbes, Leviatd, 2010 - 16)

8 (Bento, 2019)

81 As obras mais célebres de John Locke sdo 0 Ensaio sobre o Entendimento Humano (1689), onde o autor
procura estabelecer as bases do entendimento humano, fundamentando o seu pensamento empirista; Dois
Tratados do Governo Civil (1689), onde fundamenta o liberalismo politico; e a Carta sobre a Tolerancia
(1689), onde defende a liberdade.
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Enquanto Hobbes defendia que a razdo em si mesma ditava o que estava ou ndo de
acordo com a natureza racional, Locke acreditava que o que estava de acordo com a natureza
racional era 0 mandamento divino e que a razdo era uma mera intermedidria que o
interpretava. Mais tarde, o autor (Locke) fixou-se numa “(...) lei de natureza que é a razdo
mesma na medida em que tem por objeto as relacdes entre os homens e prescreve a
‘reciprocidade’ perfeita de tais relacées ’®?, relaciona esta reciprocidade com a igualdade
original dos individuos, defendendo que a lei de natureza — a razdo em si mesma — esta na
base do estado de natureza® e assim, que liga todos os individuos (sejam ou n&o cidaddos) e

0s ensina que ndo se devem prejudicar entre si.

O direito natural, como entendido pelo autor, limita-se ao préprio individuo e implica
o direito a vida, a liberdade e a propriedade conquistada através do trabalho e do ato de
compra. No estado de natureza, anterior a constituicdo de qualquer poder politico, ndo se da
um estado de guerra como pensou Hobbes, porque as transgressdes deveriam ser punidas a
luz daquilo que a razdo ditava como proporcional ao dano causado, emergindo apenas um
estado de guerra quando os individuos ao invés de recorrerem as suas faculdades racionais,

recorrem a forca e tentam controlar as liberdades e as propriedades individuais de outrem.

E para salvaguardar a entrada num estado de guerra hipotético e/ou excluir a sua
permanéncia que se constitui um poder civil, cujo objetivo consiste na prevaléncia das

liberdades naturais de cada um e apenas limita os individuos a fazerem justica por si proprios.

A liberdade dentro de uma sociedade assenta no consenso dos seus cidaddos em
relacdo as leis que predominam, o que significa que ndo ha lugar para um poder absoluto e
arbitrario de um soberano sobre Homens que se tornem seus escravos e se submetam a sua
vontade. E do consenso entre os cidaddos que emergem os direitos da comunidade sobre os
seus membros e, sendo o consenso fruto da vontade livre dos homens, a comunidade politica
visa a auto preservacao, a preservacdo dos seus constituintes e o bem do povo, até porque a

constituicdo do poder civil pressupde a existéncia de um poder que garanta aos individuos as

82 (Abbagnano, Historia da Filosofia - Vol. VI, 32 ed., 1982)

8 “Para entender o poder politico corretamente, e deriva-lo de sua origem, devemos considerar o estado em
que todos os homens naturalmente estdo, o qual é um estado de ‘perfeita liberdade’ para regular suas ag¢ées e
dispor de suas posses e pessoas do modo como julgarem acertado, dentro dos limites da lei da natureza, sem
pedir licenca ou depender da vontade de qualquer outro homem. Um estado também de igualdade, em que é
reciproco todo o poder e jurisdi¢do, nao tendo ninguém mais que outro qualquer — sendo absolutamente
evidente que criaturas da mesma espécie e posi¢do, promiscuamente nascidas para todas as mesmas vantagens
da natureza e para o uso das mesmas faculdades, devam ser também iguais umas as outras, sem subordinacao
ou sujeicdo, a menos que o Senhor e amo de todas elas, mediante qualquer declaracdo manifesta de Sua
vontade, colocasse uma acima de outra e lhe conferisse, por evidente e clara indicac¢do, um direito indubitével
ao dominio e a soberania.” (Locke, 1998)
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suas liberdades individuais e ndo o oposto, e portanto, 0 povo exerce a sua cidadania de
forma ativa, podendo revoltar-se e apresentar resisténcia perante os legisladores (quando

estes ndo cumprem as suas funcgdes de forma apropriada).

Locke foi um dos grandes precursores do Iluminismo, sendo que toda a sua producao
intelectual se deve pensar dentro do contexto das guerras civis inglesas do séc. XVII, guerras
estas que surgiram da disputa de poder entre o rei e o parlamento, entre a teoria dos reis
acerca da forma de governar e as teorias liberais. O autor procura fundamentar as bases de
um estado liberal, apontando a origem, objetivo e extensdo do governo civil, para tal invoca o
estado de natureza anterior a existéncia de qualquer governo civil: um estado de natureza
onde existe paz e harmonia (contrariando o pensamento hobbesiano, sendo aqui a guerra um
incidente que deve ser tido como possibilidade quando os Homens ndo sdo capazes de
solucionar problemas de forma razoavel®®) e onde os individuos ja sdo dotados de
racionalidade (contrariando o pensamento aristotélico), e, portanto, portadores dos direitos

naturais inalienaveis supramencionados.

Contudo, apesar do estado de natureza (como pensado por Locke) ndo culminar num
periodo de guerra, ainda assim existiam sempre violagGes aos direitos naturais, como refere
no Segundo Tratado sobre o Governo, “O fim maior e principal para 0os homens se unirem
em sociedades politicas e se submeterem a um governo €, portanto, a conservacao de sua
propriedade. Para tal fim, o estado de natureza carece de uma série de fatores"® e assim,
surge a necessidade de criar um contrato social, onde todos os individuos consentem em fazer

parte desse corpo politico.

No pensamento politico lockeano, é o consentimento e a unanimidade de todos os
constituintes do corpo politico que ddo origem ao governo civil, o objetivo do governo civil é

a preservacdo dos direitos naturais (com grande énfase na preservagdo da propriedade)® e a

84 “Eis ai a clara diferenca entre o estado de natureza e o estado de guerra, os quais, por mais que alguns
homens os tenham confundido, tdo distantes estdo um do outro quanto um estado de paz, boa vontade,
assisténcia muatua e preservacao esta de um estado de inimizade, malignidade, violéncia e destruicdo mutua.
Quando homens vivem juntos segundo a razdo e sem um superior comum sobre a Terra com autoridade para
julgar entre eles, manifesta-se propriamente o estado de natureza.” (Locke, 1998)

8 (Locke, 1998, pg. 495.)

8 “Mas, como nenhuma ‘sociedade politica’ pode existir ou subsistir sem ter em si o poder de preservar a
propriedade e, para tal, de punir os delitos de todos os membros dessa sociedade, apenas existira ‘sociedade
politica’ ali onde cada qual de seus membros renunciou a esse poder natural, colocando-0 nas maos do corpo
politico em todos os casos que ndo o impegam de apelar a protecéo da lei por ela estabelecida. E assim, tendo
sido excluido o juizo particular de cada membro individual, a comunidade passa a ser o0 arbitro mediante
regras fixas estabelecidas, imparciais e idénticas para todas as partes, e, por meio dos homens que derivam sua
autoridade da comunidade para a execucéo dessas regras, decide todas as diferencas que porventura ocorram
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protecdo do corpo politico, o alcance do governo cinge-se a resolucdo de conflitos dentro da

comunidade (Estado minimo).

AristoOteles pronunciou-se acerca de trés formas diferentes de governo, 0 monarquico
(onde apenas um individuo governa), o oligarquico (onde poucos governam) e o democratico
(onde todos governam), mas a proposta lockeana € diferente e passa pela possibilidade de
existéncia de um Estado misto, onde se possa consolidar os interesses das trés. O autor
preconiza que a lei positiva primeira e fundamental das sociedades politicas € o poder
legislativo®”, uma vez que este é o poder supremo escolhido e nomeado pela maioria, € o
poder que deriva integralmente do consentimento da sociedade e independentemente dos seus
promotores, nunca pode ser em absoluto ou arbitrario pois nenhum individuo pode conceber a
outrem mais poder que aquele que possui sobre si mesmo e/ou sobre outrem. O fim Gltimo do
poder legislativo limita-se ao bem puablico e rege-se pela lei da natureza que persiste para
todos os individuos, e sendo a lei da natureza uma manifestacdo da vontade divina, e a “lei
fundamental da natureza a conservag¢do da humanidade”, jamais as leis podem romper com

os direitos naturais humanos.

Para Locke, todos os individuos nascem dotados das mesmas faculdades e vantagens
naturais, e nesta medida todos devem interceder na jurisdicdo e ter acesso aos mesmos
direitos, é a lei da natureza a Unica que estabelece os limites da liberdade natural pois € ela

que faz o individuo livre e o vincula a uma irmandade e/ou sociedade, os individuos detém o

entre quaisquer membros dessa sociedade acerca de qualquer questdo de direito; e pune com penalidades
impostas em lei os delitos que qualquer membro tenha cometido contra a sociedade.” (Locke, 1998)

87 Manifestando-se, além do poder legislativo, acerca do poder paterno ou patrio poder, sendo este o tipo de
poder que “(...) os pais tém sobre os filhos, para governd-los para bem deles até chegarem ao uso da razdo ou
a um estado de conhecimento em que se possa supor serem capazes de entender a lei, seja esta a lei da natureza
ou a lei municipal do seu pais, pela qual terao de governar a si mesmos.” Do poder politico, que “(...) é aquele
que todo o homem, possuindo-o no estado de natureza, passa as maos da sociedade, e desta forma aos
governantes que a sociedade estabeleceu, com o encargo expresso ou tacito de que seja utilizado para o bem
desta e a preservacao de suas propriedades. Ora, esse poder, que todo 0 homem tem no estado de natureza e
cede a sociedade em todos 0s casos em que ela possa garanti-lo, é o de usar, para a preservacao de sua
propriedade, os meios que julgar convenientes e que a natureza lhe permita, e de punir a transgressao da lei da
natureza em outros de modo (de acordo com o melhor de sua raz&o) a conduzir da maneira mais acertada
possivel a conservagdo de si mesmo e do resto da humanidade.” E, por fim, do poder despético, que “(...) é o
poder absoluto e arbitrario que um homem tem sobre outro, para lhe tirar a vida quando quiser. Trata-se de um
poder que nem a natureza concebe, pois ndo fez tais distingdes entre um homem e outro, nem pode um pacto
conferir, pois, ndo tendo 0 homem um tal poder arbitrario sobre a sua vida, ndo pode dar a outrem um tal
poder sobre ela: ele é efeito apenas da perda do direito a prdpria vida que o agressor ocasiona, ao colocar-se
em estado de guerra com outrem.” (Locke, 1998, pp. 537-539.)
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poder executivo da lei da natureza®, além disso todas as carateristicas e relagdes humanas

pertencem ao estado de natureza, que em si mesmo ja é social e politico.

Contudo, apenas quando todos os individuos decidem transferir o seu poder individual
de exercer a lei da natureza e de proteger a sua propriedade para a sociedade, ou seja apenas
quando realizam o pacto social, sensiveis a necessidade de uma “lei estabelecida, fixa e
conhecida, recebida e aceite mediante o consentimento comum (...); [de um] estado de
natureza de um ‘juiz conhecido e imparcial’, com autoridade para solucionar todas as
diferencas de acordo com a lei estabelecida (...); [e de um] estado de natureza
frequentemente carente de um poder para apoiar e sustentar a sentenca quando justa e dar-
lhe a devida execucdo (...) " se pode falar numa sociedade politica®.

Os individuos abdicam de todos os atos que tivessem como objetivo a sua auto
preservacdo e a punigdo por danos que lhe tivessem sido causados por outrem, confiando este
papel ao corpo politico e respetivas leis. Mas apesar dos individuos aparentemente abdicarem
dos seus direitos naturais na sociedade civil, isso ndo acontece verdadeiramente, uma vez que
a igualdade, a liberdade e a propriedade estdo mais garantidos dentro da comunidade que fora

dela, sendo, alids, esse o objetivo fundamental da emergéncia de um governo civil.

... Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
A semelhanca de Locke, também Jean-Jacques Rousseau foi um pensador da
desigualdade social, acreditando que tudo tendia para a politica e que o povo era um reflexo

direto do seu governo, afirmando na sua obra O Contrato Social, datada de 1762, “Que

88 4 esta estranha doutrina, isto é, a de que no estado de natureza todos tém o poder executivo da lei da
natureza, ndo duvido que se objetara que nao é razoavel que os homens sejam juizes em causa prépria, que 0
amor-proprio os fara agir com parcialidade em favor de si mesmos e de seus amigos. E, por outro lado, a
natureza vil, a paix&o e a vinganga os levardo longe demais na puni¢do dos demais, da qual nada resultara
além de confuséo e desordem e, portanto, Deus certamente designou o governo para conter a parcialidade e a
violéncia dos homens. Admito sem hesitar que o governo civil é o remédio adequado para as inconveniéncias
do estado de natureza, que certamente devem ser grandes quando aos homens é facultado serem juizes em suas
proprias causas, pois é facil imaginar que aquele que foi injusto a ponto de causar injaria a um irméo
dificilmente serd justo o bastante para condenar a si mesmo por tal.” (Locke, 1998)

8 (Locke, 1998, pp. 496-497.)

% “Deve-se entender, portanto, que todos aqueles que abandonam o estado de natureza para se unirem a uma
comunidade abdicam, em favor a maioria da comunidade, a todo o poder necessario aos fins pelos quais eles se
uniram a sociedade, a menos que tenham expressamente concordado em qualquer nimero superior a maioria.
E isso ocorre simplesmente pela concordancia em unir-se em uma sociedade politica, em que consiste todo
pacto existente, ou que deve existir, entre os individuos que ingressam num corpo politico ou o formam. Por
conseguinte, o que inicia e de facto constitui qualquer sociedade politica ndo passa do consentimento de
qualquer nimero de homens livres capazes de uma maioria no sentido de se unirem e incorporarem a uma tal
sociedade. E ¢ isso, e apenas isso, que dd ou pode dar origem a qualquer governo legitimo no mundo.” (Locke,
1998)
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nenhum cidadéo seja assaz opulento para poder comprar um outro, nem tdo pobre para ser
constrangido a vender-se”, as teorias politicas rousseaunianas entendem a existéncia do
individuo enquanto sujeito vinculado ao Estado, porém a tentativa de compreender a génese
das desigualdades e injusticas sociais para as subverter e 0 combate aos totalitarismos sempre

fizeram parte dos objetivos tedricos do autor.

Rousseau nasceu no século XVIII, o denominado Século das Luzes, onde se verificou
a ascensdo da razdo, e com ela, a instalacdo da ddvida acerca dos poderes absolutos
monarquicos, a existéncia de Deus, e afins (2 maneira kantiana dir-se-ia que foi o periodo em
que o individuo abandonou a sua menoridade, e comegou a pensar por si proprio servindo-se

da sua racionalidade).

Rousseau foi um mausico, romancista, politdlogo, filésofo moral, pedagogo, botanico,
um dos fundadores do género autobiografico moderno e um iluminista atipico que se
preocupou em grande medida com o papel das emocges e dos sentimentos na vida humana. O
autor explorou alguns conceitos que sdo imprescindiveis para o entendimento do seu
pensamento tais como cidaddo, natureza humana, consciéncia, contrato social,
desigualdade, liberdade politica, religido civil, sentimento, o binémio entre amor de si

mesmo e amor-proprio® e vontade geral.

A natureza humana, como pensada por Rousseau, corrompe com as ideologias
iluministas vigentes na sua época porque ndo assenta na predominancia da razdo, mas no
instinto, sentimento, impulso e espontaneidade; a razdo afirma-se no instinto e adequa-se a
espontaneidade natural, ndo é o instinto que se regula pelas faculdades racionais do

individuo.

Existe na obra rousseauniana um contraste entre 0 homem natural e 0 homem artificial
e 0 argumento que sdo vicios como o0 egoismo, a vaidade e o desejo de dominagdo que estdo
na base das relacdes interpessoais na vida social e que estes vicios apenas submergem no
homem artificial, ou o cidaddo, porque surgem na comunidade politica com o

estabelecimento da propriedade (ricos e pobres), a instituicdo da magistratura (poderosos e

%1 O amor de si mesmo € o linico que existe no estado de natureza, sendo um sentimento natural de onde deriva a
conservacao de si mesmo e que, dirigido pela razdo e modificado pela piedade humanas, da lugar a humanidade
e a virtude. O amor-proéprio é um sentimento ficticio que brota na sociedade e, portanto, faz cada individuo
valorizar-se mais a si e aos seus bens materiais, estatutos e afins que a outrem, sendo 0 amor-proprio o causador

dos individualismos e de todas as competi¢Ges entre os individuos.
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fracos) e a mutacdo do poder legitimo em poder arbitrario (patrGes e escravos), ou seja, a
ruina do estado natural do individuo advem do aperfeicoamento da razdo e neste

aperfeicoamento da-se lugar ao surgimento de desigualdades sociais.

O estado de natureza rousseauniano € apenas uma norma de juizo, ndo é efetivamente
mas deve ser, tal como o autor escreve no Prefacio da obra Discurso sobre a desigualdade,
datada de 1755, “Esta condi¢do é um estado que ja ndo existe, que talvez nunca tenha
existido, que provavelmente jamais existird, mas de que é necessario todavia tirar nogoes
justas para julgar também o nosso estado presente”, OU Seja, 0 estado de natureza é uma

espécie de diretriz que guia o individuo de volta as suas origens, que sdo a ordem e a justica.

Em O Contrato Social, Rousseau pretende estabelecer as condigdes para a
comunidade entrar numa dinamica social justa, nesta obra descreve uma comunidade ético-
politica onde todos os individuos obedecem a uma vontade geral que lhes é propria,
reconhecendo a necessidade de uma ordem social artificial que brota de uma necessidade
natural: quando os individuos ndo sdo capazes de garantir a sua subsisténcia e conservacao

sozinhos como conseguem quando reinem esfor¢cos numa comunidade.

A solucdo passa pelo estabelecimento de um contrato social que fornece as
coordenadas para a formacédo de uma sociedade politica na qual todos os associados se unem
e ainda assim permanecem livres®>. No pacto da-se a alienacio total dos direitos de cada
individuo associado a favor da comunidade, € nesta passagem do estado natural ao estado
civil que nasce o corpo moral coletivo e “So entdo a voz do dever substitui o impulso fisico e
o direito o apetite, e 0 homem, que até ai so tivera em conta a sua pessoa, vé-se obrigado a
93

agir segundo outros principios e a consultar a razdo antes de escutar as suas tendéncias

sendo a entrada no estado civil um aprimoramento do estado natural.

O pacto social garante a liberdade dos cidaddos porque cada membro apenas obedece
a si préprio, uma vez que a vontade geral ndo encerra as vontades individuais, mas sim o bem

comum, ndo constitui nenhuma limitagcdo, mas sim uma agregacdo colaborativa onde todos

924 vontade propria do corpo social ou soberano é a vontade geral que néo é a soma das vontades
particulares, mas a vontade que tende sempre ao bem geral e que por isso ndo se pode enganar. Desta vontade
emanam as leis, que sdo o0s actos da vontade geral; e ndo sdo, por isso, as ordens de um homem ou de varios
homens, mas sim as condi¢des para a realizagéo do bem publico. O governo é o intermediario entre os subditos
e o corpo politico; a ele se deve a execucdo da liberdade civil e politica. Os governos tendem a degenerar
quando se opdem a soberania do corpo politico com uma vontade particular que se opde a vontade geral. Mas
os depositarios do poder executivo ndo exercem nenhuma autoridade legitima sobre o povo, que é o verdadeiro
soberano.” (Abbagnano, Historia da Filosofia - Vol. VII, 32 ed., 1982)

% (Rousseau, 1999)
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saem igualmente beneficiados quando rescindem as suas vontades particulares e se
subordinam integralmente a geral. A natureza do homem é a liberdade e ela permanece pois,
a comunidade politica apenas garante aos individuos uma forma de liberdade que Ihes
possibilita viver o mais proximo possivel da liberdade natural, mas de forma ordenada,

racionalizando e moralizando os seus impulsos.®*

O polémico papel da razdo para o iluminista francés é de “(...) uma razao como
ordem e equilibrio de todos os aspetos e atitudes do homem e, portanto, como condi¢éo do
retorno e da restituicio do homem a si mesmo”®, porque 0 homem ndo pode continuar
ancorado ao estado do bom selvagem, a um primitivismo que naturalmente d& lugar ao
surgimento de propriedade, lagos familiares e hierarquias/desigualdades, e afins, e nesta
medida, Rousseau entende a cidadania como um segundo nascimento do ser humano onde se
concretiza a unido civil e se comeca a abrigar nas leis do direito garantidas pela comunidade

politica.

Como vimos anteriormente, o conceito de contrato social fora explorado desde o
pensamento politico medieval por pensadores como Hobbes e Locke, no entanto a forma
como Rousseau pensa o contrato social difere destes, porque no pensamento rousseauniano a
tonica assenta no principio do direito politico que engloba a vida, os bens e a liberdade como
direitos absolutamente incontornaveis e preocupa-se em encontrar uma forma de associacao
coletiva na qual o dirigente e o povo estabelecem uma ligacdo. Aqui 0 povo constitui
verdadeiramente uma unidade, atendendo a uma vontade geral de forma a todos os membros

da comunidade participarem na autoridade soberana e se submeterem as leis da republica.

Na sua obra Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os
Homens, datada de 1755, o autor distingue dois tipos de desigualdade, a natural ou fisica e a
moral ou politica, afirmando que as desigualdades aumentam e o poder evolui para 0
despotismo devido a usurpacdo do poder pelos ricos e que no pacto social ndo é isso que se
verifica, pelo contrario, devido ao facto deste pacto ser absolutamente igualitario. No
Contrato Social, no Capitulo IV, do livro I, afirma que “Renunciar a sua liberdade é

renunciar a qualidade de homem, aos direitos da humanidade e até aos proprios deveres”, 0

% Rousseau também se manifesta teoricamente acerca da educacéo e afirma “O principio de que tudo deve
nascer com perfeita espontaneidade do foro intimo do educando contrasta com todo o conjunto de adverténcias,
de artificios e de ficcdes que o perceptor urde por toda a parte em torno dele para Ihe proporcionar o ensejo
favoravel a determinados desenvolvimentos. O motivo de tal contraste é que a educacao néo é, segundo
Rousseau, o resultado de uma liberdade desordenada e caprichosa, mas sim de uma ‘liberdade bem
orientada’.” (Abbagnano, Historia da Filosofia - Vol. VII, 32 ed., 1982)

% (Abbagnano, Historia da Filosofia - Vol. VII, 32 ed., 1982)
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que mostra a luta do individuo entre as suas paixfes (sentimentos puramente sociais)
desmedidas e egoistas e a consciéncia da necessidade de lhes impor limites racionalizados
(nesta passagem o autor mostra que a liberdade politica emerge e fundamenta-se na
obediéncia as leis, sendo que estas leis sdo criadas pelo corpo politico, que em ultima andlise,

€ 0 conjunto de membros que o constituem).

A figura do politico encontra-se em relagdo direta com a vontade geral de um povo,
que por sua vez, (ainda que ndo seja a manifestacdo das vontades particulares de cada

individuo), encontra o seu epicentro no individuo/cidad&o®.

... Immanuel Kant (1724-1804) e John Stuart-Mill (1806-1873)

Partindo do principio que da politica deriva a estrutura de uma comunidade politica,
seja de que tipo de organizacdo politica e/ou comunidade estejamos a falar, o
desenvolvimento dos cidaddos e o bem comum sdo objetivos que predominam enguanto
metas fundamentais a atingir, portanto pode-se afirmar que a felicidade e o bem-estar do
sujeito sdo o fim ultimo de toda a comunidade que se ergue, sendo para isso imprescindivel
invocar a ideia ou o ideal de justica para reproduzir e avaliar as formas de organizacdo e
funcionamento politico, sendo este 0 motivo de autores como Rousseau, Kant e Stuart-Mill se
manifestarem fundamentalmente acerca de um governo republicano e democréatico (uma vez
ser nestes menor a distancia entre os governantes e 0s seus governados e ser possivel uma

maior e mais abrangente participacdo, representacao e reversibilidade na governacao).

E dentro de uma organizacdo democratica que critérios valorativos e éticos se
comecam a desenvolver, € ao abrigo desta soberania das massas que a nog¢do de direito ganha
0 seu protagonismo, mas também foi esta uma ideologia politica que se viu adormecida
durante séculos por politicas religiosas e militares, por totalitarismos, fundamentalismos e
neoconservadorismos, por pensadores tedricos como Maquiavel, Hobbes ou Espinosa, que

aboliram do exercicio politico a expressdo e perpetuacédo da ética.

9% A organizacdo e a regulamentagdo de ambito politico acarretam algumas semelhancas a organizacao e
regulamentagdo éticas, pois como referido anteriormente, a politica e a ética sdo dominios marcados tanto por
tragos singulares como por diferencas salientes. A acao politica é organizada e orientada em fungdo de uma
coletividade atuante porque incumbe a organizacgdo social, a politica tem atravessado mutacdes significativas
desde a Antiguidade até a Contemporaneidade, basta pensar em como Aristételes colocava a politica acima da
ética, mas autores como Immanuel Kant e Stuart-Mill inverteram essa hierarquia e ainda lhe acrescentaram um
terceiro elemento tedrico: a nocdo de direito.
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Kant e Mill procuraram estabelecer um principio supremo da moralidade, em ambos
0s autores a moral representa um papel fundamental nos desdobramentos politicos, alias, para

eles, a moralidade abrange a ética, a politica e o direito.

Kant manifesta-se acerca do campo hipotético da acdo de um sujeito transcendental
que versa sobre o dever, coloca questfes como o0 que se pode considerar bom no agir humano
e introduz como resposta 0s imperativos categdricos (que se encontram descritos na sua obra
Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes, datada de 1785). Ao invocar 0s imperativos
categdricos pretende conceber uma norma de conduta onde todos os individuos se colocam
no papel de legisladores e legislados, fala de um “Reino dos fins”, que nada mais ¢ sendo uma
situacdo hipotética inatingivel, uma ideia reguladora onde reina a pratica dos imperativos
categdricos como coluna vertebral de um sistema de organizacdo politica, que em ato opera

no/para o progresso da humanidade, “Para o filésofo, a pega finque entre politica e moral é o direito.

Assim, ele entende a politica como direito aplicado, sendo a moral direito tedrico. O labor do politico é fazer
coexistir, coadunar, as regras da prudéncia, prdprias da politica, com as exigéncias desse direito, que é

propriamente um direito moral, ideal, mas exequivel. .

No pensamento kantiano a problematica do direito publico € a pedra angular para a
conquista de uma politica moral onde a paz perpétua se concretiza, e essa € uma funcdo que
cabe ao politico moral que age atendendo as méximas dos imperativos categoricos (que
encontram a sua forma e finalidade no direito politico, na constituicdo do Estado, no direito
dos individuos, no direito cosmopolita e nas relacdes entre os Estados). O governante deve
ouvir o filésofo, deixar-se aconselhar pelos ditos filosoficos e procurar estas andlises e
discussdes tedricas para avaliar a forma de governacdo, mas estes dois ambitos nunca se
devem unificar pois o poder romperia com a filosofia: a superioridade da ética e da moral

diante da politica existe no plano da dic¢do, mas ndo no campo de acao.

Da mesma forma que, com Kant, se dd uma procura e descoberta do principio
supremo da moralidade (os imperativos categoricos), com Mill verifica-se um esfor¢o para
examinar, desenvolver e justificar este principio moral, a grande diferenca é que Mill parte da
nocdo prévia de moralidade e formula-a em funcdo das suas ideologias utilitaristas que

assentam na busca e promogéo da Principio da Maior Felicidade.

O utilitarismo da primeira metade do século XIX trata-se de um positivismo social

pelo qual as maximas filosoficas e moralistas que torneavam a época eram perspetivas como

9 (Soto, 2019)
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instrumentos para a renovacdo social necessaria, tendo como principais teoricos Jeremy

Bentham e Mill.%

Bentham dedicou-se a projetar e promover melhorias nas condi¢des de vida do povo,
seguindo as pisadas teoricas de muitos outros pensadores iluministas, foi defensor de uma
méaxima onde a maior felicidade possivel para 0 maior numero possivel de pessoas era o

caminho correto a percorrer e a medida de distingéo entre o bom e o0 mau.

O autor pretendeu converter a moral numa ciéncia exata, colocando o prazer como
bom e a dor como mau, sendo a busca por um destes polos o Unico motivo possivel para
orientar a agdo humana: o juizo moral torna-se um juizo sobre a medida de felicidade atingida
e a acdo legitima € aquela que promove a maxima felicidade para o maior nimero de pessoas,
e assim, o melhor legislador é aquele que atua, (como qualquer outro individuo), em funcéo
do principio de maximizag&o da felicidade®, ou seja, quando se afirma que um individuo é
obrigado a agir de determinada forma € porque sofrerd se ndo a executar, uma vez que sé 0

prazer e a dor sdo considerados reais.

Mas Mill, perceptor de Bentham, defensor e apdstolo da liberdade individual,
acrescenta alguns aspetos a teoria benthamiana, considerando que Bentham se esquecera da
consciéncia, da retiddo moral, do dever, da honra, entre outros principios inalienaveis. Mill,
na sua orientacdo positivista, pretendeu fundar uma ciéncia do espirito que se baseasse nos
factos como as ciéncias da natureza fazem, o espirito é pensado por Mill como uma corrente
de sensacdes de onde derivam as ideias, enquanto suas cépias (a semelhanca de David
Hume), numa dindmica onde a frequéncia com que determinadas associacdes se repetem dao
lugar a habitos (associacfes causais aparentemente inseparaveis) e aplica esta dindmica a

explicagdo da vida moral.

A tese milliana é a de que o prazer suscita a ideia da acdo que € sua causa, e a de que
quando a ideia existe, a acdo segue-se-lhe. Sendo a finalidade o prazer desejado e o que

constitui o surgimento da acdo, é esta dinamica associativa que conduz da conduta egoista a

% Também Adam Smith, com a sua voz acerca da economia politica era um utilitarista que proclamava uma
ordem dos factos econdmicos pela qual os interesses privados e o interesse publico coincidiam, de tal forma que
o individuo ao perseguir os seus interesses individuais estaria, em simultaneo, a rumar para o beneficio de todos
os individuos.

9“0 legislador deve estabelecer as suas ac¢des de maneira a inclinar a balanca do prazer e da dor no sentido
mais favoravel ao principio de promover a maxima felicidade. A moralidade n&o é determinada pelos motivos
da ac¢do mas unicamente pelas suas consequéncias, porque, na realidade, o motivo da acdo ndo é mais do que
a expectativa das suas consequéncias. Dizer que um comportamento é bom ou mau significa inclinar a balanca
para o prazer ou para a dor.” (Abbagnano, Storia della Filosofia - Vol. X, 3.2 ed., 1985)
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altruista porque o prazer privado relaciona-se diretamente com o desejo de proporcionar
prazer aos outros (seus queridos, como familiares e amigos). Esta é entdo, para Mill, a
explicagcdo do desenvolvimento moral individual, sendo esta uma tendéncia que faz da moral
uma ciéncia positiva fundada nos factos e nas leis, pois, e como afirma na sua obra Ldgica,
no capitulo IV, “(...) se conhecermos a pessoa a fundo e se conhecermos todos os mobiles
que sobre ela actuam, podemos predizer-lhe o comportamento com a mesma certeza com que
podemos predizer qualquer evento fisico”, manifestando-se acerca da ciéncia da natureza

humana.

A economia politica é, segundo Mill, completamente diferente da investigacéo
sociolégica porque a economia politica considera os fenémenos causados pela busca de
riguezas e nao se relaciona com a busca pelos prazeres individuais (& excec¢do do desejo de
usufruir absolutamente do momento presente), o autor ndo acredita que a ordem econémica
seja automatica, mas sim que é estudada e prevista em prol das consequéncias de
determinadas a¢fes econdmicas, “(...) as leis de producdo sdo, segundo ele, «leis reais da
natureza»; as de distribuicdo dependem, ao invés, da vontade humana, e, portanto, do direito
e do costume (...)"*%, e, nesta medida, é possivel adulterar as formas de justica distributiva
mas para isso tem de se considerar qual das formas compactua com a salvaguarda das

liberdades individuais.

Mill defende a existéncia de um Estado que ndo intervenha radicalmente na existéncia
humana e corrompa as liberdades individuais de cada individuo, apesar de pensar uma série
de medidas de intervencdo social (como um sistema nacional de educagéo, um plano nacional
de emigracdo e imigracdo, entre outros) capazes de reproduzir uma forma de justica
distributiva baseada em principios equitativos, ainda assim denota-se um individualismo

radical cuja finalidade é a auto preservacao do individuo e dos seus direitos individuais.

Proclamador do utilitarismo, o autor defende que o guia do individuo é a procura pelo
prazer e pela auséncia de dor, mas sempre com a consciéncia que a felicidade prépria implica
a felicidade de outrem e que, por vezes, isso culmina no sacrificio do mesmo, uma vez que o
espirito humano tende para encontrar o prazer na unidade humana, e que este sentimento
unitério, apesar de poder conter uma sancdo individual (sangdo por sentimento de dever para
com o proprio, ndo para com outrem) ndo deixa de aludir a um sentimento subjetivo que se

relaciona com o prazer e/ou a dor.

100 (Abbagnano, Storia della Filosofia - Vol. X, 3.2 ed., 1985)
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... Karl Marx (1818-1883)

A primeira metade do século XIX carateriza-se por transformaces significativas na
forma como a sociedade se organizava, a emancipacdo do individuo comegou a ser
considerada e dentro de varias correntes tedricas surgiram teorias acerca da forma certa para
que esta emancipacdo se tornasse possivel e uma libertacdo das condi¢cBes opressoras que
arrebatavam as classes operarias fossem corrompidas ap6s a revolucgdo industrial do seculo
XVIII. Dois autores que se empenharam em pensar sobre estas tematicas foram Karl Marx e
Friedrich Engels, para Marx o estudo acerca do mundo real tem de considerar a realidade
empirica e material do homem e do mundo no qual ele vive, este autor formula uma teoria
antropologica, uma teoria da historia e uma teoria da sociedade, sendo esta Ultima uma

adequacao da sociedade a sua estrutura econémica.

Marx publicou, juntamente com Engels, uma obra denominada Manifesto do Partido
Comunista, datada de 1848, que despertou a manifestacdo politica da classe operéria e
conduziu do socialismo utdpico a sua realizacdo historica, mostrando que o capitalismo devia
ser negado para que a sociedade pudesse evoluir. Marx preocupou-se com a reivindicagdo do
homem existente, acreditava que o homem ndo devia ser pensado teoricamente, mas sim
concretamente, ao viés das suas relagdes exteriores (com outros homens e com a natureza) e
das suas relacbes de trabalho e, portanto, criticava o facto dos teoéricos se focarem até entdo

na descodificacdo da realidade humana ao invés de procurarem revoluciona-la.

Segundo o autor, os homens distinguem-se dos restantes animais quando come¢cam a
produzir 0s seus meios de subsisténcia por ser ai que comegcam a produzir a sua vida material,
a sua existéncia especifica e, ao fim ao cabo, a si préprios. “O ser humano é o que é na sua
exterioridade, na relacdo activa com a natureza e com a sociedade que é o trabalho, ou a
produgdo de bens materiais, ndo na sua interioridade ou consciéncia”’®*. O homem ndo é
entendido como um ser que se vé obrigado a submeter aos meios de producdo ou a um
trabalho que Ihe retire o tempo livre para se conhecer e cultivar, contrariamente, 0 homem
toma consciéncia de si no trabalho, que é a manifestacdo da liberdade humana e o sintoma da

sua capacidade de criar a sua propria existéncia.

O desenrolar histérico e econdmico implica o desenvolvimento do homem, de forma

direta e na sua situacdo pratica, a evolucdo das forcas produtivas reflete o estado de

101 (Abbagnano, Storia della Filosofia - Vol. X, 3.2 ed., 1985)
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consciéncia do homem e respetivas relacdes sociais, e a longo prazo, das forgas institucionais
correspondentes. O homem € um ser social que se realiza na vida em sociedade e nas relacfes
que estabelece com a natureza, os demais homens e as relacdes de trabalho, ndo existe uma
natureza humana em geral porque o ser humano é sempre historicamente condicionado e

“(...) 0 unico sujeito da historia é a sociedade na sua estrutura econémica. % 103

A estrutura juridica e political® erguem-se sob a alcada das relagdes determinadas e
independentes das vontades individuais que constituem as relacdes de mercado no nivel de
desenvolvimento no qual se encontram no momento, é o ser social humano que determina a
sua consciéncia, o Unico elemento que se autodetermina é a estrutura econdémica da

sociedade.1®

O progresso do homem depende da transformacdo econdémica da sociedade, e nesta
medida, a ascensdo do capitalismo e o surgimento da propriedade privadal® dilaceraram a
personalidade humana, dai Marx se manifestar acerca do comunismo como um subterfugio
para 0 ser humano se libertar das dindmicas capitalistas e reconhecer no trabalho a
potencialidade para gradualmente regressar a si mesmo, naturalizando o homem e
humanizando a natureza ao aniquilar as divisdes do trabalho e a discrepancia entre o trabalho

manual e o intelectual.

A emergéncia do comunismo depende da realidade histérica e do seu
desenvolvimento e, portanto, do desabamento inevitavel mas progressivo da sociedade
capitalista e € muito ingénuo analisar este acontecimento sem apreender a amplitude do
materialismo historico e o seu papel fulcral na evolucao do real, bem como no desembocar da
estrutura econdémica capitalista (que contem uma contradicdo estrutural e resulta na formacao
de maiores desigualdades na distribuicdo das riquezas: na acumulagdo de uns e na miséria de

outros).

102 (Abbagnano, Storia della Filosofia - Vol. X, 3.2 ed., 1985)

193 Em oposicédo a Hegel, segundo o qual o sujeito da historia é a consciéncia, o espirito absoluto, a Ideia.

104 0 homem politico é aquele que se reconhece em duas realidades, a da vida em comunidade politica (onde
atua em funcgdo da sua natureza social) e a da vida em sociedade civil (onde atua como homem privado).

105 Até a superestrutura (moral, religido, metafisica, entre outras) se desenvolve a sombra da produtividade

material humana, uma vez que a formacdo das ideologias brota das transformagdes praticas das relagdes sociais

existentes (e as ideologias vigentes sdo sempre as das classes dominantes).

106 O comunismo, ao corromper com a nogéo de propriedade privada liberta 0 homem da alienaco de si
mesmo, o homem deixa de ser considerado como mero instrumento porque a propriedade privada
despersonaliza 0 homem, torna-o objeto e afasta-o das rela¢gbes com outros individuos e, por conseguinte,
consigo praprio.
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Ipso facto, as relagbes de producdo, na perspetiva marxiana, constituem a
personalidade concreta do homem e exprimem a atividade auto condicionante humana, o
homem e a histdria sdo um produto da liberdade com que o homem se auto constroi, e € ai

que se compreende a verdadeira afirmacéo da sua liberdade. %’

... Hannah Arendt (1906-1975)

Diferentemente de Marx, uma das tedricas mais influentes do século XX, que versou
sobre o pensamento politico foi Hannah Arendt, a autora de inimeras obras como As Origens
do Totalitarismo, datada de 1951, A Condi¢cdo Humana, datada de 1958, Verdade e Politica,
datada de 1967, entre outras, acreditava que a politica era a razdo de ser da liberdade humana
e que o Estado-naco'® (e seu enquadramento legal) era o Unico instrumento que garantia os

direitos dos seus cidadaos.

A decadéncia do Estado-nacao reproduz duas realidades, as minorias e os apatridas, e
estes grupos viram-se privados de qualquer tipo de reconhecimento social, politico e juridico,
perderam qualquer direito ao perderem a cidadania. Segundo Arendt, o “direito a ter
direitos” é central'® mas é abolido quando o ser humano se vé na posicdo de refugiado e
apatrida, sendo ai expulso da esfera social e politica e, por conseguinte, desapropriado da sua
condicdo humana®®, quando se reconhece num mundo partilhado com outros que ndo o
reconhecem; num mundo no qual ndo podem agir nem se podem fazer ouvir no espaco
publico. Arendt procura mostrar a importancia do espaco publico e da dignidade da politica
em si mesma, enquanto atividade através da qual a humanidade se manifesta como corpo

coletivo, como pluralidade.

Arendt refletiu acerca do triunfo dos totalitarismos mostrando que estes tipos de

regime se baseiam na introducdo do terror na vida do ser humano como resposta a falta de

107 A verdadeira afirmac&o da liberdade humana sé é possivel, na concepgdo marxiana, “(...) dentro de uma
sociedade sem classes, uma sociedade na qual todos os cidadaos sejam realmente iguais e as relacGes de
dominagdo brilhem por sua auséncia.” (Marx & Engels, 2011)

108 “Para Arendt, na verdade, «Estado-nagdo» é uma designacéo que cobre duas experiéncias politicas
antagoénicas e duas légicas contraditérias: enquanto o Estado se refere a um enquadramento legal que acolhe e
protege no seu seio a pluralidade de individuos, a nagéo implica homogeneidade — étnica, religiosa, cultural ...
-, OU seja, um sentido forte de comunidade articulada a volta de um corpo partilhado em que os sentimentos
desempenham, além disso, um papel importante.” (Sdnchez, 2015)

109 A autora defende que a Unica forma de ter direitos é pertencendo a uma comunidade politico-juridica, onde o
homem tenha o direito moral de exercer os direitos juridicos.

110 Condigdo humana ndo é o mesmo que natureza humana porque Arendt ndo procurou formular uma teoria da
natureza humana, mas sim uma teoria que naturalizasse o ambito politico, uma teoria na qual a pedra angular é o
viver em comum, partilhando um habitat comum: a Terra.
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uma solucéo politica alternativa, manifesta-se acerca da aceitacdo das premissas totalitaristas,
mostrando que os totalitarismos se alimentam de individuos que apenas respondem aos seus
interesses, que ndo vivem em comunidade e que é no momento em que a pluralidade néo se
verifica que se potencializa a vigéncia de regimes que corrompem com toda a compreenséo

da singularidade humana.

A existéncia humana é compreendida pela autora como um ‘“ser-no-mundo com
outros” — em oposicdo ao Dasein heideggeriano — pois 0 sujeito € um ser que sé existe em
relacdo com outros; € um ser que se manifesta perante um puablico, sendo a politica o palco

onde toda a encenagdo acontece e, nesta medida, uma necessidade priméria da vida humana.

A autora tenta recuperar a dignidade politica (como acontecia no mundo classico
grego, onde toda a vida do cidadédo era dedicada a comunidade politica e a polis) através da
vida ativa que acarreta o labor, o trabalho e a agdo!!. A acdo é a condigdo sine qua non e per
quam da vida politica. A acdo € o que permite estabelecer uma relacdo com 0s outros, porém
a acdo requer a priori a existéncia da pluralidade que, quando garantida, possibilita o
discurso, o aparecimento de novas ideologias e a revelacdo da identidade do sujeito.!*?
Aponta também que cada atividade da vida ativa deve acontecer na esfera que se lhe aproprie
porque enquanto na esfera privada o individuo colmata as suas necessidades vitais e se
recolhe da esfera plblica, nesta, por sua vez, deve agir em funcdo da pluralidade, agir em
funcdo dos interesses comuns que se constroem através da comunicacdo intersubjetiva que

ocorre no espago publico.t

A forma arendtiana de pensar a sociedade moderna levanta algumas questdes acerca
das acdes politicas na atualidade, se a finalidade da politica assenta na liberdade do individuo

— que apenas é possivel através da atuacdo e do discurso da pluralidade no espaco publico

111 Estas trés atividades relacionam-se com as condigOes gerais da existéncia: o labor garante a vida da espécie,
o trabalho a permanéncia e durabilidade da vida mortal e a acdo com a natalidade | “(...) das trés é a agdo que
mantém a relagdo mais intima com a natalidade, por dois motivos. Em primeiro luar, porque com cada ser
humano, com cada nascimento, comega um novo curso de a¢cdo, uma nova iniciativa, que aparece subitamente
no mundo. Através do nascimento renova-se 0 mundo. Em segundo lugar, porque a acdo é em si propria um
«nascimento» no mundo, ja que através dela aparecemos perante 0s outros, «nascemos» simbolicamente no
espago publico com as nossas ag¢ées e palavras. Por conseguinte, a agdo é um «segundo nascimento»”’)].
(Sanchez, 2015)

112 As deficiéncias da agdo mais evidentes sdo a imprevisibilidade e a irreversibilidade, para as quais Arendt
propde mecanismos a priori e a posteriori para controlar, que sdo o perddo (irreversibilidade) e a promessa
(imprevisibilidade).

113 Acrescentando ainda que esta distingdo, entre aquilo que se deve manter na esfera privada e na esfera

publica, sofreu uma contaminacdo na Idade Moderna com o aparecimento da esfera social, que fez com que os

interesses privados adquirissem significado publico.
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(sendo esta atuacao a expressao maxima da vida ativa) — como praticar a politica quando nos
deparamos com uma sociedade de massas conformista, isolada em si propria e alienada do
mundo?!* A politica de Arendt requer uma cidadania disposta a exercitar-se em publico, a
deliberar e a agir, € uma politica centrada no mundo e numa pluralidade que se relaciona,

construindo-o.

A autora apela para a responsabilidade individual e coletiva e para a pratica do amor
mundi, renega teorias dominadores alicercadas no poder (como as hobbesianas e weberianas)
e chama a atencdo para a necessidade de saber julgar e discernir a acdo porque afirma que
esta deliberacdo e atuacdo se correlacionam com a faculdade do pensar (por si préprio, de

acordo consigo préprio e no lugar dos outros).

Encontramos aqui algumas proximidades tedricas com o pensamento do autor que nos
propusemos a analisar no presente relatorio, John Rawls, uma vez que na sua teoria da
justica se patenteou um relancamento da teoria politica assente no contratualismo, que suscita
uma serie de questdes como: Deve existir Estado?; O que deve fazer o Estado?; Como deve o

Estado estar organizado?; O que deve o Estado exigir dos seus cidadaos?

A Teoria de Justica em John Rawls

John Rawls na sua obra Uma Teoria da Justica, datada de 1971, afasta-se das
tendéncias dos pensadores politicos da primeira metade do século e estuda o que é desejavel e
exequivel (ao nivel da organizacao politica e social), reafirmando a necessidade de pensar e
fazer corresponder a desejabilidade com a exequibilidade, bem como os valores necessarios

para que tal se realize de forma intelectual e disciplinada.

Segundo Rawls, conceber uma teoria da justica passa necessariamente pela
identificacdo de principios que conduzam ao julgamento da acdo em casos concretos,
portanto a novidade do contratualismo rawlsiano advem do facto do autor introduzir as

nogBes de posicdo original*'® e véu de ignorancia. A posic¢do original e o véu de ignorancia

U4 “O problema que Arendt expde, e que nos parece tdo atual, é a dificuldade que temos em recuperar, ou
mesmo entender, essa tradicao, ja que o declive da politica, a apatia e o conformismo dos cidad&os e a
primazia da individualidade sobre o mundo comum eliminaram os nossos cendarios de compreensao e
entendimento sobre a dignidade da politica. Portanto, ja temos alguns dos elementos mais importantes dessa
tradicdo perdida: felicidade publica, participacao politica, poder dos cidadaos, liberdade publica, espago
publico.” (Sanchez, 2015)

115 A posicéo original “Deve ser vista como uma situagdo puramente hipotética, caraterizada de forma a

conduzir a uma certa concepg¢ao de justica. Entre essas carateristicas essenciais esta o facto de que ninguém
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possibilitam a unanimidade na escolha da estrutura basica da sociedade e de um tipo de
justica particular, pois a equidade circunstancial na qual todos os individuos se encontram
(submersos na ignoréncia do que sdo e desejam) resulta na equidade dos principios que
adotam.

Rawls propde chegar a uma estrutura basica de sociedade baseada num conjunto de
principios morais justos e exequiveis concebidos por todos os individuos, sendo que, ao invés
de os questionar acerca do trajeto a tomar no seu estado de sobriedade e total consciéncia de
si, 0s leva a adentrar num estado de ignorancia e a escolher em funcdo do mais justo para

todos (pois também quereriam garantir o melhor possivel para si mesmos).

Estes principios pressupdem a garantia de liberdades basicas!'® iguais para todos e a
especificacdo e distribuicao das desigualdades econémicas e sociais (de forma a todos sairem

beneficiados) e séo dados a conhecer da seguinte forma: “Primeiro principio — Cada pessoa deve ter

um direito igual ao mais amplo sistema total de liberdades basicas iguais que seja compativel com um sistema
semelhante de liberdades para todos. Segundo principio — As desigualdades econémicas e sociais devem ser
distribuidas por forma a que, simultaneamente: a) redundem nos mais beneficios possiveis para os menos
beneficiados, de uma forma que seja compativel com o principio da poupanca justa, e b) sejam a consequéncia

do exercicio de cargos e fungbes abertos a todos em circunstincias de igualdade equitativa de

oportunidades Y7,

Segundo o autor, a forma como os individuos escolhem a estrutura social passa pela
personificacdo da posicdo original onde cada individuo se vé coberto pelo véu de ignorancia
e, enquanto ser racional, escolhe a alternativa a partir da qual resulta a maximizacdo dos

beneficios para todos (Regra Maximin). O autor outorga uma justica como equidade,

conhece a sua posi¢ao na sociedade, a sua situacéo de classe ou estatuto social, bem como a parte que Ihe cabe
na distribuicdo dos atributos e talentos naturais, como a sua inteligéncia, a sua for¢a a mais qualidades
semelhantes. Parto inclusivamente do principio de que as partes desconhecem as suas concepcfes de bem ou as
suas tendéncias psicologicas particulares”. (Rawls, Uma teoria da Justica, 1997, pp. 33-34) O individuo na
posicdo original encontra-se numa situagdo absolutamente hipotética (tal como o “Reino dos fins” kantiano)
onde coberto pelo véu de ignorancia retine as condigdes necessarias para outorgar uma justica distributiva
alicergada em principios justos, porque imparciais.

16 “E egsencial observar que é possivel estabelecer um elenco das liberdades bdsicas. Entre elas contam-se,
como particularmente importantes, a liberdade politica (direito de votar e de ocupar uma funcao publica) e a
liberdade de expressdo e de reunido; a liberdade de consciéncia e de pensamento; as liberdades da pessoa, que
incluem a proibicéo da opresséo psicoldgica e da agressao fisica (direito a integridade pessoal); o direito a
propriedade privada e a protecdo face a detencéo e a prisdo arbitrarias, de acordo com o principio do dominio

da lei (‘rule of law’).” (Rawls, Uma Teoria da Justica, 2017, p. 68)
117 (Rawls, Uma teoria da Justica, 1997, p. 239)
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alegando que uma sociedade que se reja por principios equitativos é uma sociedade que
coloca o0 bem de todos como parte integrante do beneficio matuo e, nesta medida, o respeito
préprio e o respeito mutuo caminham de maos dadas, garantindo-se cooperagdes sociais

fortes e duradouras e uma estrutura social estavel.

Mediante a teoria rawlsiana, a existéncia de uma estrutura social basica justal!®,
conseguida por todos e na qual beneficiem todos, é a condi¢do de possibilidade para uma
sociedade que ndo desabe facilmente diante de casos de rebeldia e/ou desobediéncia civil;
defende que de uma estrutura alicercada na justica como equidade deriva uma sociedade

necessariamente boa, pois justica e bondade sdo congruentes.!®

Uma sociedade é mais estavel quanto mais estavel for o senso de justica que promove,
e quanto mais justa for a concecdo de justica preeminente menos inclinacdes disruptivas
tendem a surgir, isto porque, agir com justica € algo que o ser humano (enquanto ser racional
e livre) procura, é-lhe natural agir de forma justa e expressar a sua natureza como individuo

moral porgue o que € bom para o individuo ndo pode divergir da sua natureza.

Desta forma se justifica a tentativa do autor em pensar uma teoria da justica
contratualista, consolidada por todos e considerada justa por todos: porque uma concecgéo de
justica que colida com a natureza humana ndo seria exequivel e, como consequéncia, ndo

sobreviveria muito tempo.'®® A justica deve ser validada e promovida pelos atores e

118 A constituigdo é entendida como um processo justo que procura satisfazer os requisitos das liberdades iguais
e de onde deve resultar uma legislagdo justa e eficaz, e como a liberdade exige o império da lei, o autor
pronuncia-se acerca do que é uma constitui¢do justa, defendendo que é aquela que limita os poderes do governo,
mas que Ihe concebe legitimidade e poder para elaborar e fazer cumprir a lei. Além disso, um Estado regido por
uma constitui¢do politica justa coadunaria e proclamaria o segundo principio de justica, e mais, “(...) ao debater
a organizagéo econémica de uma sociedade justa, Rawls concentra-se na questdo de saber até que ponto deve
manter-se a igualdade de oportunidades e o principio da diferenca. Conclui que uma igualdade de
oportunidades, no sentido verdadeiro, por oposi¢do ao sentido formal, exige que o governo, além de «manter as
formas habituais de capital social geral», tente garantir oportunidades iguais de educacéo e de cultura, através
de uma escolaridade publica ou subsidiada, bem como a igualdade de oportunidades nas atividades
econdmicas, vigiando a conduta das empresas e impedindo a formagéo de monopdlios, e garanta a todos um

rendimento social minimo.” (Kukathas & Pettit, 2005)

119 Estamos perante uma teoria deontoldgica porque os dois principios que orientam as tomadas de acdo sdo
tomados como justos, independentemente de se saber se eles produzem o bem ou néo, segundo o autor, o justo é
anterior ao bom, mas ambos séo consistentes entre si.

120 E este € um dos motivos que leva Rawls a rejeitar o utilitarismo, segundo o autor, os principios utilitaristas
baseiam-se numa concegdo moral que ndo representa corretamente a natureza humana porque pensam o
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estruturas sociais, ndo deve ser uma justica preconcebida que exige aceitabilidade e ameaca
punir quando intercetada pelas discordias e pelo medo das potenciais consequéncias dai

provenientes.

A situacdo contratual, que encontra o seu modus operandi na posi¢cdo original,
pressupfe que os individuos, sob o véu de ignorancia, sdo unidades de deliberacdo e
responsabilidade e que quando € o momento de definir quais os moldes nos quais a
associacdo entre si ocorre todos os individuos sdo iguais; que sdo sujeitos racionais e livres
conhecedores dos factos gerais da sociedade humana e de toda a informacdo subjacente,
sendo nestas circunstancias que escolhem os principios da atribuicdo dos direitos e deveres

bésicos e da distribuicdo dos beneficios numa sociedade.

Vérios sdo 0s bens primarios mencionados pelo autor, todos eles relacionados com
direitos, liberdades, oportunidades e as bases sociais do respeito préprio, pois, e como
supramencionado, o respeito proprio!?! é o que motiva os agentes no estabelecimento e no
cumprimento dos principios de justica concebidos (porque o autor acredita que existe uma
psicologia humana — existéncia de determinados ideais e valores — que permanece apesar do
véu de ignorancia e que ¢ dessa psicologia que surge o estabelecimento de um contrato social
como forma de organizar a interacdo entre individuos que acreditam no seu valor e tém a

conviccao que a sua nocao de bem merece ser colocada em pratica).

... Robert Nozick (1938-2002)

Uma critica importante a Rawls é a protagonizada por Robert Nozick, que propde uma
justica onde os direitos de liberdade pessoal e de propriedade privada sdo absolutamente
inaliendveis, os individuos no estado de natureza sdo detentores absolutos da liberdade da sua
atuacdo no mundo e ndo devem justificacbes acerca da forma como dispdem dos seus bens

(desde que ndo intercedam com as liberdades de outrem), individuos aos quais nenhuma

individuo como egoista, porque apenas preocupado com a satisfacdo dos préprios desejos e incapazes de
compreender a importancia da liberdade e da igualdade.

121 “Afirmei muitas vezes que o bem primario mais importante é talvez o do respeito proprio. Devemos
assegurar que a concepgao do bem como racionalidade explica este facto. Podemos definir o respeito proprio
(ou a auto-estima) como possuindo dois aspectos. Em primeiro lugar, como atras observamos, ele inclui o
sentido que cada pessoa tem do seu proprio valor, a sua convicgéo segura de que a sua concepgao do bem, o
seu projeto de vida, merece ser posta em préatica. Em segundo lugar, o respeito préprio implica a existéncia de
confianca para cumprir as nossas intengdes, na medida em que tal esteja ao nosso alcance. Quando sentimos
que 0s nossos projectos de vida pouco valor possuem, ndo podemos ter prazer em prossegui-los ou tirar
satisfacdo da sua execucdo. Se tivermos ddvidas a respeito de nés préprios e formos perseguidos pela sensagéo
de fracasso, ndo conseguimos continuar em busca dos nossos objectivos. Torna-se, pois, claro porque é que o
respeito proprio é um bem primario.” (Rawls, Uma Teoria da Justica, 2017, p. 337)
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restricdo pode ser imposta porque nenhum objetivo social pode transcender a vontade

particular do sujeito.

A satisfacdo dos direitos naturais € um bem em si mesma e representa a base do
pensamento moral, para os libertarios — como Nozick — ndo se coloca, em circunstancia
alguma, a questdo de qual o melhor sistema sociopolitico possivel pois todo o sistema implica
a infracdo dos direitos de liberdade e propriedade privada.

O autor defende que o Estado pode surgir 1) quando os individuos, no estado de
natureza, comecam a formar organizacfes de protecdo com a familia e os amigos para
proteger os seus bens, 2) uma organizagdo, ou grupos organizativos, acabam por dominar
uma regido, 3) a organizacdo de protecdo comeca a proteger os direitos de determinados
membros quando considera que 0s processos ndo sao dignos de confianga ou nao sdo justos, e
4) a organizacdo alarga a sua protecdo aos independentes, pela sua condicdo desfavorecida,
oferecendo-lhes meios para se protegerem. Perante isto, verifica-se o0 surgimento de uma
espécie de Estado minimo porque estas organizacdes acabam por fornecer protecdo a todos,
seja por quererem proteger diretamente os bens dos seus membros, ou por o fazerem

indiretamente (ao proteger os seus membros dos demais, para que estes no os ataquem???),

Para os libertarios ninguém tem o direito de defender os seus direitos perante outrem e
todos estdo sujeitos a taxas fixas, proporcionais ou progressivas e, portanto, esta ideia de
organizacOes que protegem (quase-Estado) ou de Estados minimos colidem com os direitos
naturais dos individuos. O argumento de Nozick é o de que este quase-Estado e o Estado
minimo sdo igualmente injustificados (até porque sdo muito semelhantes), mas que um tipo
minimo de estrutura social € realmente necessario para garantir a vida, a liberdade e as
propriedades privadas de cada individuo, ou seja, 0 autor mostra que é possivel uma

reconciliacdo do libertario com um Estado minimo que zele pelos seus direitos naturais.

Segundo Nozick, o critério relevante na determinacédo da justica distributiva relaciona-
se com 0 modo como as transferéncias ocorrem, e ndo com as desigualdades que acarretam, o
fundamental € considerar se os bens foram adquiridos ou transferidos de forma justa. O autor
parte do principio que os bens existentes pertencem sempre a alguém, parte do principio de
que titulos de propriedade e direitos de posse sdo uma realidade, enquanto Rawls pensa que

0os bens ndo pertencem irredutivelmente a um individuo, mas que existem para ser

122 Apesar de que, segundo Nozick, estas organizagGes ndo estendem a sua protecdo quando se trata de defender
as liberdades e propriedades dos ndo-clientes entre si.
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distribuidos da forma mais equitativa por todos, de forma a todos sairem 0 maximo

beneficiados.'®

Na posicao original os individuos sdo hipoteticamente privados dos seus bens, para ai
escolherem a forma como devem ser distribuidos, porém Rawls ndo pensa que a posse dos
bens existentes € um direito fundamental do individuo (a semelhanca de Nozick e Locke) sob
0 qual o proprietario tem total liberdade de agdo. Contrariamente, Rawls defende que
determinadas restricdes estatais devem ser constantes para garantir que o principio da

diferenca se mantém e que desigualdades sociais ndo se acentuam.

A justica como equidade deve ser entendida como uma concegao politica e ndo como
uma doutrina moral, quando pensada nestes moldes a filosofia politica ndo pode conceber
principios que se apliquem a interesses pessoais ou a interesses grupais contingentes, deve,
contrariamente, alargar os seus horizontes de forma a garantir uma estrutura que nao
desmorone perante adversidades circunstanciais ou alteracdes nas forcas que detém o poder,
“(...) é necessaria uma concepg¢do de justica que articule os valores e ideais de um regime
democratico, especificando os objectivos que a constituicdo deve alcancar e os limites que

deve respeitar. "%

A unidade social estavel que Rawls procura requer um consenso alargado acerca da
estrutura basica da sociedade pois apenas assim se ergue um padrdo publico e se possibilita a
existéncia de uma sociedade pluralista obediente.'?® O autor nio pretende conceber uma
teoria politica apoiada em principios abstratos ou hip6teses metafisicas, mas uma teoria
pratica capaz de romper com perspetivas divergentes do que é o bem e da forma como a
politica se deve concretizar, isto é, capaz de diluir filosofias morais diferentes numa teoria
equitativa que atenda as desigualdades sociais e econémicos (ao enquadrar e subordinar o

desejavel ao exequivel, ou o racional ao razoavel).

Os principios de justica aplicam-se a todos os individuos (todos devem desconhecer,

ao abrigo do veu de ignorancia, as suas condigdes particulares e sociais antes de escolherem

123 “4 teoria [de Rawls] permite que as pessoas reivindiquem como suas as coisas que adquirem de uma certa
forma, mas limitara a sua permissdo de duas maneiras: em primeiro lugar, definindo os direitos de
propriedade, de modo que a propriedade ndo seja usada, por exemplo, para comprometer as oportunidades
equitativas; em segundo lugar, limitando os titulos de propriedade, de modo que ninguém usufrua mais do que
os outros, a ndo ser que com isso beneficie indiretamente os grupos mais desfavorecidos.” (Kukathas & Pettit,
2005, p. 104)

124 (Kukathas & Pettit, 2005)

125 A defesa rawlsiana de um liberalismo politico assente na estabilidade e na unidade social paraleliza-se com a
teoria hobbesiana, na medida em que a concecdo de uma justica como equidade acarreta como medida (ndo a
autonomia ou a individualidade kantiana e milliana) a ordem.
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os principios de justica) e sdo escolhidos de forma voluntaria e seguidos fielmente por todos.
Eles implicam que todos os individuos devem ter os mesmos direitos e deveres dentro da
sociedade, que as desigualdades apenas sdo permitidas quando delas derivam beneficios para
todos os individuos e que ninguém deve sair beneficiado ou prejudicado devido as

circunstancias sociais e/ou talentos naturais que herdou.

O primeiro principio (Principio da Liberdade), que é o principio da liberdade igual
para todos os individuos, consagra a igualdade na atribuicdo de direitos e deveres basicos; o
segundo principio (Principio da Igualdade) estabelece os limites da desigualdade justa e
divide-se em dois pontos, a) principio da diferenca, onde Rawls defende que as
desigualdades sociais e economicas devem ser distribuidas de forma a proporcionarem a
maior expetativa de beneficio as pessoas que se encontram nas situacdes mais desfavorecidas,
e b) principio da igualdade equitativa de oportunidades/ principio da oportunidade justa,
onde enfatiza que as desigualdades sociais e econdmicas S0 sdo aceitaveis se resultarem de

funcdes/empregos e posicdes/atividades alcancéveis a todos.

Os principios enumerados por Rawls sdo seriados em funcao da sua prioridade e estas

regras de prioridade, como apresentadas pelo autor, SA0 “Primeira regra de prioridade (Prioridade
da liberdade) — Os principios da justica devem ser ordenados lexicalmente e, portanto, as liberdades basicas
podem ser restringidas apenas em beneficio da propria liberdade. H& duas situagdes: a) uma restricdo da
liberdade deve fortalecer o sistema total de liberdade partilhado por todos; b) as desigualdades no que respeita
a liberdade devem ser aceitaveis para aqueles a quem é atribuida a liberdade menor. Segunda regra de
prioridade (Prioridade da justica sobre a eficiéncia e o bem-estar) — O segundo principio da justica goza de
prioridade lexical face aos principios da eficiéncia e da maximiza¢do da soma de beneficios; e o principio da
igualdade equitativa de oportunidades tem prioridade sobre o principio da diferenca. Ha dois casos: a)
qualquer desigualdade de oportunidades deve melhorar as daqueles que dispdem de menos oportunidades; b)
uma taxa excessiva de poupanca deve, quanto ao resultado final, melhorar a situacdo daqueles que a

suportam. 1?8

Nas Regras de Prioridade torna-se bastante evidente o liberalismo politico do autor
pois 0s principios de justica sdo ordenados de forma hierarquica, sendo que o Principio da
Liberdade predomina sobre o Principio da Igualdade, o que significa que uma vez as
liberdades béasicas ndo estarem garantidas, nunca os principios igualitarios podem ser

invocados.'?” Acrescenta ainda que no Principio da Igualdade, o principio da igualdade

126 (Rawls, Uma teoria da Justica, 1997, p. 239)
127 Rawls acrescenta que as liberdades basicas apenas podem ser colocadas em causa quando se trata de
circunstancias em que a maximizagao global da liberdade.
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equitativa de oportunidades/ principio da oportunidade justa detém a primazia sobre o

principio da diferenca.

Nas AE os trés autores que constam no programa do 10.° ano de Filosofia, no
respeitante ao tema Filosofia Social e Politica, sdo Rawls, Nozick — do qual ja falamos
brevemente, e no qual a diferenca significativa em relacdo ao pensamento politico liberal
igualitario rawlsiano assenta na defesa nozickiana de um libertarismo radical — e Michael
Sandel.

A justica social, segundo Nozick, deve ser avaliada pelo respeito pelas escolhas
individuais de cada individuo e ndo pelo bem comum, ou seja, a riqueza criada numa
sociedade deriva das escolhas e dos méritos de cada um, portanto se o critério de justica
social € o mérito individual, o unico principio relevante é o Principio da Titularidade/Justo
Titulo'?8, e assim, critica os principios apontados por Rawls, afirmando que estes colidem
com os direitos absolutos individuais (nenhum individuo pode ser obrigado a distribuir o que

é seu por direito).

Sandel, atualmente professor de Filosofia Politica na Universidade de Harvard, é um
comunitarista'?® que também critica Rawls na forma como este concebe os principios de
justica. O autor afirma que nas no¢des de posicdo original e véu de ignorancia se considera
uma noc¢do de eu implausivel: porque se pensa um eu completamente desincorporado de uma
comunidade e, por conseguinte, de si mesmo e, nesta medida, um eu incapaz de tomar

qualquer decisdo racional (porque desconhece a forma como deve agir).**°

Para os comunitaristas, os principios morais tém de ser compreendidos como

resultado das préticas vigentes em sociedades particulares e ndo em sociedades gerais porque

128 Nozick propde uma forma de justica distributiva ndo padronizada que implica trés principios através dos
quais todos os individuos podem adquirir de forma justa os seus bens: 1) Principio da aquisi¢do, 2) Principio da
transferéncia e, 3) Principio da retificagéo.

129 0 comunitarismo é uma corrente que coloca a ténica na pertenca do individuo a uma determinada
comunidade e tradi¢cdo moral, que defende que ndo ha um sujeito preexistente a comunidade.

130 sandel manifesta-se acerca do bem comum e da forma como este deve ser instituido, defendendo que dentro

de uma comunidade todos os cidaddos devem cultivar a virtude ética porque todos tém uma responsabilidade
coletiva e devem ter uma solidariedade voluntéria, a justica sandeliana implica uma justificagdo concreta que

engloba um conjunto de valores, tradi¢cbes morais e conceg¢des de vida boa.
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quando uma teoria da justica se pretende universal esquece carateristicas humanas e sociais

essenciais. 131

Contudo, a pretensdo de Rawls assenta na descoberta e posterior construcdo de um
sentido de justica social especifico no qual todos os individuos vivem de acordo consigo
préprios e em relagdo com a sociedade, admite que o consenso nas formas de organizagéo €
importante e que a consensualidade sé pode ser encontrada dentro de um grupo restrito, ndo
junto de uma sociedade universal idealizada. Mas a sua concec¢éo de justica corrompe de uma
concecdo de pessoa, ndo propriamente de uma compreensdo do comportamento humano e, a
partir do momento em que ideais como liberdade e igualdade vigoram, o necessario é
conceber principios justos que concretizem uma sociedade livre e igualitaria para paralelizar
as nocdes de sociedade bem ordenada e de pessoa moral, considerando, para tal efeito,
necessario o desconhecimento do que se € no mundo e acreditando que, nessas circunstancias

a justica como equidade é a decisdo mais racional e razoavel, e assim, a escolhida por todos.

Breve analise dos Principios de Justica de John Rawls na aplicacdo a uma atividade préatica
Atendendo a caraterizacdo das turmas acompanhadas em contexto estagio, patente na
caraterizacdo da(s) turma(s) afeta(s), tentamos agora aplicar e interpretar os principios de
justica rawlsianos através dos resultados obtidos numa atividade realizada na ESDD em prol
do Dia da Filosofia. E importante mencionar que a atividade foi realizada individualmente na
turma B do 11.° ano de Ciéncias e Tecnologias e em grupo na turma TD do 11° ano de Ensino
Profissional (por questbes de gestdo do tempo letivo restante com cada uma das turmas e a

concretizacdo do curriculo escolar de cada uma delas).

As turmas apresentam carateristicas completamente diferentes e naturalmente que a
discrepancia nas idades dos alunos, nas condi¢cdes socioecondémicas, no espago casa € nas
dindmicas familiares justificam a divergéncia nas escolhas dos mesmos, tendo em conta que

estas derivam diretamente da sua forma de pensar o mundo e de o viver.

Nota-se a pertinéncia das premissas transcritas nos principios de justica quando

vemos 0s sintomas reais da auséncia do primeiro principio concebido pelo autor pois €

131 A este argumento Rawls responde que os objetivos e interesses fundamentais do individuo independem das
formas sociais as quais pertencem (psicologia fixa e invariavel) e que os objetivos do Estado dizem respeito a
fins e propésitos individuais que antecedem quaisquer pormenores particulares, sociais, econémicos, politicos, e
afins, e por este motivo se justifica uma situacao hipotética ser a forma ideal para definir uma estrutura basica
social.
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qguando nos tornamos conscientes que a inexisténcia de liberdades iguais automaticamente
nos leva a subversdo do segundo principio, que, em boa verdade, ndo se verifica também no

quotidiano de muitos alunos, como Rawls idealizava.

As acentuadas desigualdades econdmicas e sociais sdo um problema iminente (mais
do que iminente, diria que sd&o uma realidade) e encontram-se reproduzidas de maneira
evidente nas escolas, sendo que as diferencas entre turmas e entre alunos se manifestam no
seu comportamento no espaco escola, no espaco sala de aula, no seu aproveitamento escolar e

em todas as areas da sua vida.

O Principio da lgualdade Equitativa de Oportunidades, parece-nos, € 0 que menos se
tem concretizado, e é dele que resultam significativas marcas nos alunos, essencialmente nos
alunos que se vém submersos em realidades dificeis, porque precarias, sendo esses 0s que
desconhecem um mundo cheio de oportunidades e perspetivas de futuro possiveis de desejar
e concretizar, e por isso que desacreditam em si e na potencialidade de um devir frutifero e

feliz.

A descricdo da atividade consta na Parte | — no Ponto 3, em Atividades realizadas
pelo nicleo de estagio: Atividades extracurriculares, e o0s resultados encontram-se nos
Anexos |11 — Atividades Extracurriculares, Primeira atividade — Refugiados.

A atividade foi adotada da Associacdo de Professores de Filosofia, de 2022, para
comemorar o Dia Mundial da Filosofia (17 de Novembro), pensada para o 3.° Ciclo e Ensino
Secundario.1%2

Os resultados da atividade estdo reproduzidos nos graficos em seguida.

132 https://apfilosofia.org/dia-mundial-da-filosofia/
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Leitura dos gréaficos

Independentemente do montante que possuiam, os alunos da turma de CT escolheram

sempre uma maior diversidade de objetos que os alunos de EP.

Independentemente do montante que possuiam e da turma a qual pertenciam, todos 0s

alunos escolheram levar consigo o telemovel.

Objetos pessoais escolhidos pelos alunos com 10 euros:

a.

Os alunos de CT mencionaram objetos com dimensdes simbdlicas que em
nada auxiliam na garantia da sobrevivéncia e integridade fisicas (como a
fotografia de familia e o colar com crucifixo).

Os alunos de EP concentraram-se numa forma de se manterem vivos.

Obijetos pessoais escolhidos pelos alunos com 25 euros:

a.

Os alunos de CT preocuparam-se com o valor da sua identidade (carteira com
documentos) e com encontrarem alternativas (livro) para suportar a situacao
na qual se reconheciam.

Os alunos de EP preocuparam-se (novamente e apesar da diferenga no
montante que possuiam relativamente aos alunos com 10 euros) em escolher
objetos com 0s quais se pudessem proteger contra inimigos (arma), aquecer

(casaco impermeavel, roupa) e curar (kit de primeiros socorros).

Obijetos pessoais escolhidos pelos alunos com 50 euros:

a.

Os alunos de CT voltaram a aludir a objetos que promoviam a sua integridade
mental e ndo apenas a fisica (animal de estimacéo, guitarra), além disso foram
meticulosos ao escolherem objetos estratégicos (panela, isqueiro) que lhes
possibilitassem a sobrevivéncia durante um longo periodo.

Os alunos de EP cingiram-se a escolha de objetos para protecdo fisica que

aludem a iminéncia da violéncia e de potenciais ataques (carabina, balas).
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e Compras dos alunos com 10 euros:
a. Os alunos de ambas as turmas preocuparam-se com a sua higiene pessoal e

integridade fisica.

e Compras dos alunos com 25 euros:
a. Os alunos de ambas as turmas optaram por objetos que garantissem a sua
higiene pessoal e integridade fisica (a apontar apenas que um dos alunos da
turma de CT escolheu comprar um radio para se manter informado acerca da

evolucdo da guerra).

e Compras dos alunos com 50 euros:
a. Os alunos de CT mantiveram a prioridade na garantia da sua higiene pessoal e
integridade fisica.
b. Os alunos de EP, contrariamente aos alunos de CT (que procuraram melhorar
a sua higiene pessoal), consideraram importante elementos béasicos que

garantissem o manter-se sem ferimentos, agasalhados e alimentados.

Interpretacédo dos graficos

As respostas das turmas tém alguns aspetos em comum como a preocupagdo com a
salde e a alimentagdo, contudo, a turma de EP manteve uma atitude preventiva constante em
relacdo a possiveis ataques ou circunstancias em que tivessem de se defender, atacando os
seus inimigos, enquanto a tua de CT ndo pensou na possibilidade de ter de atacar ou ferir

alguém.

Nenhum dos alunos da turma de EP mencionou qualquer tipo de objeto pessoal com
valor emocional ou identitario, alids os dois grupos com montantes mais elevados para
comprar objetos ap06s a sua fuga — que, teoricamente, teriam maior verba para poder levar
consigo objetos simbdlicos —, tendem a munir-se de elementos de protecdo como armas e

balas.

Muitos dos alunos da turma de CT escolheram objetos pessoais simbdlicos para levar
consigo, alguns fizeram um planeamento prévio do que poderiam levar e do que podiam

comprar (em funcdo dos montantes que reuniam) de maneira a sobreviverem da melhor
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forma possivel, tendo em conta que a sua sobrevivéncia ndo passava meramente pelos aspetos

fisicos, mas também pelos mentais.

Por ultimo, na turma de CT o montante com o qual cada aluno contava influenciava
qualitativamente as escolhas do mesmo, enquanto na turma de EP apenas influenciava

quantitativamente.

Adaptacéo dos resultados obtidos a teoria rawlsiana

A justica como equidade (de Rawls) pretende conceber uma sociedade onde todos
saem beneficiados, essencialmente 0s que se encontram em situacdes mais precarias; a
sociedade € um empreendimento colaborativo onde todos 0s membros rumam para 0 mesmo

lado e no qual os dois principios de justica vigoram como lei.

Os dois principios de justica procuram garantir a melhor estrutura basica da sociedade
para 0s mais desfavorecidos, ndo para os mais favorecidos, salvo quando do sucesso dos mais
favorecidos derivem melhores condigbes para os desafortunados, porque a justica como
equidade procura atenuar as diferengas provenientes de circunstancias sociais ou da sorte
natural ao incluir todo o corpo social e fazer erguer uma cooperagdo entre todos 0s membros

rumo ao bem comum.

Aplicando estes principios aos resultados obtidos na atividade descrita acima, conclui-
se que na sociedade contemporanea nenhum dos principios apontados por Rawls se exerce,
apesar do autor ter concebido toda a sua teoria para o sistema democratico americano da sua
época, pretendia que a sua conce¢do de justica se estendesse e viesse a aplicar noutros
espacos histdricos temporais, contudo o seu método e a sua concecdo de justica nao

sobreviveram e isso nota-se nas escolas.

O primeiro principio é transgredido quando nem todos os alunos tém a oportunidade
de aceder a um sistema de liberdades iguais, nem todos conseguem pensar e expressar-se
livremente (tendo em consideragdo que a liberdade de pensamento esta diretamente
correlacionada com a aquisicdo de conhecimento, com a oportunidade de viajar e/ou visitar
museus, ir ao cinema, participar no Projeto Erasmus+, e afins) ou adquirir propriedade e
manté-la (quando o indice de empregabilidade é um problema e as perspetivas de futuro

inexistentes).
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Segundo Rawls, a transgressdo do principio da liberdade era suficiente para toda a
sua teoria desabar, porém merece ser sublinhado o facto de ndo s6 as liberdades basicas

estarem em crise, mas também que o motivo pelo qual isso se verifica constar nas entrelinhas.

Aparentemente € dada a oportunidade a todos os alunos de crescerem saudaveis (por
existir um Sistema Nacional de Saude), de estudar (pela obrigatoriedade nacional de
frequentar o ensino escolar até aos 18 anos de idade, e, pela existéncia de bolsas de estudo
que alimentam a esperanca de ser possivel suportar financeiramente um curso superior), de
votarem (por viverem dentro de um sistema democratico) ou de adquirirem propriedades (por

estar ao alcance de todos aqueles que reinem condicGes econdmicas para o fazer).

Em suma, aparentemente as liberdades basicas vigoram, mas € apenas uma ilusdo que,
quando desconstruida, desnubla uma série de condicionantes que impedem os alunos de
pensar com sobriedade; de pensar e de sonhar sem medo de que nunca passe disso mesmo: de

um sonho.

Diriamos que Rawls tinha razdo quando se preocupava com a subversdo das
liberdades bésicas provenientes da precariedade do principio de igualdade, o principio de
igualdade equitativa de oportunidades é, como mencionado acima, um dos maiores entraves
pois as oportunidades ndo estdo de igual forma ao alcance de todos, pelo contrario, os alunos
advindos de meios familiares estaveis e felizes apresentam uma disponibilidade para a
aprendizagem completamente diferente porque reconhecem no ensino uma ferramenta para
construirem um futuro com sucesso, seja por pretenderem prosseguir para 0 ensino superior e
especializar-se numa area que gostam, seja por verem o0 conhecimento como algo util e

necessario para a vida individual e social.

Estes (alunos) sdo a esperanca da sociedade futura porque é neles que a sociedade
presente deposita a confianca e é a eles que proporciona as oportunidades; sdo eles que
teoricamente se adequam aos perfis necessarios por apresentarem bom aproveitamento
escolar, comportamentos éticos e valores desejaveis (sd&o alunos como os de CT que
realizaram a atividade e que quando confrontados com circunstancias horripilantes ndo se
preocupam exclusivamente com a sua integridade fisica, mas com um conjunto de
componentes que constituem o ser humano, enquanto sujeito com uma identidade propria que

se relaciona com outros).

Consideramos que o principio da diferenga ser o ultimo mencionado nas regras de

prioridade faz todo o sentido, porque as diferencas hierarquicas ndo serem condicionadas
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pela lotaria social e/ou natural (resultando numa sociedade semelhante aquela na qual
vivemos presentemente, onde alunos com grandes capacidades cognitivas que apresentam
respostas completamente brilhantes em contexto sala de aula se desconetam de si mesmos e
do mundo) é fulcral e o principio de equidade é o que garante que isso é contornado. Porém é
também inevitavel que o exercicio das competéncias de certos individuos seja mais vantajoso
para 0 desenvolvimento social e econdémico e assim, natural que uns acabem por
desempenhar cargos e fungdes de prestigio e viver vidas mais apraziveis do que outros, mas
esta é uma realidade aceitavel para o autor. O inaceitavel é que esta elite ndo se preocupe com
as dificuldades daqueles que ndo se encontram na mesma situacao e apenas pensem no seu

préprio bem-estar.

Alguns aspetos que consideramos curiosos nas respostas dos alunos das turmas de CT
e de EP, e que mostram diferencas nas competéncias que os alunos de cada turma reinem

foram:

e Na turma de CT era notoria a capacidade de organizacdo do pensamento em funcéo
das circunstéancias (capacidade de antever o futuro e de agir em consonéncia com ele)
e a sensibilidade para pensar o ser humano e as suas particularidades (o que €
entendido como necessario e desnecessario).

e Na turma de EP o pensamento limitou-se a0 momento presente e as necessidades
basicas que torneiam a sobrevivéncia exclusivamente fisica, além disso — tendo em
conta que a atividade nesta turma foi realizada em grupo — foi possivel perceber que a
persona da turma ndo é colaborativa e inclusiva [uma vez que determinados
pormenores particulares dos alunos ndo foram considerados na altura de escolher os
objetos a levar e as compras a fazer (e, apesar de Rawls compactuar com este
desconhecimento das particularidades, afirma que isso deve acontecer para que cada
individuo se cologue em todas as posi¢Oes possiveis, sendo este 0 aspeto que falhou)].
Sendo aqui possivel pensar a critica comunitarista de que ndo podemos anular a
identidade dos subgrupos que constituem a sociedade e partir meramente de uma

abstragdo como a que encontramos quando colocados na posic¢éo original.

Ipso facto, na turma de CT foi possivel atribuir a dois alunos montantes elevados (100

euros) e ver quais as mudangas nas escolhas de cada um deles.
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Os alunos de ambos os grupos escolheram levar consigo objetos pessoais que Ihes
davam prazer e que evidenciam aspetos identitarios proprios (um escolheu a bicicleta porque
pratica profissionalmente ciclismo e o outro a bola de futebol porque gosta do desporto e joga
por diversdo), ndo tiveram a preocupacdo em levar objetos como um canivete suico ou uma
manta polar (como tiveram os alunos com 10 euros), nem com objetos como uma tenda ou
uma faca (como tiveram os alunos com 25 euros), ou ainda, com objetos como uma panela e
um isqueiro (como tiveram os alunos com 50 euros) porque as suas prioridades podiam ser
estabelecidas em prol de si mesmos ao inves de se cingirem ao imprescindivel para a sua

preservacao fisica.

Com isto, concluimos que estes alunos foram colocados numa posicdo privilegiada
em relacdo aos demais e que somente nesta posi¢do, quando as liberdades basicas estdo a
priori garantidas, o individuo tem espaco para se cultivar atendendo as suas carateristicas
particulares e que apenas nestes moldes se mantém saudavel fisica e mentalmente. E, por
conseguinte, s6 assim se sente seguro no papel que incorpora, seguro em si e de si, apto para

aplicar o dito latino de uma “mens sana in corpore sano” (“uma mente sa num corpo sdo”).

Fundamentacdo da interpretacdo dos resultados da atividade
Em ambas as experiéncias retratadas se verifica que os principios de justica de Rawls

ndo se aplicam nas escolas porque ao articular os resultados da atividade com a realidade dos
alunos que a realizaram torna-se evidente que a teoria de justica do autor é teorizavel mas
ndo é exequivel — nem por vezes desejavel — numa sociedade na qual cada um é detentor de si

mesmo e das suas conquistas materiais porque € conhecedor das suas particularidades.

N&o nos parece fazivel a cobertura de um véu de ignorancia, nem de um
“posicionamento original”, porque estamos perante situacdes hipotéticas nas quais nenhum
individuo se consegue colocar e, mesmo tentando fazé-lo, nunca consegue realmente

incorporar esse estado de imparcialidade face a realidade que conhece.

Os resultados da atividade sdo interpretados como um sintoma resultante da realidade
de cada aluno e, por conseguinte, das carateristicas individuais que cada um relne.

Independentemente dos moldes nos quais a atividade se concretizou, que levaram cada aluno

88



a sair de si e a reposicionar-se no mundo face as adversidades ilustradas, as discrepancias na
maneira de pensar e nas escolhas que cada um teve reforcam esta primeira critica a
impossibilidade de uma posic¢éo original e/ou da existéncia de uma psicologia geral do ser
humano que antecede o individuo colocado em determinadas circunstancias sociais, culturais

e econdmicas.

Como segunda premissa para sustentar a conclusdo de uma impossibilidade de coagir
em funcdo da concecdo de justica do autor, afirma-se a contraditoriedade dos seus principios
e regras de prioridade, pois o principio da liberdade igual, o principio da igualdade
equitativa de oportunidades e o principio da diferenca ndo podem ser hierarquizados sem se
anularem na sua extensdo: como conseguir que todos tenham as mesmas liberdades se o
principio da diferenca permite desigualdades sociais e econdémicas? Na pratica temos,
enguanto seres racionais, de questionar se um pensamento liberal se pode realmente misturar
com um pensamento igualitario ou com principios equitativos, porque nos parece dificil que
possam ser congruentes e a prova disso esta na forma como a sociedade se apresenta e 0s
alunos se manifestam nas salas de aula quando confrontados com atividades como a analisada
ou com teorias de justica (como a que Rawls concebeu) numa aula de Filosofia Social e

Politica.

Considerac0es finais

A ESDD ndo serviu apenas como campo de aplicacdo de saberes previamente
adquiridos ou como palco de encenacdo inicial, mas também como um lugar de construcao de
conhecimentos cientificos e relacionais novos imprescindiveis para um futuro docente; serviu
ndo apenas de ponte entre a universidade e a escola secundaria, mas também como
apresentacdo de uma realidade profissional e pessoal que se tornard quotidiana e que
apresenta algumas dificuldades no trajeto que, para serem ultrapassadas, requerem
movimentos internos de todos os sujeitos envolvidos, especialmente daqueles que incorporam
0 papel de professor estagiario ou de professor iniciante. (Sendo, parece-nos, insuficiente o
reconhecimento que o/s Professor/es envolvido/s na formacdo dos estagiarios tém, uma vez
que a avaliagdo final dos estagiarios decorre fundamentalmente da instituicdo universitéria e
ndo tanto da instituicdo que acolhe os estagiarios durante todo um ano letivo, sendo esta

ultima que acompanha verdadeiramente o desenvolvimento profissional dos estagiarios.)

89



Atendendo as carateristicas da ESDD, bem como as carateristicas das turmas com as quais
trabalhei diretamente e ao programa de filosofia do ensino secundario, considerei pertinente
analisar se os principios de justica rawlsianos podem ser vislumbrados nas escolas
contemporaneas, utilizando-me para tal efeito de dados recolhidos em contexto estagio junto

dos alunos intercetados.

A teoria de justica de Rawls procura maximizar os beneficios para a sociedade e
aniquilar arbitrariedades sociais e economicas que resultem em catastrofe para uns engquanto
proporcionam o melhor dos mundos para outros. Inspirado em Kant e no raciocinio
metodoldgico para o estabelecimento dos principios de justica, na autonomia da vontade
como principio da moralidade, na estabilidade do sistema quando prevalece uma concecao de
justica unanime/universal e na rejeicdo do Utilitarismo; e, inspirado na no¢do de contrato
social de Locke e Rousseau, o autor [Rawls] prioriza, acima de tudo, a existéncia de
liberdades iguais para todos, outorgando a predominéncia da liberdade de consciéncia, da
liberdade de pensamento, da liberdade de expressdo, da liberdade politica, do direito de

propriedade pessoal e a protecdo contra prisdes arbitrarias.

O autor refere a interferéncia que as questdes sociais e econémicas tém no usufruo das
liberdades individuais, salientando que a falta de recursos e oportunidades s&o
frequentemente uma limitacdo para os individuos atingirem cargos elevados e/ou ganharem
um bom ordenado, em suma, sdo frequentemente uma limitacdo para os desafortunados terem
a possibilidade de exercer as suas competéncias (e assim, dar também o seu contributo para
uma sociedade que se quer no seu expoente maximo, pois ai todos saem indubitavelmente a

ganhar mesmo que persistam desigualdades, uma vez que delas advém vantagens para todos).

A teoria rawlsiana procura preservar o pluralismo moral de forma a cada individuo ter
a possibilidade de perseguir 0s seus objetivos de vida numa atmosfera liberal e igualitaria que
garanta liberdades iguais a todos, oportunidades equitativas imparciais e que tolere

discrepancias econdémicas e sociais apenas quando delas resulta 0 melhor para todos.

A interpretacdo e analise dos resultados da atividade mostrou que na ESDD, no ano
letivo de 2022/2023, ndo predomina uma conce¢do de justica nem um exercicio dos
principios de justica, como pensada/os pelo autor, visto que cada aluno vivencia uma
realidade especifica da qual ndo resultam beneficios para a generalidade. Observou-se que as
diferencas socioecondmicas dos alunos influenciam as suas vidas e as oportunidades que Ihes

sdo oferecidas e, por eles, sdo desejadas.
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Verificou-se que existem diferencas nas liberdades exercidas por cada aluno e uma
impossibilidade de predominar igualdades face as condicGes oferecidas pelo Estado,
atendendo a forma como o sistema educativo, 0 SNS e a rede de transportes funcionam
atualmente, bem como a situacdo periférica da escola que coloca os alunos em desvantagem
em relacdo a alunos que frequentam outras escolas localizadas no centro da cidade de

Coimbra.

A acrescentar ainda que o principio da diferenca ndo parece uma solucédo eficaz para
corrigir as injusticas na distribuicdo dos bens e das riquezas, pois, na auséncia das igualdades
equitativas de oportunidades torna-se falacioso mencionar diferencas sociais e econémicas

que derivem em aspetos e circunstancias favoraveis para todos os cidaddos e/ou alunos.

A lecionacdo da teoria de justica de Rawls foi bem recebida pelos alunos, apesar da
falta de uma contextualizacdo prévia das correntes filosofico-politicas que a antecedem (tal
como a apresentada no presente relatorio). Considera-se que os alunos compreenderam as
preocupacOes tedricas do autor e a sua tentativa de solucionar problematicas econémicas e
sociais, contudo, foi-lhes mais intuitivo a chegada ao principio da liberdade do que ao
principio da igualdade, tal como foram consideradas mais justas as criticas e os pensamentos
de Nozick do que as/os de Sandel, mostrando que os alunos se identificam teoricamente mais
com as premissas libertaristas que propriamente com as igualitarias e/ou comunitaristas, e
portanto, que os alunos (talvez pelas suas caracteristicas socioeconémicas e pelas
caracteristicas que a nossa sociedade relne presentemente) sdo predominantemente
apologistas de uma sociedade na qual idealmente a justica como equidade faz sentido, mas
que na pratica cada individuo deve lutar pelas suas conquistas e detém o direito absoluto

sobre elas porque nelas esta o reflexo dos seus esforcos individuais.

Posto isto, e a titulo de conclusdo, o presente relatério sintetiza os resultados de um
ano letivo de estagio pedagdgico, bem como redine um conjunto de atividades, oportunidades
e desafios que este envolveu. E, ao fim ao cabo, o resultado de um ano no qual existiu muito
crescimento profissional e pessoal, na medida em que aprendi muito como futura docente e
como pessoa singular, e apresenta-se disponivel para todos aqueles que procuram
compreender em que consiste um estagio pedagogico e se mostrem curiosos para uma breve
exposicdo das correntes politicas que nos antecedem e uma breve interpretacdo critica das
tendéncias politicas que vigoram presentemente nas nossas escolas e que se verificam nas

vidas dos nossos alunos.
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Parte 111

Dispositivos Didaticos da lecionagdo da subunidade Etica, Direito e Politica — liberdade e

justica social; igualdade e diferencas; justica e equidade [Filosofia Politica]

PlanificacOes

Planificacdo 1

Filosofia 112 B | Romana Costa | 2022/2023 | 28 de Outubro de 2022

as leses ¢ 08
argumentos da teoria
da justica de Rawls

Critérios de
jusliga para
distribuiciio dos
bens na teona
libertiria

Critérios de
justica para
distribuiciio dos
bens na teona
da meritocracia

Ohjetivos Gerais Objetivos Conteados Metodologias/Estratégias Materiais Conceitos Avaliacio Tempo
Especificos
Formular o problema | Problematizar a | Biografia de Didlogo ative com os | Apresentagio | Justica Social Observacio | | aula
da organizagio de | temdtica da justica | John Rawls alunos sobre a nociio de | PowerPoint direta (50
uma sociedade justa | social Justica Justica minutos)
O problema da Ficheiro Retributiva Registo  de
Justificar a | Clanficar a | Justica Social Apresentacio PowerPoint | Audiovisual miervengio
importincia mmportancia da Justica oral
filosofica de wuma | justica social A importaneia | Ficheiro Audiovisual Distributiva
sociedade justa da Justica social | (Proposta 4. “Corrida de {Continua)
Elencar diferentes Privilégios™) Sistemas
Introduzir a Teora | critérios de justiga Critérios de politicos:
da Justica de John | para a distribuiciio | justiga para aristocritico-
Rawls dos bens distribuicdio dos feudal; Teoria
bens no sistema Libertaria;
Clarificar os aristocritico- Teoria da
conceitos nucleares, feudal Meritocracia

Bibliografia:

s PIRES, C., Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10° ano, Areal Editores, p. 230 —234;
s RAWLS, J., Uma Teoria da Justiga, tr. Carlos Pinto Correia, Editorial Presenca, 1993, pp. 27-28;
*  SANDEL, M., Justica, Editorial Presenca.
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Planificagéo 2

Filosofia 1192 B |

Romana Costa | 2022/2023 | 4 de Novembro de 2022

Introduzir a Teoria da
Justica de John Rawls

Clarificar os conceitos
nucleares, as teses e os
argumentos da teoria da
Jjustica de Rawls

Objetivos Gerais Ohbjetivos Especificos Contendos Metodologias/Estratégias Materiais Conceitos Avaliaciio Tempo
Formular o problema da | Introduzir a nogio de | Nocdo de Posicio | Didlogo ative com  os | Texto de | Posiciio Original | Observagio 1 aula
organizagio de uma | Véu de Ignorincia Original alunos sobre a nogdo de | Jonathan direta (50
sociedade justa Justica Wolff Véu de Ignorincia minutos)

Introduzir a nogdo de | Nogdo de Véu de (Introdugdo a Registo de
Justificar a importincia | Posigiio Original Ignorincia Leitura e analise de texto | filosafia intervengio
filosdfica de  uma politica) oral
sociedade justa
(Continua)

Bibliografia:

» PIRES, C., Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10° ano, Areal Editores, p. 230 — 234,
+ RAWLS, ., Uma Teoria da Justica, tr. Carlos Pinto Correia, Editorial Presenga, 1993,
s  WOLFF, L., Introdugdo a filosofia politica, Gradiva, pp. 229-230.

FILOSOFIA 117 B | ROMANA COSTA

202272023 | 4 DENOVEMBRO DE 2022
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Planificacao 3

@6
. . N\
Filosofia 112 B | Romana Costa | 2022/2023 | 8 de Novembro de 2022 '\Jﬂﬁ
Objetivos Gerais Objetivos Especificos Contendos Metodologias/Estratégias Materiais Conceitos Avaliacio Tempo
Formular o problema da | Esbocar a nogdo de No¢do de Posigdo | Didlogo ativo com os | Bolo Justiga Social Observagdo 1 aula
organizagio de uma | Posiglio Original Original alunos direta (50
sociedade justa Sebenta Posigio Original minutos)
Esbocar a nogio de Noc¢do de Véu de | Realizagio de atividade - Registo de
Justificar a importincia | Véu de Ignorancia Ignorancia Comao repartir o men bole | Texto de John | Véu de Ignorancia | intervengio
filosofica de uma de aniversdrio?” (Proposta | Rawls (excerto oral
sociedade justa Apreender a nogdo de | Nocio de Regra 2) de Uma Teoria | Regra Maximin
Regra Maximin Maximin da Justiga) Participagio

Introduzir a Teoria da
Justica de John Rawls

Clarificar os conceitos
nucleares, as teses e os
argumentos da teoria da
Jjustica de Rawls

Introduzir o Principio
de Liberdade

Formulagio do
Principio de
Liberdade

Exercicio de consolidagio

Andlise de texto

Principio de
Liberdade

nas atividades
propostas

(Continua)

Bibliografia:

s PIRES, C., Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10" ano, Areal Editores, p. 230 — 234,
s RAWLS, L, (2001). Uma Teoria da Justi¢a, Editorial Presenca, p. 239.
 WOLFF, L., Introdugdo a filosofia politica, Gradiva, pp. 229-230.

FILOSOFIA 117 B | ROMANA COSTA

2022/2023 | 8 DE NOVEMBRO DE 2022
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Planificacéo 4

Filosofia 112 B |

Romana Costa | 2022/2023 | 9 de Novembro de 2022

Introduzir a hierarquia
dos principios em John
Rawls

-
Objetivos Gerais Objetivos Especificos Contendos Metodologias/Estratégias Materiais Conceitos Avaliagio Tempo
Formular o problema da | Elencar a nogio de Regra Maximin Dialogo ative com os | Texto de John | Regra Maximin Observagiio | aula
organizagio de uma | Regra Maximin alunos Rawls (excerto direta (50
sociedade justa Principio de de Uma Teoria | Principio de minutos)
Esbocar o Principio de | Liberdade Anilise textual da Justica) Liberdade Registo de
Justificar a importincia | Liberdade intervencdo
filosofica de uma Principio da Ficha de trabalho Sebenta Principio da oral
sociedade justa Esbocar o Principio da | Diferenca Diferenga
Diferenca Participagiio
Introduzir a Teoria da Principio da Principio da nas atividades
Justica de John Rawls Esbocar o Principio da | Igualdade Igualdade propostas
Izualdade Equitativa Equitativa de Equitativa de
Clarificar os conceitos | de Oportunidades Oportunidades Oportunidades (Continua)
nucleares, as teses ¢ os
argumentos da teoria da | Clarificar o liberalismo | Hierarquia dos
Jjustica de Rawls de John Rawls Principios
rawlsianos

Bibliografia:

s PIRES, C., Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10” ano, Areal Editores, p. 237.
s RAWLS, I, (2001). Uma Teoria da Justica, Editorial Presenca, p. 239.
» SANDEL. M., Jusriga, Editorial Presenca.

FILOSOFIA 117 B

ROMANA COSTA

20222023

5 DE NOVEMBRO DE 2022
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Planificacdo 5 e 6

Filosofia 112 B |

Romana Costa | 2022/2023 | 11 de Novembro de 2022

Objetivos Gerais Objetivos Especificos Conteados Metodologias/Estratégias Materiais Conceitos Avaliagio Tempo
Formular o problema da | Clarificar o Formulagio do Didlogo ative com os | Texto de John | Principio de Observagio 2 aulas
organizagio de uma | liberalismo de John Principio de alunos Rawls (excerto | Liberdade direta (100
sociedade justa Rawls Liberdade de Uma Teoria minutos)

Anilise textual da Justiga) Principio da Registo de
Justificar a importincia | Introduzir a hierarquia | Formulagdo do Diferenca intervengdo
filosofica de  uma | dos principios em John | Principio da Quadro oral
sociedade justa Rawls Diferenca Principio da
Igualdade Participagio
Introduzir a Teoria da | Introduzir o Formulagdo do Equitativa de nas atividades
Justica de John Rawls Libertarismo de Principio da Oportunidades propostas
Robert Nozick Igualdade
Clarificar os conceitos Equitativa de Hierarquia dos (Continua)
nucleares, as teses e os | Esbocar a nogio de Oportunidades Principios
argumentos da teoria da | Estado Minimo rawlsianos
Justiga de Rawls A hierarquia dos
Clarificar o conceito Principios da Libertarismo

Elencar as criticas de Justica Padronizada | Justica
comunitarista {Michael Estado Minimo
Sandel) e libertarista Esbogar o Principio da | Nogio de
(Robert Nozick) a Titularidade Libertarismo Justica
Rawls Padronizada

Nogio de Estado

Minime

Nogio de Justica

Padronizada
Bibliografia:

s PIRES, C., Ponio de fuga, Manual de Filosofia, 10 ano, Areal Editores.
* RAWLS, 1., (2001). Uma Teoria da Jusriga, Editorial Presenca.

s NOZICK, R., Anarquia, Estado e Utopia, Edigdes 70.
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Planificacao 7

Filosofia 112 B |

Romana Costa | 2022/2023 | 16 de Novembro de 2022

Expor as criticas
libertarista (Robert

Principio da
Titularidade

Ohjetivos Gerais Ohjetivos Especificos Contendos Metodologias/Estratégias Materiais Conceitos Avaliacio Tempo
Formular o problema da | Esbogar o Problema da Didlogo ative com os | Quadro Libertarismo Observagio 1 aula
organizagio de uma | Libertarismo de Robert | organizagio de alunos direta (50
sociedade justa Mozick uma Sociedade Estado Minimo minutos)

Justa Registo de

Justificar a importincia | Clarificar a noglio de Justica intervengio
filosofica de  uma | Estade Minimo Mogio de Padronizada oral
sociedade justa Libertarismo

Clarificar o conceito Principio da Participagio
Expor a Teona da | deJustica Padronizada | Noglio de Estado Titularidade nas atividades
Justiga de John Rawls Minimo propostas

Esbocar o Principio da Comunitarismo
Clarificar os conceitos | Titularidade MNogho de Justica (Continua)
nucleares, as teses e os Padronizada Vida boa
argumentos da teoria da | Formular as premissas
Jjustica de Rawls do Comunitarismo Nogdo de

MNozick) e comunitarista Mogio de
(Michael Sandel) a Comunitarismo
John Rawls

Bibliografia:

. 'P[RES, C., Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10° ano, Areal Editores.
o RAWLS, 1., (2001). Uma Teoria da Justica, Editorial Presenca.

NOZICK, R., Anarquia, Estado e Utopia, Edigdes 70.
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Planificacao 8

N aa.?
Filosofia 112 B | Romana Costa | 2022/2023 | 22 de Novembro de 2022 -_—
Ohjetivos Gerais Objetivos Especificos Conteiddos Metodologias/Estratégias Materiais Conceitos Avaliaciio Tempo
Formular o problema da | Problematizar o Problema da Didlogo ativo com os | Quadro Sociedade Justa Observagio 1 aula
organizagdo de uma | problema da organizagdo de alunos direta (50
sociedade justa organizagdo de uma uma Sociedade Liberalismo minutos)
Sociedade Justa Justa Igualitirio Registo de
Justificar a importinecia intervengio
filosofica de  uma | Clarificar as premissas | Nogdo de Liberalismo oral
sociedade justa do Liberalismo Liberalismo Radical
igualitirio {Libertarismo) Participagio
Introduzir a Teoria da | Clarificar as premissas nas atividades
Justica de John Rawls do Comunitarismo Nogdo de Comunitarismo propostas
Liberalismo
Clarificar os conceitos radical Vida boa (Continua)
nucleares, as teses e 0s (Libertarismo)
argumentos da teoria da
justica de Rawls Nogdo de
Comunitarismo
Expor as criticas
libertarista (Robert
Mozick) e comunitarista
(Michael Sandel) a John
Rawls
Bibliografia:

» PIRES, C.. Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10° ano, Areal Editores.
s RAWLS, ), (2001). Uma Teoria da Justica, Editorial Presenca.
s SANDEL, M., Justiga, Editorial Presenca.
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Planificacdo geral 1

o W A8
Filosofia 112 B | Romana Costa | 2022/2023 | Filosofia Politica =
Objetivos Gerais Objetivos Especificos Conteados Metodologias/Estratégias Materiais Conceitos Avaliacio Tempo
Formular o problema da | Clarificar a importancia | O problema da Didlogo ativo com os | Quadro Justica Social Observacdo 8 aulas
organizagio de uma | da justica social Justica Social alunos direta
sociedade justa Manual Justi¢a Retributiva (blocos de
Caraterizar a justica | A Teoria da | Apresentacio PowerPoint Registo  de | 50
Justificar a importancia | como equidade Justica de John Apresentacdo | Justica intervencdo minutos)
filosofica de uma Rawls Ficheiro Audiovisual | PowerPoint Distributiva oral
sociedade justa Elencar diferentes (Proposta 4. “Corrida de
critérios de justica para | Critérios de Privilégios™) Ficheiro Sistemas Participacdo
Introduzir a Teoria da | a distribui¢do dos bens | justica para audiovisual politicos: nas atividades
Justica de John Rawls distribui¢do dos Leitura e analise de textos aristocratico- propostas
Identificar uma teoria | bens no sistema Texto de | feudal; Teoria
Clarificar os conceitos contratualista aristocratico- Realizacdo de atividade “- | Jonathan Libertaria: Teoria | (Continua)
nucleares, as teses e os feudal Como repartir o meu bolo | Wolff (excerto | da Meritocracia

argumentos da teoria da

Jjustica de Rawls

Expor as criticas
libertarista (Robert
Nozick) e comunitarista

(Michael Sandel) a

Clarificar a nogdo de

posic¢do original

Clarificar a no¢gido de

véu de ignorancia

Clarificar a nogdo de

Critérios de
justica para
distribui¢do dos
bens na teoria

libertiria

de aniversario?” (Proposta

2)

Exercicio de consolidagdo
Discussdio coletiva dos

resultados das atividades

de Introdugdo
a Silosofia

politica)

Texto de John
Rawls (excerto

de Uma Teoria

Posig¢do Original

Véu de Ignorincia

Regra Maximin

Libertarismo de Robert
Nozick

Esbocar a nogdo de
Estado Minimo

Clarificar o conceito de

Justica Padronizada

Esbocar o Principio da

Titularidade

Nogio de Regra

Maximin

Os Principios da

Justica

A hierarquia dos
Principios da

Justica

John Rawls regra maximin Critérios de Mapeamento conceptual | g4 Jusrica) Liberalismo
justica para
Formular o distribuicdo dos Bolo Principio de
Liberalismo Igualitario | bens na teoria da Liberdade
de John Rawls meritocracia Sebenta
Principio da
Formular os Principios | Uma teoria Diferenca
da Justica contratualista
Principio da
Introduzir a hierarquia | Nocdo de posigio Igualdade
dos Principios da original Equitativa de
Justica Oportunidades
Nogio de Véu de
Formular o Ignorancia Libertarismo

Estado Minimo

Justica
Padronizada

Principio da
Titularidade

Comunitarismo

Vida boa




Formular o
Comunitarismo de
Michael Sandel

Esbogar a proposta de
bem comum em

Michael Sandel

Nocdo de
Libertarismo

Nogdo de Estado

Minimo

Nogdo de Justica

Padronizada

Nocdo de
Principio da
Titularidade

Nocdo de

Comunitarismo

Bibliografia:

e PIRES, C., Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10° ano, Areal Editores.
WOLFF, 1., Introdugdo a filosofia politica, Gradiva.

RAWLS, J.. (2001). Uma Teoria da Justiga. Editorial Presenca.
NOZICK, R., Anarquia, Estado e Utopia, Edi¢oes 70.
SANDEL, M., Justi¢a, Editorial Presenca.
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Planificacao geral 2

Filosofia 112 B | Romana Costa | 2022/2023 | Filosofia Politica

Tema / Contetdo AE: CONHECIMENTOS, Acbes estratégicas de ensino Descritores do Perfil do Aluno
CAPACIDADES E ATITUDES
O aluno deve ficar capaz de:
10° ANO 11 - A ACAOQ HUMANA E OS | Formular o problema da organizacio de | Identificagdo, pelos alunos, a nivel global | Criativo,  colaborador,  responsavel,
VALORES uma sociedade justa ou local de situagdes que configuram uma | auténomo
organizagio social injusta, com possivel | (C,D,E, F)
Etica: Justificar a importancia filosofica de uma | clarificagio  das  razdes  subjacentes
A dimensdo pessoal e social da ética. sociedade justa (distribuicdo da riqueza, acesso & | Conhecedor, questionador critico,

I::tica, Direito e Politica
Liberdade e Justica Social (Filosofia

Politica).

Introduzir a Teoria da Justica de John

Rawls

Clarificar os conceitos nucleares, as teses
e os argumentos da teoria da justica de

Rawls

Expor as criticas libertarista (Robert
Nozick) e comunitarista (Michael Sandel)

a John Rawls

educagio, a cuidados basicos de saide...).

Colocaciio dos alunos a partir da posigio
original para enunciacio dos principios de
Jjustica, com discussio oral para confronto
entre os principios enunciados, as
consequéncias da sua aplicacio e as
condigbes  estabelecidas  por  Rawls
relativas a4 posi¢io original e ao véu de

ignorancia.

Confrontagio oral (e/ou discussio em
ensaio) de teses e argumentos entre alunos
relativamente 4 sua posigdo sobre o
uma

problema da organizacio de

sociedade justa.

colaborador, responsavel, autonomo
{C.D.E.F)

Confrontagiio de teses e argumentos ao

problema da organizacio de wuma

sociedade justa.

Assungio pelos alunos do papel de
decisores politicos e, face a um problema
global ou local, tomar uma decisdo tendo
por base uma das posigdes relativas ao
problema da

organizacdo de uma

sociedade justa.

Discussdo critica de teorias 4 luz das teses

e argumentos estudados.

Leitura e analise critica de suportes

multimédia variados (dudio, video, ._.).

Bibliografia:

s PIRES, C., Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10" ano, Areal Editores.
» WOLFF, L. Introdugdo a filosofia politica, Gradiva.

RAWLS, 1., (2001). Uma Teoria da Justiga, Editorial Presenca.
o NOZICK, R.. Anarguia, Estado e Utopia, Edigoes T0.
= SANDEL, M., Justica, Editorial Presenca.
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Guidbes

Guiao 1 ol

Momento 1: Saudacao, registo do sumario e verificacao de presencas
Sumario:

Etica Direito e politica.

O problema da organizacao de uma sociedade justa.

Justica retributiva e distributiva.

Momento 2: Apresentacao formal e clarificacdo dos objetivos especificos

Da-se inicio a aula com a apresentacdo do sumario, exposicdo dos objetivos especificos e
das estratégias pedagogicas a ser utilizadas (apresentacdo PowerPoint e visionamento de

ficheiro audiovisual).

O objetivo de aprendizagem da aula consiste na problematizacdo da tematica da justica
social, bem como da sua importancia para a vivéncia numa sociedade que faga jus aos

quereres e as necessidades dos cidaddos que a constituem.

Procura-se elencar as diferentes abordagens ao longo dos tempos que procuraram
uniformizar a vida de cada individuo, na tentativa de distribuir entre/por todos os bens
sociais, pelo que se ir4 expor alguns dos sistemas politicos que propuseram diferentes
critérios de justica para a forma como os bens deviam ser distribuidos, de forma a preparar
os alunos para a introducdo a Teoria da Justica proposta por John Rawls na sua obra A
Teoria da Justica de 1972.

Momento 3: Introducéo do Tema, com intervencdo motivadora do professor e clarificacéo

do papel formativo da disciplina [“aplicacdo a vida’|

Para uma introducdo do tema, a professora-estagiaria faz o esboco biografico de John
Rawls, para mostrar qual o passado do autor, quais as linhas tedricas que o influenciaram
(Hobbes, Locke e Rousseau) e qual a importancia do que procurou teorizar (a justica social).

Explicitagéo do tema
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John Rawls (1921-2002)

John Rawls foi um filésofo norte-americano, nascido em Baltimore, que frequentou as
Universidades de Oxford e de Harvard, tendo mais tarde vindo a lecionar em Harvard

filosofia social e politica.

Foi um defensor da democracia e da perspetiva liberal e uma as personagens mais
influentes da filosofia politica da segunda metade do século XX. O fascinio pelas questdes
sociais comecou cedo, uma vez que a sua mae pertencia aos movimentos feministas e se
manifestava ativamente acerca das assimetrias sociais e econdémicas no seu pais, os Estados

Unidos da América.

O filésofo debrucou-se sobre a ética e a teoria politica, restaurado o conceito de Contrato

Social trabalhado por autores como:

Thomas Hobbes — 1588 a 1679 — que escreveu uma obra muito famosa intitulada Leviata em
1651, que trata da estrutura da sociedade organizada e alude a necessidade de um contrato
social que estabeleca a paz entre os homens através da eleicdo de um soberano (Leviatd),
uma vez que 0s homens enquanto maus por natureza entrariam em conflito de interesses e em
guerra; o John Locke — 1631 a 1704 — que defendia que os homens tinham determinados
direitos naturais (direito a vida, a liberdade e a propriedade), e que para garantirem estes
direitos tinham criado 0s governos, e que nesta medida, se 0 governo ndo cumprisse o seu
dever (garantir os direitos naturais) o povo tinha o direito de se revoltar. Os governos séo o
resultado do contrato social criado para a transicao do estado de natureza para a sociedade
politica, e nesta medida, 0 povo ndo tem de aceitar um governo que considere injusto, pois o
consentimento com o0s critérios que orientam o viver permanecem subentendidos e a

qualquer momento se podem manifestar e impor.

Jean-Jacques Rousseau — 1712 a 1778 — que defendia que o homem é naturalmente bom e
que so devido as instituigdes é que se tornava mau, ‘“Para desfazer o mal, basta abandonar a
civilizacdo. Quando alimentado, em paz com a natureza e amigo dos semelhantes, 0 homem é

naturalmente bom”.

Segundo Rousseau, o Contrato Social € uma utopia politica, que propde um estado ideal,
resultante do consenso e que garante os direitos de todos os cidadados: o contrato tem a

finalidade de fortalecer a liberdade de cada cidadao.
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Primeiro Bloco de Trabalho

Momento 4

O problema:

“-Porque somos impelidos a compactuar com as normas da sociedade se ndo as aceitamos?
-Nunca aceitdmos cumprir as regras de transito.

-Nunca aceitdmos ter de trabalhar para ganhar dinheiro.

-Nunca aceitdmos ter mais tempo de aulas que de férias.

-(..) "7

A sociedade orienta-se através de normas que buscam estabelecer uma ordem global entre
os cidaddos, confirma-se com os autores anteriormente referidos que varias sdo as teorias
ético-politicas que se apoiam num contrato social, contrato este hipotético, a partir do qual a

estrutura basica da sociedade se ergue.

Apesar de ndo termos assinado, concretamente, um contrato, nem termos analisado
individualmente as clausulas de um, a priori, seguimos determinadas normas para garantir
0s nossos direitos individuais enquanto pessoas particulares, e 0s nossos direitos globais

enquanto humanidade.

Posto isto podemos concluir que o contratualismo é a abordagem dos problemas éticos ou
politicos que considera que os direitos e obrigacdes que regem as condutas individuais e as
instituicOes sociais tém de derivar a sua legitimidade de acordos previamente estabelecidos

pelas partes, sob certas condi¢des (idealizadas ou hipotéticas).

Momento 5 — Recapitulacéo intermédia dos objetivos/Sintese
Breve pergunta sobre o0 que é o contratualismo.

Breve pergunta sobre a importancia do contratualismo.

Momento 6 — Explicitacdo do tema
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Por vezes, apesar de cumprirmos as regras de transito, isso ndo significa que todos as
cumpram, colocando a nossa seguranca em risco, da mesma forma que podemos trabalhar e
nao ser suficientemente pagos pelo trabalho que fazemos, e ainda, podemos ter mais tempo
de aulas que de ferias, sob a premissa que na mediacdo da educagdo teremos um futuro

melhor, e isso ndo se verificar.

Podemos assim, agir em fungdo de um contrato que ao fim ao cabo ndo nos traz as regalias
e/ou os direitos que merecemos. O que nos leva a pensar se este contrato faz sentido, se o
devemos cumprir tal como fora pré-concebido, ao fim ao cabo, se € um contrato justo e se

nos queremos submeter a ele.
Aproximacao ao tema: Problema da Justica Social
Questao: Como distribuir de forma justa os bens e as oportunidades numa sociedade?

Para compreender se um contrato € justo € necessario conceber a no¢do de uma sociedade
justa, portanto pede-se aos alunos para apresentarem oralmente alguns critérios para a
distribuicdo de bens dentro da sociedade e comecasse por esclarecer a diferenca entre
justica retributiva e justica distributiva, de forma a prosseguir com a abordagem dos
critérios propostos por 3 sistemas politicos: Sistema aristocratico-feudal; Teoria libertaria;

Teoria da meritocracia.

SEGUNDO Bloco de trabalho
Momento 7

Com a pretensdo de problematizar a justica social e de esbocar algumas das teorias
propostas até John Rawls para a distribuicdo dos bens, apresenta-se os critérios do sistema

aristocratico-feudal, da teoria libertaria e da teoria da meritocracia.

Sistema aristocratico-feudal (ou dos sistemas de castas): Deve ter mais bens e poder os que

nasceram nobres.

Estes critérios apenas tomam em consideracao a casualidade do nascimento, pelo que todos

aqueles que ndo nascem sob estas condi¢Bes nunca conseguiram vingar.
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Exemplo: Nos Hindus ainda se verifica a existéncia de uma estratificacdo social por castas
onde cada casta deve cumprir o seu papel social e onde os constituintes de cada casta devem

permanecer fiéis a sua heranca natural e social.

Teoria libertaria (ou critério libertario): As sociedades de mercado possibilitam
oportunidades aos que reunem os talentos necessarios e proporcionam igualdade perante a

lei.

Defende-se um mercado livre onde todos competem em condi¢fes de suposta igualdade ->
ndo é necessario ser nobre nem rei, portanto denota-se aqui um progresso em relagdo ao
sistema aristocratico-feudal, visto garantir aos olhos da lei igualdade de oportunidades para

todos (igualdade meramente formal).

Explicitagdo do tema

Visionamento de Ficheiro Audiovisual: “Corrida de Privilégios”
(Consultar Materiais de Apoio apresentados: Proposta 4.)

Conclusédo a retirar: Indubitavelmente a Teoria Libertaria acarreta um progresso em
relacdo ao sistema aristocratico-feudal por possibilitar a todos a participagdo em
determinadas circunstancias, independentemente da sua etnia ou da sua condi¢do
socioecondémica, porém, na realidade ndo é por todos poderem participar na corrida que
todos partem da mesma posicdo. Claramente, e como se verifica no video, provavelmente os
atletas ou os participantes com melhores capacidades fisicas em geral iriam vencer a corrida
e 0s 100$ se o ponto de partida fosse 0 mesmo para todos 0s que na corrida decidiram
participar, mas isso pode ndo acontecer por antecedentes na vida. Posto isto, a corrida
torna-se também injusta, uma vez que a igualdade é meramente formal, e que as vantagens
que alguns a priori ttm ndo dependem, em nada, de ac¢des particulares, mas apenas de uma

heranca social ou natural (aptidao fisica, que também nédo depende do mérito).

O problema: Se a Teoria Libertaria ndo é suficientemente justa, vamos ver 0s critérios que a

Teoria da Meritocracia.

3. Teoria da Meritocracia (Critério do Mérito): A Meritocracia defende que uma sociedade
deve corrigir as desigualdades sociais e econémicas com o0 objetivo de alcancar a igualdade

de oportunidades para todos -> Tem mais quem é melhor.
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Algumas medidas como atribuicdo de subsidios de desemprego ou de bolsas escolares;

isengdo de custos em saude; formagoes profissionais; (...).
Questao: Sera este critério justo para a distribuicdo das riquezas e das oportunidades?

O mérito é um critério compreensivel para a distribuicdo justa, mas ainda assim, “Somos
nos responsaveis pelos nossos talentos e habilidades? Temos alguma responsabilidade na
heranca natural que recebemos a priori?” Se refletirmos eticamente acerca daquilo em que,
naturalmente, somos bons ou naquilo que, a priori, nos é confortavel realizar, ndo existe

nada que tenhamos feito para que tal acao nos seja tao facil.

Exemplo: Podemos dizer que o trabalho arduo, a perseveranca, a disciplina sdo atitudes que
podemos controlar. Podemos até compactuar com o dito popular que “a experiéncia faz o
mestre”’, porém é admissivel que se um jogador da Académica treinasse mais que o Messi no
inicio da carreira de ambos, seria melhor que o Messi? Ou ainda, se eu andasse em aulas de
canto desde crianca, seria melhor cantora que o Freddy Mercury? Eu diria que ndo a ambos
os exemplos, e isto porque o mérito ndo advém apenas da disciplina presente na acéo de

cada individuo em particular, mas também da distribuicédo natural dos talentos.

Sendo, portanto, esta distribuicdo natural, que ultrapassa o mérito particular de cada

pessoa, a objecdo que podemos atribuir a Meritocracia.

Momento 8 — Recapitulacdo intermédia dos objetivos/Sintese

N&o podemos aceitar o Sistema Aristocratico-Feudal pelo facto da distribuicdo se apoiar

simplesmente nas condi¢Ges em que se nasce;

Nem a Teoria Libertaria por apenas providenciar a igualdade formal de oportunidades,

esquecendo as condicionantes intrinsecas a experiéncia de vida de cada pessoa;
Nem a Meritocracia devido ao desnivelamento dos talentos naturais herdados por cada um.

Entdo qual o sistema mais justo? Vamos ver a resposta de John Rawls para esta questao.

Momento 9 — Explicitacdo do tema

Afinal qual o préximo passo? Qual a alavanca que vamos utilizar para saltar da

Meritocracia? Qual a resposta de Rawls?
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Aproximacao ao tema: Como ultrapassar os critérios meritocraticos?

Problema: Serd justo prejudicar os melhores? Imaginem que pertencem a uma banda
reconhecida internacionalmente e que tocam guitarra. Que sdo o melhor guitarrista, mas
nao o Unico que a banda tem, e que estdo a comecar a gravar uma musica do novo album
que tem um solo longo (como a musica dos Beatles, While My Guitar Gently Weeps) que
requer um talento e uma técnica que apenas vocés possuem, ndo 0 vosso colega. Devem
ceder o papel principal ao vosso colega, apenas porque sdo sempre vocés que ficam com os

melhores solos, e condenar a masica ao fracasso, prejudicando também toda a banda?

Isto é, deve-se prejudicar os mais talentosos em nome de uma igualdade niveladora? Sera
essa a atitude mais justa? Nao. Porque além dos mais talentosos ndo terem culpa de

possuirem as capacidades que tém, ndo devem ser prejudicados por isso.

E ndo, porque nesta situagdo, ninguém sairia a ganhar, nem o guitarrista mais habilidoso,

nem o menos habilidoso, nem a banda, nem os amantes de musica...

Portanto, este ndo pode também ser o caminho a percorrer, sendo ao inves da maximizacao
dos interesses (ética de Peter Singer), acontece exatamente 0 oposto, a minimizacdo dos

interesses de todos os envolvidos.

Momento 10 — Conclusdo da aula

Nesta aula compreendemos que o problema da justica social ndo é um problema
contemporaneo, pelo contrario, vimos que varios foram os autores que tentaram encontrar
respostas justas para a distribuicdo das oportunidades e dos bens sociais, sendo algumas

destas respostas sob a forma de contrato social.

Vimos que nenhum dos critérios apresentados para a distribuicdo dos bens e das riquezas
pelos 3 sistemas politicos abordados séo suficientes para sustentar a Teoria da Justica que

John Rawls procura propor.

Comegamos a perceber que para ultrapassar estes critérios é necessario estabelecer um
contrato social atraves de uma experiéncia mental, onde todos se devem tornar ignorantes

acerca das suas carateristicas e esquecer todos 0s seus interesses pessoais.

Pelo que iniciaremos a proxima aula com uma recapitulacdo do que faldmos hoje, para em

seguida trabalharmos um texto de Jonathan Wolff, de uma obra intitulada Introducéo a
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filosofia politica para percebermos melhor o que John Rawls pretende enfatizar com a

importancia deste ‘“‘véu de ignordncia”.

Falaremos de duas nog¢oes fundamentais que sdo o ‘“véu de ignordncia” e a “posi¢do

original”.

Guiao 2 il

Momento 1: Saudacéo, registo do sumario e verificacdo de presengas
Sumario:
Véu de Ignorancia e Posicdo Original.

Leitura e analise de texto de Jonathan Wolff.

Momento 2: Apresentacao formal e clarificacdo dos objetivos especificos

Da-se inicio a aula com a apresentacdo do sumario, recapitulacdo da aula anterior e

clarificacéo dos objetivos especificos da aula.

O objetivo da aula é o de sintetizar a analise sobre os critérios utilizados na distribuicdo da
riqueza e das oportunidades pelo Sistema Aristocratico-Feudal, a Teoria Libertaria e a
Teoria da Meritocracia, de forma a prosseguir para as nogoes ralwsianas de “posi¢do
original” e “véu de ignorancia” com o apoio de um texto de Jonathan Wolff, esmiugcando

melhor qual o seu significado e importéancia na teoria da justica de John Rawls.

Momento 3: Introducéo do Tema, com intervencdo motivadora do professor e clarificacéo

do papel formativo da disciplina [“aplicacdo a vida”|

Tendo em conta que na aula passada se esteve a tratar da problematizacéo da Justica Social
e se comegou por mostrar diferentes critérios para a distribuicdo dos bens no Sistema
Aristocratico-Feudal, na Teoria Libertaria e na Teoria da Meritocracia, tendose chegado a
conclusdo que os critérios utilizados pelos trés sistemas politicos para a distribuicdo das
riquezas e das oportunidades sdo insuficientes para alicercarem a teoria da justica de John

Rawls, pretende-se comegar a analisar as alternativas propostas pelo autor.
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PRIMEIRO Bloco de trabalho
Momento 4 —Recapitulagdo intermédia dos objetivos/Sintese

N&o podemos aceitar o Sistema Aristocratico-Feudal pelo facto da distribuicdo se apoiar

simplesmente nas condi¢Ges em que se nasce;

Nem a Teoria Libertaria por apenas providenciar a igualdade formal de oportunidades,

esquecendo as condicionantes intrinsecas a experiéncia de vida de cada pessoa;
Nem a Meritocracia devido ao desnivelamento dos talentos naturais herdados por cada um.

Entéo qual o sistema mais justo? Vamos ver a resposta de John Rawls para esta questéo.

Primeira parte da Aula
Momento 5 — Explicitacdo do tema

Afinal qual o proximo passo? Qual a alavanca que vamos utilizar para saltar da

Meritocracia? Qual a resposta de Rawls?

Aproximacao ao tema: Como ultrapassar os critérios meritocraticos?

SEGUNDO Bloco de trabalho
Momento 6

Vamos ver qual a alternativa de John Rawls para o problema da Meritocracia e da
distribuicdo das riquezas e das oportunidades na sociedade! Rawls propde uma Teoria

Igualitaria baseada no Principio da Diferenca.

Em primeiro lugar, existe um problema quando pensamos na justica distributiva que
consiste no conhecimento das nossas carateristicas, competéncias e interesses particulares -

> nao conseguimos ser imparciais nestas circunstancias.

Cada um de nos tende a procurar garantir os seus direitos, em funcdo das suas

carateristicas e dos seus interesses!

Sera que, desta forma, conseguimos chegar a uma distribui¢éo justa? Isto é, se eu sei ser o

mais atlético ou o melhor guitarrista, claramente que vou querer participar numa corrida
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que o prémio sdo 100$ ou que vou querer interpretar o melhor solo numa musica nova na
minha banda. Tal como, eu ndo sendo o mais atlético nem o melhor guitarrista vou alegar
que ndo é justa uma corrida sem diferencas na selecdo dos concorrentes (como sé poderem
participar pessoas da minha faixa etaria ou com o mesmo passado desportivo no caso da
corrida), tal como ndo vou achar justo ndo ter sequer a oportunidade de interpretar o melhor

solo, porque se nem me possibilitam fazé-lo, nunca saberei qual o resultado.

Questdo: Qual a razdo que impede a chegada a critérios justos para a distribuicdo das
riquezas e das oportunidades através do método habitual (questionamento)? Porque nao

existe imparcialidade nas respostas.

Cada um vai procurar argumentos que justifiquem o seu posicionamento em relacdo as
circunstancias que se revelam, com a finalidade de concretizarem 0s seus quereres e as suas

vontades.

Mas desta forma ndo é exequivel chegar a um consenso acerca da forma como a
distribuicdo deve ocorrer, e portanto, é necessario chegar a um contrato através de uma
experiéncia mental hipotética, onde todos esquecam 0 que S0 e 0 que querem -> uma
experiéncia mental onde todos os comparticipantes se tornam imparciais e, dentro dessa

imparcialidade, definem as normas mais justas para todos.
Explicitagdo do tema

Leitura e analise de texto de Jonathan Wolff (2004). Introducéo a filosofia politica. Gradiva,
pp. 229-230.

“Suponha que tinha acabado de acordar numa cama de hospital. Primeiro, apercebia-se de
que tinha sofrido uma perda consideravel de memdria. Olhando para baixo, via que estava
enfaixado dos pés a cabeca. Nao se recordava do seu nome nem do Seu sexo e raga — também
ndo conseguia descobri-los através das ligaduras (a etiqueta no pulso enfaixado revelava
apenas um numero). Os factos acerca da familia, ocupacdo, classe, capacidade,
competéncia, ect., estdo completamente perdidos. Recorda-se de algumas teorias gerais
aprendidas, em tempos, nas aulas de economia e sociologia, mas de nada se lembra das
aulas de histdria. Na verdade, nem sequer sabe em que século esta. Nessa altura, um homem
de bata branca entra na enfermaria. «Bom dia» diz ele. «Sou o Professor John Rawls.
Amanha a sua memdria regressara, as ligaduras ser-lhe-do retiradas e podera partir.

Portanto, ndo temos muito tempo. O que precisamos que nos diga é como gostaria que a
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sociedade fosse concebida, tendo sempre em mente que, a partir de amanha, vivera na
sociedade que tiver escolhido. Queremos que conceba a sociedade puramente segundo 0s
seus interesses. Embora n&o saiba quais sdo os seus verdadeiros interesses, posso dizer-lhe
que precisa de tantos bens primarios quanto possivel: liberdades, oportunidades, riqueza,
rendimento; e ndo deve considerar as posses dos outros. Regressarei ao fim da tarde, para

saber o que decidiu.» Nestas circunstancias, o que seria racional escolher?”

E distribuida uma copia do excerto do texto por todos os alunos e pede-se um voluntario
para ler, tendo o cuidado de se analisar fragmentos textuais a medida que a leitura estiver a

ser realizada.

O texto mostra que, sob as condi¢Ges de imparcialidade do véu de ignorancia, a escolha
mais racional para todos, tendo em conta o desconhecimento da situacdo individual e do
lugar ocupado na sociedade, é a maximizagdo do minimo através da escolha de principios
que possibilitem o0 acesso ao maior nimero de bens primarios essenciais -> ao viés desta
dindmica o melhor resultado é garantido para todos, inclusive para os mais desfavorecidos
que, regra geral, se vém em situacGes menos vantajosas. A proposta de Rawls enfatiza a
necessidade dos seres racionais escolherem os critérios para a distribuicdo das riquezas e
das oportunidades através de uma posicao equitativa, conseguindo assim chegar a uma
sociedade justa uma vez cada um concebera uma sociedade segundo 0s interesses proprios,

mas colocando-se no lugar dos outros.
A posicdo imparcial é a chave para determinar os critérios justos.
E esta posi¢do imparcial é o que Rawls designa por “posigdo original”.

Posicdo original é uma situacéo imaginaria em que se pede que, sob o véu de ignorancia, se
aprovem de antemdo o0s principios que governardo a vida em comum e as instituicdes

sociais.

E, por sua vez, o véu de ignoréncia é a situacdo imaginaria que carateriza a posi¢ao
original: pressupbe a exclusdo de todas as informagdes sobre as nossas caracteristicas
naturais e sociais; assegura cooperacdo, imparcialidade e equidade na escolha dos

principios de justica.

O véu de ignorancia e a posicdo original sdo retratadas no texto de Jonathan Wolff, pois o

véu de ignorancia corresponde a falta de conhecimento em relagédo a nossa situagdo em
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particular, e a posicao original € o ponto a partir do qual se determina e aceita os principios

para orientar a vida social e as instituicoes.

Momento 7 — Conclusdo da aula

Da-se a aula por concluida com uma recapitulacdo das no¢des de Véu de Ignorancia e

Posicéo Original.

Guio 3 L AL

Momento 1: Saudacdo, registo do sumario e verificacdo de presencas “Toire
Sumario:
Regra Maximin.

Principio da Liberdade.

Momento 2: Apresentacao formal e clarificacao dos objetivos especificos

No inicio da aula apresenta-se o sumario, faz-se uma sintese dos conteudos abordados na

aula anterior e clarifica-se os objetivos especificos da aula.

O objetivo da aula é inicialmente averiguar se as nogoes de “Véu de Ignordncia” e
“Posi¢do Original” ficaram bem consolidadas para introduzir a “Regra Maximin” e o

Principio da Liberdade.

Momento 3: Introducéo do Tema, com intervencdo motivadora do professor e clarificacéo

do papel formativo da disciplina [“aplicacdo a vida’|

Na aula passada vimos que John Rawls estabelece a necessidade de nos tornarmos
imparciais em relacdo as nossas condi¢Oes particulares para conseguirmos estabelecer

critérios justos para a distribuicéo das riquezas e das oportunidades.

Vimos também que para essa imparcialidade se verificar, o autor apresenta as noc¢des de

véu de ignorancia (onde deixamos de conhecer as nossas particularidades sociais e naturais)
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e de posicao original (onde, em funcdo do véu de ignorancia, escolhemos os principios para

uma vida social justa baseada na igualdade).

Primeiro Bloco de Trabalho
Momento 4

Tendo ja presente o que foi falado na aula anterior, a primeira questio da aula de hoje é se
John Rawls é um utilitarista? Nao! N&o porque os critérios justos a estabelecer devem, em si
mesmos, ter em consideracdo os interesses individuais, mas isto dentro de uma dinamica
onde a igualdade de oportunidades deve ser providenciada a todos, principalmente aqueles

que se encontram nas posicGes mais afetadas pelo desnivelamento social e natural.

Rawls € contratualista porque concebe os principios de justica como objeto de uma espécie
de acordo ou contrato social hipotético. Uma abordagem contratualista pergunta que
solucdo poderia ser acordada pelas partes contratuais, partindo de certas posicoes
idealizadas. A noc¢do de contrato social de Rawls inclui um acordo hipotético numa posicéo

original de igualdade, do qual nasceriam os principios de justica (justica como equidade).

A teoria da justica de Rawls pretende ser uma alternativa ao utilitarismo. Para o
utilitarismo, toda a desigualdade se justifica, desde que resulte num nitido ganho de utilidade
(prazer, felicidade). O principio da diferenca de Rawls opde-se a esta perspetiva utilitarista
porque os direitos individuais ndo devem estar, em circunstancia alguma, sujeitos ao célculo

dos interesses sociais.

Segundo Rawls, ndo escolheriamos o utilitarismo. Sob o véu de ignorancia, desconhecendo
a classe social, 0 sexo, a etnia, as opinides publicas, as conviccles religiosas, as vantagens
ou desvantagens genéticas e sociais, rejeitariamos a hipotese de podermos ser oprimidos ou

instrumentalizados, mesmo que isso pudesse maximizar os direitos e beneficios de alguns.
Explicitagcéo do problema:

Tendo em conta que quero concretizar os meus interesses particulares, e tenho para isso de
optar pela opcdo onde ninguem saia prejudicado (porque posso Ser eu essa pessoa), nao

quero uma sociedade onde tanto posso ser um Cristiano Ronaldo ou uma

Paris Hilton, como um sem abrigo jogado no mundo... tenho que escolher principios que

uniformizem as oportunidades perante todos, porque desta forma, sendo eu um Cristiano
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Ronaldo ou um sem abrigo, sei que terei direito a determinados bens essenciais (como a

educacdo, a cultura, e afins).

Momento 5 — Realizacdo de atividade: “-Como devo repartir o bolo do meu aniversario?”
(Consultar Materiais de Apoio apresentados: Proposta 2.)

Concluséo a retirar: Colocando-nos na posi¢ao original rawlsiana, e aludindo ao véu de
ignorancia, a melhor forma de repartir o bolo é de forma igualitaria porque néo sei qual das
fatias me iré calhar. Posto isto, € recorrendo a regra maximin que devo cortar fatias iguais,

garantindo assim que nao ficarei prejudicado.

’

A Regra “maximin”, segundo Rawls, é o principio de decisdo que nos recomenta — por
prudéncia — que consideremos os piores resultados possiveis e optemos pelo menos mau. E a
maximizacdo do ganho minimo e a minimizacdo da perda méxima. Para o autor devemos
imaginar a pior situacdo possivel e estabelecer principios plausiveis a partir dela, pois
atendendo ao desconhecimento da posi¢do que cada um ocupa, é preferivel ser racional e

nao correr riscos, procurando assim garantir o minimo a todos!

Basicamente, a regra maximin é uma estratégia segura para 0s pessimistas, e para Rawls, a

Unica op¢éao racional na posigéo original...

A regra maximin reflete uma decisdo racional, porque cobertos de desconhecimento e
confrontados com a necessidade de decidir como deve uma sociedade estruturar-se de forma
justa, € mais seguro imaginar a pior situacdo possivel e procurar maximizar o minimo dessa

situacao.

Foram estes 0s aspetos que procurei mostrar com o texto de Jonathan Wolff e com a
atividade em que repartimos o bolo, isto é, com o texto tentei proporcionar-vos a experiéncia
de estarem efetivamente na posicao original, e com o bolo tentei criar uma circunstancia em
que os critérios para a reparticdo do mesmo podiam ser parciais, e caso a parcialidade se
mantivesse era Obvio que alguns de nos teriamos saido prejudicados e ndo comeriamos
nenhuma fatia, enquanto outros ficariam com uma fatia grande ou até com a totalidade do

bolo.

Momento 6 — Exercicio de consolidagdo (Regra Maximin):
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(Exercicio de Exame Nacional de 2014, 12 fase)

“Suponhamos que existem 100 unidades de bens sociais primérios para distribuir por 3
pessoas. Admitindo que ha quatro decisdes possiveis, qual das opg¢des estaria mais de acordo

com a estratégia maximin? Porqué?”

PESSOA 1 PESSOA 2 PESSOA 3
DECISAO 1. 45 unidades 40 unidades 15 unidades
DECISAO 2. 15 unidades 5 unidades 80 unidades
DECISAO 3. 20 unidades 55 unidades 25 unidades
DECISAQ 4. 60 unidades 15 unidades 25 unidades

» Regra Maximin: Segundo Rawls, principio de decisdo que nos recomenda — por prudéncia
— gue consideremos os piores resultados possiveis e optemos pelo menos mau. Maximizar o

ganho minimo e minimizar a perda maxima.

Concluséo a retirar: Segundo Rawls, a DECISAO 3. é a mais acertada, tendo em conta que
no pior dos casos ficamos com 20 unidades de bens sociais primarios, 0 que racionalmente
faz muito mais sentido que nas restantes decisfes, onde no pior dos casos ficamos com 15
unidades (DECISAO 1. e DECISAO 3.) ou com 5 unidades (DECISAQO 2.).

Como ndo quero correr o risco de ficar significativamente a perder, prefiro jogar pelo

seguro e escolher a opgéo que apresenta a distribuicdo mais equitativa entre todos -
> posso ficar na posi¢do mais precdria e ainda assim consigo ter o necessario para viver.

E preferivel uma sociedade onde a riqueza e a pobreza sejam moderadas que uma sociedade

onde a pobreza seja muito acentuada, é escolher pelo menor mal possivel.

Momento 7 — Explicitacdo do tema

A posicdo original a coberto do véu de ignorancia providencia a todos os membros da
sociedade uma situacdo de equidade, a justica € aplicada de forma a garantir igualdade de

circunstancias a todos.

E do interesse de todos que:
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Todos tenham o direito aos mesmos direitos e deveres basicos, independentemente do lugar

ocupado na sociedade.

As desigualdades apenas se admitam quando delas sucederem beneficios para todos
(exemplo de equipas desportivas onde claramente alguns dos constituintes se destacam, mas
com isso toda a equipa sai a ganhar porque a classificagdo é superior com a sua
participacdo ativa: nao é racional deixar o Cristiano Ronaldo no banco como suplente e

colocar outro avancado a jogar).

Ninguém saia beneficiado ou prejudicado pelas circunsténcias socias nas quais se encontra
nem pela sorte natural (uma vez que ndo dependem das pessoas em si nem das escolhas que

possam ter feito) que herdou.

Momento 8 — Leitura e analise de texto de John Rawls (2001). Uma Teoria da Justica.

Presenca, p. 239.
Regras de prioridade
“Primeiro principio (Principio da Liberdade)

Cada pessoa deve ter um direito igual ao mais amplo sistema total de liberdades béasicas

iguais que seja compativel com um sistema semelhante de liberdades para todos.
Segundo principio (Principio da Igualdade)

As desigualdades econdmicas e sociais devem ser distribuidas por forma a que,

simultaneamente:

redundem nos maiores beneficios possiveis para os menos beneficiados, de uma forma que

seja compativel com o principio da poupanca justa, e

sejam a consequéncia do exercicio de cargos e fungdes abertos a todos em circunstancias de

igualdade equitativa de oportunidades.
Primeira regra de prioridade (Prioridade da liberdade)

Os principios da justica devem ser ordenados lexicalmente e, portanto, as liberdades basicas
[direitos de liberdade politica, de liberdade de pensamento, de consciéncia, de expresséo e
de associacgdo, de propriedade pessoal, de proibigdo de priséo arbitraria e de expropriacéo]
podem ser restringidas apenas em beneficio da propria liberdade. H& duas situaces:
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uma restricdo da liberdade deve fortalecer o sistema total de liberdade partilhado por todos;

as desigualdades no que respeita a liberdade devem ser aceitaveis para aqueles a quem é

’

atribuida a liberdade menor.’
Linha de orientacéo da anélise textual:
[ “Primeiro principio (Principio da Liberdade)

Cada pessoa deve ter um direito igual ao mais amplo sistema total de liberdades bésicas

iguais que seja compativel com um sistema semelhante de liberdades para todos.]

1. O primeiro principio é o principio da liberdade igual para todas as pessoas, nele
consagra-se a igualdade na atribuicdo dos direitos e dos deveres basicos, as liberdades
basicas (como a liberdade politica, onde se pode eleger ou ser eleito; a liberdade de
consciéncia, de expressdo e de reunido; o direito a integridade fisica e psicologica, a
mobilidade e a propriedade; a proibicdo da prisdo arbitréria, a expropriagdo ou a
escravatura) -> nenhum de n6s quereria viver numa sociedade em que estes direitos basicos

pudessem ser negados!

Exemplo de ditadura militar chilena (Pinochet, 1973-1990) que foi uma total violagdo a este

primeiro principio.

Momento 9 — Conclusdo da aula

Concluir a aula com sintese dada pelos alunos, procurando primeiro conduzir os alunos a
dizer quais foram os problemas levantados durante a aula e, posteriormente, quais as

solugdes que apresentadas.

E John Rawls um utilitarista? Justifica.

O que é a regra maximin? Qual o seu objetivo?

Qual é o primeiro principio da justica que falamos? Em que consiste?

Na proxima aula retomaremos a leitura do texto de John Rawls, vamos ver que 0s segundos
principios referidos pelo autor estabelecem os limites da desigualdade justa (as

desigualdades sociais s6 podem ser aceites nestes termos):

-O principio da diferenca (ponto 2.)
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-O principio da igualdade equitativa de oportunidades/principio da oportunidade justa

(ponto 3.).

Com Rawls ¢é permitida a desigualdade, porém esta desigualdade tem de beneficiar todos,

especialmente os que por norma saem prejudicados.

Guido 4 ==
Momento 1: Saudacao, registo do sumario e verificacao de presencas

Sumario:

Principio da Igualdade.

Hierarquia dos Principios da Justica.

Momento 2: Apresentacdo formal e clarificacdo dos objetivos especificos

No inicio da aula apresenta-se o sumario, faz-se uma sintese dos contetidos abordados na

aula anterior e clarifica-se os objetivos especificos da aula.

O objetivo da aula é inicialmente averiguar se a nogdo de Regra Maximin e do Principio de
Liberdade ficaram bem consolidadas, de forma a introduzir o Principio da Principio da

Igualdade e a Hierarquia dos Principios da Justica.

Momento 3: Introducéo do Tema, com intervencdo motivadora do professor e clarificacéo

do papel formativo da disciplina [“aplicacdo a vida”|

Na aula passada vimos que John Rawls estabelece a necessidade de nos tornarmos
imparciais em relacdo as nossas condigdes particulares para conseguirmos estabelecer

critérios justos para a distribuicéo das riquezas e das oportunidades.

Vimos também que para essa imparcialidade se verificar, 0 autor apresenta as nogdes de
véu de ignorancia (onde deixamos de conhecer as nossas particularidades sociais e
naturais), de posi¢do original (onde, em fungdo do véu de ignorancia, escolhemos os

principios para uma vida social justa baseada na igualdade) e de regra maximin (que reflete
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uma decisdo racional, porque cobertos de desconhecimento e confrontados com a
necessidade de decidir como deve uma sociedade estruturar-se de forma justa, € mais seguro

imaginar a pior situagdo possivel e procurar maximizar o minimo dessa situagéo).

Momento 4 — Continuacéo da leitura e anélise de texto de John Rawls (2001). Uma Teoria

da Justica. Presenca, p. 239.
Regras de prioridade
“Primeiro principio (Principio da Liberdade)

Cada pessoa deve ter um direito igual ao mais amplo sistema total de liberdades bésicas

iguais que seja compativel com um sistema semelhante de liberdades para todos.
Segundo principio (Principio da Igualdade)

As desigualdades economicas e sociais devem ser distribuidas por forma a que,

simultaneamente:

redundem nos maiores beneficios possiveis para os menos beneficiados, de uma forma que

seja compativel com o principio da poupanca justa, e

sejam a consequéncia do exercicio de cargos e fun¢des abertos a todos em circunstancias de

igualdade equitativa de oportunidades.
Primeira regra de prioridade (Prioridade da liberdade)

Os principios da justica devem ser ordenados lexicalmente e, portanto, as liberdades basicas
[direitos de liberdade politica, de liberdade de pensamento, de consciéncia, de expressado e
de associacdo, de propriedade pessoal, de proibicdo de priséo arbitraria e de expropriacéo]

podem ser restringidas apenas em beneficio da propria liberdade. Ha duas situacdes:
uma restri¢céo da liberdade deve fortalecer o sistema total de liberdade partilhado por todos;

as desigualdades no que respeita a liberdade devem ser aceitaveis para aqueles a quem é

’

atribuida a liberdade menor.’
Linha de orientacdo da analise textual:

[ “Primeiro principio (Principio da Liberdade)
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Cada pessoa deve ter um direito igual ao mais amplo sistema total de liberdades béasicas

iguais que seja compativel com um sistema semelhante de liberdades para todos.]

1. O primeiro principio é o principio da liberdade igual para todas as pessoas, nele
consagra-se a igualdade na atribuicdo dos direitos e dos deveres basicos, as liberdades
basicas (como a liberdade politica, onde se pode eleger ou ser eleito; a liberdade de
consciéncia, de expressao e de reunido; o direito a integridade fisica e psicoldgica, a
mobilidade e a propriedade; a proibicdo da prisdo arbitraria, a expropriacdo ou a
escravatura) -> nenhum de nos quereria viver numa sociedade em que estes direitos basicos

pudessem ser negados!

Momento 5 — Debate
(PIRES, C., Ponto de fuga, Manual de Filosofia, 10° ano, Areal Editores, p. 237.)

“Em finais de 2019, a sede do grupo humoristico Porta dos Fundos foi atacada com
cocktails molotov. No centro da polémica esteve um dos seus filmes, A primeira tentacéo de
Cristo, no qual Jesus é representado como homossexual. Numa das cenas, Jesus aparece com
0 seu namorado na festa dos seus 30 anos e é confrontado com a informagdo de que teria
sido adotado e que, por isso, José ndo é o seu pai bioldgico. Varios deputados, no Brasil,
assinaram um requerimento pedindo a instauracdo de uma Comissdo Parlamentar de
Inquérito aos humoristas e surgiu, inclusivamente, um abaixo-assinado a exigir a remocao

do filme da plataforma que o disponibiliza.”

Questao: Sera correto impor limites a liberdade de expressdo dos humoristas? Devem existir

limites para o que pode ser objeto de humor? Porqué?

Resposta: Segundo John Rawls, ndo! Porque o Principio da lgualdade Equitativa de
Oportunidades é prioritario em relacdo ao Principio da Diferenca e o Principio da
Liberdade consagra a liberdade de expressao, que é prioritario aos 2 principios que limitam

a desigualdade justa.
Exemplo alternativo:

Consultar em: https://www.publico.pt/2022/10/23/culturaipsilon/noticia/ataque-

brutalsalman-rushdie-deixouo-olho-usar-maos-2025076
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Salman Rushdie, autor do romance Versos Satanicos (obra datada de 1988), foi alvo de
ameacas e perseguicdes pelo povo islamico e por empresas que incentivavam o assassinato
do autor, por considerarem o0 romance uma afronta ao Alcordo e a toda a religido

muculmana (de Maomé).

A 12 de Agosto deste ano (2022), Salman Rushdie foi atacado brutalmente quando se
preparava para dar uma palestra em Nova lorque sobre a liberdade artistica, perdendo a

visdo de um olho e a mobilidade de uma das maos.

Os segundos principios estabelecem os limites da desigualdade justa (as desigualdades
sociais s6 podem ser aceites nestes termos): o principio da diferenca (ponto 2.) e o principio

da igualdade equitativa de oportunidades/principio da oportunidade justa (ponto 3.).

Com Rawls é permitida a desigualdade, porém esta desigualdade tem de beneficiar todos,

especialmente os que por norma saem prejudicados.

Momento 6 — Recapitulacédo intermédia dos objetivos/Sintese

Vimos que na posicao original existem dois principios fundamentais a cumprir, sendo o
primeiro 0 que garante igualdade de oportunidades basicas a todos e que o segundo
estabelece os limites para que néo se verifique uma desigualdade injusta e que se divide em 2

(principio da diferenca e principio da igualdade equitativa de oportunidades).

Vamos agora prosseguir com leitura do excerto do texto de Rawls e com a analise destes 2

principios apontados pelo autor.

Momento 7 — Explicitacdo do tema

[“As desigualdades economicas e sociais devem ser distribuidas por forma a que,

simultaneamente:

a) redundem nos maiores beneficios possiveis para os menos beneficiados, de uma forma que

seja compativel com o principio da poupanga justa, e”]

2. O principio que Rawls expde é o principio da diferenca que defende que as desigualdades
sociais e econdmicas devem ser distribuidas de forma a proporcionarem a maior expetativa

de beneficio as pessoas menos favorecidas.
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Momento 8 — Analise da Carta, 2020, de Bill e Melinda Gates (Fundagéo Bill e Melinda
Gates)

Consultar em: https://www.gatesnotes.com/2020-Annual-Letter

“Enquanto pensdavamos sobre quais seriam nossas prioridades filantropicas, passamos muito
tempo a reunir-nos com especialistas e a analisar relatérios. O que aprendemos convenceu-

nos que o mundo devia fazer mais para atender as necessidades das pessoas mais pobres.

No centro do trabalho da nossa fundacgdo esta a ideia de que todas as pessoas merecem a
oportunidade de viver uma vida saudavel e produtiva. Vinte anos depois, apesar do quanto

as coisas mudaram, esse ainda ¢ o nosso principio fundamental.”

Problematizacdo: A Instituicdo filantrépica — Fundacéo Bill e Melinda Gates — foi criada em
Janeiro de 2000, em Seattle, Washington, nos Estados Unidos, por Bill Gates, fundador e ex-
presidente da Microsoft, e a ex-mulher Melinda Gates. Os fundos desta organizagdo sem fins
lucrativos provem de doacdes de privados, sendo as principais de Bill e Melinda Gates e de
Warren Buffet.

A instituicdo doa dinheiro para fundagdes universitarias no pais, e alguns dos factos

historicos sao:

1999: Junta-se a iniciativa GAVI para financiar a vacina¢ao em paises mais pobres, quando
na altura a distribuicdo das vacinas nas areas mais pobres do Mundo tinha comecado a
diminuir;

1999: E lancado o programa que prevé o acesso ao estudo avancado da Ciéncia por

criancas de paises mais pobres;

2000: E lan¢ado o programa “Sound Families” com o objetivo de criar 1500 moradias para

sem-abrigo (investimento de 40 Milhdes de dolares);

2005: Séo doados 258 Milhdes de ddlares para o desenvolvimento de uma vacina contra a

malaria;
2008: Bill Gates abandona a Microsoft para trabalhar integralmente na Fundac&o.

(...)
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Questao: Seria racional tirar a oportunidade a Bill Gates de possuir toda a riqueza que

possui?

Resposta: Segundo John Rawls, e o Principio da Diferenca, ndo seria racional tirar a
oportunidade a Bill Gates de possuir toda a riqueza que possui, tendo em conta que a utiliza
para fins filantrépicos: utiliza a riqueza para ajudar aqueles que se encontram numa

situacdo mais carenciada.

[“b) sejam a consequéncia do exercicio de cargos e funcoes abertos a todos em

circunstancias de igualdade equitativa de oportunidades.’’]

3. O principio da igualdade equitativa de oportunidades/principio da oportunidade justa (3.)
enfatiza que apenas se deve aceitar desigualdades sociais e econdémicas quando estas

derivam de fungdes/empregos e posicOes/atividades alcangaveis por todos.

Isto significa que o Estado deve possibilitar as mesmas oportunidades a todos, oportunidades
como ir & Opera ou ao cinema, frequentar o ensino superior, financiar cuidados de salde, e
afins, pois apenas assim € possivel aceitar que uns se encontrem em posi¢cdes

hierarquicamente superiores (e com ordenados superiores) em relacéo a outros.

Momento 9 — Analise de programacao da Fundacdo Gulbenkian Musica
“Cinco concertos gratuitos”,

Consultar em: https://qulbenkian.pt/ https://qulbenkian.pt/musica/seis-concertos-gratuitos/

A Fundacéo Gulbenkian foi criada em 1956 por testamento de Calouste Sarkis Gulbenkian,

filantropo de origem Arménia que viveu em Lisboa entre 1942 e 1955, ano em que faleceu.

Missdo: A Fundacdo é uma instituicdo perpétua de nacionalidade portuguesa com fins

caritativos, artisticos, educativos e cientificos.

Comprometida com a sua plena independéncia e preservacao do seu patrimoénio, a Fundacgéo
define como principal prioridade para a sua atividade a construgdo de uma sociedade que

ofereca iguais oportunidades e que seja sustentavel.

Visdo: Instituicdo filantrépica privada de referéncia, aberta ao mundo, que contribui para

uma sociedade mais justa e solidaria preparando os cidadaos do futuro.

“Cinco concertos gratuitos
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14 — 26 set

O més de setembro sera preenchido por concertos de entrada gratuita. Num surpreendente
espetaculo multimédia, o Coro Gulbenkian interpreta, em estreia absoluta, uma obra

encomendada a Eugene Birman.

As comemorag0es do centendrio de lannis Xenakis iniciam-se com dois programas dedicados
ao compositor e o Grande Auditorio recebe Zelle, a nova Opera de camara da compositora

Jamie Man.

No final do més, os Solistas da Orquestra Gulbenkian regressam para o primeiro recital da

temporada, com obras de Beethoven e Chostakovitch.”
Questao: A Missdo da Fundacao Gulbenkian é justa?

Resposta: Sim. Para John Rawls, a Missdo da Fundacdo é justa na medida em que
estabelece “como principal prioridade para a sua atividade a construcdao de uma sociedade
que ofereca iguais oportunidades e que seja sustentavel”, o que se justifica através das
atividades culturais gratuitas promovidas na programacdo entre 1426 de Setembro, que

caraterizam o Principio da Igualdade Equitativa de Oportunidades.

Momento 10 — Recapitulacdo intermédia dos objetivos/Sintese
Breve pergunta sobre o que € Principio da Liberdade.
Breve pergunta sobre o que é Principio da Diferenca.

Breve pergunta sobre o que é o Principio da Igualdade Equitativa de Oportunidades.

[“Primeira regra de prioridade (Prioridade da liberdade)

Os principios da justica devem ser ordenados lexicalmente e, portanto, as liberdades basicas
[direitos de liberdade politica, de liberdade de pensamento, de consciéncia, de expressao e
de associacgdo, de propriedade pessoal, de proibigdo de prisdo arbitraria e de expropriacéo]

podem ser restringidas apenas em beneficio da propria liberdade. Ha duas situagdes:

a) uma restricdo da liberdade deve fortalecer o sistema total de liberdade partilhado por
todos,”’]
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Os principios que John Rawls da a pensar sdo hierarquicos, isto €, o primeiro principio
(Principio da Liberdade) predomina sobre os segundos (Principio da Diferenca e Principio

da lgualdade Equitativa de Oportunidades).

Se existir conflito entre os trés principios da justica, as liberdades béasicas devem ter
prioridade sobre os dois principios seguintes. -> Denota-se aqui o liberalismo de Rawls visto
a liberdade prevalecer sobre a igualdade. Isto significa que enquanto as exigéncias da

liberdade nédo estiverem satisfeitas, nenhum dos outros principios pode ou deve ser invocado.

Segundo o autor, em determinadas circunstancias é legitimo contornar as liberdades
bésicas caso se trate de uma maximizacdo global da propria liberdade. Exemplo: Na
situacdo pandémica (Covid-19) que vivemos a dada altura a circulagdo foi interdita, sendo
que a livre circulacdo é um direito primario, porém a sua proibicdo foi legislativamente

pregada e cumprida por todos os cidaddos em nome de algo maior: a seguranca de todos.

[“b) as desigualdades no que respeita a liberdade devem ser aceitdveis para aqueles a quem

¢ atribuida a liberdade menor.”’]

Todos tém de aceder ao maximo de liberdades possivel, principalmente os que saem

prejudicados e com menos liberdade.

Momento 11 — Problematizacao

Tendo em conta que John Rawls apresenta 3 principios de justica, e que hierarquicamente o
Principio da Liberdade predomina sobre os restantes, da mesma forma que o Principio da
Igualdade Equitativa de Oportunidades predomina sobre o Principio da Diferenca, podemos
concluir que o aspeto mais importante na teoria da justica do autor é a garantia de que 0s

mais desfavorecidos ficam na melhor posicéo possivel.

Primeira prioridade: O primeiro principio que consagra as liberdades basicas deve ter
prioridade absoluta sobre os dois principios seguintes. A perda de liberdades basicas em

nome de vantagens econémicas nao

é aceitavel; as liberdades basicas podem ser restringidas apenas em beneficio da propria
liberdade.

Segunda Prioridade: o principio da oportunidade justa tem prioridade sobre o principio da

diferencga.
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Podemos assim concluir que Rawls ndo se insere no Utilitarismo, para o autor nédo é a
maximizacdo da felicidade geral o fulcral, mas a maximizacdo do minimo dentro da
estrutura de uma sociedade. -> sociedade esta que para ser justa deve procurar garantir o
melhor possivel para as situa¢Ges/posi¢cGes mais precarias!

Momento 12 — Conclusdo da aula

Concluir a aula com sintese dada pelos alunos, procurando primeiro falar os alunos dizer
quais foram os problemas levantados durante a aula e quais as solugdes que o autor da para

0s resolver.
Quais os 3 principios que John Rawls apresenta? O que defende cada um deles?

E John Rawls um liberal? Porqué? (Justificar com hierarquia dos principios)

Guido5e 6 bl
o

Momento 1: Saudacdo, registo do sumario e verificacdo de presencas
Sumario:
Concluséo da aula anterior.

Critica libertarista de Nozick.

Momento 2: Apresentacao formal e clarificacdo dos objetivos especificos

No inicio da aula apresenta-se o sumario, faz-se uma sintese dos conteudos abordados na

aula anterior e clarifica-se 0s objetivos especificos da aula.

O objetivo da aula é inicialmente averiguar se o Principio de Liberdade e o Principio da
Principio da lgualdade ficaram bem consolidados através de um esquema, de forma a
prosseguir para a Hierarquia dos Principios e, a posteriori, introduzir as obje¢des (critica

libertarista de Robert Nozick) a Teoria da Justica de John Rawils.

1° Bloco de Trabalho (50 minutos)
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Momento 3: Introducéo do Tema, com intervencdo motivadora do professor e clarificacédo

do papel formativo da disciplina [“aplicag¢do a vida”]

Na aula passada trabalhamos os Principios da Justica de John Rawls, vimos que existem 3
principios, sendo que o Principio da Liberdade garante as liberdades basicas a todos 0s
cidaddos, o Principio da Diferengca defende que as desigualdades sociais e econémicas
devem ser distribuidas de forma a proporcionarem a maior expetativa de beneficio as
pessoas menos favorecidas e o Principio da Igualdade Equitativa de Oportunidades enfatiza
que apenas se devem aceitar desigualdades sociais e econdmicas quando estas derivam de

funcGes/empregos e posi¢des/atividades alcancéveis por todos.

Momento 4 — Esquema de consolidagdo (Principios da Justica):

Fazer esquema no quadro com os alunos como recapitulacdo/sintese dos Principios de

Justica.

Principios da Justica

U T

Principio da Liberdade Principios da Igualdade

Y @ @

Principio da Igualdade
Equitativa de
Oportunidades

O

As desigualdades sio
aceitaveis se resultarem
do exercicio de funcées
para as quais todos
tiveram igual
oportunidade de acesso

Direito igual
ao mais amplo
sistema total @
de liberdades

basicas iguais

Principio da Diferenca

Sio aceitaveis
desigualdades
econémicas desde que
beneficiem os mais
desfavorecidos

Momento 5 — Conclusédo da leitura e andlise de texto de John Rawls

[ “Primeira regra de prioridade (Prioridade da liberdade)
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Os principios da justica devem ser ordenados lexicalmente e, portanto, as liberdades basicas
[direitos de liberdade politica, de liberdade de pensamento, de consciéncia, de expressao e
de associacdo, de propriedade pessoal, de proibigdo de prisdo arbitraria e de expropriacédo]
podem ser restringidas apenas em beneficio da propria liberdade. H& duas situaces:

a) uma restricdo da liberdade deve fortalecer o sistema total de liberdade partilhado por
todos,”’]

Os principios que John Rawls da a pensar sdo hierarquicos, isto €, o primeiro principio

(Principio da Liberdade) predomina sobre os segundos (Principio da
Igualdade: Principio da Diferenca e Principio da Igualdade Equitativa de Oportunidades).

Se existir conflito entre os trés principios da justica, as liberdades bésicas devem ter
prioridade sobre os dois principios seguintes. -> Denota-se aqui o liberalismo de Rawls visto
a liberdade prevalecer sobre a igualdade. Isto significa que enquanto as exigéncias da

liberdade nédo estiverem satisfeitas, nenhum dos outros principios pode ou deve ser invocado.

Segundo o autor, em determinadas circunstancias € legitimo contornar as liberdades
basicas caso se trate de uma maximizacdo global da propria liberdade. Exemplo: Na
situacdo pandémica (Covid-19) que vivemos a dada altura a circulagéo foi interdita, sendo
que a livre circulacdo é um direito primario, porém a sua proibicao foi legislativamente

pregada e cumprida por todos os cidaddos em nome de algo maior: a seguranca de todos.

Momento 6 — Problematizacéo

Tendo em conta que John Rawls apresenta 3 Principios de Justica, e que hierarquicamente o
Principio da Liberdade predomina sobre os restantes, da mesma forma que o Principio da
Igualdade Equitativa de Oportunidades predomina sobre o Principio da Diferenca, podemos
concluir que o aspeto mais importante na teoria da justica do autor é a garantia de que 0s

mais desfavorecidos ficam na melhor posi¢éo possivel.

* Primeira prioridade: O primeiro principio que consagra as liberdades basicas deve ter

prioridade absoluta sobre os dois principios seguintes.

A perda de liberdades béasicas em nome de vantagens econdmicas ndo € aceitavel; as

liberdades béasicas podem ser restringidas apenas em beneficio da propria liberdade.
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« Segunda Prioridade: O Principio da Igualdade Equitativa de Oportunidades tem

prioridade sobre o Principio da Diferenca.

Momento 7 — Recapitulacdo intermédia dos objetivos/Sintese

Breve pergunta sobre o Liberalismo de John Rawls.

Momento 8 — Introducdo ao tema
Robert Nozick (1938 — 2002)

Robert Nozick foi um filésofo estado-unidense de origem judaica e ascendéncia russa,
nascido em Nova lorque. Frequentou escolas publicas em Brooklyn e licenciou-se em

Filosofia na Universidade da Columbia, em 1959.

Depois de passar por varias instituicGes de ensino superior, foi professor na Universidade de
Harvard até ao final da sua vida, onde foi colega de John Rawls. Dedicou o seu trabalho

também a outras disciplinas filosoficas, como a ética, a epistemologia e a metafisica.

Defendeu um liberalismo radical, onde os direitos individuais (liberdade, propriedade ou o

direito a vida) sdo absolutos.

Na sua obra mais célebre, Anarquia, Estado e Utopia, 1974, desenvolve uma forte critica ao

liberalismo igualitario rawlsiano.

Vimos que John Rawls era um liberal pelo facto da liberdade prevalecer sobre a igualdade,

porém, para era um liberal com preocupacdes igualitarias.

O liberalismo assume diversas formas, nem todas tém as mesmas preocupagoes... Uma

forma de liberalismo é o libertarismo...

2° Bloco de Trabalho (50 minutos)
Momento 9 — Aproximacgao ao tema — A critica libertarista de Robert Nozick

Quest&o: O que é o Libertarismo? E uma forma radical do liberalismo.
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Exemplo: O Partido Comunista Portugués (PCP) tem como objetivo garantir os interesses da
maioria da populacdo portuguesa, € o partido que luta pela classe operaria e por uma
sociedade socialista (o Estado deve interferir, providenciar subsidios, ...), enquanto a
Iniciativa Liberal (IL) que defende a liberalizacdo econdmica, politica, social (menos
impostos, ...), defende que todo o individuo tem o direito de dirigir a sua propria vida, fazer
0 que quiser com o que ¢ seu: ‘“Acreditamos que ninguém é livre quando uma das suas

liberdades é restringida >3,

A semelhanca da teoria de John Rawls, o libertarismo também é uma teoria contratualista
porque considera que os individuos e a organizac¢do social dependem de um acordo a partir
do qual se estabelecem os principios reguladores da sociedade, mas estes principios sdo

completamente diferentes entre as duas perspetivas.

* O libertarismo é uma perspetiva liberal radical que propGe limites estreitos para a
intervencéo do Estado. Direitos individuais, como a liberdade e a propriedade privada, sdo
encarados como reservas fundamentais ou basicas anteriores a qualquer contrato ou
instituicdo social. Os direitos individuais séo soberanos, sdo fins em si mesmos, ndo podendo

ser limitados em nome da maximizacéo de qualquer beneficio social!

Momento 10 — Problematizacao

Tendo em conta que os direitos individuais sdo absolutos e que ndo podem ser limitados sob
a premissa do beneficio social, Nozick propde reducéo da ingeréncia do Estado: propde um
Estado minimo que apenas se encarregue de fazer cumprir contratos, proteger a liberdade e

a propriedade privada e manter a paz.

« Estado minimo: Estado cujas funcBes se limitam a garantir a seguranca e a impedir 0 uso

indiscriminado de forca sobre as pessoas e a sua propriedade.

Nozick defendeu a menor intervencéo possivel do Estado na sociedade e em cada individuo,
nos seus direitos e nos seus direitos de propriedade. O Estado ndo pode obrigar a uma
justica distributiva padronizada que reverte a favor dos mais desfavorecidos, pode
sensibilizar a distribuir de forma a ajudar os que mais necessitam, mas ndo pode nunca

obrigar.

133 https://iniciativaliberal.pt/conviccoes/
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Momento 11 — Recapitulacdo intermédia dos objetivos/Sintese Esquema de consolidacao

(Estado minimo):

MEARBICRCRD A axc Exército, Marinha e

E> defesa face a ameagas |:> Fiikta Abia
externas $

Seguranca interna e
protecio da
propriedade privada

Fungoes do IZ:>

Policia e outras forcas
Estado minimo E>

de seguranca

Cumprimento de
E:> contratos |::> Tribunais

Fazer esquema no quadro com os alunos para mostrar a Unica forma de Estado que Nozick
considera justo: um Estado que ndo redistribua rendimentos nem procure equilibrar as
desigualdades sociais e econdémicas atraves das suas medidas, porque quando o tipo de
justica distributiva que John Rawls propde se verifica, os direitos e as liberdades individuais

sdo violados/as!

Momento 12 — Explicitacéo do tema

Para Nozick todos os impostos distributivos sdo injustos (IMI, o IRS, o imposto de herancas,
os abonos, ...) sdo injustos, uma vez que sao uma apropria¢do coerciva do Estado nos bens

dos cidadaos!

Nozick considera que os Principios da Justica de John Rawls sdo inconsistentes entre si
porque o Principio da Liberdade anula a possibilidade de existéncia dos dois principios
seguintes [Principios da Igualdade: a) Principio da Diferenca; b) Principio da Igualdade

Equitativa de Oportunidades].

Momento 13 — Problematizacéo do tema

Questéo: De que modo é a teoria de Nozick uma critica a Teoria da Justica de John Rawls?
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O Principio da Diferenca, defendendo as desigualdades apenas quando delas derivam
beneficios para todos (principalmente os mais desfavorecidos), viola os direitos pessoais e
individuais na medida em que se utiliza da dignidade das pessoas como meio para atingir um
determinado fim (amenizar a pobreza a custa da apropriagdo da riqueza dos mais ricos).

A Teoria da Justica distributiva de John Rawls é uma conceg¢éo de justica padronizada.

As teorias para a distribui¢cdo dos bens, riquezas e oportunidades podem ser padronizadas
ou ndo padronizadas, Nozick critica as teorias padronizadas aniquilam o livre arbitrio das
pessoas porque se orientam a luz de padres pré-estabelecidos pelo Estado, sem
consentimento dos cidadaos, sendo nesta medida padrdes que impelem os cidaddos a
expropriar-se dos seus bens.

Exemplo elucidativo:

Imaginemos que o Estado decide reclamar, através da tributacdo (impostos), um terco dos
rendimentos de um jovem e empreendedor milionario que recebeu uma grande heranca e que
trabalha arduamente para fazer render o capital que herdou, para redistribuir em beneficio

das pessoas mais carenciadas, como propoe Rawls ...

Para Nozick, o Estado estd a roubar um terco do tempo que este jovem trabalha, sendo
portanto, um terco do tempo de todo o seu trabalho ndo remunerado! A redistribuicdo da
riqueza proposta por Rawls é, na ocular de Nozick, entendida como roubo de tempo de
trabalho, é trabalho forcado, escravatura! E a negacdo do direito & propriedade de si

mesmo!

Concluséo a retirar: Nozick equipara a tributacdo dos rendimentos a trabalho forcado
porque isso significa que o Estado se apropria de uma parte das horas de trabalho dos
individuos, violando dessa forma o seu direito de dispor livremente dos seus rendimentos. A
tributacéo obriga as pessoas a contribuir para o bem comum sem 0 seu consentimento e

constitui uma interferéncia na propriedade de si mesmo e nos frutos do seu trabalho.

Momento 14 — Recapitulacdo intermédia dos objetivos/Sintese
Porque s&o os Principios da Justica de John Rawls inconsistentes entre si?
Porque Nozick rejeita o Principio da Diferenca?

Qual é para Nozick o problema de uma justica distributiva padronizada?

133



Momento 15 — Explicitacdo do tema

Questdo: Qual o critério justo para o direito de possuir um bem? Trabalho, talento,

herancas, doacoes, ...

Nozick propde uma perspetiva ndo padronizada onde as desigualdades ndo séo, em si
mesmas, um mal, o mais importante é conhecer as origens da titularidade dos bens que cada
pessoa possui -> O que importa é saber como cada pessoa se tornou proprietaria de um

bem!

Se a aquisi¢do dos bens se der por meio de processos legitimos (trabalho honesto, ...) ou se a
apropriacdo advir de uma transferéncia licita (heranca familiar, transacdo comercial

voluntaria, doagdo... ) a apropriagdo é justa.

Se a desigualdade se gera a partir de uma situagéo inicial legitima e por etapas legitimas,
entdo € justa, independentemente de a distribuicdo ser igualitaria ou de alguns terem muito e

outros pouco.

Momento 16 — Conclusdo da aula

Nozick e Rawls sdo autores liberais mas situam-se em pontos dispares do liberalismo,
concordam que a boa sociedade 1. Prioriza o individuo, os seus direitos e liberdades, bem
como o mercado livre, permitindo ao individuo perseguir os seus fins e objetivos; 2. Os
Principios de Justica emergem de um acordo ou contrato hipotético e sdo neutros ou

universais.

Porém, divergem sobre 1. O papel do Estado e os Principios de Justica que devem governar
as relacgdes entre os individuos; 2. Nozick proclama uma forma radical de liberalismo, a

teoria libertaria dos direitos (libertarismo).

O Estado que Nozick defende é o Estado Minimo que corresponde a uma forma de governo
com funcdes reduzidas — manter a paz, proteger a propriedade privada e fazer cumprir
contratos — sendo que, qualquer atividade que ultrapasse estas funcGes minimas,
nomeadamente obrigar as pessoas, através da tributacdo, a contribuir para o bem comum, €

considerada ilegitima e imoral, porque violadora dos direitos e liberdades.
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Nozick contesta o resultado do acordo rawlsiano, os Principios de Justica (especialmente a
ideia de redistribuicdo da riqueza e dos rendimentos subjacente ao Principio da Diferenca).
Obrigar algumas pessoas a contribuir para melhorar a vida de outras colide com o direito
de propriedade de si mesmo, um direito absoluto, inviolavel e anterior a qualquer acordo,

sendo, por isso, equiparavel a trabalho forcado ou escravatura.

Contra as teorias padronizadas distributivas, Nozick prop6e a Teoria da Titularidade (Justo
Titulo), uma forma ndo padronizada de distribuicdo da riqueza e dos rendimentos. Esta
teoria inclui trés principios — 1. Principio da aquisicdo; 2. Principio da transferéncia; 3.
Principio da retificacdo — atraves dos quais todos podem justamente adquirir algo e através

dos quais a desigualdade gerada é justificada.

Se sim, ha justica na
aquisicao inicial.

Os recursos utilizados para
gerar os rendimentos eram,

Se nio, niao ha justica

E> 1P10121mente, legitimamente na aquisicio inicial e
Teoria da SN t pode haver retificacio.
Titulari-
dade
A propriedade resultou de . . L.
A Se sim, ha justica na
transacdes livres no mercado ou 2
oo . transferencia.
de doacdes voluntariamente
concedidas por terceiros? = = e
Se ndo, nao ha justica na
E‘> transferéncia e pode
haver retificacao.
w ¥ P
. y L
Guiao 7 ——
Tl

Momento 1: Saudacao, registo do sumario e verificacao de presencas
Sumario:
Conclusdo da critica libertarista de Nozick.

Critica comunitarista de Michael Sandel.

Momento 2: Apresentacao formal e clarificacdo dos objetivos especificos
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Na aula passada vimos que Robert Nozick critica a Teoria da Justi¢a de John

Rawls por ser uma teoria liberal igualitaria, hoje terminaremos as razdes que levam Nozick
a discordar da justica distributiva proposta por Rawls e comecaremos a elencar a critica

comunitarista de Michael Sandel a Teoria da Justica de John Rawls.

Momento 3: Introducéo do Tema, com intervencdo motivadora do professor e clarificacédo

do papel formativo da disciplina [“aplicacdo a vida”|

Na aula passada falamos do que € o libertarismo e quais as premissas que o sustentam,
vimos que é uma perspetiva liberal que propde limites estreitos para a intervencdo do Estado
e que os direitos individuais sdo fins em si mesmos (absolutos), que ndo podem ser limitados

em nome de beneficios sociais.

O Estado deve ser um Estado minimo que apenas se encarregue de fazer cumprir contratos
(tribunais), proteger a liberdade e a propriedade privada (policia) e manter a paz (Exército).
O Estado ndo pode obrigar a uma justica distributiva padronizada que reverte a favor dos
mais desfavorecidos, pode sensibilizar a distribuir de forma a ajudar os que mais necessitam,

mas nédo pode nunca obrigar.

1° Bloco de Trabalho
Momento 4 — Explicitacdo do tema 1. Rejeicdo do Principio da Diferenca

Nozick considera o Principio da Diferenca uma violacao aos direitos pessoais e individuais
porque utilizamos a dignidade das pessoas como meio para atingir um determinado fim
(amenizar pobreza dos mais desfavorecidos a custa da apropriacdo da riqueza dos mais

ricos).
2. A teoria de Rawls insere-se numa concecao de justica padronizada

Os padrdes utilizados na distribui¢cdo da riqueza séo um abuso por parte do Estado, feito
sem o consentimento dos individuos, € uma apropriacao ilegitima das suas vidas e dos seus

bens.

Contra as teorias padronizadas distributivas, Nozick propde a Teoria da Titularidade (Justo

Titulo), uma forma ndo padronizada de distribuicdo da riqueza e dos rendimentos. Esta
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teoria inclui trés principios através dos quais todos podem justamente adquirir algo e

através dos quais a desigualdade gerada é justificada:
Principio da aquisicéo
Principio da transferéncia

Principio da retificacao

Se sim, h4 justica na
aquisicao inicial.

Os recursos utilizados para
gerar os rendimentos eram,

Se nio, nio ha justica

l:> i;;ilfsiilmente, legitimamente na aquisigdo inicial e
Teoria da . : pode haver retificacao.
Titulari-
dade

E> A propriedade resultou de
transacoées livres no mercado ou

de doacdes voluntariamente

concedidas por terceiros?

Se sim, ha justica na
transferéncia.

Se nio, nio ha justica na
transferéncia e pode
haver retificacao.

3 U O &

3. A justica social deve ser avaliada pelo respeito pelas escolhas individuais e ndo pelo bem

comum.

O bem comum é o resultado das escolhas individuais, portanto a rigueza criada numa
sociedade depende do mérito de cada um, sendo aqui que surge o principio de justica de

Nozick (Principio da Titularidade).

O Principio da Titularidade opde-se a justica distributiva de Rawls pois cada um é detentor
daquilo que produz, compra, herda, (...), e ndo tem de ser obrigado a distribuir aquilo que é

seu por direito.

4. A intervencao permanente e sistematica do Estado na vida das pessoas: propde o Estado
Minimo
A permanente intervencdo e correcdo do Estado nas assimetrias é uma intromissao

injustificada no Estado como instancia moral superior acima dos direitos individuais.

O Estado que Nozick defende € o Estado Minimo que corresponde a uma forma de governo

com fungdes reduzidas — manter a paz, proteger a propriedade privada e fazer cumprir
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contratos — sendo que, qualquer atividade do Estado que ultrapasse estas funcdes minimas
como obrigar as pessoas, através da tributacdo, a contribuir para o bem comum é
considerada ilegitima e imoral, porque violadora dos direitos e liberdades. Nozick contesta
o resultado do acordo rawlsiano, os Principios de Justica

(especialmente a ideia de redistribuicdo da riqueza e dos rendimentos subjacente ao
Principio da Diferenca) obrigam algumas pessoas a contribuir para melhorar a vida de
outras, o que colide com o direito de propriedade de si mesmo (um direito absoluto,
inviolavel e anterior a qualquer acordo), sendo, por isso, equiparavel a trabalho forgcado ou

escravatura.

2° Bloco de Trabalho
Momento 5 _ Introducédo ao tema
Michael Sandel (1953)

Filosofo estado-unidense, professor de filosofia politica na Universidade de Harvard,
considerado um divulgador da filosofia politica, ficou conhecido do publico pela divulgacéo
do seu curso Justice, disponibilizado em regime aberto na internet. Foi na obra O
liberalismo e os limites da justica (1982) que Michael Sandel apresentou a sua perspetiva
comunitarista. Outros dos seus livros conhecidos sdo Justica. Fazemos o que devemos?
(2009) e O que o dinheiro ndao pode comprar (2012). Dinamiza um programa de radio, na
BBC Radio 4, intitulado The Public Philosopher, no qual analisa as ideias filostficas

subjacentes a noticias mediaticas, interagindo com ouvintes de todo o mundo.

Momento 6 — Conclusdo da aula

Na aula de hoje vimos as criticas de Nozick ao liberalismo igualitario de John Rawls.
Robert Nozick critica o liberalismo igualitario de John Rawls, mas ambos os autores sao
liberais (apenas em pontos diferentes do espetro liberalista), ambos salientam o valor dos
direitos individuais, concebendo a sociedade justa como um quadro de liberdades
fundamentais (protegidas pelo Estado e pela lei) de forma que as pessoas possam perseguir

0s seus objetivos individuais, isoladamente ou em associac¢éo voluntéria.

138



Para Rawls e Nozick uma sociedade justa é um Estado de direito regulado por principios de
justica, principios estes que regulam as condutas individuais, as estruturas politicas

emergem de um acordo ou contrato feito sob certas condicGes hipotéticas.

Guido 8 e
Momento 1: Saudacao, registo do sumario e verificacao de presencas

Sumario:

Critica comunitarista de Michael Sandel.

Momento 2: Apresentacdo formal e clarificacdo dos objetivos especificos
No inicio da aula apresenta-se o sumario e clarifica-se os objetivos especificos da aula.

O objetivo da aula é expor a critica comunitarista de Michael Sandel a Teoria da Justica de
John Rawils.

Momento 3: Introducéo do Tema, com intervencdo motivadora do professor e clarificacéo

do papel formativo da disciplina [“aplicacdo a vida”|

Sandel critica o liberalismo igualitario de John Rawls, propondo uma corrente denominada
comunitarismo que critica a primazia do individuo (individualismo) e dos seus direitos sobre

a comunidade, tal como o bem comum incutido nos cidadaos através das medidas estatais.

O liberalismo de John Rawls supde que a sociedade é composta por seres humanos livres,
que por livre vontade se vinculam a obediéncia aos governos e as leis estabelecidas através
de contratos, notando-se uma espécie de associacdo voluntaria na qual o valor das
liberdades individuais é colocado acima de qualquer outro valor, embora reconheca a
necessidade de cooperacao e a responsabilidade que esta implica.

Momento 4 — Explicitacdo do tema

Em oposicdo ao individualismo e ao contratualismo do liberalismo surge uma corrente

denominada comunitarismo (1980), que enfatiza a importancia da pertenca do individuo a
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uma dada comunidade e tradicdo moral, e que concebe a sociedade justa como um

empreendimento governado pela preocupagdo com o bem comum e a vida boa.

O comunitarismo critica a primazia do individuo e dos seus direitos sobre a comunidade e 0

bem comum.

Momento 5 — Problematizacéo do tema

Sandel néo dirige as suas objecGes aos principios da justica ou a um principio em particular
(como acontece em Nozick), critica essencialmente o método rawlsiano para encontrar 0s

Principios da Justica.

O meétodo de Rawls para chegar aos Principios da Justica séo a posicao original e o véu de
ignorancia, porém, Sandel considera que ao viés destes estados hipotéticos se assume uma

concecdo de eu implausivel.

As pessoas colocando-se na posicao original, cobertas pelo véu de ignorancia, em situacao
de equidade e forcadas a imparcialidade, agem apenas em funcdo de escolhas racionais,
vendo-se impelidas a escolher principios neutros e universais que garantam a maximizacao

dos bens primarios aos que se encontram nas circunstancias mais precarias.

Contudo, a neutralidade conseguida pelo desconhecimento que Rawls propde apelida as
pessoas de meras abstracfes, torna-as sujeitos sem identidade e sem experiéncias vividas:

torna-as, portanto, seres incapazes de realizar escolhas racionais e moralmente crediveis.

Momento 6 — Recapitulacéo final dos objetivos/Sintese

Qual a diferenca entre o Liberalismo e o0 Comunitarismo?

Liberalismo: Primado do individuo e dos seus direitos.
Comunitarismo: Primado da comunidade e do bem comum.

Qual o problema do método rawlsiano para Sandel?

A Posicdo Original e o Véu de Ignorancia tiram a identidade ao individuo que,
desincorporado de si proprio, ndo é capaz de tomar decisbes racionais acerca da forma

como age dentro da sociedade.
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Sandel rejeita a concecdo de sociedade rawlsiana (agregado de individuos independentes e
livres que perseguem os proprios fins), alegando que cada sujeito constréi a sua
individualidade a partir do meio social em que esté inserido e que o condiciona (a identidade
de cada individuo depende da comunidade de que faz parte, e ndo é anterior a esta).

Momento 7 — Explicitacdo do tema

Ao sujeito autonomo de Rawls e das teorias liberais, o comunitarismo contrapGe a ideia de
um sujeito integrado, ligado indissociavelmente aos outros, que contribuem de modo decisivo

para que ele préprio se assuma como sujeito.

E a aprendizagem e a adog&o dos valores da comunidade que faz de cada um aquilo que
efetivamente €, ndo ha um eu preexistente em relacdo a comunidade de que faz parte: a
sociedade modela os individuos, é constitutiva daquilo que eles sdo (“...nd0 € um mero

atributo, mas um constituinte da sua identidade. "*34).

Para Sandel os principios morais ndo séo principios a que os individuos cheguem através de

um acordo e independentemente da sociedade de que fazem parte.

Os principios morais sdo fruto de um processo que ocorre no seio da prépria comunidade,
no qual os interesses, as praticas, os afetos, as tradi¢cbes contam... ndo hd momento
especifico em que tenham surgido (critica ao carater fantasmagérico que se levanta na

posicao original rawlsiana).

Momento 8 — Problematizacéo do tema
Duas teses orientam a critica comunitarista de Sandel ao projeto rawlsiano:
1. A nogéo de bom é anterior a de justo

Para Michael Sandel ndo é possivel estabelecer principios de justica sem uma concecao

prévia de bom!

O deontologismo de Rawls defende que o justo é anterior ao bom porque 0s principios de
justica independem de qualquer concecdo de vida boa (de bom) especifica, os principios

apontados por Rawls devem ser imparciais € o acordo deve pbr de parte os interesses

134 sandel, M. Liberalism and the Limits of Justice, p.150.
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particulares e as conce¢des opostas de vida boa. Ao que Sandel responde que na posi¢cdo

original o conhecimento € reduzido sob uma concecao fraca de bem.

Sandel afirma que as concecdes de justica mostram as ideias de bem comum e de vida boa,
que um acordo s6 € justo quando coincide com aquilo que definimos como bom: para
sabermos o que € justo temos de saber primeiro o que é bom, ndo € possivel nem desejavel

decidir os principios de justica sem antes decidir o que é a vida boa.

Pode-se também acrescentar que o pressuposto de um sujeito auténomo e livre, capaz de
escolher principios de justica com imparcialidade, inere o pressuposto da autonomia, a
capacidade racional e a imparcialidade serem o bem, verificando-se ja aqui um sujeito com
valores éticos pautados pela autonomia e pela racionalidade e, portanto, que os principios

de justica ja sdo escolhidos a partir de uma concecéo de bem.
[Questao: Como saber o que é a vida boa?

-Através da nossa comunidade, tradi¢do moral e valores... discutir questoes éticas e
religiosas controversas... autoconhecimento daquilo que queremos (empatia, solidariedade,

cooperagdo, responsabilidade, ou o seu contrario, ...)]
2. A comunidade precede o individuo

N&o € possivel pensar o sujeito fora da comunidade em que esté inserido! A comunidade néo
é fruto de um acordo, ela antecede os individuos que a constituem e o acordo social: é a
existéncia da comunidade que conduz ao estabelecimento de um acordo social porque sem

comunidade ndo ha nada para regular.

No comunitarismo 0s sujeitos sdo perspetivados como sujeitos integrados em contextos em
particular, situados no espaco e no tempo concretos, em comunidades, unidos por valores e

ideias de vida boa.

Pelo que no comunitarismo é fulcral conhecermos a comunidade na qual nos inserimos,
quais os valores vigentes nela, quais as praticas quotidianas que nela se verificam: o
comunitarismo contrapde ao sujeito liberal desincorporado de si rawlsiano, um sujeito

situado e integrado na sua comunidade.

Momento 9 — Recapitulacéo intermédia dos objetivos/Sintese
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Como pensa John Rawls a Sociedade? E Michael Sandel?

Qual dos dois autores privilegia o individuo sobre a Sociedade?

Como encara cada um dos autores a noc¢ao de justo?

Em John Rawls é o justo que antecede o bem ou ao contrario?

Posicdes assumidas por John Rawls

Posicdes assumidas por Sandel

Sociedade como associacao voluntaria de

Sociedade como comunidade — sentido

individuos. forte da comunidade.

Prioridade do individuo sobre a| Prioridade da sociedade sobre o
sociedade. individuo.

Acordo dos sujeitos, enquanto agentes | Partilha de valores e principios

racionais autbnomos, sobre os principios
de justica — o0 justo é resultado de um

acordo.

considerados justos em decorréncia da

vivéncia em sociedade.

Precedéncia do justo sobre o bem.

Precedéncia do bem sobre o justo.

Momento 10 — Explicitacdo do tema

Questao: Qual a proposta de Sandel para instituir o bem comum?

1. Cidadania, Sacrificio e Servico

Dentro de uma sociedade justa tem de existir um forte sentido de comunidade, onde todos os

cidadaos se devem dedicar ao bem comum e ao cultivo da virtude ética.

“Viver a vida é representar um papel numa jornada narrativa que aspira a certa unidade e
coeréncia. Nesta narrativa, que é a nossa propria vida, ndo estamos sozinhos, somos
membros de uma familia, uma nagdo, um povo. Nossa condicdo de membros marca nossa

identidade. Somos pessoas que vivem suas vidas inseridas em grupos como um eu engajado.

Ora, para Sandel, a nossa identidade comum acarreta, nas nossas vidas, uma

responsabilidade coletiva e uma solidariedade voluntaria. "%

135 Ribeiro, E. Justica e Bem Comum: A compreens3o de justica em M. Sandel.

143



(Exemplo: Apoios monetarios concebidos a estudantes carenciados que, em troca, se

voluntariam para prestar servicos em escolas publicas.)
2. Reconhecer limites morais nos mercados

Existem assuntos que exigem regulacdo e intervencdo do Estado, tendo sempre em
considerac@o os valores e a nogdo de bem de cada sociedade em particular — os limites
devem ser estabelecidos em fungdo das concecdes de bem de cada sociedade. (Exemplo:
contratacéo de barrigas de aluguer a mulheres de paises desfavorecidos, a compra e venda

de 6rgdos ou a realizagdo de cirurgias estéticas sem seguranca.)
3. Desigualdade, solidariedade e virtude civica

E perfeitamente concebivel uma desigualdade nas tributagbes (impostos mais elevados para
0S mais ricos), a prestacdo de apoios ao Ensino Publico (de forma que até os mais ricos

inscrevessem 14 os seus filhos).
4. Politica de empenho moral

Apesar da dificuldade na transposicdo das convic¢cBes morais na politica, ainda assim é
fundamental que se verifique, e 0 argumento para ultrapassar esta dificuldade passa pelo
que seria 0 bem para a nacdo, ou seja, em nome de algo maior que merece discussdes e
acertos acerca da moralidade das a¢des (derivando dai mais vantagens que aquelas que se

obtém pela mediacao contratual).

Momento 11 — Conclusdo da aula

Sandel contesta as teorias liberais defendendo o comunitarismo, contrape a uma sociedade
liberal governada por principios reguladores da conduta individual uma sociedade
preocupada com o bem comum (eu desincorporado versus eu situado). Critica o método
rawlsiano por causa da sua neutralidade e imparcialidade impostas pelo véu de ignorancia
na posicdo original, afirmando que nenhum sujeito sem identidade esta apto para escolher

principios morais.

A justica implica uma justificacdo racional, concreta/real, com os seus valores, tradi¢io
moral e concecBes de vida boa, portanto é necessario que nos reconhegamos inseridos na
comunidade para chegarmos posteriormente a principios que regulem a vida social e o bem

comum.
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Anexos

Anexo | — Grelha de Registo de Participagédo dos alunos

ESCOLA SECUNDARIA COM 3°CICLO D. DINIS

FILOSOFIA 11° B

Profs. José Girio e

4* Semana de outubro

Vocabulari

Pertinéncia da

N Nome . .
0 mtervenc¢io Observagies
4 G

1 | Ana Gongalves

2 | Barbara Santos

3 | Beatriz Fernandes

4 Beatriz Costa

5 | Catarina Oliveira

6 | Daniela Neves

7 | Diana Almeida

Diogo Camara

9 | Gongalo Carnim

10 Jodo Coelho

11] Nuno Marques

12 Nuno Aleixo

13] Pedro Morais

14 Sara Santos

15 Tiago Frota

16 | Tomas Fernandes

Legenda: 1 - Insuficiente; 8 - Suficiente; B - Bom; MB - Muito Bom




Anexos Il — Projetos de Acompanhamento Individual

Diagndstico e Propostas de Intervencgdo PAI

ESCOLA SECUNDARIA D. DINIS

i

Filosofia - 112 B
PROJETO DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL DE ALUNOS
Alunos/as Dificuldades Diagnosticadas Proposta de Intervengdo Feedback/Avaliagdo da Observagdes/Comentarios
Evolugdo
Beatriz - Aluna com Doenga de Crohn com necessidade | Documento de Apontamentos | Data de entrega do aluno: Aluna atenta e trabalhadora,
Fernandes de faltar a algumas aulas. Datas de entrega: Documento 1.: 21 de Outubro | sem dificuldades de

Sugestdo de leitura/pedido de
nota de leitura

Textos:

Datas de entrega:

Documento 2.: 6 de Novembro
de 2022

Ficha de Trabalho [leitura e
analise de texto,
concetualizagio,
problematizacdo]

Datas de entrega:
Documento 1.: 18 de Outubro
de 2022

de 2022

Data do feedback do professor:
Documento 1. 26 de Outubro
de 2022

Avaliagio quantitativa:
Documento 1.: 91,5 valores

aprendizagem, que procura
manter-se a par dos
conteddos lecionados.

Gongalo - Aluno com dificuldades nas competéncias | Sugestdo de leitura/pedido de | Data de entrega do aluno: Proposta de intervencao:
Carnim procedimentais, nomeadamente na construcao | nota de leitura 1. Sugestdo de leitura/pedido
de respostas bem estruturadas (Informacao e | Textos: de nota de leitura; 2. Ficha de
Comunicagdo) e no desenvolvimento do | Datas de entrega: Data do feedback do professor: | trabalho (leitura e andlise de
pensamento reflexivo e critico (Pensamento texto, concetualizagdo,
critico e criativo). Ficha de Trabalho [leitura e problematizacdo).
analise de texto, Avaliacdo quantitativa:
concetualizagio, Aferir/Rever  proposta de
problematizagio] intervengdo apos o primeiro
Datas de entrega: resultado.
Documento 1. 6 de Novembro
de 2022
Tomds - Aluno com dificuldades nas competéncias | Sugestdo de |eitura/pedido de | Data de entrega do aluno: Proposta de intervencao:
Fernandes procedimentais, nomeadamente na construcdo | nota de leitura 1. Sugestdo de leitura/pedido
de respostas bem estruturadas (Informagio e | Textos: de nota de leitura; 2. Ficha de
Comunicagio) e no desenvolvimento do | Datas de entrega: Data do feedback do professor: | trabalho (leitura e anilise de
pensamento reflexivo e critico (Pensamento texto, concetualizacdo,
critico e criativo). Ficha de Trabalho [leitura e problematizagdo).
andlise de texto, Avaliacdo quantitativa:
concetualizacio, Aferir/Rever  proposta de
problematizagio] intervengdo apos o primeiro
Datas de entrega: resultado.
Documento 1. 6 de Novembro
de 2022
Tiago Frota - Aluno com dificuldades nas competéncias | Sugestdo de leitura/pedido de | Data de entrega do aluno: Proposta de intervengao:

procedimentais, nomeadamente na construgio
de respostas bem estruturadas (Informagio e
Comunicacda) e no desenvolvimento do
pensamenta reflexivo e critico (Pensamento
critico e criativo).

nota de leitura
Textos:
Datas de entrega:

Ficha de Trabalho [leitura e
andlise de texto,
concetualizagio,
problematizacio]

Datas de entrega:

Documento 1.: 6 de Novembro
de 2022

Data do feedback do professor:

Avaliacio quantitativa:

1. Sugestdo de leitura/pedido
de nota de leitura; 2. Ficha de
trabalho (leitura e andlise de
texta, concetualizacdo,
problematizagao).

Aferir/Rever  proposta de
intervengdo apos o primeiro
resultado.




Exemplo(s) de Intervencdo PAI

Exemplo 1 — Ficha de trabalho

FILOSOFIA | PROJETO DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL BEATRIZ FERNANDES |

Elabora uma recensio critica acerca do episodio “The National Anthem™ da série
de ficcdo cientifica britinica Black Mirror, lancada em 2011, sob a autoria de
Charlie Brooker.

A série retrata inimeros problemas da sociedade moderna ¢ em cada um dos
episadios procura abordar uma temitica diferenciada, que convida o espectador a
envolver-se e a refletir criticamente acerca de problemiticas do quotidiano que
experiencia.

Na tua resposta diz quais os momentos do episodio em que atitudes carateristicas
de uma ética deontologica e de uma ética consequencialista se verificaram. Justifica

a tua resposta.

Consultar ficheiro audiovisual em: -/ibri ] /plav S059-
bhlack-mirror-

2011 ?mid=17&sid=Sfbinclr6jo lhn2flk63jtetkn&sec=ee832d6473dh 722004917036

Bom estudo!

ESCOLA SECUNDARIA D. DINIS



Exemplo 1 — Critérios de corregdo da ficha de trabalho

FILOSOFIA | PROJETO DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL BEATRIZ FERNANDES| CRITERIOS DE

CORRECAD DOCUMENTO 2.

Cotagies:

Conhecimento ¢ Mobilizacio: 140 pontos
Comunicacio e Articulacio: 60 pontos

1.

a. Articula circunstincias retratadas ao longo do episodio com as teorias
deontolégica ¢ consequencialista — 80 pontos (CM)

b. Problematiza as circunstincias que o episadio apresenta ao vies das
teorias estudadas (Fundamentagio da Maoral) — 30 pontos (CM)
Apresenta a sua opinido de forma fundamentada — 30 pontos (CM)

d. A resposta apresenta: Clareza e rigor na escrita; Terminologias
especificas; Organizagio das ideias/Boa estrutura — Gl pontos (CO)

ESCOLA SECUMDARLA D. DIMIS n



Exemplo 2 — Ficha de trabalho

FILOSOFIA | PROJETO DE ACOMPAMHAMENTO INDIVIDUAL GOMCALD CARMIM, TOMAS

FERMANDES E TIAGO FROTA | CRITERIOS DE CORRECAD DOCUMENTO 4.

Cotacies:
Conhecimento ¢ Mobilizagio: 140 pontos

Comunicagiio e Organizaciio: 60 pontos

a. Carateriza a teoria racionalista. (60 pontos O M + 30 pontos C0)
Cendrio de resposta:
() racionalismo vi a razio como fonte de todo o conhecimento, pois si ela

garante um conhecimento logicamente necessirio ¢ nniversalmente vilido.

Niveis | Descritores de Desempenho (CM) Pontuacio
2 -Explica de forma clara ¢ sintética o que & o racionalismao, Lili]
1 -Explica sucintamente o que ¢ o racionalismo. 30
Miveis | Descritores de Desempenho (C0N) Pontuacio
2 - Mostra o que ¢ o racionalismo com uma linguagem fluida, 30

organizada, sem erros ortogrificos e com terminologias

especificas.

1 - Mostra o que ¢ o racionalismo com uma linguagem comente e | 10

com fraca capacidade de articulagio.

b. Refere as duas carateristicas dos juizos racionais que oS tomam
necessariamente lagicos e com validade universal rigorosa. (80 pontos
M + 30 pontos CO)
Ceniirio de resposta
Segundo os racionalistas, os juizos racionais sio produto da razio, porgue,
s¢ assim niio fosse, a razfio entrava em contradiciio. pelo que as duas carateristicas
dox juizos racionais mencionadas no texto sfio:
1. Tem necessariamente de ser de determinada forma e, por este motivo, a
razio nunca pode sustentar nma opciio alternativa gue nio a do juizo;
1. Qe por ser de determinada forma, tem de ser sempre assim, sendo

também assim em todas as partes.
ESCOLA SECUMDARLA D. DINIS n

Bom estudo!
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Exemplo 2 — Critérios de corregdo da ficha de trabalho

FILOSOFIA | PROJETO DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL GONCALD CARNIM, TOMAS

FERMAMDES E TIAGD FROTA| CRITERIOS DE CORRECAD DOCUMENTO 4.

Niveis | Descritores de Desempenho (M) Pontuagio
5 -Explica de forma clara e sintética a proveniéncia dos juizos 1]
racionais.

-Refere as duas caracteristicas mencionadas no texto,

articulando-as.

4 -Explica sucintamente a proveniéncia dos juizos racionais. Gl

-Refere as dwas caracteristicas mencionadas no texto.

-Refere as duas caracteristicas mencionadas no texio. i

2 -Refere de forma pouco clara as duas caracteristicas 30
mencionadas no texto.

O

-Refere de forma clara uma das carecteristicas mencionadas no

texto.

1 -Refere de forma pouco clara uma das caracteristicas 20

mencionadas no texto.

Niveis | Descritores de Desempenho (C0) Pontuacio

2 - Expiic as carateristicas dos juizos com uma linguagem fluda, | 30
organizada, sem erros ortograficos e com terminologias

especificas.

1 - Expie as carateristicas dos juizos com uma linguagem 10

corrente ¢ com fraca capacidade de articulagdo.

ESCOLA SECUMDARLA D. DINIS



Anexos Il — Atividades Extracurriculares
Primeira atividade — Refugiados

Proposta de atividade

ESCOLA SECUNDARIA D. DINIS | FILOSOFIA | DIA DA FILOSOFIA | 11° B

Atividade no imbito do Dia da Filosofia — Refugindos

“(J prablema dos refligiados e das pessoas internamente deslocadas no
Mundo constitui uma das questdes mais complexas com gue a comunidade
internacional haje se defronta. (0 tema é ohjeto de intensos debates nas Nagdes
Unidas, que continuam a procuvar meios mais eficazes pava proteger e prestar
assisiéncia a estes grupos particularmente vulnerdveis. Enguanto uns propdem
uma maior cooperagdo entre organizagdes humanitarias, outros desiacam a
existéncia de lacunas na legislagdo internacional e exigem uma maior definigdo
de regras neste dominio. Todos concordam, porém, que o problema é
Muridimensional e gfabai."'

* Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Direitos Humanos (2002). Ficha
Informativa n.? 20 da Década das Nagdes Unidas para a Educacdo em matéria
de Direitos Humanos 1995/2004.

https://tinyurl.com/4s9atcvf




Mala de refugiado’:

* Mala usada por um refugiado judeu que fugiu da Europa ocupada pelos nazis
para o Japdo, provavelmente em 1939, a mala esta coberta de etiquetas oriundas
das varias paragens feitas ao longo da viagem. uma de um hotel em Moscovo,
uma da companhia japonesa de navega¢do NYK Line, e seis de outros hotéis por
todo o Japdo (US Holocaust Memorial Museum — Collections, Mark Fishaut).
https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/artifact/refugees-suitcase



Texto de enquadramento:

“0 teu pais vive um conflito armado. A qualguer momento podes precisar de
fugir. Estas em casa. Quves grandes estrondos e sentes tudo a estremecer. Tens

de partir agora...

Apenas tens tempo de pegar numa mochila vazia, que esid perto de 1i e que
tencionavas preparar para este momento, em 3 objetos que consideras
imprescindiveis e nalgum dinheiro gue também tens a mido. Com o dinheiro

poaderds adguirir bens.

Em situacdo de fuga de um conflito armado, o que levarias contigo na mochila
€ 0 que comprarias, assim gue fosse possivel, para compor a tua mochila de

refugiado ™



Linha de orientacio para realizacio da atividade:

Coloca-te na situaciio de um refugiado, impelido a abandonar a sua casa

apenas com 3 objetos que considera imprescindiveis e algum dinheiro que tem
guardado para o momento da sua fuga. ..

Redige uma resposta onde menciones:

1. Os 3 objetos pessoais que levas na tua mochila de refugiado.
Justifica as tuas escolhas,

2. Os bens que adquirias da lista apresentada em seguida (Anexo 1.)
tendo em consideracio o montante que possuis. Justifica as tuas escolhas,
Procura o teu nome e vé quanto dinheiro tens para adquirr bens. ..
Ana Gongalves — 10 €
Barbara Santos - 10 €
Beatriz Fernandes — 10 €
Beatriz Costa - 10 F
Catarina Oliveira - 25 €
Daniela Neves — 25 €
Diana Almeida - 25 €
Diogo Ciamara — 25 €
Gongalo Carnim — 25 €
Jodo Coelho - 50 €
Nuno Marques — 50 €

Nuno Aleixo - 50 €



Pedro Morais - 50 €
Sara Santos — 50 €
Tiago Frota - 100 €

Tomas Fernandes - 100 €

Anexo 1.:

Lista de bens / precos

Agua engarrafada 05 L - 1€
Comida enlatada 120 gr - 1€
Cormida anlatada 350 gr - 2.5€
Barras da cersals, 6 unidades - 25€
Farrha lactea 1Kg-5¢€
Champd seco - 25€
Sabonete - 1€
Toalhitas nimidas, 20 undades -2 €
Roio de papei higénico-05€
Fraldas de babé, 20 unidades - 35€
Pensos higianicos, 10 unidades - 2 €
Kit pasta e escova de denfes - 1 5 €
Kit da primeiros socomos -5 €
Madicamento - § €
Cuoecas-1€
Maias-1€
Tshet-3€
Babygro-4 €
Sweatshri -8 €
Casaco impemeavel 12 €
Ténis-12€
Manta polar - 7 €
Saco de cama- 15¢€
Lantema - 5€
Lvro-10€
Brinquedo-5€
Raso-10€
Telemdvel (chamadas e SMS)-25 €
Smartphone (dados movets) - 50 €

Feliz dia da Filosofia!



Resultado(s) de atividade

11°B-CT

ESCOLA SECUNDARIA D. DINIS | FILOSOFIA | DIA DA FILOSOFI4 | 11°RB

Se os alunos do 11° B (CT) fossem um grupo de refugiados...

.. tinham uma mochila com:

Telemovel

Carteira (com documentos)
Carregador de telemovel
Powerbank

Manta / Cobertor

Casaco impermeavel

Faca

Kit de primeiros socorros

© N R AW N~

Saco de cama
10.Foto de familia
11. Canivete suigo
12. Colar com crucifixo
13. Livro

14. Tenda

15. Comida

16. Isqueiro

17. Panela

18. Cao

19. Mala

20. Bola de Futebol

I. Cama

o o

2. Bicicleta



e € COMpravam:

1. zfgua

()

Comida enlatada

Barras de cereais

Toalhitas humidas

Kit de pasta e escova de dentes
Papel higiénico

Pensos higiénicos

Champé seco

Sabonete

10. Lanterna

11. Kit de primeiros socorros

O o N AW

12. Medicamentos

13. Radio

14. Ténis

15. Casaco impermeavel
16. Cuecas

17. Meias

18. T-shirts

19. Sweat

20. Manta polar

21. Farinha lactea

10
com &

Lista de bens / precos

Agua engarrafada 0.5 L - 1€
Comida enlatada 120 gr - 1€
Comida enlatada 350 gr-2.5€
Barmras de cereais, 6 unidades - 25 €
Farinha lictea 1 Kg-5¢€
Champbseco-25€
Sabonete - 1€
Toalhitas himsdas, 20 unidades - 2 €
Rolo de papel higiénico ~05€
Fraidas de bebé, 20 unidades -35€
Pensos higiénicos, 10 unidades - 2 €
Kit pasta e escova de dentes - 15 €
Kit de pnmeiros socomos - 5 €
Medicamento - 5 €
Cuecas - 1€
Meias-1€
Tshit-3€
Babygro-4 €
Sweatshirt - 8 €
Casaco impemedvel 12 €
Ténis-12€
Manta polar -7 €
Sacodecama-15€
Lanterna~5€
Livo-10€
Brinquedo -5€
Radio-10€
Telemovel (chamadas e SMS) - 25 €
Smartphone (dados movess) - 50 €

prerie™




Se cada aluno do 11° B (CT) fosse um refugiado ...

-Levo o telemaovel, a carteira com os meus documentos, e o carregador.

< “Em relagdo aos objetos pessoais eu levaria o meu telemovel, uma carteira com
documentos e um carregador. Eu acho gue estes 3 objetos seriam essenciais, porque,
no caso dos documentos, acho que seriam essenciais porque poderia acontecer
alguma coisa e poderiam também ser importantes para entrar noutro pais. Em
relagdo ao telemovel acho que seria fundamental para me puder comunicar caso
acontecesse alguma coisa.”

-Compro agua (2 €), comida enlatada (2 €), barras de cereais (2,5 €), toalhitas
hiimidas (2 €) e o kit de pasta e escova de dentes (1,5€).

% “Eu compraria 2 garrafas de agua 0,5 L (2 €), 2 latas de comida enlatada 120 gr (2
€), barras de cereais, 6 unidades (2.5 €), toalhitas hirmidas, 20) unidades (2 €} e o kit
pasta e escova de dentes (1,5 €). Eu compraria estes itens porgue acho que seria pelo
menos o basico para sobreviver até conseguir refugiar-me.”

Ana Gongalves - 10 €

-Levo os meus documentos, uma mania e o meu telemovel.

% “Tendo que levar 3 objetos pessoais na minha mochila de refugiado eu escolheria
levar os meus documentos, tais como, Cartdo de Cidaddo e Passaporte pois penso
que isto seria essencial para passar fronteiras € para a nossa identificagdo caso algo
acontecesse. Levaria também wma manta pois ndo sei em que condigdes vou estar
enquanto refugiada nem sei se terei um teto para dormir. Por fim adicionaria o meu
telemavel por uma questdo de seguranga e para me manter informada do que

acontece ao meu redor e de como esta a minha familia.”
-Compro agua (2€), comida enlatada (5€), papel higiénico (1€) e pensos
higiénicos (2€).

% “Com 10€ compraria 2 garrafas de dgua de 0.5L; 2 latas de comida de 350 gr; 2 rolo
de papel higiénico e pensos higiénicos. "
Bdrbara Santos - 10 €

3



-Levo uma faca, um kit de primeiros socorros e um saco de cama.

# “Levaria uma faca para protegdo e em caso de emergéncia, podia ser il para cortar
alga. O kit de primeivos socorros, em caso de ficar ferido, € o saco de cama para

poder passar as woites minimamente conforiavel e aguecida. ™
-Compro dgua (2€), comida enlatada (2.5€) e uma lanterna (5€).

& “Com [0F, compraria 2 dguas para me manier hidratada; comida enlatada de 350g.
para ndo passar fome e uma lanterna pongue, sendo eu refigiade, acredito que
durante a minka jornada irei passar por locais gue ndo estejam bem iluminados. £

por fim um rolo de papel, case precise de usar.
Bearriz Fernandes - 10 €

-Levo uma foto de familia, um canivete suigo e um colar com um crucifixo.

= “Se hipotericamente eu tivesse gue abandonar a minfa casa € carrega-se apenas wRa
machila, o5 ohjetor pessoals que eu levaria seriam, uma fivo de familia para poder
recordar-me dos momenios que passanos e estar sempre “proxima " deles, levaria
tanrhém wm canivele siwigo, porgue € wm objeto muito compleio e fem imensas fingdes

€ par ultimo levaria um colar com crucifive para nunca perder a minka g

-Compro um kit de primeiros socarros (3€), dgua (2€), comida enlatada (2€) e
papel higiénico (1€).

# " bens que ew adquiria com o dinkeiro que fraria comigo que NESTE CasO SErTam
I, primeiramente compraria o kit de primeines socorros pois poderia formecer um
atendimento basico no caso de ser preciso cuidado imediato se ficar ferida,
compraria também 2 garrafas de dgua engarvafada 0.5 L para me manter hidratada
e fambém 2 comidas enfatadas {20 g para no inicio ter sempre alguma comida e por

siftimoe 2 rolos de papel higiénico para wsar no que for preciso.

Bearriz Costa - 10 €



~Levo um [ivro, um coberior e o ftelemovel.

& “Levava um ffvro porgue o fivro i ser algo que me iria entreter Ros Momenos em
gue ndo tivesse mada para fozer e desta maneira também iria ser um escape de fodae a
sifuggdo porgue ao ives de estar @ pensar NGy coisas Mds gUE e aoonieceram iria
estar a ler e ndo a pensar no pior o que iria ajudar @ minka saide mental, que
necessitava de estar boa para que eu nido desistisse. Levava também um cobertor
porgue se fd coisa gue eu ndo consigo suportar € o frio. O frio € algo que mnos
enfraguece ¢ nos precisamos de ser fortes em situagdes como exila Por (550 wm
cobertor ¢ essencial. Por tltime levava o men telemdvel, mesmo sabendo que a
bateria podia acabar, o telemaovel tém ferramentas bastante imporianies como a
lanterna, @ hissola, o mapa, dd para fazer chamadars e outra coisa muito importants
gue o telemovel nos permite é vermos as noticias. £ importante vermos as noticias
para sabermos por exemplo o gue S E50 @ PASSAr 10 ROSSO Pals, ou para sabermas a

meteoralogia.

-Compro dgua (2€), barras de cereais {2,5€), comida enlatada (5€), kit de

primeiros socorros (3€), lanterna (5€) e medicamentos (5€).

# “Tendo em conta que eu 50 possua 256 o5 bens que en adguiriva sdo; dgua
engarrafada, pois é muilo imporianie manfermos @ nossa fidratagdo tendo em conta
gue temos wm longo caminho pela frente; barras de cereais, pois € uma dpima
comida para nos dar energia; comida enlatada, pois & importante comermaos; kit de
primeiros socorras, pois & importante caso ocorrg algum problema durante o
caminha,; lanterng, pois é uma dptima ferramenta para quando estiver de noite;
medicamentos, pois £ um bem necessdrio caso algusm se sinta mal ou estiver com

dores. ”
Catarinag (Miveira = 25 €

-Leve o meu telemovel, o carregador e um casaco impermedvel.

*  “Caso preciza-se de ajuda tinka o telemovel e se ficasse sem bateria feria o

carregador onde podia carregar num shopping de owtro pais, ”



-Compro dgua (4€), farinha lactea (5€), toalhitas himidas (2€), pensos
higiénicos (2€), kit de primeiros socorros (5€), medicamentos (5€) e comida

enlatada (2€).
% “Acho gue teria tudo o necessario para sobreviver.”

Daniela Neves - 25 €

-Levo uma pasta com os meus documentos, o meu telemovel e uma tenda.

% “Eu escolheria levar como objectos a pasta que tenho com a minha documentagdo,
para poder me identificar no pais para onde eu for, o telemovel, porque eu teria uma
lanterna, um radio € um meio de comunicagdo, tudo numa so ferramenta e uma tenda
para poder me proteger nas noites que eu passar na rua para poder me proteger. "

-Compro agua (1€), comida enlatada (3,5€), barras de cereais (2,5€), sabonete
(1€), rolo de papel higiénico (0,5€), pensos higiénicos (2€), kit de primeiros
socorros (5€). cuecas (1€), meias (1€), manta polar (7€).

% “Escolhi comprar estas coisas porgue acho gue é o mais importante para conseguir
sobreviver para os lugares onde for.”

Diana Almeida - 25 €

-Levo uma manta, comida e uma faca.

% “Se me encontra-se na situag¢do de um refugiado que tem que sair do sen pais porque
esta a ser atacado, dos frés objetos que poderia levar, eu levaria wma manta para
estar quente € para dormir a noite, levaria comida para os primeiros dias de fuga e
levaria uma faca ou algo parecido para me proteger caso encontre algum inimigo do

meu pais e ele me tentasse matar. "

-Compro um radio (10€), kit de primeiros socorros (5€), comida enlatada (6€) e
dgua (4€).

% “Com o dinheire que tinha a mao (25 euros), en compraria um radio (10 euros) para

poder estar atualizado e saber como a guerra esta evoluindo no meu pais, um kit de



primeiros socovros (5 euros) porgue poderei me aleijar e precisar de ligadoras, efc,
duas comidas enlatadas de 350g (2,5 ewros cada) e uma comida enlatada de 120g (!
enrn) para poder alimentar-me depois gue a comida gue levei acabar e guatro dguas
engarrafadas de 0,5L (1 exro cada) para me poder manter hidratado e fresco.™
Diogo Cimara - 25 €

-Levo um kit de primeiras socorroes, comida enlatada e mania polar.

 “Eu levaria um kit de primeiros socorras para o caso de algo de mal acontecer,
comida enlatada porgue a comida enlatada conseguie-se preservar Mais lempo € uma

manta polar para me aguecer nas noites frigs, para o caso de eu dormir ng ra, que

era o mais provavel "

Gongale Carnim - 25 €

-Levo o meu telemovel, powerbank e uma manta.

# “Caso eu fosse um refigiado e figir do pais acredito que as trés coisas gue levaria
comigo seriam [ - o meu telemdvel, para conseguir manter conlacto com a5 PEsToas
também € uma das coixas mais uieis jd gue serve tanto com lanterna, fonte de
informagdo e entretenimento; 2 — uma powerbank para conseguir manter os
privilégios acima referidos o mais tempo possivel. 3 — provavelmente a coisa mais

guente que tivesse, tafves uma manta polar para deixar a viagem mais facil. ©
- Compro 1 kit de primeiros socarros (5€), champd seco (2,5€), comida
enlatada e agua (42,5€).

+ “Compraria um kit de primeiros socorros para prevenir infecgdes, champd seco para
higiene e o resto do dinheiro em dgua e comida enlatada {350g) por ser o mais
benéfico, para tentar sobreviver até ter condigdes.

Joio Coelho - 50 €

-Levo um canivete suigo, um isqueiro e uma panela.



& “(s ¥ ohjetos que en levaria ma mochila seria wm canivele suige wma ves que tem

uma versatilidade enorme, um isqueiro pois assim terig uma maneira fdcil de acender

Sfogo para purificar dgua e uma panela para poder cazinhar e purificar dgua. "
-Compro ténis {12€), casaco impermedvel (12€), medicamentos (5€), kit de
primeiros socarros (3€), farinha lactea (13€) e agua (1€).

@ “Com o dinfieiro gue tenho disponivel (30E) eu levaria um par de ténix {12€) & um
casaco impermedvel (12€) uma vez gue pode servir de protegdo ao frio durante o dia
e a naite, levaria medicamentos (3€) & um kit primeiros socorros (5€) wma ves gue
passamos perigo ndo sabemos se vamos ou guando vamaos ser feridos, levaria 3kg de
Sarinka lactea {15€) par ser forte mutricionalmente wma ves gue um kilo tem por volta
e 40} calovias e levaria apenas 050 de dgua (1E€) wma vez que jiid poderia purificar
Nuno Margues - 50 €

-Levo o meu telemovel, o carregador e o meu cdo.
-Compro 5 farinhas ldcteas (25€) e 25 dguas engarrafadas (25€).

& “Porque assim conseguiria sobreviver € o men cdo também. O telemavel! para

consegnir contactar com alguém.”

Nuno Aleixve - 50 €

-Levo a minha guitarra, roupa e comida.

< “Levo a minha guitarra porque Sou mIsico ¢ o gue € um musico Sem o Sen
instrumento? O que & um musico sem a sua voz.. ? E leve comida e roupa para
sobreviver, uma ves que sem comida ndo me alimento e sem roupa ndo suporto o

Jfrio... No coisas necessarias,
-Compro dgua engarrafada (1€), comida enlatada (3,5€), barras de cereais

(2,5€), champd (2,5€), kit de primeiros socorros (5€), cuecas (1€), meias (1€),
t=xhirt (I€), sweat (8€), ténis (1 2€), manta (7€) e sabonete (2€).



& “Cloramente, é preciso escollier of essencials para sobreviver coisas como comida,
rotipa, ect. Se en mude de ambiente, o clima ndo vai ser facil de adaprar entdo levo
medicamenta. No caso de emergéncia levo um kit de primeiros socarvos. Depois, levo
alga para ficar limpo e coizas para ter higiene.”

Pedro Morais = 50 €

-Levo o telemavel, powerbank e carregador de telemavel.

& “Porque com o telemdvel poderia contactar com as pessoas, era um modo de
Enfreteniments, o powerbank seria para carregar o telemdvel e o carregador servia

para carregar o telemdvel e o powerhank ™

-Compro dgua (1€), comida enlatada (2,5€), barras de cereais (2,5€), toalhitas
htimidas (2€), medicamenios (3€), cuecas {1€), meias (1€), saco de cama (15€),
casaco impermeavel (12€), champd seco {2,5€), sabonete (1€) e um kit de
primeiros socorros (5€).

@ “Todas asr minkas comprars servirdo para a minka sobrevivéncia. ”

Sara Santos = 50 €

-Levo o meu telemovel, uma mala e uma bala de futebol.

& “Eu levava o telemavel para me ir distraindo um bocado e estar a saber o que se
passa ao meu redor. A mala eva para guardar as coisas gue escolfii. Uma bola de

futebol para jogar uma peladinha com as pessoas e mesmo para me divertir.
-Campro o kit de primeiros socorros (5€), rolos de papel higiénico {2,5€),
comida enlatada (25€), sabaneie (1€), kit com pasta e escova de dentes (1,5€),
t-shirts (1 2€), cuecas (5€), meias (2€), casaco impermeavel (12€), énis (12€),
saco de cama (1€), manta polar (14€), lanterna (10€), toalhitas himidas (2€),
medicamentos (1€} e agua engarrafada (7€)

& “Tudo o que escolli acima & porque acha que é o necessdrio para a sobrevivéncia. ©

Tiago Frota - 100 €



= Levo o met telemavel, a cama e a bicicleta.

& O relemavel para me entreter € estar contactavel. A cama para dormir. 4 bicicleta

para me deslocar mais facilmenie.

= Compro dgua (10€), comida enlatada (12,5€), barras de cereais (2,5€),
toalhitas mimidas (2€), kit de primeiros socorros (15€), medicamenios (5€),
cuecas (1€), meias (1€), t-shirt (3€), casaco impermeavel (12€), saco de cama
{13€), ténis (12€), manta polar (7€) e lanterna (5€).

& “Ar minhas escollas sdo para garantir gue me hidrato, alimento, higienizo, socorra,

ndo tenhe frio e consigo ver d noite. ™

Toms Fernandes - 100 €



Questdes que a atividade levanta...

-Todos escolhemos os mesmos objectos para compor a mochila?
-Porgue existem diferengas entre as nossas escolhas?
-Todos valorizamos as mesmas coisas?

-Quais as dificuldades que encontramos quando escolhemos os objectos que

compdem a nossa mochila?

-Se tivéssemos apenas uma mochila de grupo, escolheriamos os mesmos

objectos?

-Quando escolhemos os objectos que levamos connosco na mochila temos em

consideragdo o dinheiro que possuimos para adquirir bens a posteriori?

-Os refugiados encontram-se todos nas mesmas circunsiancias naturais, sociais

e economicas?

11
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Se os alunos do 11° TD fossem um grupo
de refugiados...

.. tinham uma mochila com:

~

Telemovel

o

Lanterna

Saco de cama

Kit de primeiros socorros
Casaco impermedvel
Carabina

Arma

o N & W KWW

Balas (para a carabina)

.. € compravam:

~

Agua

o

Comida enlatada
Papel higiénico
Toalhitas humidas
Sabonete
Lanterna

Barras de cereais

e N D KW

Medicamentos

A=l

. Manta polar
10. T-shirt
11. Sweat

certeza que sobreviriam...

Lista de bens / pregos

Agua engarrafada 05 L - 1€
Comida enlatada 120 gr - 1€

Comuda enlatada 350 or - 25€
Barras de cereas, 6 unidades - 25 €
Farrha liclea 1Kg-5€
Champd seco-25€
Sabonete - 1€
Toalh#tas himidas, 20 unidades - 2 €
Rolo de papel higidnico - 0.5 €
Fraidas de bebé, 20 unidades - 35 €
Pensos higiénicos, 10 undades - 2 €
Ka pasta & escova de dentes - 15€
Kit de pimeros socomos - 5 €
Madicamento - 5 €
Cuecas~1€
Meias - 1€
Tshn-3€
Babygro-4 €
Sweatshin -8 €
Casaco impemedvel 12 €
Téns-12€
Mants polar -7 €
Saco de cama - 15€
Lantema -5 €
Livo-10€
Brinquedo-5€
Radio-10€
Telemdvel (chamadas e SMS) - 25 €
Smartphone (dados moveis) - 50 €




se os alunos do 118 TD formassem Eru} o

-Levamos um kit de primeivos socorros, wm casaeo impermedvel e um saeo de cama.

-Compramos dgua (8 €), comida enlatada (10F), sabonete (1€). papel higidnico (1€) ¢ uma
lanterna {5€).
% "Escothemos comida enlatada e dgua porgue achamos gue s00 bens essencials para noes
afiidar a sobreviver @ ndo passar fome nem sede, sabonere ¢ papel gidnico para pele menos
fer umt minime de higiene, e g [anferna parg mos giudar & ver de moile @ atd mesmo para

poder socializar com owrras peseoas.

Daniel Neves, Diogo Nabe, Diogo Sifva, Tiage Loureiro
25¢€

-Levamaos o telemovel, lanterna e saco de cama.
-Compramos dgua (2€), comida enlatoda (5€), toalkitas himidas (2€) e papel higiénico (1€,

4 ik obyjeros pesioats gue oy levariamos ido o relemdvel, para contactar alguém em caso de
entergdncin, uma lanferna, para Burwinar o d modie pum local sem luz @ um soco de cama,

prrar dormir.™
Jodo Resende, Julio, Ruben ¢ Ester
1oe

-Levamaos o telemavel, a carabing e bafas.

& Uk drens pessoais gue escoliemas levar cornoseo foram 1 Telemdvel - com o objetive de
comunicar com & familie ol amigos @ coime mapa para mos guiarmoes, 2 Carabing - para
defesa @ para solwevivdincia “assallar” pora consegidimng fer mals maniisenios e guen sabe
parrer reviebda rowbar dinkeiro; 3. Balas - pars a corabiba ™

-Compramos dgua (6€), comida enlatada ({3,561, barras de cereais (2,5€), kit de primeiros
sacarros (3€). medicamentos (10€), manta palar (14€] e lanterna (€],
Maria Matos, Franciscs, Jodo Brance
S

-Levamos o telemovel, wma arma e uma pega de roupa.
-Compramos dgua (26}, comida enlatada (2,5€), sabonete (1€). cuecas (I€), -shirt (3€},
sweat (NE), papel higidnico (0.5€), manta polar (TE).
Guillerme Gaspar, Jodo Pestana, Pedro Miguel, Tomds Cardoso
25¢






Questdes que a atividade levanta...

-Todos escolhemos os mesmos objectos para compor a mochila?
-Porque existem diferencas entre as nossas escolhas?
-Todos valorizamos as mesmas coisas?

-Quais as dificuldades que encontramos quando escolhemos os objectos que

compdem a nossa mochila?

-Quando escolhemos os objectos que levamos connosco na mochila temos em

consideragdo o dinheiro que possuimos para adquirir bens a posteriori?

-Os refugiados encontram-se todos nas mesmas circunstancias naturais, sociais

e economicas?
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Segunda atividade — The Social Network (David Fincher)

Relatorio da atividade

Atividade extracurricular

Visionamento de feheiro andiovisual =4 Rede Social

Mo dmbito das dprendizagens Essenciais de Area de Integragio dos Cursos Profissionais no
Ensino Secunddrio, da Area 3 — O Mundo, Unidade Temdrica 9 — A descoberta da critiea; © Universo
dag Valores, do Tema-Problema 9.1- 0 fim e ox metos: que Enica para o vida heana ?

Mos dias 19 e 20 de Dezembra de 2002 realizou-se uma atividade com as turmas Técnico/a
de Desporto & Técnicoa de Informatica — Sistemas do 112 ano de escolaridade, de forma a
introduzir em ambas as turmas o Mddwlo 3, O Murdo, Didede Temdrica 9 — A descoberra da
crftica: @ Universe dos Valoves, do Tema-Problema 9.4- (0 fim ¢ o5 meios! que Etica para a vida

famana?_

A atividade consistiu no visionamento ¢ na andlise do filme de David Fincher denominado 4

Rede Joctal (20010), que retrata a vida de Mark Zuckerberg na altura em que crion a rede social
Facehook, ¢ da forma como a rede social ganhou a dimensdio que tem presentemente.

O filme possibilita o levantamento de questies que se relacionam em grande medida com os
abjetos de estudo do Modulo 3, pelo que o visiemamento do filme foi acompanhade de pequenos
diebates acerca das atiudes de Mark Zuckerberg ¢ reapetivos valores inerentes s tomadas de decisfo

do mesmo.

Mo dia 19 de Dezembro de 2022 a atividade fol realizada com a turma Técnioo/a de Desporto
e no dia 20 de Dezembro de 2022 com a turma Técnioofa de Informatica — Sistemas, tendo a
atividade a duragdo de 5 blocos de 50 minutos com cada urna das turmas.

A adesdo a0 filme fol boa o gue resultou em debates com varias intervengbes significativas,
2 apesar da athvidade ter sido planeada da mesma forma para ambas as turmas, a turma TI5% reuniu
um mabor ndmero de Intervengdes, debates mais longos e posipbes diferencladas entre os alunos,
enquanto com a turma TD alguns dos alunos apresentaram uma postura amorfa enquanto outros
estiveram manifestamente presentes ao longo de toda a atividade, emvolvendo-se nos

acontecimentos do filme e mostrando quais as suas opinides acerca dos desdobramentos.

Tendo em conta QuE Na turma s compareceram 15 alunos e na turma TD CompareCeram

19 alunios, no se |ustifica alegar gue as diferencas sentidas entre as turmas derivern da quantidade
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de alunos gue realizaram a atividade, pelo que o perfil coletivo da turma seja o principal elo de
diferenciacdo.

O critérios de avallagdo da atividade foram elaborados & luz do Projeto MALA, coexistindo 3
pardametros fundamentais — 1. Conhecimento e Mobilizag3o, 2. Comunicagdo e Organizacdo, & 3.
Participacdo e Interdencdo — gue nos Cursos Profissionals se distribuem corm o peso de 309, 30% e
40% respetivamente. Posto isto, dos critérios criados para a avallagdo da atividade, com as
percentagens estabelecidas pelo Projeto RALA, derivaram na turma T15 2 classificagdes negativas e
na turma TD 9 classificacdes negativas.

Ao longo da atividade vdrias foram as estratéglas tidas em consideracdo, desde o culdade na
selecdo do ficheiro audiovisual, a organizatdo do trabalho a realizar pelos alunos, a fomentacdo do
pensamento autdnomo e crithco nos alunos, e a regulag3o das aprendizagens de acordo Cm os
feedbocks recebbdos, pois & de acordo com as AE: Conhecimentos, Copocidodes e Atitudes das
Aprendizagens Essencials de Areo de integrogfo, o alune deve ser capaz de "Aplicar o nogcde de valor
m1 compreensdio dos aiferentes opgdes ndividua's & soclais; Assumir posigdes fundamentodas, o
partic do discussiio sobre o notureza dos valores [obfetividode e subjetividade) (.- ); Utilizar principlos
dticos {principio deontoldgico e principlo utilitorista) pora justificar wme ogdo o partir de wm critério
ético; Reloclonar a agfo do Estodo com princlpios de justica.”*, e tendo a atividade o objetivo de
concretizar estas AE, pode-se concluir gue a conduta dos alunos fez jus ao esperado e os objetivos

foram atingldos junto da maloria deles.

Concluindo, e aludindo & guestiies essenclals a gue a atividade procurou responder,
considerando o Perfil do Aluno & Safde do Escodoridede Obrigatdeio e as Aprendizagens Essenciais, o
impacto dos assuntos debatidos derivou da progressiva andlise e interpretacdo das atitudes e dos
valores e sua importdncia com os alunes, contribuindo estas reflexbes para o desemvolimento de
Principios (Informac3o e cormunicagdo; Pensamento critico e pensamento oriative; Raciocindo e
resolucdo de problemas; Relaclonamento Interpessoal; Desenvalvimento pessoal e autonamia) e
Areas de Competéncios iImprescindivels (Liberdade: Responsabilidade e integridade; Cidadania e
particpagdo; Curiosidade, reflexdo e Inovacdo] para a compreensdo e consciénca de 5, do Outro e
do Mundo.

1 DiGE. (Julha, 2020). Aprendiregens Estenciais Area de integrogdo [(Cursas Profiisionsis).
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Guido orientador da atividade

Proposta 3.

Sumairios:
1° Bloco:

® Inicio do Tema 3, Modulo 3: O Mundo, Tema-Problema 9.1 — O fim e os meios: Que
Etica para a vida humana?

* Visionamento do filme 4 Rede Social, realizagio de David Fincher.

2* Bloco:

o Continuacdo do visionamento do filme 4 Rede Social, realizagdo de David Fincher.

3° Bloco:

e Dcbate sobre o filme visionado na aula anterior.

4" Bloco:

* Resolugdo de um guido sobre o filme 4 Rede Social.

5" Bloco:

® Criagdo de uma pagina da turma no Facebook.

Guifio para contextualizacio inicial

o Tendo em conta as Aprendizagens Essenciais de Area de Integragio, estiveram até agora a
estudar a Cidadania Europeta no 4mbito da Area 2. intitulada Sociedade, pelo que vamos
agora dar inicio & Area 3, intitulada O Mundo, de forma a trabalharmos o Tema-Problema
9.1- O fim e os meios: que Etica para a vida humana, “ (...) que versa sobre os fundamentos
ético-politicos das socledades, as suas especificidades e diferengas. Procura-se, assim,

O s, ANQP @ Quos T
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conbecer af nfludncias explicias e implicitas desses valoves e indieir o debaie sofve o
concaito de fiberdade em diversas acegdes ¢ concretizapbos.” Aprendizagens Essenciais Area
de Integracio (Cursos Profissionais)

Mark £uckerberg ¢ o co-findador ¢ CEQ do Facebook, a maior rede social do planeta
(e alargou ainda a sua criagio inicial — o Facebook — agregando o Instagram, desde
2012, ¢ o WhatsApp, desde 2014, formando assim a empresa Meta)

Mark Zuckerberg tem 38 anos e nascen em Nova lorque, nos Estados Unidos

Entrou no curso de ciéncias informaticas em Harvard mas abandonou os estudos no
seu segundo ano académico para se fiocar integralmente no Facebook (em 2008, 4
anos apds 4 criagio do Facebook)

Em Harvard criou um site intitulado Facemash que publicava fotografias de
estudantes de Harvard — retiradas da base de dados da Universidade sem awtorizagio —
para avaliagio de forma a criar um ranking das mais atraentes, o que [he canson
alguns problemas com a Universidade ¢ com a populacio universitaria feminina, mas
que também The proporcionou reconhecimento pela capacidade de entrar na base de

dados de Harvard e criar um site com tantas visitas gue foi capaz de meter abaixo a
rede do campus

Em 204 cniou, com o apoie financeiro do seu melhor amigo Eduardo Savenn, o
Facebook que se espalhou rapidamente para outras universidades e se veio a tomar a
rede social com mais utilizadores: (aproximadamente 2.9 bilides de utilizadores) -
existem mais pessoas a utilizar o Facebook no mundo que pessoas gque seguem a

religifo catdlica (aproximadamente 1.3 bilides)

Em 2008 tomou-se bilionano, reunindo atualmente uma fortuna de 37,2 bilides de
euros (tendo em conta que perden neste ultimo ano 70% da fortuna): ainda assim € a

16" pesspa mais rica do mundo (mais que os crisdores da Google)

O surgimento do Facebook tomou-se polémico porque depois de ter alcangado uma
enorme fama, Mark foi processado pelos immidos Cameron e Tyler Winklevoss e por
Dvivya Marendra, seus colegas de faculdade, que o acusaram de lhes ter roubado a

ideia. .. O assunto resolveu-se em trnbunal resultando numa coima de cerca de 65

milhdes pagos por Mark Zuckerberg aos colegas
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Guifio para orientagiio do visionamento do filme
5 minutos: [Nscussdo com namorada

15 minutos: Lanca Facemash devido ao término do relacionamento {escrevendo no seu
blogue calinias acerca de Erica enquanto cria site gue avalia esteticamente raparigas
universitarias; o site torma-se viral e coloca a rede de Harvard abaixo devido ao elevado
nimero de visitas didrias)

19 minutos: Tem problemas com a Universidade por ter entrado na plataforma da
Universidade e violado os direitos de privacidade das estudantes ao fazer o download das

suas fotografias de perfil, porém alega merecer reconhecimento por ter conseguido entrar
na rede da Universidade e criado um site com tantas visitas

24 minutos: £ procurado pelos gémeos Winklevass e Divya Marendra gue lhe propéiem
trabalhar num propeto | Hensord Compection, gue consiste numa rede soclal de acesso exclusivo a

alunos de Harvard), ac qual Mark Zuckerberg aceita.

26 minutos: Faz a proposta ao seu melhor amigoe Eduardo Saverin para criarem uma rede

social semelhante 4 mencionada pelos gémeos Winklevoss e Divya Narendra

31 minutos: Evita a todo o custo os gémeos Winklevoss e Divya Narendra, enquanto
trabalha no seu projeto com Eduardo Saverin

33 minutos: Praxe de entrada para clube social (para o qual Eduardo Saverin foi
convidado e Mark Zuckerberg ndio)

36 minutos: ldeia de colocar o *Estado Civil™ como opgio no perfil do Facebook

54 minutos: Encontra-se com a sua ex-namorada, Erica, num bar & vai falar com ela; a

conversa nio corre bem e & ai que Mark Zuckerberg decide expandir o Facehook

1 hora: Entra em cena Justin Timberlake, sob a personagem de Sean Parker, criador do

Napster (plataforma que permitia descarregar misicas de forma gratuita), que se interessa
pelo Facebook e decide procurar Mark Zuckerberg

1hi5 minutos: Reunido de Sean Parker com Mark Zuckerberg e Eduardo Saverin (Mark
Fuckerberg idolatriza Sean Parker mas Eduardo Savenn ndo confia no criador do
Napster)
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1h10 minwtos: Mark Zuckerberg decide mudar-se para a Califomia no Verdo, seguindo
os conselhos que Sean Parker lhe dera na reunidio que tiveram, dai em diante Mark
Luckerberg e Sean Parker aproximam-se & comegam a trabalhar ¢ a viver juntos, até que
Eduardo Saverin vem 4 California e se apercebe do que esta a acontecer, zanga-se com

Mar fuckerberg e elimina conta que providencia fundos monetarios para o Faceboaok

1h28 minwtos: Os gémeos Winklevoss ¢ Divya Narendra decidem avangar com o
processo judicial contra Mark Zuckerberg por roubo de propriedade intelectual (quando
vém a ripida expansio que o Facebook atinge)

1h34 minwtos: Scan Parker consegue primeiros investidores para o Facebook

1h42 minwtos: Eduardo Savenn di-se conta que for traido por Mark Zuckerberg ¢ Sean
Parker, sendo que estes lhe tiraram os direitos de propriedade do Facebook e as agies que
possuia na empresa Facehook

1h50) minwtos: Scan Parker ¢ apanhado pela policia com posse de drogas em festa onde
s¢ celebrava a meta de 1.0O00L000 de utilizadores do Focebook

1h52 minwtos: Mark Zuckerberg decide aceitar acordo judicial onde paga aos gémeos
Winklevoss e Divya Narendra e a Eduardo Saverin

1h54 mimwtos: Mark Zuckerberg pede a sua ex-namorada. Erica, em amizade apas
enfrentar os processos judiciais dos quais era acusado de roubos de propriedade

Guidio para orientagiio do debate

(Dar indicagio que os contendos discutidos no debate vEo ao encontro das respostas

que terdio que formular no Guido que Thes sera facultado)

I. Harvard ¢ uma das universidedes mais prestigiadas do mundo, & uma universidade
privada, fundada em 1636, localizada nos Estado Unidos e reine aproximadamente 50
bilides de euros.

2. Qual foi a primeira invencio de Mark Zuckerberg em Harvard, em que consistia e
qual o motive que o levou a ela?

3. O que pensam da atitude de Mark Fuckerberg em relacdo 3 ex namorada, Erica™
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4. O que foi necessario para Mark Zuckerberg fazer o download das fotografias das
estudantes submetidas a avaliagio?

5. A rede de Harvard ter ido abaixo apenas trouxe consequéncias negativas a Mark
Zuckerberg?

f. Qual foi 0 motive gque levou os gémeos Winklevoss a convidar Mark £uckerberg para
trabalhar para eles?

7. A idela dos gémeos Winklevoss e de Divya lembra-vos algum site que conhegam ou

utilizem?

#. Porgue razdo Mark Zuckerberg considerou importante adicionar o “Estado Civil” dos
utilizadores ao seu perfil?
9. Quantos processos em tribunal Mark Zuckerberg teve que enfrentar? Quais as

personagens que o colocaram em tribunal & quais as suas razbes?

10, Consideram que Mark Zuckerberg estava com inveja do sew amigo Eduardo Saverin
ter sido convidado para o clube social?

11. Qual o motivo que levou Mark Zuckerberg a procurar a expansio do Facebook?
12. Porque motivo Eduardo Saverin niio gostava de Sean Parker?

13. Que tragos reconhecem na personalidade de Sean Parker?

Dados de acesso a pagina de Facebook da turma:
Username: TD Dom Dinis

E-mail: 11 tdesddiaiomail.com

Password: 11tdética
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Ficha de trabalho para os alunos

FILDOSOFIA | AREA DE INTEGRACAD | 9.1 OS FINS E 05 MEIDS: QUE ETICA PARA A VIDA HUMANA?

| 2022

Ficha técnica

Filme (titulo da produgio em portugués )

Titulo (rriginal (tiulo na lingua do pais que produziv o filme:

Ano (ano em que o filme fod langado comercialmente):

Pais {pais ou paises responsiveis pela produgio):

Idioma {idicma da lingua original do pais onde o filme foi produzido):

Duracio (qual a durscio da exibicio do fileme):

Crémero {categoria classificativa que permite estabelecer relagies de semelhanga ou identidade
enire o8 diversos filmses: por exemplo: aventwra fiogio/drama):

Idade (idade recomendada para visionamento do filme):

Realizacio o director de wm filme, ainda que se trate de uma producio artistica colectiva, &
considerado o principal autor da obea)s

ES00LA SECUNDARLA D. DINIS
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FILDOSOFLA | AREA DE INTEGRACAD | 9.1 OS5 FINS E 05 MEIDS: QUE ETICA PARA A VIDA HUMANA?

Produgdio (o produter de am filime ¢ responsivel pela captacio de recursos, o gue acaba por
definir a qualidade de wma obea):

Elenco Principal (o clenco & uma referéneia para a qualidade de uma obra cinematografica):

Assunto (problemas retratados ma obga)s

Sinopse [sintese dos scontecimentos da obra (deves redigir uma sinopse pessoal)]:

ESCOLA SECUNDARLA D. DIMIS n
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FILOSOFIA | AREA DE INTEGRACAD | 9.1 05 FINS E 05 MEIOS: QUE ETICA PARA A VIDA HUMANA?

Cauifin

Atendendo ao filme 4 Rede Social, responde ds seguintes guesties:

1. ual foi o motive que levou Mark Zockerberg a criar o website que deu
origem i rede social Facebook?

2. (ual o motive que levou os gémeos Winklevoss a convidar Mark
Luckerberg para trabalhar para eles?

3. Porgue razio Mark Zockerberg considerou importante adicionar o
“Estado Civil™ dos utilizadores ao seu perfil?

4. Duantos processos em tribunal Mark Zuckerberg teve que enfrentar?
(uais as personagens que o colecaram em tribunal e quais as suas razbes?

ESCOLA SECUMDARLA D. DIMIS n
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FILDOSOFIA | AREA DE INTEGRACAD | 9.1 OS5 FINS E O5 MEIDS: QUE ETICA PARA A VIDA HUMAMA?

5. Estes processos levantados contra Mark £ockerberg sio, na tua opinifio,
justificados? Porgué?

. Enumera trés valores que reconheces na personalidade de Mark
Luckerberg.

7. OQual o0 momento mais marcante do filme para ti? Porgué?

8. Se fosses Mark Zuckerberg terias agido da mesma forma que ele?
Fundamenta a tua resposta através das respostas gue apresentaste nas

perguntas Ge 7.

ESCOLA SECUNDARLA D. DIMIS
@ s, ANQEP @ Quos

| =1, e i ]

KK

| 2022




FILDSOFIA | AREA DE INTEGRACAD | 9.1 OS5 FINS E 05 MEIOS: QUE ETICA PARA A VIDA HUMAMNA?

| 2022

“Ciom o tempo as pessoas sio lembradas pelo que
CONSITMIRTN, a5 PEssons ndo se iportam com o
gue aigudm diz sobre si mum filme!

As pessoas importam-se com o gue construiste! ™
Mark Zuckerberg

9. Concordas com a afirmacio de Mark fuckerberg? O que realmente
importa sio as coisas que construiste (fins) ou a forma como as atingiste
também & importante (meios)? A citaciio “Nio importam os meios para
atingir os fins?™ faz sentido para ti? Justifica a tua resposta.

Bom trabalho!
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Critérios de correcéo da ficha de trabalho

FILOSOFIA | AREA DE INTEGRACAOD | 118 TD | CRITERIOS DE CORRECAO DA ATIVIDADE | 19 DE

DEFEMBRO DE 2022

Cotaghes:

-60% da classificacio final: 30%: Conhecimento ¢ Mobilizacio + 30%
Comunicacio ¢ Organizacio (Ficha Téenica + Guifio: 20 valores)
-40%s da classificacio final: Participacio e Intervencio (20 valores)

Ficha técnica: 10 valores
5 walores CMW + 5 valores CO
-Preenchimento de informagdes: 5 valores
(CM}
-Sinopse: 5 valores (CO)

Guido: 10 valores
5 walores CM + 5 valores CO
-1,2,3,4,6, 7, 8 9 B valores (4 valores
CM + 4 valores CO)
-5: 2 valores {1 valor CM + 1 valor CM)

Ficha téenica:

Filme: A Rede Social

Titulo Original: The Social Network

Ano: 2010

Pais: Estados Unidos da America

Idivma: Inglés

Duragio: 120 minutos

Cénero: Drama

Idade: Maiores de 12 anos

Realizacio: David Fincher

Produgio: Scott Rudin, Dana Brunetti, Michael Deluca, Cean Chanffin
Elenco Principal: Max Minghella, Justin Timberlake, Armie Hammer, Andrew
Carfield, Josh Pence, Jesse Eisenberg

Assunto: A histona da cnacdo do Facebook

Niveis | Descritores de Desempenho Pontuagio
2 - Responde a todas as perguntas cometamente. A0

1 -Responde a pelo menos 6 questies corretamente. 40
Sinopse:

ESCOLA SECUNDARLA D. DIMIS '
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FILOSOFIA | AREA DE INTEGRACAD | 119 TD | CRITERIOS DE CORRECAQ DA ATIVIDADE | 19 DE

DEZEMBRO DE 2022

Cendirio de resposta: Universidade de Harvard, Owtubro de 2003, Numa noite de
embriaguez e desilusio amorosa, Mark Zuckerberg (Jesse Eisenberg) recorre 4 base de
dados da Universidade e cria um sitio na Internet onde podem ser votadas todas as
raparigas do campus. Batiza-o de Facemash. Em pouco mais de duas horas, o sucesso ¢
tal que arrasa o sistema intemo da Universidade, gerando o caos e tornando-o ainda
menos popular entre as estudantes. .. Mas € em consequéncia do Facemash que surge a
Mark a possibilidade de criar o Facebook, a mais revolucionaria e concorrida das redes
sociais, que s espalha como um virus peos quatro cantos do mundo, tornando o sen
criador o mais jovem miliondno da Historia.

Porém, tudo tem o seu prego, ¢ o sucesso de Mark ndo sera excegiio...

Niveis | Descritores de Desempenho Pontuagio

4 - Descreve o filme, apresentando interpretacies pessoais 50
inovadoras acerca dos desdobramentos retratados sem ermos.

3 - Descreve o filme, apresentandoe interpretacies pessoais acerca | 40
dos desdobramentos retratados com alguns ermos.

2 - Descreve sucintamente o filme sem apresentar erros na 35
constatagdo de factos acerca dos desdobramentos retratados.

1 - Descreve sucintamente o filme, apresentando alguns ermsna | 20
constatacio de factos acerca dos desdobramentos retratados.

Guifip
l. Qual foi o motive gue levon Mark Luckerberg a criar o website que den
origem i rede social Facebook?

Cendrio de resposta:

0 motivo que levou Mark Zuckerberg a criar o Facemash fiol uma discussio
com a atual namorada, Erica, que culminou no término da relagio amorosa que, por sua
vez, deu a Mark o reconhecimento necessario para que os gémeos ¢ o seu socio Divva o
convidassem para participar na criagio de uma rede social denominada
HarvardCannection.

| Miveis | Deseritores de Desempenho | Pontuagio |

ESCOLA SECUMDARLA D. DINIS
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FILOSOFIA | AREA DE INTEGRACED | 112 TD | CRITERIOS DE CORRECAD DA ATIVIDADE | 19 DE

DEZEMBRO DE 2022

2 - Refiere o motivo gue levou Mark fuckerberg a criar o website | 10
corretamente, enunciando quais os desdobramentos posteriores
a criacio do website.

1 - Refiere sucintamente o motive que kevou Mark Zuckerberg a 5

criar o website corretamente.

L. (ual o motive gue levoun os gémeos Winklevoss a convidar Mark
Zuckerberg para trabalhar para eles?
Cendrio de resposta:
O motivo que levou os gémeos Winklevoss a convidar Mark Zuckerberg foi o
necessitarem de um programador dotado capazr de criar uma rede social denominada

HarvardConnection, pois através da HarvardConnection ganhariam reconhecimento

piblico.
Niveis | Descritores de Desempenho Pontuacio
2 - Explica o motivo que levou os gémeos Winklevoss a convadar | 10

Mark Zuckerberg para trabalhar para eles, de forma correta.
- Refiere as intengdes da proposta dos gémos Winklevoss.

1 - Explica o motivo que levou os gémeos Winklevoss a convidar | 5

Mark Zuckerberg para trabalhar para eles, de forma correta.

3. Porque razio Mark Zuckerberg considerou importante adicionar o
“Estado Civil” dos utilizadores ao seu perfil?
Cendrio de resposta:
Mark Zuckerberg considerou importante adicionar o Estado Civil ae perfil dos
utilizadores por ser uma informagio procurada pelo publico-alvo, tormandoe assim o
IheFacehook mais procurado.

Miveis | Descritores de Desempenho Pontuagio
2 - Menciona o objetive de colocar a opgio “Estado Civil” visivel | 10

no perfil dos utilizadores de forma cometa.

1 - Menciona o objetive de colocar a opgio *Estado Civil™ visivel | 5

no perfil dos utilizadores com alguns erros.

ESCOLA SECUNDARIA D, DIMIS H
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FILOSOFIA | AREA DE INTEGRACAO | 119 TD | CRITERIOS DE CORRECAD DA ATIVIDADE | 19 DE

DEZEMBRO DE 2022

4. (uantos processos em tribunal Mark Luckerberg teve de enfrentar? (Juais
a% personagens que o colocaram em tribunal e quais as suas razrdes?
Cendrio de resposta:
Moark Zuckerberg teve de enfrentar dois processos judiciais, tendo sido acusado
de roubo de propriedade intelectual pelos gémeos Winklevoos e Dyvia Marendra, e de
roubos de autoria e propriedade de agdes por Eduardo Saverin.

Niveis | Descritores de Desempenho Pontuacio

4 - Enumera corretamente o nimero de processos judiciais 1]
levantados contra Mark Zuckerberg.

- Identifica comretamente quais as personagens que levantaram
o5 processos judiciais.

- Menciona corretamente as razdes gue conduziram aos

processos judiciais.

3 - Enumera corretamente o nimero de processos judiciais 7
levantados contra Mark Zuckerberg.

- Identifica comretamente quais as personagens que levantaram
05 processos judiciais.

- Menciona as razdes que conduziram acs processos judiciais

COMm CITDs.

2 - Enumera corretamente o nimero de processos judiciais 5
levantados contra Mark Zuckerberg.
- Identifica comretamente quais as personagens que levantaram

o5 processos judiciais.

1 - Enumera corretamente o nimero de processos judiciais 3
levantados contra Mark Zuckerberg.

5. Estes processos levantados contra Mark Zuckerberg sio. na tua opinifio,
justificados? Porgué?
Cendrio de resposta:

ESCOLA SECUNDARLA D. DIMIS n
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DEFEMEBRO DE 2022

Sim, siio justificados, uma vez que Mark £uckerberg roubou a ideia do
Facebook aos gémeos ¢ ao seu socio, & ndo agin de forma ética com o seu amigo
Eduardo, por lhe ter tirado toda a participagio na crisgdo da rede social.

]

O processo dos gémeos e do seu socio ndoe ¢ justificado porgue uma ideia ¢
Bpenas 1550 MEsmo, ¢ mesmo que uma ideia tenha valor, ainda assim ndo existia
nenhum documento escrito que atribuisse a autoria da mesma aos gemeos ¢ ao seu
socio. Porém, o processo de Eduardo & justificado porque ele fez parte do Facebook
desde o seu inicio, financiando o projeto ¢ apoiando Mark em todas as suas decisdes e
riscos desde o inicio da criagio do projeto.

]

() processo dos gémeos ¢ do seu socio ¢ justificado porgue a 1deia era deles ¢
foram eles que a apresentaram a Mark, que se aproveitou da originalidade dos seus
colegas. Porém, o processo de Edvuardo ndo € justificado porque ele apenas financiou o
projeto ¢ assinou os contratos que lhe vieram a retirar todos os direitos de autoria e
propriedade.

i}

Mio, nenhum dos processos judicials & justificado porque Mark fiod o dnico
clemento imprescindivel na criagdo do Facebook, 0s gémeos e o seu socio nio reuniam
competéncias técnicas para criar a rede social e a ideia do HarvardConrection ndo &
igual 4 do Facebook. E o processo de Eduardo também ndo faz sentido porgue ele foi
apenas o financiador inicial, que em determinado momento assinon contratos que lhe
foram apresentados, onde constava que as suas aches podiam ser redistribuidas com a
entrada de novos acionistas, ¢ ainda que Edvardo nio conhecesse o contetdo dos
contratos que assinava, era da sua responsabilidade ler e analisar todos os documentos
que lhe fossem apresentados.

Miveis | Descritores de Desempenho Pontuacio
3 - Apresenta a sua posigdo de forma clara ¢ fundamentada, sem | 20
CITOS.
2 - Apresenta a sua posigdo de forma clara, com alguns erros. 10
1 - Apresenta sucintamente a sua posigio de forma confusa. L1
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DEZEMBRO DE 2022

6. Enumera triés valores que reconheces na personalidade de Mark
Luckerberg.
Cendirio de resposta:
Reconhego na personalidade de Mark Zuckerberg determinacio, perspicacia e

falta de lealdade.
Niveis | Descritores de Desempenho Pontuacio
3 - Identifica trés valores na personalidade de Mark Zuckerberg i}
de forma clara e fundamentada, sem erros terminologicos.
2 - Identifica trés valores na personalidade de Mark Zuckerberg 5

de forma clara, com alguns erros.

1 - ldentifica sucintamente trés valores na personalidade de Mark | 3
Zuckerberg de forma confusa.

7. Qual o momento mais marcante do filme para 6? Porgue?
Cendirio de resposta:
() momento mais marcante do filme foi quando Eduardo Saverin descobriu que
Mark Fuckerberg o traiu, retirmndo-lhe os direitos de autor ¢ as acdes do Facebook,

porgue fol um momento onde os valores ¢ as atitudes intrinsecas 4 noglo de amizade

foram denegridos.
Niveis | Descritores de Desempenho Pontuacio
3 - Esboga o momento mais marcante do filme de forma clara. i}

- Fundamenta o porqué da sua escolha de forma clara sem

eITos.

2 - Esboga o momento mais marcante do filme de forma clara ¢ 5
fundamentada.

1 - Eshoga o momento mais marcante do filme de forma confusa. | 3

8. Se fosses Mark Zuckerberg terias agido da mesma forma que ele?
Fundamenta a tua resposta atraves das respostas que apresentaste nas
perguntas f e 7.

Cendirio de resposta:
ESCOLA SECUNDARLA D. DINIS H
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Mo, porque apesar de considerar Mark Fuckerberg uma pessoa determinada ¢
perspicaz, ainda assim & falta de lealdade que ele demonstron quando traiu Eduardo ndo
sdp atitudes com as quais me identifico, nem atitudes que me revejo a fazer. (0 valor de
uma amizade € incalculdvel e nunca trairia um amigo da forma que Mark o fex, pelo

mendos nas circunstincias retratadas no filme.

Niveis | Descritores de Desempenho Pontuacio

4 - Aponta a sua posi¢io acerca das atitudes de Mark Zuckerberg | 10
de forma clara.

- Fundamenta a sua posicio de forma clara, recorrendo as
respostas dadas nas perguntas 6 ¢ 7.

3 - Aponta a sua posigio acerca das atitudes de Mark Zuckerberg | 7
de forma clara.
- Fundamenta a sua posicio de forma clara.

2 - Aponta a sua posigio acerca das atitudes de Mark Zuckerberg | 5
de forma clara.

1 - Aponta a sua posigio acerca das atitudes de Mark Zuckerberg | 3
de forma confusa.

9. Concordas com a afirmagio de Mark Zuckerberg? O que realmente
importa sfio a5 coisas que constroiste (fins) ou a forma como as atingiste
também ¢ importante {meios)? A citagio “Nio importam os meios para
atingir os fins?" fax sentido para ti? Justifica a tua resposta.

Cendrio de resposta:

MNao concordo com a afirmagio de Mark Zuckerberg, porque apesar de ser
verdade que o gue & lembrado s3o as coisas que cada um construiu, ainda assim a forma
como as metas sio atingidas sio fundamentais, sdo os meios utilizados para atingir
determinadas metas que demonstram a moralidade com que cada pessoa se orienta na
vida.

580 os valores de cada pessoa que definem a vida que esta construira, ¢ a forma
comdo as metas se concretizam sio o que realmente importa, uma vida com valor para
mim assenta em viver quotidianamente lutando pelo que quero sem que isso afete a

liberdade, o bem-estar e a felicidade de outrem.

| Niveis | Descritores de Desempenho | Pontuagio |
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- Befere a sua posigio acerca da afirmagio de Mark Zuckerberg
de forma clara.

- Fundamenta a sua resposta atraves de episodios do filme,
relacionando-os com experiéncias pessoais.

- Uniliza na sua resposta terminologias especificas adequadas.

1]

- Befere a sua posigio acerca da afirmagio de Mark Zuckerberg
de forma clama.
- Fundamenta a sua resposta através de episodios do filme,

relacionando-os com experiéncias pessoais.

- Befere a sua posigiio acerca da afirmagio de Mark Zuckerberg
de forma clara.

- Befere a sua posigiio acerca da afirmaciio de Mark Zuckerberg
de forma confusa.

Participaciio ¢ Intervengio:

Nivels

Descritores de Desempenho

Pontuagio

3

- Cumpre com os prazes de entrega do trabalho.

- Participa comretamente ¢ de forma empenhada nas tarefas
propostas.

- Interage. de forma positiva ¢ proative com os colegas e com o
profiessor na realizacio da atvidade.

- Faz a regulacio das aprendizagens, de acordo com os debates
¢ apresenta as dividas atempadamente.

1]

- Cumpre com os prazes de entrega do trabalho.

- Participa corretamente ¢ de forma empenhada nas tarefas
propostas.

- Interage. de forma positiva ¢ proative com os colegas e com o

professor na realizagio da atividade.

- Cumpre com oz prazes de entrega do trabalho.

ESCOLA SECUNDARLA D, DINIS H

TT



Grelha de Avaliacdo (Classificac6es)

TOTAL
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