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RESUMO

Leitura no Ensino Secundario em Portugués e em Inglés: a Sintese como Estratégia de
Compreensao

O presente relatdrio de estagio foi elaborado no ambito da prdtica pedagdgica supervisionada no
segundo ano do Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira, na area de Especializacdo de
Inglés no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e Ensino Secundario, na Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra. Durante o estdgio, acompanhou-se uma turma do 10.2 ano, nas disciplinas de Portugués e
Inglés. No primeiro capitulo do relatdrio, descreve-se o contexto socioeducativo no qual decorreu a
pratica pedagodgica, a escola e a turma. O segundo capitulo trata a descricao e reflexdo critica sobre o
trabalho desenvolvido durante o estdgio. No terceiro capitulo, é apresentado o enquadramento
tedrico que serviu de base ao estudo de caso descrito no Capitulo 4, no qual se desenvolveu o tema

monografico Leitura no Ensino Secunddrio em Portugués e em Inglés: a Sintese como Estratégia de

Compreensdo.

Partindo da relevancia do trabalho de Judi Moreillon (2007) no campo das estratégias da
compreensao da leitura, foram construidas didatizacdes, aplicadas tanto em Portugués como em
Inglés, visando aferir de que forma a sintese, enquanto estratégia, desenvolve a compreensdo da
leitura. Para tal, cruzam-se, inevitavelmente, os dominios da compreensao e da producdo escrita. No
ambito da investigacdo, foram analisadas representacdes graficas das ideias principais e textos de
sintese realizados pelos alunos, com vista a responder a pergunta de investigagdo “De que forma a
estratégia de compreensdo sintese desenvolve a compreensdo da leitura?” A andlise dos resultados
obtidos permitiu concluir que os alunos da turma em questdo compreenderam melhor os textos que
leram depois da redacdo das respetivas sinteses, bem como, transversalmente, desenvolver

competéncias ao nivel da producdo escrita.

Palavras-chave: Leitura, Compreensdo da leitura, Sintese, Estratégia de Compreensdo de Leitura,

Ideias Principais.



ABSTRACT

Reading in Secondary Education in Portuguese and in English: the Summary as a Reading
Comprehension Strategy

This internship report was developed as part of the supervised teaching practice carried out during
the second year of the Master's Degree in the Teaching of Portuguese and English as a Foreign
Language at the Faculty of Arts and Humanities of the University of Coimbra. The first chapter
outlines the socio-educational context in which the teaching practice took place. The second chapter
describes and critically reflects on the work conducted during the internship. The third chapter
presents the theoretical framework which formed the basis of the case study described in Chapter 4,
which explored the topic Reading in Secondary Education in Portuguese and in English: the Summary

as a Reading Comprehension Strategy.

Drawing on the work by Judi Moreillon (2007) on reading comprehension strategies, | created
didactic activities for my Portuguese and English language classes, in order to assess how the
summary, as a strategy, develops reading comprehension. As my research shows, the domains of
reading comprehension and written production were, inevitably, intersected. As part of my research,
| analysed graphic representations of the main ideas and summary texts produced by the students in
order to answer the research question "In what way does the summary as a comprehension strategy
develop reading comprehension?". The analysis of the results revealed that students had a better
understanding of the texts after writing summaries, while also developing written production

competences.

Keywords: Reading, Reading comprehension, Summary, Reading Comprehension Strategy, Main

Ideas.
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Barbara Gaudéncio Leitura no Ensino Secundario em Portugués e Inglés

Introdugao

O presente Relatério de Estagio foi realizado no ambito do estdgio pedagégico do segundo
ano do Mestrado em Ensino de Portugués e Inglés no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario.
Sao apresentadas descricdes e reflexdes sobre o estagio realizado numa turma de 10.2 ano em
ambas as disciplinas. Para além disso, o relatério comporta uma dimensao investigativa, que visou
desenvolver o tema monografico Leitura no Ensino Secunddrio em Portugués e em Inglés: a Sintese
como Estratégia de Compreensdo.

Dada a natureza bidisciplinar do estagio, estabeleceu-se um tema em conformidade com o
processo de ensino e aprendizagem da turma em questao, em Portugués e em Inglés. Considerou-se
gue a redacdo escrita da sintese permitiria aferir a compreensdo da leitura dos alunos, reconhecendo
a indissociabilidade do bindmio leitura-escrita.

O Relatério de Estagio encontra-se dividido em quatro capitulos. No primeiro, apresenta-se o
contexto socioeducativo no qual decorreu o estagio pedagdgico. O segundo capitulo contém a
descricdo e reflexdo sobre a Pratica Pedagdgica Supervisionada. Por sua vez, no terceiro capitulo,
procede-se a apresentacdo do enquadramento tedrico do tema de investigacdo, na qual se explora o
conceito de compreensdao da leitura, apresentam-se estratégias de compreensdo de leitura, e
discute-se a sintese como estratégia. No quarto capitulo, descreve-se o estudo de caso realizado na
turma com a qual se trabalhou no estagio. Em primeiro lugar, apresenta-se a metodologia aplicada,

as didatizagOes e, em seguida, analisam-se os resultados obtidos.
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Capitulo 1 — Caracterizacao do contexto socioeducativo

No presente capitulo, serdo abordados aspetos de dambito socioeducativo, visando conhecer
o contexto sociogeografico da escola (1.1.) para que se consiga compreender melhor o papel que
desempenha no espaco em que se insere. Para tal, serdo referidos dados de ordem demografica,
geografica e educativa. Considerou-se também relevante proceder a descricdo da escola (1.2.),
nomeadamente quer as suas potencialidades e infraestruturas quer os objetivos e a oferta formativa.
Finalmente, far-se-a a caracterizagdo da turma (1.3.) em que se desenvolveu a Pratica Pedagdgica

Supervisionada em termos de aprendizagem em Portugués e em Inglés.

1.1. Contexto sociogeografico da escola

O Estagio Pedagdgico foi realizado numa escola® do 3.2 Ciclo do Ensino Basico e Secundario,
numa area urbana da zona centro.

A cidade na qual a escola se situa tem uma densidade populacional consideravelmente
superior a dos municipios envolventes?, contando com um valor médio de mais de 150 habitantes
por km?. Segundo os Censos de 2021, a populac¢3o residente (por grandes grupos etarios)® com idade
até 14 anos era de aproximadamente 11%, ao passo que a popula¢gdo com idades entre os 15 e os 64
anos superava os 60 pontos percentuais. Ainda assim, existe uma percentagem de pessoas com 75
ou mais anos de quase 30%, o que indica um certo envelhecimento da populagao.

E um municipio com mais de uma dezena de freguesias dispersas geograficamente. O
agrupamento no qual se contextualiza o estabelecimento de ensino surge com uma presenca
consideravelmente relevante no panorama do municipio, no sentido em que funciona como polo de

desenvolvimento cultural e educativo das camadas mais jovens em freguesias ndo urbanas, distantes

umas das outras.

! Manter-se-3 anénima a designac3o da escola, assim como n3o haverd a alus3o a aspetos que possam
identificar direta ou indiretamente os alunos que participaram neste estudo, conforme o Regulamento Geral de
Protecdo de Dados (RGDP) — Disponivel em https://www.uc.pt/protecao-de-dados/protecao-de-dados-
pessoais/.

2 Densidade populacional segundo os Censos, disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/densidade+populacional+segundo+os+censos-591

3 populagdo residente segundo os Censos: total e por grandes grupos etarios, disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+residente+segundo+os+censos+total+e+por+grandes+grupos+
etarios-22



https://www.uc.pt/protecao-de-dados/protecao-de-dados-pessoais/
https://www.uc.pt/protecao-de-dados/protecao-de-dados-pessoais/
https://www.pordata.pt/municipios/densidade+populacional+segundo+os+censos-591
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+residente+segundo+os+censos+total+e+por+grandes+grupos+etarios-22
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+residente+segundo+os+censos+total+e+por+grandes+grupos+etarios-22
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No que diz respeito a populacdo residente com 15 ou mais anos com nivel de escolaridade
completo mais elevado (em percentagem)?, a populacdo sem nivel de escolaridade é inferior a 7%,
sabendo que cerca de 25% concluiu o 1.2 Ciclo, aproximadamente 27% concluiu o 3.2 Ciclo do Ensino
Basico, mais de 23% tem o Ensino Secunddrio, e quase 20% da popula¢do concluiu estudos no Ensino
Superior. A presenca de uma rede escolar, como entidade agregadora da comunidade, potencia a
oferta de oportunidades de educacao e formagdo a populagdo residente no municipio. Os valores
alusivos a empregabilidade, obtidos nos Censos de 2021, indicam que mais de 65% da populacdo

trabalha no setor tercidrio®, contrastando com os menos de 5% no setor primério.

1.2 A Escola

A escola na qual foi realizado o Estdgio Pedagdgico constitui a sede do agrupamento, que
engloba mais de uma dezena de estabelecimentos escolares, compreendendo niveis de escolaridade
desde o Jardim de Infancia ao Ensino Secunddrio. Apesar da dispersdo a nivel geografico, o
agrupamento desenvolve um projeto educativo, pautado por uma visdao de formacdo de cidadania
com valores como a lealdade, a defesa de ideais de igualdade e fraternidade e o respeito por si e
pelo outro, funcionando em harmonia.

O nome do estabelecimento escolar homenageia uma figura local, com prestigio a nivel
nacional pela sua agdo, valores e convicgdes fortes na defesa do direito de todos a educacgao,
revelando um inconformismo e resisténcia ao regime ditatorial.

Relativamente a infraestruturas, a escola-sede é constituida por 2 blocos de salas de aula,
uma biblioteca escolar, uma sala de professores, uma sala de pessoal ndo docente, uma sala dos
diretores de turma e uma reprografia. De entre as salas de aula, destacam-se 4 laboratdrios de
Biologia e Geologia, 4 laboratérios de Fisica e Quimica, uma sala de Informatica, uma sala de
Educacao Tecnoldgica, 3 salas de Educagao Visual e de Geometria Descritiva. Conta também com um
pavilhdo gimnodesportivo com areas adjacentes (campos de jogos, pistas de salto em comprimento,
campos de lancamento de peso), favorecendo a pratica desportiva dos discentes. Existe um bloco
destinado predominantemente aos servicos de administragdo escolar (secretaria, direcdo e
papelaria), bem como ao convivio (polivalente, refeitério, bar e palco). O mesmo bloco agrega ainda

os gabinetes dos Servicos de Psicologia e Orientagdo (SPO) e de Apoio ao Aluno. Para além disso, com

4 populagdo residente com 15 e mais anos segundo os Censos, informacao disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+residente+com+15+e+mais+anos+segundo+os+censos+total+e
+por+nivel+de+escolaridade+completo+mais+elevado+(percentagem)-380

> populagdo empregada segundo os Censos, informacdo disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+empregada+segundo+os+censos+total+e+por+setor+de+ativid
ade+economica-145
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https://www.pordata.pt/municipios/populacao+residente+com+15+e+mais+anos+segundo+os+censos+total+e+por+nivel+de+escolaridade+completo+mais+elevado+(percentagem)-380
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+empregada+segundo+os+censos+total+e+por+setor+de+atividade+economica-145
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+empregada+segundo+os+censos+total+e+por+setor+de+atividade+economica-145
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o objetivo de fomentar a aprendizagem extracurricular, existe na escola um Centro de Ocupacao
Jovem, que dinamiza atividades para os tempos livres.

O corpo docente que integra a escola afigura-se experiente, uma vez que 60% dos docentes
do agrupamento possuem 30 ou mais anos de servico e 79% tém mais de 50 anos de idade,
conforme o Projeto Educativo da escola. Na sua totalidade, o Agrupamento tem 146 professores e 59
funcionarios. No ano letivo em que foi realizado o estagio pedagdgico, a escola em questdo contou
com 20 professores de Portugués (grupo de recrutamento 300) e 8 professores de Inglés (grupo 330)
que, juntamente com os professores de linguas estrangeiras (Francés e Espanhol), formam o
Departamento de Linguas (com mais de 30 professores, neste caso). Este departamento funciona
como 6rgao de articulacdo curricular, ao qual compete colaborar com todos os 6érgaos
representativos da estrutura organizacional do agrupamento, no sentido de assegurar o
acompanhamento eficaz do percurso escolar dos alunos, na perspetiva da promocdo da qualidade

educativa e no desenvolvimento profissional dos docentes.

Projeto Educativo

Segundo o Decreto-Lei n.2 137/2012, de 2 de julho, na alinea a) do nimero 1 do artigo 9.9,

Capitulo 115, define-se o Projeto Educativo como

o documento que consagra a orientacdo educativa do agrupamento de Escolas (...),
elaborado e aprovado pelos seus érgdos de administragao e gestdo para um horizonte de
trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo

0s quais a escola se prop&e cumprir a sua fungdo educativa.

No Projeto Educativo, é referida a priorizagdo da valorizagao da diversidade no agrupamento,
promovendo-se a divulgacdo dos principios e valores de cidadania e liberdade de expressao,
representados pelo seu patrono. Valoriza-se o desenvolvimento de um projeto comum, que promova
um percurso escolar articulado e sequencial, de forma que os alunos possam transitar adequada e
harmoniosamente entre os niveis e ciclos de ensino que o agrupamento oferece. Para além disso, é
referida com elevado grau de importancia a promog¢do da igualdade de género, contemplando,
ainda, essa dimensdo na linguagem (aplicacdo de linguagem inclusiva), bem como a sensibilizagdo

para a ndo discriminacdo com base na identidade de género e/ou orientagdo sexual.

% Informac&o do Diario da Republica Eletrénico, disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/137-
2012-178527 [consultado a 7/09/2023].
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Considera-se a gestdao da escola um exercicio coletivo, partilhando o objetivo de formacao,
enriquecimento e envolvimento ativo dos alunos na sociedade com os diferentes agentes educativos
da cidade. Deste modo, a ideia de articulacdo, cooperacdo e colaboracdo entre escola e instituicdes
extraescolares afigura-se como prioridade. Através de parcerias e/ou protocolos com instituicGes de
cariz associativo, autarquico, cultural, social, de empregabilidade/formacdo, artistico, entre outros, a
escola desenvolve uma relagdo de proximidade, qualidade e progressdo com a cidade em que se
encontra localizada, dotando os alunos da possibilidade de frequentarem atividades
extracurriculares, dando-lhes oportunidades que contribuem para a sua formacdo pessoal e
profissional.

A escola recebe alunos do 3.2 Ciclo do Ensino Basico, do Ensino Secundario (do 7.2 ao 12.¢
anos) e dos Cursos Profissionais (do 10.2 ao 12.2 anos). Quanto aos Cursos Cientifico-Humanisticos,
existem turmas dos cursos de Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas e de Linguas e
Humanidades; no que concerne aos Cursos Profissionais, existem os de Técnico de Analise
Laboratorial, Técnico de Controlo de Qualidade Alimentar e Técnico Auxiliar de A¢ao Educativa. A
escola oferece também aulas de Portugués como Lingua Nao Materna em duas situacoes:

a) caso existam alunos estrangeiros que ingressem tardiamente na escola e, como tal, precisem
de um apoio mais direcionado e individualizado;

b) como disciplina auténoma que substitui Portugués na estrutura curricular do Ensino
Secundario (no ano letivo em que se realizou a prdtica pedagdgica supervisionada, o
agrupamento acolheu alunos provenientes da Ucrania devido a circunstancias motivadas
pelo conflito bélico).

Assinala-se a dinamizagdo de variadas iniciativas de cariz cultural, musical, literario, histérico
e cientifico, no sentido de envolver os alunos na aplicagdo pratica de conteddos que aprendem na
sala de aula/em contexto formal, bem como fomentar a integracdo e fortalecimento do espirito da

comunidade escolar.

1.3. ATurma

O estagio pedagodgico de Portugués e Inglés foi realizado numa turma de 10.2 ano do curso
cientifico-humanistico de Ciéncias e Tecnologias’, constituida por 28 alunos (13 rapazes e 15
raparigas), com média de idades de 15 anos. Apenas 27 alunos frequentaram a disciplina de

Portugués, dado que um aluno frequentava Portugués como Lingua Ndo Materna (PLNM). Entre

7 Um agradecimento especial a Diretora de Turma pela partilha de dados que permitiram a caracterizagdo da
turma.
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aspetos singulares, no ambito do aproveitamento escolar, registou-se uma retencdo em anos
anteriores.

Relativamente aos tempos livres, as atividades mais comuns entre os alunos sao ver
televisdo, praticar um desporto ou ler um livro. Um quarto dos alunos referiu frequentar escolas de
musica e cerca de 20% colabora com associa¢des ou coletividades locais. O facto de existirem alunos
com formacdo artistica na area da musica e com presengca em projetos de associativismo local
reforca a contribuicdo dos alunos da escola em questdo para o enriquecimento artistico e cultural da
regido.

Quanto as dreas disciplinares favoritas, os alunos revelaram preferir Fisico-Quimica, Ciéncias
Naturais/Biologia e Matematica, de certo modo, em conformidade com a area cientifica do curso que
frequentam.

Dos alunos inquiridos, 65% pretende ingressar no ensino superior, aproximadamente 20%
manifesta a possibilidade de o fazer e a minoria ndo tenciona fazé-lo. Metade dos alunos ainda nao
sabe o que querem ser no futuro e 30% dos alunos pretendem prosseguir estudos na drea da saude.
Entre os restantes, as areas de estudos variam entre a Engenharia, a Biologia Marinha e o ingresso na
Policia Judiciaria.

O conhecimento do contexto socioeducativo permite perceber (essencialmente a niveis
social e geografico) a situagdo dos alunos no que diz respeito ao meio em que vivem. Do ponto de
vista da pratica letiva, o conhecimento destes fatores caracterizadores da turma constituiu um
auxilio na escolha de estratégias, iniciativas e atividades a realizar em contexto de sala de aula.

Em termos de aprendizagem na disciplina de Portugués, a turma que acompanhei durante o
estagio pedagdgico revelou melhorias significativas ao nivel da expressdo escrita, visivel no maior
grau de completude das respostas, quer em momentos formais de avaliagdo quer em tarefas
realizadas na sala de aula. Observou-se na maioria dos alunos uma maior consciéncia da necessidade
de fundamentar as suas respostas e os seus pontos de vista. Para além disso, a maioria dos alunos
demonstrou, no inicio da Pratica Pedagdgica Supervisionada, dificuldades na compreensdo dos
enunciados das questdes, especificamente dos verbos de comando. Ao longo das aulas, foi
trabalhada a redacdo de respostas escritas, no sentido de atender as necessidades especificas da
turma.

No que diz respeito a disciplina de Inglés, verificou-se através dos exercicios realizados nas
aulas que as maiores dificuldades eram ao nivel da compreensdo da oralidade. Nesse sentido, foram
adotadas estratégias tais como a insisténcia em criar momentos pre-listening, a saber: ler o
enunciado, antecipar as respostas ou compreender o contexto em causa. Também se observou que

grande parte dos alunos apresentava dificuldades ao nivel da expressdo escrita, pelo que as
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frequentes atividades de redacdo de respostas e textos escritos em sala de aula impulsionaram a

evolucao significativamente positiva da turma neste dominio.

Sumario

Neste capitulo, foi descrito o contexto escolar em que teve lugar o Estagio Pedagdgico tendo
em conta as dimensGes demografica e socioecondmica. Relativamente a valores comuns, patentes
no projeto educativo, destaca-se a relevancia atribuida ao estreitamento das relagdes de natureza
diversificada entre as escolas que constituem o agrupamento e entidades extraescolares.
Conhecendo mais profundamente o contexto socioeducativo da escola, bem como a ideologia do
projeto educativo e as especificidades da turma, foi possivel delinear de forma adequada as

atividades letivas e extraletivas realizadas durante a Pratica Pedagdgica Supervisionada.
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Capitulo 2 — Descricao e reflexao critica sobre a Pratica Pedagdgica Supervisionada

O presente capitulo comporta a descricdo e reflexao critica sobre o trabalho desenvolvido no
estagio pedagdgico. Para tal, comecga-se pela apresentacdao da motivagdo para ingressar na carreira
docente, por via do Mestrado em Ensino no ambito do qual foi realizado o estagio (2.1.), seguida das
expectativas e desafios com os quais me confrontei durante a pratica pedagégica supervisionada
(2.2.). Em seguida, descrevem-se as atividades letivas (2.3.) e extraletivas (2.4.) realizadas pela

professora estagidria.

2.1. Motivacao

Desde cedo fui fascinada pela carreira docente, mas nao tinha decidido enveredar, de facto,
por esta via, até ingressar no Ensino Secundario, na vertente de Ciéncias e Tecnologias. Determinei a
mudanca de area de estudos devido ao efeito que, enquanto aluna, os meus professores tiveram em
mim, tendo sido capazes de estimular o meu autoconhecimento e, posteriormente, realizacdao
profissional.

Durante o meu percurso académico, complementei os estudos com a pratica profissional
ligada a area do Ensino, tendo trabalhado em varios centros de explicagdes, salas de estudo e
participado em projetos de apoio ao sucesso escolar. Essas experiéncias foram criando em mim
familiaridade com as matérias a lecionar, bem como a imersdo na gestdo de estratégias para
conseguir colmatar as dificuldades dos alunos com os quais me deparava.

Dado que nunca tinha lecionado numa escola, a experiéncia de estagio permitiu-me
conhecer a dindmica de um grupo-turma, significativamente diferente da que tinha experienciado
até entdo. Adaptei, nesse sentido, as estratégias de gestdo de sala de aula, o que me permitiu

descobrir e conhecer os diferentes contextos e singularidades dos alunos.

2.2 Expectativas e Desafios

No inicio do estagio pedagdgico, receei ndo estar a altura do desafio que a pratica da

profissdo docente comporta.
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A dinamica da sala de aula constituia um dos maiores receios por varios motivos, entre eles a
dindmica da comunicacdo em sala de aula, a gestdo da tomada de palavra, a atencdo a sobreposicao

de vozes e o didlogo entre alunos e com a docente.

Por outro lado, a precisao cientifica era algo que me preocupava, devido ao facto de as falhas
de conhecimento do professor se refletirem na qualidade das aulas e, posteriormente, na
aprendizagem dos alunos. Para além disso, pelo facto de nunca ter lecionado numa Escola
Secundaria, o que, enquanto aluna, tinha vivenciado hd relativamente pouco tempo, instalou-se a
duvida quanto a capacidade de separar a vida pessoal da vida profissional. Ainda a proximidade aos
alunos era algo que me preocupava, pois enquanto docente, defini como objetivo ser empatica e
perceber caso existissem problemas a nivel psicolégico, por exemplo. Deste modo, o facto de me
situar numa posicao de docente levou a preocupacdo com a gestdo de emocdes na relacdo com os
alunos, o que fez com que estivesse atenta a sinais problematicos, de modo a ter um impacto
positivo no desenvolvimento pessoal dos discentes. Foi possivel criar uma boa relagdo com os alunos

da turma, baseada no profissionalismo, respeito mutuo, responsabilidade e empatia.

Os principais aspetos que tenho vindo a melhorar com a experiéncia, e pretendo continuar a
melhorar ao longo da carreira docente, prendem-se com a gestdo de tempo e de atividades dentro
da sala de aula. H3 ainda alguma dificuldade em perceber quando uma tarefa demora mais tempo do
que o esperado, tempo esse que pode comprometer a realizacao plena da atividade seguinte. Para
além disso, um aspeto que se revelou desafiante na iniciagcao a pratica letiva foi a consciéncia das
dificuldades dos alunos enquanto um todo (turma). O facto de alguns alunos responderem imediata
e acertadamente as questOes colocadas levou a uma ilusdo algo frequente de que toda a turma
estava a acompanhar o raciocinio. E algo que tenho trabalhado para melhorar, através da constante
reformulagcdo e envolvimento de todos nas tarefas (por exemplo, através de trabalhos em grupo).
Optei por estas estratégias ao invés do questionamento, pois alguns alunos sentiam-se expostos e

ndo mostravam as suas duvidas.

2.3. Atividades letivas

A pratica pedagdgica supervisionada teve inicio na uUltima semana de setembro de 2022 e
terminou no fim de maio de 2023. Ao longo do ano letivo, assisti a maioria das aulas lecionadas pelas
professoras orientadoras de Portugués e Inglés, ndo sé no ambito da turma que acompanhei ao

longo do estagio, mas também em outras turmas que as mesmas acompanharam. A turma que
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acompanhei e na qual dei as minhas aulas era do 102 ano. Tinha 4 tempos letivos de 50 minutos na
disciplina de Portugués e na disciplina de Inglés, sendo que, em ambos os casos, 2 deles eram
consecutivos. A observacdo de aulas revelou-se benéfica e produtiva para a minha pratica docente,
pois fui registando aspetos referentes a dinamica da turma, especificidades individuais dos alunos,
estratégias usadas pelas professoras orientadoras e os seus resultados. Deste modo, foi possivel
planificar com maior seguranca e rigor as aulas que iria lecionar.

Lecionei 14 tempos letivos de Portugués, conforme previsto no Plano Individual de Formagao
(PIF), elaborado no inicio do estagio e 15 tempos letivos de Inglés, constituindo um tempo letivo a
mais do que o inicialmente previsto, destinado a aplicacdo da segunda didatizacdo de Inglés (cf.
Capitulo 4).

Ao longo da pratica letiva, as estratégias e recursos de ensino utilizados foram diversificados,
tendo em conta as especificidades da turma e os conteuddos a lecionar, bem como os dominios
previstos nas Aprendizagens Essenciais de Portugués e de Inglés do 10.2 Ano. Assim, atendendo as
especificidades da turma, criei materiais proprios para as aulas lecionadas. Considerando as aulas de
Portugués, dediquei a maioria ao dominio da Educacdo Literdria, tendo em conta a sua
predominancia no curriculo de Portugués do Ensino Secundario. Ainda assim, explorei ligagdes com
os dominios da Oralidade (compreensao e producdo), Leitura, Escrita e Gramatica. No que concerne
as aulas de Inglés, foi possivel passar por todos os dominios de forma mais igualitaria: Competéncia
Intercultural, Competéncia Estratégica, e Competéncia Comunicativa, que contempla a Compreensao

oral e escrita, a Interagdo oral e escrita, a Producdo oral e escrita.

2.4. Atividades extraletivas

Foram realizadas variadas iniciativas de cariz linguistico, literdrio, cultural, social e recreativo,
atendendo a relevancia e enriquecimento de competéncias a varios niveis que as atividades feitas em
contexto extraletivo comportam para os alunos.

No ambito da disciplina de Portugués, lecionei duas aulas propedéuticas, com vista a
familiarizar os alunos com a minha pratica pedagdgica, bem como permitir que aprendessem
conteldos diversos, de acordo com o previsto nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 102
Ano. Neste sentido, e tendo em conta as especificidades da turma, a primeira aula propedéutica
comportou uma revisdao de contetdos gramaticais, especificamente, de Processos Fonoldgicos, a 26
de outubro de 2022, ao passo que a segunda consistiu na realizagdo de uma Oficina de Escrita de

texto expositivo, a 9 de novembro de 2022. Criei e dinamizei, ainda, uma Oficina de Escrita Criativa

10
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de texto poético no dia 2 de junho de 2023, na Biblioteca Escolar, com a turma em questdo: os
alunos reescreveram, em grupo, alguns poemas de autores portugueses, nomeadamente Ricardo
Reis, Eugénio de Andrade, Manuel Alegre, Manuel Anténio Pina, Sophia de Mello Breyner Andresen,
Miguel Torga e José Saramago. Para além disso, reconheci a importancia da participacdo em
projetos ja existentes e dinamizados pela escola, pelo que colaborei nas atividades do Clube de
Leitura, através da publicacdo de criticas literarias no respetivo blog, como forma de convite a leitura
auténoma dos alunos em contexto extra-aula.

No que concerne a disciplina de Inglés, foram, com o mesmo objetivo, realizadas algumas
aulas propedéuticas. A primeira destas aulas foi realizada numa turma de 7.2 ano, no dia 6 de
outubro de 2022, sobre adjetivos relacionados com sentimentos e personalidade, com variados
objetivos: por um lado, como referido anteriormente, familiarizar os alunos com a pratica
pedagdgica da professora estagidria, bem como permitir que aprendessem conteudos diversos, de
acordo com o previsto nas Aprendizagens Essenciais de Inglés do 7° Ano; por outro lado, na dtica do
profissional de ensino, diversificar, desenvolver capacidade de flexibilidade e adaptacdo de
estratégias conforme os niveis e os alunos em questdo. Para além disso, a segunda aula
propedéutica, desta vez ja lecionada na turma que acompanhei durante o estagio pedagdgico, foi a
18 de outubro de 2022, abordando tematicas relacionadas com a autoimagem e autoestima,
partindo de excertos do texto literario Silence is a Goldsifh, de Annabel Pitcher. A aula seguinte
realizou-se no dia 28 de outubro de 2022, visando ndo apenas familiarizar os alunos com a leitura de
texto literario The Tell-Tale Heart, de Edgar Allan Poe (adaptado livremente), como também assinalar
uma data relevante na cultura anglo-saxénica, o Halloween. Para além disso, dado que assisti a varias
aulas de outra turma da professora orientadora do mesmo ano de escolaridade, lecionei outra aula a
essa turma, seguindo a planificagdo de uma aula formativa. Os objetivos foram diversos: por um
lado, desenvolver a flexibilidade de estratégias adaptadas a cada turma; por outro, enriquecer a
minha pratica letiva, no sentido de colocar em pratica as sugestées de melhoria apontadas pela
professora orientadora na aula lecionada na turma do estdgio pedagdgico. Para além disso,
mantendo a intencionalidade de enriquecimento e crescimento profissional, coadjuvei uma turma de
7.2 ano da professora orientadora, com o intuito de auxiliar alunos com dificuldades de

aprendizagem no contexto de sala de aula.

Também no sentido de atender as dificuldades dos alunos na disciplina de Inglés, releva-se a
participacdo no projeto escolar “Your English Grammar Booster”, um recurso digital com exercicios e
explicacdes de cariz gramatical, visando auxiliar o estudo auténomo dos alunos através da
disponibilizacdo de exercicios verificados pelo professor. Para além disso, foi possivel participar na

Festa de Natal da escola; para tal, foram realizados ensaios em horario extraletivo, bem como

11
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arranjos musicais?, tendo em conta as potencialidades ludicas e musicais dos alunos da turma na qual
se realizou a prdtica pedagdgica. Ainda, considerando a relevancia da comemoracdo de datas
alusivas a lingua inglesa (neste caso, o Dia da Lingua Inglesa), dinamizei, no dia 28 de abril de 2023, o
English Language Quiz, que consistiu numa atividade de questionario na qual os alunos,
individualmente, responderam a questdes relacionadas com a lingua e cultura inglesas (incluindo os
paises de expressao inglesa).

Para além das atividades realizadas na escola, no sentido de enriquecer os meus
conhecimentos e formacao profissional, participei no Congresso Os Lusiadas na Escola, que decorreu
no Centro de Artes e Espetdculos (CAE) da Figueira da Foz nos dias 18 e 19 de novembro de 2022. O
congresso visou assinalar a publicacdo dos 450 anos da publicacdo d’ Os Lusiadas, através da
discussdo de objetivos e procedimentos diddticos em torno do poema camoniano. Para tal, contou
com a participacdo de investigadores do campo dos estudos camonianos, professores de Portugués
do Ensino Bdsico e Secundario e, ainda, figuras da sociedade e da criacdo artistica portuguesas
influenciadas pela obra de Luis de Camd&es. Deste modo, através de conferéncias e painéis, recolhi
informacao relativa a testemunhos reais, abordagens tedricas e didaticas do texto camoniano.

Considero ainda relevante destacar uma experiéncia que contribuiu para a minha formacao
profissional, acima de tudo, mas também pessoal e social. Refiro-me a participacdo no Blended
Intensive Programme (BIP): Practical Romanian Language Course for International Students; a
Didactic and Intercultural Experience, que teve lugar em lasi, Roménia, entre os dias 28 de novembro
e 3 de dezembro de 2022. Durante o BIP, realizado na Universidade Alexandru loan Cuza, tive
oportunidade de frequentar aulas de romeno e workshops, assistir a conferéncias, e conhecer de
forma profunda a dimensao cultural de lasi e da Roménia, bem como visitar alguns pontos histérico-
culturais da regido. Enquanto futura docente, a experiéncia enriqueceu significativamente a
qualidade da minha pratica, pois pude colocar-me no lugar do aluno, o que me permitiu conhecer
varias estratégias e recursos didaticos que, posteriormente, utilizei nas minhas aulas.

Por fim, destaco a presencga nas reunides de avaliacdo do final do primeiro e segundo
periodos letivos. Ter assistido ao funcionamento das referidas reunides permitiu-me compreender de
mais perto a complexidade tanto do processo de avaliagdo como da organizagdo escolar. Foi possivel
estar presente em reunides de avaliagdo das vdrias turmas cujas aulas assisti ao longo da pratica
pedagdgica, o que se revelou uma mais-valia para aferir as especificidades de cada turma, bem como

os métodos de atuacdo para colmatar as dificuldades.

8 Deixo, deste modo, um agradecimento especial ao meu amigo Daniel Mendes, que gentilmente se
disponibilizou para ajudar nos arranjos musicais e permitir, assim, a realizacdo desta atividade.
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2.5. Balango

A pratica pedagdgica supervisionada constituiu uma oportunidade para aprender e
consolidar conhecimentos cientificos e didaticos nas disciplinas de Portugués e de Inglés.
Apresentarei, em seguida, algumas consideracdes referentes a ambas as areas.

Como referido em 2.1., antes do estagio pedagdgico, tinha ja trabalhado como explicadora
durante alguns anos, o que me permitiu adaptar e conhecer de perto algumas dificuldades que os
alunos apresentaram. Deste modo, consegui responder com maior facilidade e de forma mais
imediata a questdes e/ou duvidas levantadas durante as aulas lecionadas. Por outro lado, foi um
grande desafio passar de um grupo restrito de, em média 1 a 3 explicandos, para uma turma de 28
alunos. Ainda assim, a experiéncia enquanto explicadora refletiu-se na minha pratica pedagégica de
forma benéfica, pois o acompanhamento individualizado (ou em pequenos grupos) dos alunos esteve
presente nas aulas que lecionei. Gradualmente, tornei-me consciente das dificuldades da turma
enquanto grupo, procurando, entdo, equilibrar momentos de apoio mais préximo aos alunos
(trabalho individual e/ou em pares) com momentos de participacdo do grupo-turma.

Percebi, ao longo da pratica pedagdgica, que o rigor e cuidado na preparacdo das aulas
desempenham um papel absolutamente fulcral na execucdao das mesmas. O conhecimento intrinseco
das especificidades da turma permitiu a flexibilidade na escolha e adaptacdo de estratégias adotadas,
tendo em conta o previsto nas Aprendizagens Essenciais (AE) e no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEQ). Para além disso, ler diversas fontes, autores e perspetivas ajudou
significativamente ao meu crescimento intelectual e, consequentemente, profissional: a maior
seguranca nos conteldos levou a crescente qualidade das aulas lecionadas.

No que concerne ao momento da aula, a gestdo do tempo foi, como referido em 2.2., uma
das preocupacdes iniciais. Durante o estagio pedagodgico, percebi que a planificacdo da aula,
elaborada a pensar na turma em causa e nos seus ritmos de trabalho, constituia um guido a seguir.
Contudo, fui-me deparando com diversos obstaculos da parte dos alunos que fizeram com que a
planificacdo nem sempre fosse cumprida na totalidade, nomeadamente falhas no conhecimento
prévio em relacdo a determinado assunto, questdes e dificuldades na realizagdao das tarefas. No
inicio, considerava que o ndao cumprimento do plano de aula significava que a aula nao tinha sido
produtiva. Contudo, tendo em conta as reflexdes criticas feitas apds cada aula, bem como as
sugestOes das professoras orientadoras, fui-me apercebendo de que a prioridade seria sempre o
sucesso dos alunos a cada tarefa. Assim, fui trabalhando o equilibrio entre o que estava planificado e

0 que era necessario consolidar antes de passar a proxima atividade.
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Sumario

Em suma, ao longo da pratica pedagdgica, foi possivel compreender ndo sé a complexidade
do processo de ensino e aprendizagem, mas também descobrir o meu perfil enquanto docente. As
experiéncias profissionais que tinha tido antes da realizacdo do estagio pedagdgico permitiram
alguma familiaridade com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Contudo, lecionar para
uma turma levou a adaptacdo de estratégias, abordagens e métodos de ensino. Neste sentido,
planifiquei, lecionei e refleti sobre as diversas aulas numa perspetiva de aprendizagem continua,
levando-me a constatar que a experiéncia e o constante esforco para melhorar sdo pilares essenciais

para a formacdo de um professor.
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Capitulo 3 — Leitura no ensino de Portugués e Inglés: estratégias de compreensao

O presente capitulo encontra-se dividido em trés partes. A primeira parte consiste na
exploracao do conceito e beneficios da compreensao da leitura. A segunda parte trata da exposicao
das sete estratégias de compreensao da leitura propostas por Judi Moreillon (2007). A terceira parte
incide sobre a sétima estratégia de Moreillon (2007), referente a sintese, explora o conceito de

sintese e justifica o seu uso pratico em aula.

3.1. Ensino e aprendizagem da leitura

O ato de leitura, em moldes analdgicos e/ou digitais, estd presente nas sociedades em
diferentes espacos, situacdes ou contextos, quer a nivel escolar/académico, quer profissional e/ou
pessoal. Para o propdsito deste relatério, considera-se indispensavel conhecer o fendmeno de leitura
no contexto escolar. E, entdo, relevante, destacar o que é dito por Maria José Ferraz (2007), que
trabalhou, entre outros dominios, o ensino da leitura: o ato de ler € um processo cognitivo e criativo
que ultrapassa a decifracdo do cédigo escrito e permite ao leitor compreender de forma mais

completa o mundo e a si préprio (Ferraz, 2007: 37).

A leitura inclui o processo de descodificagdo dos simbolos graficos num momento inicial,
apos o qual o leitor atribui sentido ao que Ié. Também Penny Ur (2009) sustenta que a leitura supde
uma primeira fase de descodificacdo e uma fase posterior de compreensdo. Assim, a leitura
pressupOe a fase de reading e, posteriormente, a de understanding (Ur, 2009: 138). Compreender o
que se |é define-se, entdo, como a obtencdo de informacdo, através da atribuicdo de significado aos

simbolos graficos (Sim-Sim, 2007: 7).

A leitura é um processo mental complexo que parte da descodificagdao dos simbolos graficos
para a atribuicdo de sentido. Vitor Cruz (2007: 45) segue esta linha de pensamento, considerando
ainda que a leitura é uma atividade mental complexa que envolve ndo apenas o processo cognitivo
de descodificagdo, mas também uma série de processos psicoldgicos de diferentes niveis. O autor
afirma ainda que é unanime nos multiplos modelos explicativos da leitura que a mesma é uma
atividade exigente, construida por uma variedade de processos diferentes que conduzem o leitor do
estimulo visual a compreensdo plena do texto (Cruz, 2007: 45). Tendo em conta a reflexdo feita até

agora, existem processos de nivel inferior e de nivel superior. Os processos de nivel inferior dizem
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7

respeito a fase inicial do processo de leitura, isto é, o primeiro contacto com o texto e a sua
descodificacdo. Estdo, entdo, normalmente associados ao campo da fonologia. Por outro lado, os
processos de nivel superior sdo do ambito sintdtico, semantico e discursivo, fazendo com que sejam

essenciais a compreensdo (Cruz, 2007: 53).

A compreensdo da leitura conduz a aprendizagem através da chamada ‘memorizacdo
compreensiva’, ou seja, a nova informacao obtida no ato da leitura é articulada e relacionada com o
que o leitor ja sabia previamente, gerando e/ou completando conhecimentos (Solé, 1992: 39). Como
tal, a leitura gera gratificacao no leitor, motivando-o a ler e, consequentemente, a compreender cada
vez mais (Solé, 1992: 39). Deste modo, a informacdo obtida na leitura pode ser usada pelo leitor em
diversos contextos, adaptando-a a sua funcionalidade, para, por exemplo, resolver problemas
praticos e/ou relacionar a informacdo que ja conhece com a que acaba de receber. Dado que a
aprendizagem se constrdi com base na relagcdo entre o conhecimento prévio e a informagdo nova, o
leitor ndo precisa de conhecer determinado assunto com antecedéncia para o compreender no

momento da leitura (Smith, 2004: 13).

Uma vez que a compreensdo da leitura gera, entre outras vantagens, a aprendizagem, torna-
se indispensavel incentivar o seu ensino no contexto escolar. Ainda que a compreensado da leitura
seja uma capacidade transversal ao contexto em que nos encontramos, € uma competéncia iniciada
e impulsionada pela escola. Ademais, a leitura desempenha um papel significativo na vida do
individuo enquanto membro de uma comunidade, logo, o seu ensino em contexto escolar assume
uma relevancia acrescida, uma vez que a existéncia de problemas na compreensdo da leitura refletir-
se-d3o posteriormente na sociedade. Martins & Sa (2008: 239) relevam a pertinéncia do ensino da
leitura nas escolas considerando o seu papel primordial na aprendizagem das outras disciplinas do
curriculo escolar. Os mesmos autores argumentam que o ensino de competéncias ao nivel da
compreensdo da leitura devem ser uma prioridade nas escolas, na medida em que condicionam a

integracdo social do individuo:

Desenvolver competéncias de compreensdo na leitura é um dos objetivos essenciais da
escolarizacdo dos cidaddos e um contributo fundamental para a sua integracdo social; (...) € uma
guestdo de sobrevivéncia na vida do cidaddo, um fator de facilidade no acesso a cultura comum e na
sua partilha, na mobilidade social. (...) os problemas decorrentes de dificuldades em leitura e em
escrita deveriam ser abracados por todos, de forma a se colmatarem as varias lacunas detetadas. A

escola cabe um papel importante na resolucdo de problemas de literacia. (Martins & Sa, 2008: 240).
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A compreensdo da leitura é uma competéncia-base do estudante que vird a ser membro da
sociedade em que se insere. Para além das vantagens acima referidas, a compreensao da leitura
comporta ainda uma funcao utilitaria, o que reforca ainda mais a relevancia desta competéncia no
espaco escolar enquanto preparador do futuro. A fungdo utilitaria contempla a leitura de textos ndo
literarios presentes no quotidiano do individuo. Maria José Ferraz avanca alguns exemplos de textos
utilitdrios, tais como recados, guias turisticos, manuais de instrugdes e textos de divulgacao cientifica
(Ferraz, 2007: 37). Reforca-se que quer sejam textos literarios, quer textos utilitarios, é necessario
que o leitor leia frequentemente, para que a compreensao da leitura seja desenvolvida (Ferraz, 2007:
37). Desta forma, a importancia do desenvolvimento da compreensao da leitura na escola é inegdvel,

pelo que é vista como essencial nos documentos curriculares em vigor.

Para que se compreenda de forma mais profunda o conceito de leitura, destacam-se os
modelos de leitura ascendentes, descendentes e interativos, segundo Isabel Alarcdo (1991), Isabel

Solé (1992) e Vitor Cruz (2007).

Em primeiro lugar, nos modelos ascendentes, a leitura consiste num processo que comeca na
descodificacdo do cddigo grafico e parte, depois, para a identificacdo de unidades progressivamente
mais vastas, tais como palavras e frases. Como refere Isabel Alarcdo (1991: 22), estes modelos
“concebem a leitura como um processo linear com inicio na identificacdo das miniunidades do texto
e progredindo de forma analitico/sintética para unidades cada vez mais abrangentes”. Trata-se,
entdo, de um processo organizado hierarquicamente de forma ascendente, que considera a leitura
um processo essencialmente indutivo, pois centra-se no texto, cddigo e processos de descodificagao,

excluindo quase por completo os fatores contexto e conhecimento do leitor.

Por sua vez, os modelos descendentes sdo caracterizados pelo relevo dado ao sujeito leitor e
as suas experiéncias/conhecimento prévios, pelo que a leitura é considerada um processo dedutivo.
Os modelos em questdo partem do sujeito leitor, que recorre ao seu conhecimento prévio acerca do
tema e do cddigo linguistico para levantar hipdteses acerca do texto. Gradualmente, o leitor
procurard recolher informagdo para confirmar ou ndo essas hipdteses que levantou previamente.
Caso sejam rejeitadas pela informacdo gréfica, sintdtica e semantica do texto, o leitor levanta novas
hipSteses. Neste sentido, Isabel Alarcdo (1991: 23)° especifica que os modelos descendentes partem
da experiéncia e conhecimento prévios do leitor, que usa o texto como forma de recolher

informacdo para confirmar ou ndo as suas hipdteses.

9 Segundo Smith (2004) (as cited in Alarcdo,1991: 23), enquanto “a expressdo «what the eyes tell the brain»
caracterizaria os modelos ascendentes, os descendentes evocariam uma enunciagao do tipo «what the brain
tells the eye»” (Alarcdo, 1991: 23).
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Considerando a leitura um processo de equilibrio entre o leitor e o texto, surgem os modelos
interativos, segundo os quais o leitor constréi constantemente conhecimento ao cruzar a informacao
presente no texto e aquilo que ja sabia previamente. Assim, os modelos interativos pressupdem a
correlagdo entre os modelos ascendentes e descendentes. Por um lado, o leitor identifica e constroéi
sentido a partir dos estimulos-sinais que o texto |he oferece (Alarcdo, 1991: 25), isto é, o texto
assume um papel significativo. Por outro lado, o leitor socorre-se do seu conhecimento prévio acerca
do assunto do texto e da lingua para gerar aprendizagem, baseando-se em hipdteses e expectativas

(Alarcdo, 1991: 25).

Uma vez que, segundo os modelos interativos, o leitor e o texto desempenham um papel
igualmente importante, a atribuicdo de sentido e, consequentemente, a aprendizagem, sao afetadas
pelo nivel de interagdo do leitor com o texto. Assim, dois leitores podem obter niveis de
compreensdo diferentes sobre o mesmo texto, da mesma forma que o mesmo leitor pode

compreender de forma distinta dois textos diferentes (Sim-Sim, 2007: 7).

Dada a relevancia da aprendizagem da leitura, torna-se necessario compreender de que
modo se pode ensinar essa competéncia de forma eficaz. Segundo Inés Sim-Sim (2007: 6), a eficacia
da aprendizagem da leitura depende, entre outros, do ensino da decifracdo e do ensino explicito de

estratégias para a compreensao.

3.2. Estratégias de compreensao de leitura

O ensino explicito de estratégias de compreensdo da leitura visa dotar os alunos de
ferramentas para compreenderem, deliberadamente, o que leem (Sim-Sim, 2007: 15). A este
propdsito, Jocelyne Giasson (1993: 204) argumenta que o ensino explicito das estratégias de
compreensdo da leitura é essencial em situa¢des nas quais os alunos ndo sabem, autonomamente,
utiliza-las. Como ndo as conhecem ou ndo reconhecem o seu valor, os alunos dificilmente utilizardo

estratégias de compreensdo da leitura de forma eficaz.

Atendendo ao quadro tedrico apresentado, passar-se-a a explorar de que forma(s) é possivel
operacionalizar o desenvolvimento da compreensao da leitura no espago de sala de aula. Para tal,
realca-se a importdncia do trabalho de Judi Moreillon (2007) no campo das estratégias de
compreensdao da leitura. Judi Moreillon trabalha, em larga escala, a integracao da leitura e da
literatura no espago escolar. Na sua obra, Collaborative Strategies for Teaching Reading

Comprehension (2007), Moreillon aponta sete estratégias de compreensdo da leitura as quais o
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professor pode recorrer para impulsionar o sucesso dos alunos na sala de aula. Assim, passar-se-a
agora a exposicao das sete estratégias de compreensao da leitura apresentadas por Judi Moreillon
(2007), a saber: Activating or building background knowledge, Using Sensory Images, Questioning,

Making Predictions or Inferences, Determining Main Ideas, Using Fix-Up Options, Synthesizing™.
Activating or building background knowledge

A primeira estratégia prende-se com a ativacdo ou construcdo de conhecimento prévio a
leitura. O conhecimento prévio pode caracterizar-se pelos sentimentos, experiéncias e até mesmo
personalidade do leitor. Deste modo, refere-se a fatores que influenciam a resposta a cada leitura do
texto, pois esta é Unica e individual, mesmo que o leitor leia 0 mesmo texto em momentos diferentes
(Moreillon, 2007: 19). Assim, justifica-se que o professor inicie as aulas com atividades de
brainstorming e/ou questdes sobre ideias anteriores, e ndo assuma a priori que os alunos possuem
determinadas experiéncias e/ou conhecimentos prévios relacionados com os contetidos em estudo
(Moreillon, 2007: 20). A ativacdo ou construcdo do conhecimento prévio revela-se vantajosa, na
medida em que o professor terd de se familiarizar quanto aos conhecimentos que os alunos ja
possuem em relacdo ao conteudo a tratar. Em funcdo do conhecimento prévio dos alunos, o docente
podera ter de adaptar a sua abordagem, pois havera, eventualmente, a necessidade de rever alguns

pressupostos para a compreensdo do texto em questdo (Moreillon, 2007: 21).

Para que possa compreender mais eficazmente o que os alunos ja sabem, o professor deve
tornar a partilha na sala de aula num espaco seguro. Assim, os alunos partilhardo mais facilmente as
ideias que surgem antes da leitura de determinado texto. O momento de partilha de conhecimento
prévio deve acontecer, precisamente, antes da leitura do texto; caso contrario, o professor tera de
interromper a leitura para fomentar a reflexdo. Depois de ler o texto, deve existir um outro

momento de partilha, desta vez das liga¢des feitas entre o momento prévio e posterior a leitura.
Using Sensory Images

A segunda estratégia apresentada por Moreillon prende-se com o uso de imagens sensoriais
como forma de impulsionar a compreensao da leitura. As imagens sensoriais podem estar presentes
de duas formas. Em primeiro lugar, o conhecimento prévio do aluno, referido anteriormente, pode
ser constituido por imagens sensoriais, na medida em que inclui memdrias e/ou experiéncias
retratadas mentalmente (Moreillon, 2007: 39). Em segundo lugar, Moreillon considera que o uso de
textos sem ilustracdao pode também impulsionar a criagdo de novas imagens sensoriais, relativas, por

exemplo, a cenarios, enredos ou personagens presentes no texto (Moreillon, 2007: 40).

10 Dada a natureza bidisciplinar do Relatério de Estagio, optou-se por manter a designac3o da autora.
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O uso de imagens sensoriais desenvolve a compreensao da leitura, uma vez que auxilia os
alunos, por um lado, na construcdo de experiéncias e memarias que irdo mais facilmente recordar a
posteriori. Por outro lado, o uso de imagens sensoriais permite aos alunos direcionar os seus sentidos
para a literacia, isto é, o uso mais sofisticado dos seus sentidos aumenta a compreensdo e a fruicao
da leitura do texto (Moreillon, 2007: 40). Assim, na sala de aula, a musica pode ser usada, bem como
componentes audio que traduzam determinados aspetos no texto (por exemplo, a rima ou o ritmo
de um poema), com o objetivo de impulsionar a participacdao dos alunos como ouvintes ativos,
reconhecendo a importancia dessa capacidade para o enriquecimento da leitura do texto escrito

(Moreillon, 2007: 41).
Questioning

A terceira estratégia trata a técnica de questionamento, que é inerente a construcdo do
conhecimento. Quando usado pelo professor, o questionario deve ter como objetivo obter respostas
que forcem os alunos a refletir de modo mais complexo sobre aspetos que ndo sejam imediatamente
decifrados no texto, ou seja, que requeiram alguma interpretacdao (Moreillon, 2007: 59). Neste
sentido, a técnica de questionario, quando realizada deste modo, é produtiva para os alunos, na
medida em que ndo apenas lhes permite perceber o que jd sabem sobre o assunto, como também

auxilia o professor na orientacdo para novas exploracdes e reflexdes (Moreillon, 2007: 59).

No que concerne ao uso da estratégia em sala de aula, é referida a importancia das questées
feitas durante a leitura. E focada, especialmente, a importancia do questionamento durante a leitura,
pois torna-a mais desafiante e construtiva (Moreillon, 2007: 60). Para além disso, sdo destacadas as
questdes abertas em prol das que requerem respostas simples, por dois motivos: por um lado, as
questdes abertas incentivam o espirito critico dos alunos, uma vez que ndo se encerram numa
resposta certa ou errada; por outro lado, requerem dos alunos a elaboragao de um discurso mais

cuidado e estruturado para explicar o seu ponto de vista (Moreillon, 2007: 60).

Making Predictions or Inferences

A estratégia seguinte considera as previsdes e inferéncias feitas no momento de pré-leitura.
Assim, destaca o papel do aluno leitor na constru¢do do sentido do texto, encarando cada
interpretagdo como Unica (Moreillon, 2007: 77). Como tal, justifica-se o uso desta estratégia, uma
vez que as inferéncias e previsdes sdo pessoais, conferindo individualidade a visdo que o aluno tem
do texto que vai ler. Como se pode ler em seguida, Moreillon argumenta que as inferéncias orientam

a leitura, na medida em que o leitor constréi sentido da mesma consoante a sua experiéncia.
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By definition, inference requires that each reader construct a meaning that makes the text a
reflection of her experience. In this way, the text becomes integrated into a reader’s schema or
background knowledge and holds the potential to change that schema. Readers who excel at

inference may actually experience a sense of rewriting the text as they read. (Moreillon, 2007: 77).

Na sala de aula, é referida a relevancia do registo das inferéncias e previsdes dos alunos, para
gue as possam comparar com as suas impressoes pos-leitura. Assim, o facto de os alunos lerem um
texto de forma a testarem as hipdteses registadas torna a leitura mais desafiante, motivadora e

agraddvel para os mesmos (Moreillon, 2007: 79-83).
Determining Main Ideas

A quinta estratégia apresentada prende-se com a definicdo das ideias principais de um texto.
E destacado por Moreillon (2007: 97-98) que os alunos devem, incentivados e/ou orientados pelo
professor, estabelecer objetivos de leitura, os quais irdo influenciar em larga escala a sua
compreensdo do texto. A selecdo da(s) ideia(s) principal(is) esta sempre dependente do objetivo de
leitura estabelecido pelo aluno, bem como da interpretacdo do proprio leitor (Moreillon, 2007: 103).
Sendo assim, o professor deve transmitir aos alunos que a selecdo da(s) ideia(s) principal(is) é
essencial, pois é partindo da(s) mesma(s) que se vao elencar os detalhes que constroem a totalidade
do texto. E benéfico que o aluno aprenda a priorizar informacao, para que consiga, autonomamente,
construir esquemas e desenvolver a capacidade de relacionar informagdo e, consequentemente,

construir conhecimento (Moreillon, 2007: 98).

No que concerne a operacionalizacdo da selecdo das ideias principais na sala de aula, é
incentivada a tomada de notas, bem como a sumarizacdo do texto, tendo em conta a(s) ideia(s)

principal(is) selecionadas.

Using Fix-Up Options

Por sua vez, a estratégia seguinte visa colmatar algumas falhas que possam existir na
compreensdo do texto. Os préprios alunos devem ser promotores deste processo, isto é, o professor
deve ensina-los a tomar consciéncia de quando ndo compreendem o texto, bem como dar-lhes
conhecimento das ferramentas que podem usar para resolver essa situacdo. Como afirma Moreillon
(2007: 115), o professor deve ensinar os discentes a reconhecer sintomas de falhas na compreensao,

para depois lhes fornecer as ferramentas necessarias para a construcdo do sentido. Assim, é
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essencial que os alunos consigam perceber os momentos em que ndo estdo a compreender o texto,
para que possam agir no sentido de colmatar as falhas. As opcGes apontadas pela autora (Moreillon,
2007: 117-119) prendem-se com (i) a monitorizacdo da compreensdo pela parte do professor,
através de questdes no momento da leitura, ou (ii) a automonitorizacdo dos alunos, para a qual sdo
apresentadas pela autora uma série de opgbes, nomeadamente a releitura, a andlise sintdtica das

frases, a consulta de glossarios e/ou index e a redefinicdo dos objetivos de leitura.
Synthesizing

Por ultimo, a estratégia nimero sete trata a Sintese. Destaca-se que a sintese apresentada
por Moreillon (2007) é relativamente diferente do que é considerado ao longo do relatdério como o
texto de género sintese, uma vez que o termo Synthesis considera a sumarizacao de aspetos comuns
a um ou a varios textos, incluindo uma perspetiva interpretativa e subjetiva do leitor. Por outro lado,
Summary serd o termo mais préximo do que se considera o texto de sintese, na terminologia
portuguesa, ou seja, a reducdo de um texto-fonte ao seu essencial, tendo em conta a(s) ideia(s)
principal(is) que o constitui(em). Sendo assim, segundo Moreillon, para construir uma Synthesis, é
necessario que o Summary seja parte do processo, isto é, para relacionar as ideias principais de

diferentes textos, é necessario que, primeiro, haja uma fase de selegdo da informagao principal.

Moreillon admite a possibilidade de sintetizar a informacdo contida em apenas um texto.
Contudo, considera significativamente mais benéfico que o leitor seja capaz de criar relagGes entre
varios textos, no sentido de cruzar informacdo criticamente, uma vez que o processo de selecdo da

informacdo requere opg¢des subjetivas de cada leitor (Moreillon, 2007: 132).

3.2.1. A sintese como estratégia de leitura: compreensao versus produgao escrita

Considerando a ultima estratégia de compreensao da leitura proposta por Moreillon (2007),
a sintese, interligam-se, inerentemente, os dominios da compreensdo e producdo escrita. Nesse
sentido, passar-se-a a exploracdo dessa relacdo, do ponto de vista didatico, bem como os seus

beneficios.

Foque-se a sintese como estratégia de compreensdo da leitura. Em primeiro lugar, o ato de
reduzir a informacgdo ao essencial é antecedido da compreensdo do texto escrito e, assim, dependera
da maneira como o texto for lido (Giasson, 1993: 121). Giasson (1993) apresenta uma pesquisa feita

por Taylor (1984) (as cited in Giasson, 1993: 121-122), na qual foi observado que os alunos mais
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habeis na capacidade de resumir informacdo demoravam mais tempo na leitura do que na producao
escrita, ou seja, a selecdao da informacgao principal e posterior fase de escrita sé existem quando
existe, numa primeira fase, compreensao do que se |é. Ademais, o ato de resumir satisfaz os critérios
de aprendizagem ao nivel da compreensdo na Taxonomia de Bloom (Bloom et al.,, 1956), pois

pressupde que o leitor compreenda e interprete a informacdo para que a selecione criticamente.

Consciente da fragilidade do estabelecimento dos conceitos de sintese e resumo, bem como
de synthesis e summary, ressalva-se que, embora sejam reconhecidamente tipos de texto diferentes,
existem aspetos comuns a ambos que se afiguram relevantes, tais como a relevancia da identificacao

da(s) ideia(s) principal(is) de um texto.

Uma vez que a selecdo da informacdo principal é sempre subjetiva, considera-se que a
sintese pressupde que o leitor aprenda com as ideias dos outros e, analisando e interpretando
criticamente as mesmas, torne a informacao sua. A selecdo da informacao é feita criticamente, logo,
através da sintese, o individuo oferece as suas prdprias interpretacdes. Considera-se, entdo, que a
elaboracdo de um texto de sintese é uma atividade que ndo sé impulsiona como permite verificar a
compreensdo que o leitor tem de um determinado texto-fonte. Para além disso, Giasson (1993: 115)
sustenta a importancia da selecdo das ideias principais como parte do processo de compreensao do
texto, uma vez que, para tal, o leitor construiria uma representacao global do texto, o que, alias,

permite relacionar duas das estratégias apresentadas por Moreillon: Main Ideas e Synthesis.

Coloca-se, neste ambito, a questdo da producdo escrita como forma de afericdo da
compreensdo da leitura, considerando que mesmo os alunos que compreenderam o conteudo do
texto na totalidade poderdo revelar dificuldades no dominio da escrita e, como tal, comprometer
essa associacdo. Segundo Barbeiro e Pereira (2007: 15), a produgdo escrita exige competéncias de
selegdo e combinagdo de expressGes linguisticas, que serdo organizadas em unidades
hierarquicamente superiores como forma de representar o contetdo que se quer expressar. Assim, a
escrita concretiza a representa¢gdo do conhecimento que o leitor tem em relagdo a determinado

assunto.

Isabel Solé (1992: 121) considera que a selecdo da ideia principal de um texto é um
fendmeno essencial para a sua compreensdo, o que, alids, fortalece a relevancia desta estratégia
para a compreensdo da leitura. O ensino da selecdo da(s) ideia(s) principal(is) beneficia do ensino
explicito, ou seja, (i) explicar aos alunos as razées para o uso da estratégia, (ii) exemplifica-la e, por

fim, (iii) proporcionar-lhes situagGes nas quais possam aplica-la (Giasson, 1993: 113).
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Em seguida, focando a elaboracdo do texto de sintese, é essencial que os alunos conhegcam
as regras para tal, de forma explicita e transparente. Para tal, como apresentado por Giasson (1993:
124), o professor deve apresentar as caracteristicas uma a uma aos alunos, projetando-as e
acompanhando-as de explicagGes curtas e de exemplos praticos.

Tratando-se de um processo de produgdo escrita, consideram-se as fases inerentes ao
mesmo: planificacdo, textualizacdo e revisdo, que serdao apresentadas em seguida, segundo Barbeiro

e Pereira (2007).

Processo de produgdo escrita

A fase de planificacdo afigura-se relevante, pois permite estabelecer objetivos e antecipar
resultados, com base nos conteudos selecionados, que serdo posteriormente organizados pelo aluno
em funcdo da tarefa solicitada (Barbeiro & Pereira, 2007: 18). Neste sentido, passa por subetapas:

a) ativacdo de conteldo, que consiste em fazer o registo da informacao a incluir no texto,

partindo de ideias como chuvas de ideias ou pesquisas;

b) selecdo de conteldo, que constitui a lista resultante da informac¢do da etapa anterior,
isto é, os vocabulos/expressbes considerados mais importantes para estarem presentes
no texto;

c) organizacdo de conteudo, ou seja, representar graficamente a informacdo, por meio de
esquemas ou mapas de ideias (Barbeiro & Pereira, 2007: 20).

A segunda fase, a de textualizagdo, consiste na redagao propriamente dita, isto é, na
organizacdo da informacdo em frases, paragrafos e/ou sec¢des que irdo formar o texto (Barbeiro &
Pereira, 2007: 18). O aluno que escreve vai-se apercebendo, ao longo da tarefa da textualizagdo, de
que podera ter de voltar a planificagdo inicial e até mesmo ao texto original para realgar alguma
informagdo, pois o registo de algumas ideias podera ter sido feito de forma genérica. Quando tal
acontece, irad tentar explicita-las ou clarifica-las de forma a serem lidas como ideias principais. Para
além disso, o aluno cuidara da formulagdo linguistica, tendo em conta o conteudo do texto e o seu
destinatario/situacdo de comunicacdo. No ambito da semantica, o aluno percebera que tem de
conferir coesdo linguistica e coeréncia logica ao texto, pelo que entenderd que a textualizacdo nao
pode consistir na mera justaposicdo de frases ou proposicdes auténomas, mas numa unidade de
sentido (Barbeiro & Pereira, 2007: 18).

Em terceiro lugar, considera-se a fase da revisdo, que consiste na releitura, avaliacdo e
reformulagdo do que foi escrito. Apesar de ser uma a¢dao que acontece ao longo de todo o processo
de produgado escrita, ndo retira o lugar e o papel essencial da revisao final (Barbeiro & Pereira, 2007:

19). A revisdo ndo deve incidir exclusivamente nos aspetos ortograficos e/ou gréficos, mas ter um
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alcance mais profundo, impulsionando a reorganizacdo e reescrita de partes do texto consoante
varidveis como a reflexdo realizada e o tempo disponivel.’* A revisdo surge como uma etapa de
reflexdo em relacdo ao produto da textualizacdo. A planificacao inicial permite, mesmo na fase final,
o confronto dos objetivos e organizagdo previstos e as decisGes tomadas no sentido de os alterar
e/ou manter apds a textualizagcdo e revisdo (Barbeiro & Pereira, 2007: 19).

Uma vez que as fases de planificacdo, textualizacdo e revisdo sdo realizadas criticamente, o
produto é diferente consoante o individuo que |é e que escreve. Deste modo, o texto resultante
beneficiara do trabalho em grupo, ao permitir o encontro entre as perspetivas e conhecimento dos
pares durante o processo de escrita, transformando a colaboragdo num instrumento de
aprendizagem (Barbeiro & Pereira, 2007: 10). Dado que no trabalho de escrita em grupos os alunos
trocam e confrontam opinides, alternativas, explicacGes e perspetivas face ao processo, resultam
decisGes tomadas em conjunto. Surge, entdo, a componente social e emocional no relacionamento
entre os elementos do grupo, uma vez que as contribuicGes para o produto (intermédio ou final)
devem ser realizadas por todos os intervenientes, considerando a equidade da sua participacao, que,

consequentemente, reforca o sentimento de participacao dos individuos na tarefa.

Sumario

A compreensdo da leitura é um processo mental complexo, que permite a aprendizagem
através das relagdes que o leitor estabelece entre o seu conhecimento prévio e a nova informagao,
qgue adquire no momento da leitura. Tratando-se de uma competéncia transversal as varias
disciplinas e contextos, importa dotar os alunos leitores de estratégias que lhes permitam ler
autonomamente. Moreillon (2007) apresentou 7 estratégias que desenvolvem a compreensdo da
leitura, das quais se selecionou a sintese para objeto de estudo do presente relatdrio. A sintese
pressupde que exista selecdo critica das ideias principais, o que, por si sé, permite aferir a
interpretacdo do leitor em relacdo a informacdo do texto. Deste modo, considera-se a sintese como

uma estratégia de leitura que permite aferir a compreensao.

11 Foi realcado, ao longo das aulas lecionadas, a importancia da revisdo final de um texto e/ou resposta escrita,
considerando ndo sé os aspetos referidos como também a eliminacdo de repeticdes e a substituicdo de
vocabulos no dmbito da adequacdo da linguagem.
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Capitulo 4 — Estudo de caso cientifico-didatico: metodologia e apresentagao dos
resultados

Nesta seccdo, proponho-me tratar o procedimento e andlise de dados feitos no ambito do
estudo de caso cientifico-diddtico. Em primeiro lugar, serdo tratados aspetos de natureza
metodoldgica do estudo de caso, sendo descritos os procedimentos de recolha de dados, bem como
as avaliacOes diagndsticas realizadas na fase inicial da investigacdo. Em segundo lugar, serdo
explicitadas a primeira e segunda didatiza¢gGes desenvolvidas em cada disciplina, tendo em conta o
tema monografico do presente Relatdrio de Estagio — a sintese como estratégia de compreensao de
leitura. Por fim, serdo apresentados e analisados os resultados das aplicacGes didaticas em Portugués

e em Inglés.

4.1. Aspetos metodologicos do estudo de caso cientifico-didatico

Em termos de metodologia de investigacdo, foi feito um estudo de caso que, segundo
Morgado (2012: 56), consiste numa “estratégia investigativa através da qual se procuram analisar,
descrever e compreender determinados casos particulares (de individuos, grupos ou situagdes)”.
Considerando as fases do estudo de caso apresentadas por Nisbet e Watt (1978) (as cited in

Morgado, 2012: 68), o plano de investigacdo contou com:

1. a fase exploratdria, que permitiu a escolha do tema e, posteriormente, os objetivos,
pergunta de investigacao e leituras tedricas apresentadas no presente capitulo;

2. a fase de recolha de dados, na qual se delimitou o problema a analisar, e,
posteriormente, se recolheram os dados através de diferentes instrumentos para o
presente estudo;

3. a fase da andlise, interpreta¢Go e divulgacGo dos resultados, na qual, mediante o
tratamento, a andlise e a interpretacdo dos dados recolhidos, foram elaboradas
conclusdes do estudo.

A pergunta de investigacdo a qual o presente relatdrio pretende responder é “De que modo

a estratégia de compreensdo de leitura “sintese” desenvolve a leitura?” Neste sentido, foram

elencados alguns objetivos da investigacao, que se prendem com a necessidade de:

a) aferir a metacognicdo da sintese como estratégia de leitura;
b) aferir a categorizacdo de informacdo realizada pelos alunos e a competéncia de sele¢do das

ideias principais, através da representacdo grafica e da textualizagao;
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c) confirmar os efeitos positivos da textualizacdo da sintese na compreensdo de leitura.

Instrumentos de recolha e tratamento de dados
Tendo em conta os objetivos, definiram-se cinco instrumentos de recolha de dados:

a) Questionario 1 “Consciéncia Metacognitiva de Estratégias de Leitura” (Mokhtari &
Reichard, 2002: 249-259);

b) atividade diagnéstica “Oficina de Leitura e Escrita — Sintese”;

c) atividade de representacdo grafica das ideias principais;

d) atividade de textualizacdo de sintese;

e) Questionario 2 - autoavaliacdo da percecdo dos alunos face as Didatizacoes.
No que respeita ao tratamento de dados, as respostas aos questionarios referidos em a) e e)

foram submetidas através de um formulario no Google Forms. O Questionario 2 foi realizado apenas

uma vez em cada disciplina, apds todas as didatizagdes (em Portugués e Inglés).

Os textos de sintese produzidos pelos alunos na Oficina de Leitura e Escrita foram recolhidos
e posteriormente devolvidos com feedback individual, no contexto da avaliacdo formativa, através da

plataforma Google Classroom.

Por fim, as representagdes graficas e sinteses manuscritas pelos alunos nas Didatiza¢Ges

foram recolhidas e, posteriormente, transcritas para um documento Word.

Para fins da investigacdo, a andlise das produgdes escritas ndo considerou aspetos formais de
natureza ortografica e/ou sintatica; estes aspetos foram comentados e corrigidos com os alunos no
cumprimento dos objetivos de ensino e aprendizagem das disciplinas. Assim, os exemplos das

producgdes escritas nas didatizacdes correspondem a fase posterior de correcao.

Codificagdo de dados

O estudo foi aplicado numa turma de 10.2 ano nas disciplinas de Portugués (27 alunos) e de
Inglés? (28 alunos). A turma foi dividida em grupos de quatro elementos: para agilizar a organizacdo
dos grupos, optou-se por defini-los consoante a disposicdo da sala de aula, isto é, os alunos

trabalharam com os colegas que estavam mais préximos. A cada grupo foi atribuido um namero de

12 No contexto escolar, espera-se que os alunos do 10.2 ano correspondam aos niveis B1.1 e B1.2 do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Ministério da Educacdo, 2001), conforme as Aprendizagens
Essenciais de Inglés do 10.2 Ano (2018).
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forma aleatéria, utilizado para identificar mesmo grupo de alunos na recolha de dados ao longo de

todas as Didatizagdes em ambas as disciplinas.

Com o objetivo de assegurar o anonimato dos alunos, os resultados foram codificados. Na
codificacdo, usa-se DIAG para a fase de avaliacdo diagndstica, D1 para a primeira didatizagcdo e D2
para a segunda didatizacdo. Em seguida, identifica-se a disciplina, PT para Portugués e ING para
Inglés. Por fim, aparece o nimero do grupo (de 1 a 7). Assim, por exemplo, o cddigo D2_PT_7 refere-

se a sintese do grupo 7, feito na segunda didatizacdo em Portugués.

4.2. Procedimentos de recolha de dados

No que concerne a metodologia da analise dos dados, foi feita a recolha de dados sobre a
consciéncia metacognitiva de estratégias de compreensao de leitura, a que se seguiu a codificacdo de
dados e analise quantitativa das respostas. Recorda-se que, sendo a mesma turma nas duas
disciplinas, considerou-se que faria sentido aplicar o questionario apenas uma vez. Ainda que a
sequéncia de atividades realizada nas duas disciplinas tenha aspetos similares, serd descrito o

procedimento de cada uma.

Na disciplina de Portugués (Tabela 1), o Questiondrio “Consciéncia Metacognitiva de
Estratégias de Leitura” (Mokhtari & Reichard, 2002: 249-259) foi disponibilizado a turma via Google
Classroom, no formato Google Forms (Anexo 1), no dia 13 de outubro de 2022. Ainda na fase de
avaliacdo diagndstica, a Oficina de Leitura e Escrita: Sintese foi realizada no dia 1 de fevereiro de
2023 e os textos escritos pelos alunos foram submetidos via Google Classroom até ao dia 5 de
fevereiro. Posteriormente, os alunos receberam os seus textos com sugestdes de melhoria, para que
os reformulassem; a versdao final da sintese apresentada aos pelos alunos foi utilizada como
instrumento de avaliagdo formativa. Para o estudo da sintese enquanto estratégia da compreensao
da leitura, também foram definidas as categorias de andlise tendo em conta os dados recolhidos na

atividade de avaliagdo diagnéstica.

A primeira didatiza¢do foi realizada a 10 de margo de 2023, na qual cada grupo procedeu a
representacdo grafica manuscrita das ideias principais, assim como a sintese do texto “Influéncias e o
tema do amor em Camdes”. Na segunda didatizacdo, a 28 de abril de 2023, a representagao grafica
manuscrita das ideias principais e a sintese do texto centraram-se no texto “Locus amoenus”. Quer
as representagdes graficas quer as textualizages das sinteses das duas aplicagdes didaticas foram

codificadas.
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Por fim, foi aplicado o Questionario 2 (Anexo 2), que visava a recolha da percec¢do dos alunos

sobre as atividades, tendo sido disponibilizado, via Google Classroom, no dia 28 de abril de 2023.

Todos os dados recolhidos foram submetidos a uma andlise quer quantitativa quer

qualitativa.

Tabela 1: Procedimento metodolégico em Portugués

ETAPA  DESCRIGAO

1. Recolha das respostas ao Questionario 1 “Consciéncia Metacognitiva de Estratégias de Leitura”
2. Tratamento dos dados: codificagao de dados e analise quantitativa das respostas ao questionario
3. Recolha dos textos de sintese produzidos na Oficina de Leitura e Escrita: sintese

4. Analise qualitativa e quantitativa dos textos de sintese

5. Devolugdo dos textos aos alunos

6. Definicdo das categorias de analise

7. Recolha das representagdes graficas e sinteses produzidas na Primeira Didatizagdo

8. Tratamento dos dados: codificagdo das representagdes graficas e textos de sintese recolhidos
9. Anidlise qualitativa e quantitativa das representacgdes graficas e dos textos de sintese

10. Recolha das representagdes graficas e sinteses produzidas na Segunda Didatizacdo

11. Recolha das respostas ao Questionario 2: percegao dos alunos sobre as atividades

12. Tratamento dos dados: codificagdo das representacgGes graficas e textos de sintese recolhidos
13. Anadlise qualitativa e quantitativa das representag¢des graficas e dos textos de sintese

14. Analise quantitativa e qualitativa das respostas ao questionario

Na disciplina de Inglés (Tabela 2), considerou-se igualmente relevante a recolha das
respostas ao Questionario 1 “Consciéncia Metacognitiva de Estratégias de Leitura” na fase de

avaliagdo diagnéstica.

A primeira didatizacdo foi realizada a 17 de margo de 2023, na qual cada grupo elaborou a
representacdo grafica manuscrita das ideias principais, assim como a sintese do texto “Human-robot
interaction: ethical and cultural implications”. Na segunda didatizagdo, a 21 de abril de 2023, foram
solicitadas aos alunos a representac¢do grafica manuscrita das ideias principais e a sintese do texto
“The brain is plastic, it's fantastic”. Quer as representacdes graficas quer as textualizagdes das

sinteses das duas aplicacGes didaticas foram codificadas.

Ap0s as duas didatizacGes em Inglés, foi aplicado o Questionario 2 (Anexo 3), para recolha da
percecdo dos alunos sobre as atividades. O Questionario foi disponibilizado via Google Classroom, no

dia 21 de abril de 2023.

Tabela 2: Procedimento metodolégico em Inglés

ETAPA  DESCRICAO

1. | Recolha das respostas ao Questionario 1 “Consciéncia Metacognitiva de Estratégias de Leitura”
2. | Tratamento dos dados: codificacdo de dados e analise quantitativa das respostas ao questionario
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3 Definicdo das categorias de analise

4 Recolha das representag¢des graficas e sinteses produzidas na Primeira Didatizagdo

5 Tratamento dos dados: codificagao das representagdes graficas e textos de sintese recolhidos
6. Anidlise qualitativa e quantitativa das representac¢des graficas e dos textos de sintese

7 Recolha das representagdes graficas e sinteses produzidas na Segunda Didatizagao

8 Recolha das respostas ao Questionario 2: perce¢do dos alunos sobre as atividades

9 Tratamento dos dados: codificagdo das representagGes graficas e textos de sintese recolhidos
10. Analise qualitativa e quantitativa das representag¢des graficas e dos textos de sintese

11. Analise quantitativa e qualitativa das respostas ao questionario

4.2.1. Fase de avaliagao diagndstica

Serdo, em seguida, descritos e analisados os resultados obtidos na fase de avaliacdo
diagndstica, em ambas as disciplinas. Em primeiro lugar, apresentam-se os resultados do
Questiondrio 1 Consciéncia Metacognitiva de Estratégias de Leitura, que foram relevantes para a
afericdo diagndstica em Portugués e em Inglés. Em seguida, dado que a redac¢do de textos de sintese
esta presente nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 10.2 Ano, descrevem-se e analisam-se os

resultados da Oficina de Leitura e Escrita: Sintese realizada na disciplina de Portugués.

4.2.1.1. Avaliagao diagndstica em Portugués e em Inglés

No ambito da aferi¢do diagndstica, a aplicagdo do Questiondrio 1 Consciéncia Metacognitiva
de Estratégias de Leitura (Anexo 1) permitiu caracterizar os alunos quanto aos processos

metacognitivos das estratégias de compreensdo de leitura.

Questiondrio — Consciéncia Metacognitiva de Estratégias de Leitura

O questiondrio, elaborado a partir de “Assessing students’ metacognitive awareness of
Reading strategies” (Mokhtari & Reichard, 2002: 249-259), apresenta um conjunto de 31 afirmagdes
distribuidas por trés grupos: (i) estratégias globais de leitura, (i) estratégias de resolucdo de

problemas e (iii) estratégias de apoio a leitura.

Os alunos deveriam indicar a frequéncia da realizacdo de estratégias especificas, numa escala
de 1 a 5, sendo: 1 ‘Nunca’, 2 ‘Ocasionalmente’, 3 ‘Por vezes (cerca de 50%)’, 4 ‘Com frequéncia’ e 5

‘Sempre’.
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Destacam-se, em seguida, alguns resultados que se consideraram especialmente relevantes

para a elaboracdo das didatizac¢des.

a)

Em relagdo a afirmagdo “Quando leio, tomo notas para compreender melhor o que leio”,
cerca de 46% da turma afirmou fazé-lo sempre ou com frequéncia. Por outro lado, 42%
revelou nunca o fazer, ou apenas ocasionalmente. As respostas demonstraram que, por um
lado, quase metade da turma tinha por habito a tomada de notas, mas por outro lado, um
numero analogo de alunos nunca o fazia ou apenas esporadicamente. Assim, considerou-se
relevante destacar a importancia da tomada de notas sobre tdpicos pertinentes ao longo das
aulas, para que os alunos pudessem, posteriormente, encontrar mais facilmente as ideias
principais do texto;

No que concerne a assercdao “Resumo o que leio para refletir sobre o contelddo importante
do texto”, 34% dos alunos nunca ou apenas ocasionalmente o faziam, ao passo que 29% da
turma afirmou fazé-lo sempre ou com frequéncia. Deste modo, 37% dos alunos resumiam o
que liam apenas por vezes. Os dados permitiram aferir que esta ndo era uma estratégia
utilizada com frequéncia pela maioria da turma, pelo que se entendeu que o trabalho neste
sentido seria benéfico para os alunos;

Quando confrontados com o enunciado “Sublinho informacdo no texto para me lembrar
melhor dela”, 54% da turma respondeu fazé-lo sempre ou com frequéncia, face a
aproximadamente 30% que nunca o fazia ou apenas de forma ocasional. Desta forma,
compreendeu-se que sublinhar informagao seria uma possibilidade para auxiliar na
identificagdo das ideias principais, pelo que esta estratégia foi incentivada ao longo das
varias aulas lecionadas;

Por sua vez, considerando a afirmagdao “Escolho o que devo ler mais atentamente e o que
posso ignorar”, os resultados revelaram que 33% da turma nunca ou apenas ocasionalmente
o faziam. Por outro lado, 67% afirmou selecionar a informagdo que deve ler mais
atentamente por vezes ou com frequéncia. Realca-se o facto de ndo ter havido nenhum
aluno que tivesse respondido fazé-lo sempre, pois revela que a selecdo da informacdo
relevante num texto ndo era uma estratégia recorrente;

Por fim, os resultados relativos ao enunciado “Reformulo o texto com palavras minhas para
entender melhor o que leio” permitiram observar que cerca de 17% dos alunos ndo recorria
a reformulagdo de informagdo do texto, ao passo que aproximadamente 58% fazia-o por
vezes ou de forma frequente e os restantes 25% afirmaram fazé-lo sempre. Assim, revelou-se

que a estratégia era usada com alguma regularidade por grande parte da turma.
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Face as respostas descritas, considerou-se que, na turma em questao, a elaboracdo de textos de
sintese seria uma estratégia produtiva para impulsionar a compreensao da leitura. Para tal, a
aplicacao didatica incluiu estratégias como a tomada de notas, o sublinhado de informacao para
auxiliar a memédria, o resumo do conteldo, a selecdo da informacdo relevante e a reformulacdo de

informacdo do texto por palavras préprias.

4.2.1.2. Avaliagao diagndstica em Portugués

Dado que as Aprendizagens Essenciais de Portugués do 10° Ano (2018: 9) preveem que os alunos
sejam capazes de escrever sinteses, respeitando as marcas de género, considerou-se relevante
realizar a atividade Oficina de Leitura e Escrita na disciplina de Portugués. Desta forma, foi possivel
aferir o conhecimento dos alunos em relagdo aos processos para a elaboragdo de uma sintese, bem

como as caracteristicas do género.
Atividade de avaliacdo diagndstica: Oficina de Leitura e Escrita — sintese

A atividade diagndstica Oficina de Leitura e Escrita decorreu no dia 1 de fevereiro de 2022. A
atividade contou com a apresentagao das caracteristicas do texto de sintese, nomeadamente a
selecdo das ideias principais, a identificagdo do ponto de vista do autor e o respeito pelo
encadeamento légico das ideias do texto de base. Também foi referida a importancia da planificagdo
textual e elaboragdo cuidada do texto escrito.

Foi solicitado aos alunos que redigissem, individualmente, uma sintese do texto “O teatro”
(Quadro 1), respeitando os seguintes pontos: sele¢do das ideias principais, identificagdo do ponto de
vista do autor, respeito pelo encadeamento das ideias do texto a sintetizar.

Como referido anteriormente, os textos foram devolvidos aos alunos com sugestdes de
melhoria, para que reformulassem as suas sinteses. As versGes reformuladas foram consideradas
apenas para efeitos de avaliagcdo formativa dos alunos, logo, os resultados apresentados em seguida
correspondem as sinteses realizadas pelos alunos antes da reformulacéo.

Quadro 1: Atividade de avaliagdo diagndstica: Oficina de Leitura e Escrita: Sintese

Enunciado

Elabore a sintese do texto “O teatro”, que acabou de receber. Ndo se esqueca de incluir um titulo e
de manter presente as caracteristicas do género textual sintese: selecdo das ideias principais,
identificacdo do ponto de vista do autor e respeito pelo encadeamento das ideias do texto a
sintetizar.

O texto deve ter entre 100 e 150 palavras.
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A palavra "teatro" deriva da palavra grega théatron, que significa "lugar onde se vé um
espetaculo". No entanto, para além do espaco onde uma pega é interpretada, teatro designa
também a propria representagao do texto dramatico.

Numa sala de teatro, os locais destinados ao publico sdo a plateia, os balcdes e a tribuna,
sendo esta ultima frequentemente destinada aos convidados e as personalidades importantes. O
estrado onde os atores se movimentam chama-se palco e é aqui que se encontram os diversos
cenarios e aderegos que tém como objetivo recriar o ambiente onde se desenrola a agdo dramatica,
cujo autor é normalmente um dramaturgo, aquele que escreve composi¢ées dramaticas ou teatrais.

O espetaculo teatral envolve a intervengdo de muitos profissionais. O encenador, um dos
mais importantes, coordena as etapas da representacdo, dirige a pega e ocupa-se das decisdes mais
importantes. E ele que concebe o espetaculo e ndo deverd ser confundido com o cenégrafo que tem
como fungdo idealizar e realizar os cendrios, pintando ou decorando, de forma a enquadrar aquele
espaco na agdo. Existem ainda outros elementos de suporte a encenag¢do de uma pega, como, por
exemplo, os técnicos de som, luz, montagem e manutencdo, entre outros.

Os atores, que ddo corpo as personagens (principais, secundarias ou figurantes), ensaiam,
com a antecedéncia adequada, o papel que lhes cabe e, nos dias em que sobem ao palco, preparam-
se cuidadosamente nos seus camarins antes de entrarem em cena. A caracterizagdo é feita pelos
proprios ou pelo caracterizador, enquanto que o guarda-roupa, essencial na contextualizacdo da
peca, é preparado pelo figurinista e os aderegos sdao planeados pelo aderecista. Embora caido em
desuso, era habitual, sobretudo no inicio do século XX, a existéncia do ponto, um elemento da equipa
gue, na caixa, cupula ou mesmo entre os bastidores, ajudava os atores em palco, sussurrando-lhes os
textos ou outras indicagGes importantes para o bom desenvolvimento da peca.

Os géneros teatrais sdo varios, destacando-se a comédia, o drama, a farsa, a tragédia, a
tragicomédia, o melodrama, a revista e o teatro infantil, entre outros. Embora Gil Vicente seja
considerado o pai do teatro portugués, existem inimeros registos de manifestacdes desta arte,
muito anteriores ao teatro vicentino, classificadas essencialmente em dois grandes grupos: o teatro
religioso e o teatro profano. Datam, por exemplo, da Idade Média, os arremedilhos (imita¢Ges
burlescas e grotescas de acontecimentos ou de pessoas), 0s momos (encenagdes pomposas e
alegdricas baseadas principalmente na mimica) e os entremezes (episddios figurativos, de cunho
aristocratico, apresentados sobretudo durante os banquetes), trés tipos de representacdes
palacianas de intenso caracter jocoso e profano.

“Teatro”. In Infopédia [Em linha]. http://www.infopedia.pt/. Porto: Porto Editora, 2003-2015

Os resultados serdo apresentados tendo em conta os indicadores: sele¢do das ideias
principais, identificagdo do ponto de vista do autor e respeito pelo encadeamento das ideias do texto
de base.

Sempre que relevante, a analise ird ser complementada com exemplos retirados dos textos
dos alunos. Recorda-se que foi atribuido a cada texto um cddigo; assim, DIAG_PT_X, significa que se
trataria de um exemplo da Atividade Diagnodstica (DIAG) de Portugués (PT), texto escrito pelo aluno
com o numero X (atribuido aleatoriamente).

Comecando pela selecdo das ideias principais, a maioria fé-lo com sucesso (Grafico 1).
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Grafico 1: Resultados relativos a selecdo das ideias principais na Atividade Diagndstica
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Contudo, importa explicar o valor atingido na selecdo parcial das ideias principais; o
resultado é justificado pela omissdo da referéncia, eventualmente, hiperonimica a uma enumeracgao
que dizia respeito ao conjunto de elementos necessdrios para que um espetaculo teatral se
concretize como por exemplo os locais destinados ao publico e aos autores (DIAG_PT 23 1) e

participantes do teatro (DIAG_PT 23 2 e DIAG_PT_23 3).

[DIAG_PT_23_1] —“O autor refere que numa sala de teatro os locais para o publico sdo a plateia, os
balcdes, e a tribuna. Também refere que os atores se movimentam num estrato chamado palco, que é
onde se encontram o cendrio e os adereg¢os que servem para recriar o ambiente da agdo dramdtica,

cujo autor é um dramaturgo.

[DIAG_PT_23_2] —O autor sublinha a importéncia dos participantes do teatro, como o encenador, o

cendgrafo e os outros elementos como o técnico de som, luz, montagem e manutencgéo.

[DIAG_PT_23_3] —O autor confirma que os atores, que ddo corpo as personagens, ensaiam bastante,
e nos dias que representam para o publico preparam- se nos camarins. O guarda-roupa é preparado

pelos figurinistas e os aderegos sdo planeados pelo aderecista.”

Devido a falta de condensacdo dos aspetos enumerados, o aluno excedeu o limite de
palavras do texto (entre 100 e 150 palavras), o que revela também incumprimento na extensdo do
texto de sintese, que deve ter cerca de um quarto da extensdo do texto original. A este respeito,
alguns alunos elaboraram um texto parafraseado, com extensdo semelhante ao original.

Importa apresentar um exemplo da capacidade para reconhecer as ideias principais.

[DIAG_PT_15] — “O autor dd importdncia ao trabalho realizado por vdrios profissionais para um bom
espetdculo teatral. As tarefas do encenador, cendgrafo, entre outros sGo explicadas por este com

objetividade e clareza. As fun¢bes dos atores sGo enumeradas.”
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Para além disso, no texto original existe referéncia ao ponto, descrito como um elemento
gue caiu em desuso — informacao acesséria, que aparece como curiosidade. Alguns alunos optaram
por referir este tépico, podendo a opc¢do estar interligada com o reconhecimento do ponto de vista
do autor, no sentido em que alguns alunos poderdo ter interpretado como um aspeto que o autor

pretendia realcar na andlise contrastiva entre os elementos necessdrios de hoje em dia e de tempos.

[DIAG_PT_15] — “O autor ressalta uma caracteristica que caiu em desuso, a existéncia do ponto, isto
é, uma pessoa que ajudava os atores em falas ou dava-lhe indicagbes para um bom desenvolvimento

da pega.”
Houve outras referéncias a pormenores, como o exemplo seguinte o atesta:

[DIAG_PT_24] — “No ultimo pardgrafo sGo destacados os géneros teatrais que sdo a comédia, o
drama, a farsa, a tragédia, a tragicomédia, o melodrama, a revista e o teatro infantil. Também é
destacado que o teatro religioso e o teatro profano datam da Idade Média. Os arremedilhos, os
momos e os entremezes sdo trés tipos de representag¢Bes palacianas de intenso cardcter jocoso e

profano.”

Em suma, a maioria dos alunos identificou as ideias principais. Na aprecia¢do das produgdes
escritas, os alunos receberam a observa¢do quanto ao uso de hiperdnimos (elementos, profissionais
necessarios) em vez dos hipdnimos (atores, dramaturgo, cendgrafo, encenador, técnicos de som, luz,
montagem e manutencgdo, caracterizador, figurinista, aderecista, ponto), mantendo as caracteristicas

de uma redugdo textual com o essencial.

No que concerne ao reconhecimento do ponto de vista do autor, quase todos os alunos
corresponderam ao esperado (Grafico 2). O valor obtido no indice parcialmente deve-se ao facto de a
sintese ter incluido algumas expressdes de cariz subjetivo e opinativo. Sdo apresentados em seguida
dois exemplos, em que um deles revela que o aluno compreendeu que teria de sintetizar o que é dito
no texto original (DIAG_PT 3 1); o segundo (DIAG_PT_3_2) evidencia a introducdo do seu préprio

ponto de vista.

[DIAG_PT_3 1] — “(...) é-nos apresentada uma breve definicdo da palavra. Logo de seguida, é-nos

dada a designagdo de teatro como local, mas também como pega.”

[DIAG_PT_3_ 2] — “Desde as luzes ao som e do som ao cendrio, mas um palco por si so ndo cativa

ninguém. Sdo necessdrios atores que, para além da roupa e maquilhagem, trazem o seu khdrisma que

expressam na encarnacdo da sua personagem.”

Sendo assim, conclui-se que a generalidade da turma compreendeu que uma das

caracteristicas de género do texto de sintese consiste em incluir o ponto de vista do autor e ndo
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introduzir o seu préprio. A inclusdo do seu prdprio ponto de vista pode ser atribuida a interpretacédo
do aluno face ao texto a sintetizar. Nao se considerou que o aluno nao respeitasse o ponto de vista

do autor uma vez que o seu texto evidenciou compreensdo global deste indicador em outros

momentos da sintese.

Grafico 2: Resultados relativos ao reconhecimento do ponto de vista do autor na Atividade
Diagnéstica

Bsim Parcialmente B Nio

No que concerne ao respeito pelo encadeamento das ideias do texto original, também quase

todos os alunos revelaram uma textualizacdo da sintese que mantinha a légica observada no texto

original (Grafico 3).

Grafico 3: Resultados relativos ao respeito pelo encadeamento das ideias na Atividade Diagndstica

’_
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Deste modo, no ambito dos textos que correspondem ao item “Parcialmente” foi registada a
alusdo antecipada a alguns aspetos que apareceriam numa fase posterior no texto. Acresce a

presenga de um pardgrafo de introdugao como se pode ver no excerto seguinte:
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[DIAG_PT_13] — “O autor comega por referir de onde surgiu a palavra “teatro”; de seguida, fala do

que existe no mesmo e também o que acontece nele.”

Uma possivel explicacdo para observarmos uma breve introducdao no texto de sintese pode
dever-se a previamente terem sido estudados outros géneros de texto, como o texto expositivo e o

texto de apreciagao critica, nos quais é necessario um paragrafo introdutodrio.

Em suma, a atividade permitiu fazer um diagndstico dos conhecimentos relativos a producado

escrita de um texto de sintese, a partir do qual as aplica¢des didaticas foram definidas.

4.2.2. Aplicagoes didaticas em Portugués e em Inglés

As didatizacGes foram elaboradas a partir do modelo de Judi Moreillon (2007: 138) definido
para a estratégia de compreensao ‘sintese’, cujos objetivos sdo “1. Categorize and make notes and
record sources; 2. Synthesize the information (...); 3. Compose sentences (...); 4. Self-assess with a
rubric”. Esta abordagem didatica aproxima-se da orientagdo prevista no manual de apoio: “o autor
da sintese deve: manter o encadeamento ldgico dos tdpicos abordados; selecionar do texto-fonte as
ideias-chave e rejeitar os aspetos acessorios” (Cameira et al., 2021: 288).

As instrucdes das atividades apresentam alteragdes face ao modelo proposto por Moreillon
(2007) para a operacionalizagdo da sintese como estratégia de compreensao da leitura. A Tabela 3
apresenta as adaptagdes feitas tendo em conta os documentos oficiais orientadores e, deste modo,

mantendo a familiaridade com o registo linguistico.

Tabela 3: Instrugdes das atividades, partindo de Moreillon (2007)

Keywords de Moreillon (2007: 138) Instrugdes dadas aos alunos
Reading keywords: Compreensao escrita:
- Extract information and use graphic - Lerotexto;
organizers to comprehend text; - Selecionar a informagdo principal;
- Connect information and events in text to - Tirar notas, representando as ideias
related text and sources. graficamente.
Writing keywords: Producao escrita:
- Use written language for a variety of - Adequar o registo linguistico;
purposes and audiences; - Parafrasear informacao;
- Functional writing (letters); - Escrever uma sintese.
- Paraphrase information from at least one
source;
- Write a simple report with a title and three
facts.
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No que diz respeito a operacionalizacdao em aula, foi elaborada uma sequéncia composta por

trés momentos diferenciados, conforme consta da Tabela 4.

Tabela 4: Operacionalizagdo das didatizagGes

MOMENTO DESCRICAO

1. Apresentacdo das caracteristicas do género textual de sintese, bem como das etapas
para a sua elaboracdo (planificagdo, textualizagdo, revisao).

2. Leitura silenciosa e em voz alta do texto e explicitacdo de vocabulos e/ou expressdes
lexicais.
3. Elaboracdo da representacao gréfica (mapa mental) e do texto de sintese, em grupos

de quatro elementos, mediante a monitorizacdo da docente.

Atendendo a natureza bidisciplinar do estagio, o procedimento diferiu em alguns aspetos em

Portugués e em Inglés, nomeadamente:

a) A natureza dos textos a sintetizar.

b) A clarificacdo de vocabulos presentes no texto.

Os textos a sintetizar em Portugués contextualizam-se no dominio da Educacdo Literaria.
Uma vez que a investigacdo em questdo pretende desenvolver a compreensdo da leitura dos alunos,
considerou-se pertinente que os textos a sintetizar permitissem aos alunos aprender mais sobre os
aspetos literarios em estudo. Assim, foram selecionados dois textos que exploram conceitos

fundamentais da lirica camoniana.

Em Inglés, os textos escolhidos para sintetizar sdo de ambito cientifico, em conformidade com os
temas abordados durante as aulas e a area de estudos dos alunos (Ciéncias e Tecnologias), a saber: a

influéncia da tecnologia na vida quotidiana do ser humano e a aprendizagem de uma nova lingua.

Dado que a disciplina de Inglés é lecionada como lingua estrangeira, foi incluido em todos os
textos um glossdrio explicativo de vocabulos mais complexos e que seriam essenciais a compreensdo

do texto.

Foram elencados os objetivos de aprendizagem em Portugués, tendo em conta as Aprendizagens
Essenciais de Portugués — 10° Ano (2018), nos dominios da Leitura e da Producgdo Escrita, que

constam da Tabela 5.
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Tabela 5: Aprendizagens Essenciais de Portugués do 10.2 ano: Leitura e Produgao Escrita

Leitura Produgao Escrita
- “Realizar leitura critica e auténoma”; - “Escrever sinteses (...), respeitando as
- “Clarificar tema(s), ideias principais, marcas de género”;
pontos de vista”; - “Planificar o texto a escrever, apods
Para tal, devem promover-se estratégias que pesquisa e selecio de informagdo
envolvam: pertinente”;

- “Redigir o texto com dominio seguro da
- “sublinhar, parafrasear, resumir
organizagdo em paragrafos e dos
segmentos de texto relevantes para a
mecanismos de coeréncia e de coesdo

construcdo do sentido”. .

textua
(AE, 2018: 6)
(AE, 2018: 9)

No documento Aprendizagens Essenciais de Portugués do 10.2 ano, pode ler-se, no dominio
da Educacdo Literaria, que o aluno deve ser capaz de “Contextualizar textos literarios portugueses
anteriores ao século XVII em fung¢do de marcos histdricos e culturais” (2018: 7). Por esse motivo,
embora ndo seja um objetivo da investigacado, é possivel incluir a capacidade de contextualizar textos

literarios portugueses nos objetivos de aprendizagem das duas didatizagdes em Portugués.

Em suma, em termos de objetivos de aprendizagem em Portugués, espera-se que os alunos:

Realizem uma leitura critica e auténoma;
- ldentifiquem as ideias principais e o ponto de vista do autor;
- Utilizem estratégias de compreensdo da leitura como sublinhar, parafrasear e/ou
resumir informacao;
- Adquiram conhecimentos relacionados com as propriedades de um texto (progressao
tematica, coeréncia e coesdo);
- Compreendam os diferentes modos de organizagdo de texto, tendo em conta a
finalidade, destinatario e situacdo de comunicagao;
- Desenvolvam capacidades de planificacdo de texto (definicdo de objetivos, destinatarios,
caracteristicas do género textual);
- Contextualizem textos literarios portugueses anteriores ao século XVII.
No caso da disciplina de Inglés, os objetivos de aprendizagem basearam-se nas Aprendizagens
Essenciais de Inglés — 102 Ano (2018), no dominio da Compreensdo Escrita e da Produgdo Escrita,

conforme se pode ler na Tabela 6.
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Tabela 6: Aprendizagens Essenciais de Inglés do 10.2 ano: Compreensao Escrita e Produgdo Escrita

Compreensao Escrita

Produgao Escrita

“Ler e compreender diversos tipos de

texto, dentro das dareas tematicas
apresentadas”;
“Descodificar palavras-chave/ideias
presentes no texto”.

(AE, 2018: 5)

“Planificar e elaborar uma atividade de
escrita de acordo com o tipo e fungdo
do texto e o seu destinatério, dentro das
apresentadas,

areas tematicas

integrando a sua experiéncia e

mobilizando conhecimentos adquiridos

em outras disciplinas”;

(AE, 2018: 7)

Consequentemente, em termos de objetivos de aprendizagem em Inglés, espera-se que os

alunos:

- ldentifiqguem a informacao relevante num texto;

- Compreendam os diferentes modos de organizacdo de texto, tendo em conta a finalidade,
destinatario e situacdo de comunicacao;

- Relacionem o conhecimento adquirido na leitura com a sua experiéncia e os conhecimentos
adquiridos em outras disciplinas;

- Desenvolvam capacidades de planificacdo de texto (definicdo de objetivos, destinatarios,

caracteristicas do género textual).

4.2.2.1. Primeira didatizagdo em Portugués

A primeira didatizacdo em Portugués teve lugar no dia 10 de marco de 2023. No primeiro
tempo letivo, foram trabalhados aspetos dos dominios da Leitura e da Educagao Literaria. Comegou-
se pela leitura e andlise do soneto camoniano “Tomou-me vossa vista soberana”, destacando aspetos
relacionados com a tematica da experiéncia amorosa e reflexdao sobre o Amor. Os alunos resolveram,
em pares, uma ficha de trabalho do dominio da Educacgdo Literaria (Anexo 4), contendo aspetos
formais e da contextualiza¢do histdrico-literaria da lirica camoniana. No segundo tempo letivo, teve
lugar a primeira didatizacdo. Com recurso a aplicacdo digital PowerPoint, a professora estagidria
apresentou aos alunos as caracteristicas de uma sintese (Figura 1) e algumas etapas a seguir para a

sua elaboragdo, que passam pela planificacdo e textualizagado (Figura 2).
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Figura 1: Caracteristicas de uma sintese apresentadas aos alunos em Portugués

1. Selecionar apenas a informacgao

principal e eliminar

secundarios;

os aspetos

Como : —
2. Se for pertinente o juizo de valor
elaborar um A ;
do autor, manté-lo com essa autoria
texto de (nunca inserir o préprio juizo);
sintese?

3. Seguir o encadeamento logico do

texto original.

Figura 2: Fases de elabora¢ao de uma sintese apresentadas aos alunos em Portugués

2. Representar
graficamente a
informagdo principal
(mapa mental);

1. Ler o texto e
selecionar a
informacdo principal;

Por fim, rever o texto
e efetuar corregdes,
se necessario.

3. Elaborar o texto,
de acordo com as
caracteristicas de

uma sintese;

Em grupos de quatro elementos, os alunos procederam a representacdo grafica das ideias

(também designado por mapa mental) e consequente redagdo de um texto de sintese do texto

“Influéncias e o tema do amor em Camdes” (Quadro 2).

Quadro 2: Atividade da primeira didatizacao em Portugués

Enunciado

Para tal, importa que

a. selecione a informacao principal;

b. tire notas, representando as ideias graficamente;
c. resuma a informacgao;

Elabore um texto de sintese (entre 70 e 100 palavras), tendo em conta as caracteristicas de género.
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d. preste atencdo a elaboragdo cuidada das frases.

Influéncias e o tema do amor em Camdes

Na lirica camoniana predomina o tema do amor, cantado em todos os tons: ligeiro,
espirituoso ou mesmo picante [...] até ao tom sério (a maioria das composigdes) quando ndo tragico,
complicando-se entdo com a tematica da saudade, da insatisfagao, da morte e com o sentimento de
pecado [...].

Alguns desses temas derivam ja da poesia provencal e do romance cortés: a mulher como
ser superior, quase divino, de beleza inefavel; a atitude infinitamente reverente do amante perante a
Senhora; o sentimento da distancia que os separa; a morte por amor, etc. [...].

Camdes «petrarquizou» como fizeram todos os poetas seus contemporaneos, maiores ou
menores. E «petrarquizou» com gosto, aludindo expressamente ao deleite do convivio com os poetas
italianos ou castelhanos da sua preferéncia [...]. Esta atitude era propria, alids, da poética
renascentista, fundamentalmente imitativa, empenhada no aperfeicoamento através da
aprendizagem com os modelos; nada disto era incompativel com a expressdo da originalidade
pessoal, nem sequer com o cultivo de uma «maneira» individual [...].

Claramente se vé como o poeta aproveita a sugestdo tematica ou estilistica, ou mesmo
parte substancial do texto, para a expressao de um conteudo diferente, marcado pelo sinete de uma
personalidade inconfundivel. [...]

Em Camdes o amor é impossivel, irrealizavel; a distancia faz parte integrante da sua
esséncia; e, em Ultima andlise, é esse o sentido da esquivez da amada: ela é sempre inapreensivel,
inatingivel. Um objeto sempre perseguido, fugidio, que suscita constantemente o desejo sem o
satisfazer [...].

A mulher é, no fundo, um pretexto de exaltagdo, uma imagem de graca. [...] Imagem para o
amor da beleza. [...] Em consequéncia é o préprio sujeito que se torna o tema deste confronto
misterioso com o amor e a beleza, a ponto de a atengado se ir concentrando narcisicamente sobre si
proprio, na tentativa de auto-compreensao, numa auto-contemplagdo apreciativa e até orgulhosa.

Maria Vitalina Leal de Matos (1992). Introdug¢do a Poesia de Luis de Camdes. Lisboa: Instituto de Cultura e Lingua
Portuguesa — Ministério da Educagdo (32 ed.).

4.2.2.2. Segunda didatizacao em Portugués

A segunda didatizagdo em Portugués teve lugar no dia 28 de abril de 2023. No primeiro
tempo letivo, foram trabalhados aspetos dos dominios da Leitura e da Educacao Literaria, através da
leitura e andlise do poema “A fermosura desta fresca serra”. Os alunos trabalharam, em pares, para
responderem as questdes da ficha de trabalho que receberam (Anexo 5). No segundo tempo letivo,
decorreu a segunda didatizacdo. A semelhanca da primeira didatizagdo, foram apresentadas com
recurso a aplicagao digital PowerPoint as caracteristicas de uma sintese e as fases da sua elaboragdo

pela professora estagidria.

Mantendo o trabalho de grupo com quatro alunos, apds a representacdo grafica das ideias
(também designado de um mapa mental), os alunos redigiram a sintese do texto “Locus amoenus”

(Quadro 3).
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Quadro 3: Atividade da segunda didatizacdo em Portugués

Enunciado

Elabore um texto de sintese (entre 70 e 100 palavras), tendo em conta as caracteristicas de género.
Para tal, importa que

a. selecione a informacgdo principal;

b. tire notas, representando as ideias graficamente;

c. resuma a informagao;

d. preste atencgdo a elaboragdo cuidada das frases.

Locus amoenus

Expressao latina que designa a paisagem ideal, sempre presente na poesia amorosa
em geral e, com maior incidéncia, na poesia bucélica. Desde a Antiguidade Cldssica que o
termo locus amoenus nos remete para a descricdo da Natureza e para um conjunto de
elementos especificos: o campo fresco e verdejante, com um vasto arvoredo e flores
coloridas, cujo doce odor se espalha com a brisa. (...) Esta natureza magica é conducente ao
amor, ao encantamento sensorial e espiritual do Homem, que se integra na perfeicao em tal
plenitude, marcada pela harmonia e homogeneidade. Enfim, estamos perante um paraiso
terrestre, onde se enquadra o ser humano que busca a satisfacdo pela simplicidade.

O toépico teve origem na literatura classica, com Homero (sécs. IX e VIII a.C.), mas
comegou a ser empregue com mais frequéncia na poesia bucdlica, com Tedcrito (séc. llI
a.C.) e Virgilio (séc. | a.C.). O termo percorre ainda o renascimento, o maneirismo, o barroco
€ o romantismo.

Na lirica trovadoresca, a partir do século Xll, encontramos algumas referéncias ao
locus amoenus. (...) E nas cantigas de amigo galego-portuguesas que adquire uma maior
importancia, dado que os elementos naturais da paisagem— a fonte, as arvores, as flores e
0s animais (...) carregam uma forte carga simbdlica e sdo coadjuvantes na relagdo amorosa
entre a amiga e o seu par. E neste enquadramento idilico que os dois se encontram, o que a
rapariga lamenta a auséncia do homem que ama. (...)

No espaco literdrio portugués, no que diz respeito a poesia de inspiracdo bucdlica,
encontramos Sa de Miranda (1481-1558) e Diogo Bernardes (1520-1605) que, influenciados
pelos classicos greco-latinos, Virgilio, por outros seus contemporaneos, como (...) Petrarca
(1304-1374), e ainda pelo lirismo galaico-portugués, apresentam na sua producao literaria o
ideal da comunhdo com a natureza. (...) Também Camdes (1524-1580), que prima pela
descricdo pormenorizada da paisagem amena, deixa transparecer nas suas obras a
preferéncia pelo tépico (ver sonetos como “A fermosura desta fresca serra” ou “Alegres
campos, verdes arvoredos”, in Rimas), o que se verifica na sua idealizacdo de mulher, que
aparece intrinsecamente relacionada com o locus amoenus.

Carlos Ceia, “Locus amoenus”, in Carlos Ceia (coord.), E-diciondrio de termos literdrios. Disponivel em
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/locus-amoenus

4.2.3. Aplicagoes didaticas em Inglés

Passar-se-a, agora, a descricdo das aplicagOes didaticas na disciplina de Inglés, considerando

as sequéncias didaticas nas quais foram incluidas.
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4.2.3.1. Primeira didatizacdao em Inglés

A primeira didatizacdo em Inglés teve lugar no dia 17 de margo de 2023. Apesar de ter sido
uma aula de apenas um tempo letivo, a aula de Inglés do dia anterior, lecionada pela professora da
turma, introduziu aspetos relevantes para a primeira didatizacdo. A referida aula no dia anterior
incidiu em exercicios de vocabulario relativo a tecnologia e instigou os alunos a refletirem sobre o(s)
lado(s) positivo(s) e negativo(s) do uso da tecnologia na vida quotidiana do ser humano. No
seguimento da tematica, o texto a sintetizar na primeira didatizacdao foi “Human-robot interaction:
ethical and cultural implications”. A professora estagidria apresentou aos alunos as caracteristicas de
uma sintese (Figura 3). Foram, igualmente, apresentadas aos alunos as fases da elaboracdo de uma

sintese, que passam pela planificacdo e textualizacdo (Figura 4).

Figura 3: Caracteristicas de uma sintese apresentadas aos alunos em Inglés

1. Select only the relevant
information and omit the
secondary aspects;

2. If the author’s point of view is
relevant, maintain its authorship
(don’t introduce your own);

How to write
a summary?

3. Follow the chaining of the
original text.

Figura 4: Fases de elaboragao de uma sintese apresentadas aos alunos em Inglés

3. Write the text,
according to the

2. Represent the
main information
graphically (mind
map);

1. Read the text

and select the
main information;

summary’s
characteristics

Finally, review
your text and
reformulate it,
whenever is
necessary.
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Em seguida, solicitou-se aos alunos que, nos mesmos grupos pelos quais tinham sido
divididos anteriormente, representassem graficamente e, em seguida, sintetizassem o texto

“Human-robot interaction: ethical and cultural implications” (Quadro 4).

Quadro 4: Atividade da primeira didatizacao em Inglés

Enunciado

Read the text carefully and write a summary (70-100 words), having in mind the genre
characteristics. To do so, it is important that you:
a. select the main information;
b. take notes and graphically represent them;
c. summarise the information;
d. textualise the summary carefully
Human-robot interaction: ethical and cultural implications

Previously separated from humans behind a screen, today robots are sharing our
workspace and collaborating with us. Increasingly sophisticated built-in sensors enable
them to see and feel the presence of humans and avoid accidental contact.

“These intelligent ‘plug and play’ robots can now be used safely to do what humans
want them to — with the highest possible accuracy”, says Bruno Siciliano.

Such a marked evolution has opened up the field to numerous new applications. (...)
Of course, this rapidly increasing level of robotic sophistication will always raise the
guestion of what the future holds — and more specifically, whether we will be living and
working safely alongside our evermore intelligent counterparts. (...) The future of
unemployment is also an increasingly pressing concern, but Siciliano maintains that some of
the jobs we’ll lose to robots are either too dangerous or too difficult for humans to do
effectively.

“Robots can fulfil these roles more safely and more efficiently and create jobs as a
consequence. As robots will be working alongside employees, more workforce will be
needed, so in many cases employment can be boosted rather than cut.”

Siciliano believes that in a few years’ time, robots will be as ubiquitous in our society
as PCs and smartphones are today. And he thinks the perception of robotics technology is
improving, as we experience more ways it can improve our lives. The social and medical
benefits of robots, in particular, are starting to get more attention. But there are two ethical
sides to this coin. A nurse using a ‘wearable robot’ to enable him or her to easily carry a
patient would be a powerful advancement in healthcare. But there is always the potential
for that same technology to be used unethically to make super-human soldiers, for
example.

‘This is the future’: a glimpse into the evolution of robotics with Bruno Siciliano, available on
https://www.springernature.com/gp/librarians/the-link/blog/blogposts-ebooks/evolution-of-robotics-with-
bruno-siciliano/16067336.

4.2.3.2. Segunda didatizacao em Inglés

A segunda didatizagdo em Inglés teve lugar no dia 21 de abril de 2023. No primeiro tempo

letivo, foram tratados aspetos do dominio da Compreensdo escrita, através da leitura e andlise do
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texto “History of UN English Language Day” (Anexo 6). As tematicas que vinham a ser abordadas em
aulas anteriores prendiam-se com os beneficios da aprendizagem das linguas, bem como a
importancia da lingua inglesa como lingua estrangeira. Dado que o Dia da Lingua Inglesa se celebra a
23 de abril, considerou-se especialmente pertinente relacionar aspetos da aprendizagem das linguas
com a importancia da lingua inglesa. Deste modo, no segundo tempo letivo, teve lugar a segunda
didatizacdo em Inglés. A semelhanca da primeira didatizagdo, foram apresentadas com recurso a

aplicacdo digital PowerPoint as mesmas caracteristicas e fases de elaboracao de uma sintese.

Posteriormente, solicitou-se aos alunos que, nos mesmos grupos das didatiza¢cdes anteriores,
representassem graficamente e, em seguida, sintetizassem o texto “The brain is plastic, it's
fantastic”, que incide sobre a tematica da aprendizagem da lingua numa perspetiva cientifica

(Quadro 5).

Quadro 5: Atividade da segunda didatizagdo em Inglés

Enunciado

Read the text carefully and write a summary (70-100 words), having in mind the genre
characteristics. To do so, it is important that you:
a. select the main information;
b. take notes and graphically represent them;
c. summarise the information;
d. textualise the summary carefully.
The brain is plastic, it’s fantastic!

For a very long time, scientists didn’t believe it was possible for the brain to change
throughout life. The overall assumption was that the brain would develop up until a certain
point, from which its connections would become fixed and then eventually start to fade. (...)
However, recent studies proved the exact opposite: that the brain, in fact, never stops
changing as a response to different experiences.

This is explained by the concept of neuroplasticity (...), i.e., the brain’s ability to
adjust its physical structure and, in this way, repair damaged regions, grow new neurons,
rezone regions to perform new tasks and build networks of neurons that allow us to
remember, feel and dream things. It is, furthermore, what allows us to explain how the
brain is able to mould itself following second language acquisition.

Neuroplasticity generally decreases as we grow older, which is why it’s easier for
children to become fluent in a second language than adults. The infant brain is more plastic,
making it more easily adaptable and able to deal with the challenges of speaking two
languages, like having to switch between one and the other in different contexts. This
doesn’t mean that adults should give up learning a new language all together, on the
contrary. The benefits associated with brain changes due to learning have been observed in
sequential bilinguals (people who learn their second language later on in life) as well.

The executive control centre of the brain is what manages this dual or multiple
language system, so as we learn how to use the right language at the right time, we are
exercising the regions of the brain responsible for our executive function through
neuroplasticity.

A stronger executive function means bilingual or multilingual individuals are
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generally better at analysing their surroundings, multitasking, and problem solving. There’s
also evidence of them having a larger working memory even if the task at hand is not
related to language. The biggest benefit, however, is the increased ability to cope with
degenerative diseases like dementia or Alzheimer’s. (...) This doesn’t mean that the brains of
bilinguals are not susceptible to cognitive degeneration, but they are better able to cope
with the damage, thanks to the compensatory mechanisms arising from knowing and using
a second language.

“The brain it’s plastic, it’s fantastic!”
https://unbabel.com/blog/brain-language-learning, accessed on 18t April 2023 (freely adapted)

4.3.

Analise dos dados

No ambito do objetivo de investigacdo ‘aferir a categorizacdo de informacdo realizada pelos

alunos e a competéncia de selecdo das ideias principais’, nas duas disciplinas, foram delineadas

categorias de andlise e uma escala de observacdo que se pode visualizar na Tabela 7.

Tabela 7: Indicadores de compreensao de leitura e escala de apreciagao

Categorias de analise

Sim (+)

Parcialmente (%)

N3do (-)

Ideias principais

O aluno seleciona as
ideias principais.

O aluno refere
parcialmente algumas
ideias principais.

O aluno nao seleciona
as ideias principais.

Ponto de vista do autor

0O aluno identifica o

ponto de vista do autor.

O aluno identifica o ponto
de vista do autor, ainda
que introduzindo o seu
ponto de vista pessoal.

O aluno ndo identifica o

ponto de vista do autor

e introduz o seu ponto
de vista.

Encadeamento de ideias

O aluno respeita o
encadeamento dos
tépicos abordados.

O aluno ndo respeita o
encadeamento dos topicos
abordados.

O aluno ndo respeita o
encadeamento dos
tépicos abordados.

4.3.1. Resultados das didatizacoes em Portugués

Os resultados serdo apresentados por indicadores, separadamente. Em primeiro lugar, serdo

apresentados os resultados relativos a selegao das ideias principais, em segundo lugar os resultados

relativos a identificagdo do ponto de vista do autor e, finalmente, os resultados relativos ao respeito

pelo encadeamento das ideias do texto original.
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4.3.1.2. Resultados relativos a selegao das ideias principais

Foram realizadas duas atividades para aferir a competéncia de sele¢ado das ideias principais, a
saber: a representacdo grafica por meio de um mapa mental e a textualizagdo da sintese. Serdo
apresentados os resultados da primeira e segunda didatizacGes da seguinte forma: em primeiro
lugar, os resultados relativos a selecao das ideias principais na representacao grafica e, em seguida,

no texto de sintese.

Primeira didatizagdo — Representagdo grdfica

O texto a sintetizar na primeira didatizacdo, Influéncias e o tema do amor em Camdes,

apresentava 5 ideias principais, conforme consta na Tabela 8.

Tabela 8: Ideias principais presentes no texto Influéncias e o tema do amor em Camaées

Ideial A lirica camoniana trata temas variados, predominando o do amor;

Ideia2 Camdes tem influéncias medievais e tradicionais;

Ideia3 Camdes tem influéncia de Petrarca: o poeta aproveitava o modelo renascentista e
dava-lhe o seu cunho pessoal;

Ideiad4d O amor em Camdes nunca é conseguido totalmente;

Ideia5 A mulher é umaimagem contemplada e o sujeito poético o verdadeiro
protagonista.

Observou-se que 4 grupos (num total de 7) identificaram a totalidade das ideias principais. Dos
restantes 3 grupos, 2 deles representaram 4 ideias (os grupos 6 e 7), o que permite fazer um balango
positivo da representacdo grafica das ideias, pois apenas o grupo 2 revelou falhas na selegdo das
ideias principais (apresentou apenas uma, com detalhes). Para uma melhor visualizacdo da analise,

elaborou-se a tabela que se segue (Tabela 9).
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Tabela 9: Resultados relativos a sele¢do das ideias principais na representagao grafica (Primeira
Didatizacdo em Portugués)

Grupo Ideia 1 Ideia 2 Ideia 3 Ideia 4 Ideia 5 Total
Grupo 1 + + + + + 5
Grupo 2 + - - - - 1
Grupo 3 + + + + + 5
Grupo 4 + + + + + 5
Grupo 5 + + + + + 5
Grupo 6 + + + + - 4
Grupo 7 + - + + + 4

Total 7 5 6 6 5

Primeira didatizagdo — Textualizagdo

Relativamente a selecdo das ideias principais nos textos de sintese na primeira didatizacdo de
Portugués, contrariamente ao esperado, nem todos os grupos que as selecionaram na totalidade na
representacgdo grafica (grupos 1, 3, 4 e 5) as incluiram na textualizagdo. Os grupos 3 e 5 ndo incluiram
na totalidade as ideias principais nas suas sinteses. O grupo 3 ndo incluiu as ideias 3 (Camdes tem
influéncia de Petrarca: o poeta aproveitava o modelo renascentista e dava-lhe o seu cunho pessoal) e
5 (a mulher é uma imagem contemplada e o sujeito poético o verdadeiro protagonista) no seu texto,
ao passo que o grupo 5 ndo incluiu apenas a ideia 5 no texto de sintese. O facto de estes grupos nao
terem mantido a selecdo das ideias principais na sintese pode indicar que ndo compreenderam
plenamente a funcdo da elaboracdo do mapa mental (auxiliar no sentido de planificar o contelido do
texto de sintese). Foi elaborada a Tabela 10, que contém as ideias principais incluidas no texto de

sintese.
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Tabela 10: Resultados relativos a sele¢ao das ideias principais no texto de sintese (Primeira
Didatizacdo em Portugués)

Grupo Ideia 1 Ideia 2 Ideia 3 Ideia 4 Ideia 5 Total
Grupo 1 + + + + + 5
Grupo 2 + - - + + 3
Grupo 3 + + - + - 3
Grupo 4 + + + + + 5
Grupo 5 + + + + - 4
Grupo 6 + + + + - 4
Grupo 7 + + + + + 5

Total 7 6 5 7 4

Verificou-se que 3 grupos (grupos 1, 4 e 7) selecionaram a totalidade das ideias, 2 grupos nao
selecionaram uma (grupos 5 e 6) e outros 2 grupos (grupos 2 e 3) ndo selecionaram duas. Todos
incluiram na sintese as ideias 1 (a lirica camoniana trata temas variados, predominando o do amor) e
4 (0 amor em Camdes nunca é conseguido totalmente). A ideia 2 (Camdes tem influéncias medievais
e tradicionais) ndo foi selecionada por um grupo, ao passo que a ideia 3 (Camdes tem influéncia de
Petrarca: o poeta aproveitava o modelo renascentista e dava-lhe o seu cunho pessoal) ndo foi
incluida na textualizagdo de 2 grupos (grupos 2 e 3). A ideia 5 (a mulher é uma imagem contemplada
e o sujeito poético o verdadeiro protagonista), que ja no mapa mental ndo tinha sido selecionada por
todos os grupos, ndo foi incluida nas sinteses de 3 grupos. Uma hipdtese para tal podera ser devido a
formulagdo algo complexa do texto original, levando a que os alunos ndo conseguissem compreendé-

la e, consequentemente, ndo a reconhecer como ideia principal, conforme se pode ler abaixo.

“A mulher é, no fundo, um pretexto de exaltacdo, uma imagem de graca. [...] Imagem para o amor da

beleza. [...] Em consequéncia é o prdprio sujeito que se torna o tema deste confronto misterioso com o amor e
a beleza, a ponto de a atengdo se ir concentrando narcisicamente sobre si proprio, na tentativa de auto-

compreensdo, numa auto-contemplacdo apreciativa e até orgulhosa.”

Os grupos 1 e 4 mantiveram a sele¢do de ideias feita inicialmente no mapa mental, referindo-as

no texto de sintese.

Através da representacdo grafica e posterior textualizagdo do grupo 2, foi possivel concluir que,

uma vez que ndo selecionaram as ideias 2 (Camdes tem influéncias medievais e tradicionais) e 3
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(Camdes tem influéncia de Petrarca: o poeta aproveitava o modelo renascentista e dava-lhe o seu
cunho pessoal) no mapa mental nem na sintese, ndo consideraram que as influéncias da lirica
camoniana fossem uma ideia essencial do texto original (mesmo estando no titulo), o que revela
falhas na compreensdo escrita do mesmo. Contudo, apenas tinham selecionado no mapa mental a
ideia 1 (a lirica camoniana trata temas variados, predominando o do amor), ao passo que na sintese
incluiram também as ideias 4 (o amor em Camdes nunca é conseguido totalmente) e 5 (a mulher é
uma imagem contemplada e o sujeito poético o verdadeiro protagonista). Verificou-se um processo
semelhante (adicdo de ideias que ndo constavam do mapa mental) no grupo 7, que ndo tinha
selecionado inicialmente a ideia 2 (Camdes tem influéncias medievais e tradicionais), mas incluiu-a
no seu texto de sintese. Apesar de ambos os grupos ndo terem cumprido plenamente a tarefa da
representacdo grafica das ideias, compreenderam que existiam outras que nao foram incluidas no
mapa mental, mas posteriormente na sintese — podem ter-se apercebido de tal fendbmeno no
decorrer do processo de producdo escrita e, desse modo, incluido na sintese e ndo na representacao
grafica.

O grupo 3, que tinha selecionado no mapa mental todas as ideias principais, ndo selecionou com
plenitude as ideias 3 (Camdes tem influéncia de Petrarca: o poeta aproveitava o modelo
renascentista e dava-lhe o seu cunho pessoal) e 5 (a mulher é uma imagem contemplada e o sujeito
poético o verdadeiro protagonista) na sintese, o que pode revelar uma diferente perspetiva do texto
apdés uma andlise mais aprofundada. A mesma dindmica aconteceu com o grupo 5, que tinha
selecionado a totalidade das ideias no mapa mental, ndo concretizando a ideia 5 (a mulher é uma
imagem contemplada e o sujeito poético o verdadeiro protagonista) na textualizacdo. Nesse sentido,
podem nao ter considerado como ideias principais algumas que tinham anteriormente referido,
revelando, por um lado, que ndo compreenderam que o mapa mental constituia uma ferramenta
auxiliar para a producdo escrita (e, como tal, espelhar as ideias principais do seu texto de sintese), e,
por outro, que ndo compreenderam na sua plenitude o contetdo do texto expositivo, pelo que nao
selecionaram as ideias principais na totalidade.

No que diz respeito ao grupo 6, que ndo tinha selecionado a ideia 5 (a mulher é uma imagem
contemplada e o sujeito poético o verdadeiro protagonista) no mapa mental, também n&o a referiu
no texto de sintese. Neste sentido, a semelhanga dos grupos 1 e 4, a representac¢do grafica refletiu o
gue estava no texto de sintese a nivel de ideias, pelo que se pode concluir que estes grupos
compreenderam plenamente a sua funcionalidade de auxilio na textualizacdo da sintese, no que

concerne a selecdo das ideias principais.
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Segunda didatizagdo — representagdo grdfica

O texto a sintetizar na segunda didatizacdo, Locus amoenus, apresentava 4 ideias principais,

conforme consta na Tabela 11.

Tabela 11: Ideias principais presentes no texto Locus amoenus

Ideial Locus amoenus aponta para uma paisagem natural idilica e paradisiaca, descrita
com elementos especificos;

Ideia2 A paisagem leva ao amor e ao fascinio, devido a sua perfei¢ao e harmonia e
simboliza o prazer na simplicidade;

Ideia3 O termo surgiu na Antiguidade Classica, mas adquiriu maior importancia durante o
século XII, devido as caracteristicas de género das cantigas de amigo galego-
portuguesas;

Ideia4 No caso portugués, destacam-se Sa de Miranda, Diogo Bernardes e Luis de Camdes.

Quanto aos resultados obtidos na representacdo grafica (Tabela 12), observou-se que 2 grupos
(num total de 7) selecionaram a totalidade das ideias principais, os grupos 2 e 7. Os grupos 1, 4 e 6
selecionaram 3 ideias principais, ainda que uma delas tenha sido com falhas. O grupo 3 e o grupo 5
selecionaram ambos 2 ideias principais. Contudo, o grupo 5 apresentou ambas as ideias com falhas,
ao passo que o grupo 3 as selecionou com plenitude. Dado que 5 grupos (num total de 7)
selecionaram pelo menos 3 ideias principais (num total de 4), a representacdo grafica das ideias
principais por meio de um mapa mental revelou-se, novamente, produtiva.

Em relagdo as ideias selecionadas, verificou-se que todos os grupos consideraram as ideias 1
(locus amoenus aponta para uma paisagem natural idilica e paradisiaca, descrita com elementos
especificos) e 4 (no caso portugués, destacam-se Sa de Miranda, Diogo Bernardes e Luis de Camdes)
como ideias principais. A ideia 2 (a paisagem leva ao amor e ao fascinio, devido a sua perfeicdo e
harmonia e simboliza o prazer na simplicidade) foi selecionada apenas por 3 grupos. Uma hipdtese
para tal ter acontecido pode dever-se ao facto de os alunos terem considerado que a defini¢do de
locus amoenus seria uma ideia principal (ideia 1) e, como tal, ndo terem considerado a informacdo

que se seguia no mesmo paragrafo, relativa ao mesmo assunto.

Tabela 12: Resultados relativos a sele¢ao das ideias principais na representagdo grafica (Segunda

Didatizacdo em Portugués)

Grupo Ideia 1 Ideia 2 Ideia 3 Ideia 4 Total
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Grupo 1 + + + - 3
Grupo 2 + + + + 4
Grupo 3 + - + - 2
Grupo 4 + - + + 3
Grupo 5 * - * - 2
Grupo 6 + - + + 3
Grupo 7 + + + + 4
Total 7 3 7 4

Segunda didatizagdo — textualizacéo

Relativamente a selecdo das ideias principais nos textos de sintese (Tabela 13), verificou-se
que 3 grupos (os grupos 1, 2 e 7) selecionaram a totalidade das ideias principais. Desses grupos,
apenas o grupo 7 selecionou as ideias principais com falhas, contrariamente ao que tinha
apresentado na representacdo grafica. O grupo 2 selecionou todas as ideias principais no texto, como
havia feito na representacdo grafica. O grupo 1, que na representacao grafica tinha selecionado
apenas 3 ideias principais (sendo que uma delas com algumas falhas), integrou todas as ideias

principais na sua sintese.

O grupo 3, que tinha selecionado apenas 2 ideias principais na representa¢do grafica,
integrou também a ideia 4 (no caso portugués, destacam-se Sa de Miranda, Diogo Bernardes e Luis

de Camdes) no seu texto de sintese.

Por sua vez, o grupo 4 manteve a selecdo das mesmas 3 ideias principais no seu texto de
sintese. O grupo completou a ideia 4 (no caso portugués, destacam-se Sa de Miranda, Diogo

Bernardes e Luis de Camdes), deixando de ser, por isso, categorizado com “Parcialmente”.

No que concerne ao grupo 5, selecionou novamente 2 ideias principais, mas ndo as mesmas.
Na representac¢do grafica, tinha representado as ideias 1 (locus amoenus aponta para uma paisagem
natural idilica e paradisiaca, descrita com elementos especificos) e 3 (o termo surgiu na Antiguidade
Classica, mas adquiriu maior importancia durante o século Xll, devido as caracteristicas de género das
cantigas de amigo galego-portuguesas). Ja no texto de sintese, selecionou as ideias 2 (a paisagem leva

ao amor e ao fascinio, devido a sua perfeicdo e harmonia e simboliza o prazer na simplicidade) e 3,
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gue ja constava do seu mapa mental. O grupo deixou de representar a ideia 1 e substituiu-a pela ideia
3. Tal pode ter-se devido ao facto de, como anteriormente referido, os grupos terem considerado que

ambas as ideias se referiam a definicao do conceito de locus amoenus.

O grupo 6 manteve a selecdo das mesmas ideias principais, ou seja, selecionou 3 ideias no

seu texto de sintese.

Tabela 13: Resultados relativos a sele¢ao das ideias principais no texto de sintese (Segunda
Didatizacdo em Portugués)

Grupo Ideia 1 Ideia 2 Ideia 3 Ideia 4 Total
Grupo 1 + + + + 4
Grupo 2 + + + + 4
Grupo 3 + - + + 3
Grupo 4 + - + + 3
Grupo 5 - + + - 2
Grupo 6 + - * + 3
Grupo 7 + + + + 4

Total 6 4 7 6

4.3.1.3. Resultados relativos a identificagao do ponto de vista do autor

Primeira didatizagéo

No que concerne a identificacdo do ponto de vista do autor, verificou-se que apenas o grupo 7
nado o fez totalmente, pelo que introduziu aspetos extratextuais que, ainda que em conformidade

com o tema e corretamente formulados, ndo constavam do texto original (D1_PT_7).

[D1_PT_7] — “Luis de Camdes inspirou-se na poética renascentista, dando perfeicdo em termos de

estrutura aos seus textos.”

Uma possibilidade para esse fendmeno pode ter sido o facto de, durante a produgdo do
texto, os alunos se terem apercebido de que a perfeicdo, simetria e harmonia estrutural dos textos
camonianos tém origem nos ideais renascentistas e refletem-nos também dessa forma. Para além

disso, a didatizacdo apresentada constituiu a segunda parte de uma aula de 100 minutos, dos quais
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50 foram dedicados a analise do soneto “Tomou-me vossa vista soberana”, que trata precisamente o
tema da experiéncia amorosa em Camdes. Sendo assim, ao lerem o terceiro pardgrafo do texto, os
alunos podem ter tomado consciéncia de que a producdo poética renascentista seguia, de facto, o
modelo petrarquista e, como tal, relacionado os conhecimentos adquiridos na primeira parte da
aula, na qual foi feita essa associacdo entre os ideais renascentistas e a estrutura formal rigida dos
textos, com o que tinham acabado de ler no texto expositivo a sintetizar. Deste modo, embora seja
uma falha a nivel das marcas de género do texto de sintese, é de notar que a inclusdo deste aspeto
revela compreensdo do texto escrito e articulagdo de conhecimentos, o que se considerou de certo
modo positivo.

Este caso foi Unico no que diz respeito a identificacdo do ponto de vista do autor, pelo que se
considerou um indicador cumprido com qualidade satisfatéria e positiva. Para uma melhor

visualizacdo da analise, elaborou-se a Tabela 14.

Tabela 14: Resultados relativos a identificagdo do ponto de vista do autor (Primeira Didatizagdo em

Portugués)
Ponto de
Grupo vista do
autor
Grupo 1 +
Grupo 2 +
Grupo 3 +
Grupo 4 +
Grupo 5 +
Grupo 6 +
Grupo 7 +
Total 7

Segunda didatizagdo

Relativamente a identificagdo do ponto de vista do autor na segunda aplicagdo didatica de

Portugués (Tabela 15), apenas o grupo 6 ndo cumpriu este indicador na totalidade, sendo
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categorizado com “Parcialmente”. Tal aconteceu devido ao facto de o grupo ter incluido no seu texto
de sintese a referéncia as cantigas de amor, que ndao constavam do texto “Locus amoenus”. Como

tal, introduziram um aspeto extratextual (D2_PT_6).

[D2_PT_6] — “o autor refere o aparecimento do locus amoenus na lirica trovadoresca (século Xll),

encontrando referéncias nas cantigas de amigo e nas cantigas de amor.”

Uma possivel justificacdo para o facto de este grupo ter incluido as cantigas de amor no seu

texto de sintese podera ser a natureza amorosa da paisagem descrita pelo termo locus amoenus.

Tabela 15: Resultados relativos a identificacdo do ponto de vista do autor (Segunda Didatizacio em

Portugués)
Ponto de
Grupo vista do
autor
Grupo 1 +
Grupo 2 +
Grupo 3 +
Grupo 4 +
Grupo 5 +
Grupo 6 *
Grupo 7 +
Total 7

4.3.1.4. Resultados relativos ao respeito pelo encadeamento das ideias

Primeira didatiza¢éo

No que diz respeito ao encadeamento das ideias do texto original, todos os grupos
cumpriram e respeitaram a sequéncia do texto original. Houve apenas um grupo (grupo 2) que,
embora ndo fosse suficiente para categorizar este indicador como “Parcialmente” (%), revelou
confusdo quanto as marcas de género do texto de sintese por conter uma pequena introdu¢do no

seu texto de sintese, apresentada em seguida.
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[D1_PT_2] — “O texto, em geral, fala de Camdes, no seu estilo de escrita e no assunto que predomina

nas suas obras: o amor.”

Nao foi considerada uma falha no encadeamento de ideias do texto original, uma vez que
ndo antecipou aspetos que ndo constassem do primeiro paragrafo, sendo que no seu texto, reiterou
aspetos que deveriam aparecer apenas uma vez (e que foram repetidos devido a introdugéo). Nesse
sentido, uma possibilidade de explicacdo para o grupo ter incluido uma pequena introducdo no seu
texto de sintese pode ser o facto de terem sido previamente estudados pela turma outros géneros
de texto (texto expositivo e texto de apreciagdo critica), nos quais € necessario um paragrafo
introdutério; assim, o grupo pode ter assimilado que essa caracteristica € comum a todos os textos e,
atendendo a sua consciéncia de producdo escrita, ter considerado a introdugdo como um elemento
obrigatério em qualquer género textual. Na Tabela 16, apresentam-se os resultados descritos

relativamente a este indicador.

Tabela 16: Resultados relativos ao respeito pelo encadeamento de ideias (Primeira Didatizacdo em

Portugués)

Grupo Encadeamento de ideias
Grupo 1 +
Grupo 2 +
Grupo 3 +
Grupo 4 +
Grupo 5 +
Grupo 6 +
Grupo 7 +

Total 7

Segunda didatizagdo

No que concerne aos resultados relativos ao respeito pelo encadeamento de ideias do texto
original obtido na segunda didatizacdo em Portugués (Tabela 17), verificou-se que todos os grupos
cumpriram o indicador na totalidade, isto é, respeitaram o encadeamento das ideias pela ordem que

apareciam no texto a sintetizar. Dado que estes sdo resultados obtidos na segunda didatizacdo em
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Portugués, ou seja, por ser a segunda vez que os alunos realizaram uma atividade nos mesmos tipo,

o facto de este indicador ter sido concluido na totalidade é positivo.

Tabela 17: Resultados relativos ao respeito pelo encadeamento de ideias (Segunda Didatizacdo em

Portugués)

Grupo Encadeamento de ideias
Grupo 1 +
Grupo 2 +
Grupo 3 +
Grupo 4 +
Grupo 5 +
Grupo 6 +
Grupo 7 +

Total 7

4.3.2. Resultados das didatizacoes em Inglés

A semelhanca dos resultados das didatizaces em Portugués, em primeiro lugar, serdo
apresentados os resultados relativos a selecdo das ideias principais, em segundo lugar os resultados
relativos a identificacdo do ponto de vista do autor e, por fim, os resultados relativos ao respeito pelo

encadeamento légico das ideias do texto original.

4.3.2.1. Resultados relativos a sele¢do das ideias principais

Foram realizadas duas atividades para aferir a competéncia de selecdo das ideias principais, a
saber: a representacdo grafica por meio de um mapa mental e a textualizagdo da sintese. Serdo
apresentados os resultados da primeira e segunda didatizagGes da seguinte forma: em primeiro
lugar, os resultados relativos a sele¢do das ideias principais na representacdo grafica e, em seguida,

no texto de sintese.
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Primeira didatizagdo — representagdo grdfica

O texto a sintetizar na primeira didatizacdo em Inglés, Human-robot interaction: ethical and

cultural implications, apresentava 4 ideias principais, conforme consta na Tabela 18.

Tabela 18: Ideias principais presentes no texto Human-robot interaction: ethical and cultural
implications

Ideial Os rob6s estdo a tornar-se altamente presentes nas nossas vidas e com maior
precisao;

Ideia 2 No futuro, sera benéfico viver e trabalhar com robos?

Ideia3 Na opinido de Bruno Siciliano, os robos sdo benéficos para a sociedade;

Ideiad4 A tecnologia pode ser usada para o bem ou para o mal.

Nesse sentido, observou-se que apenas um grupo (num total de 7) identificou a totalidade
das ideias principais, pois os restantes ndo identificaram a ideia 4 (a tecnologia pode ser usada para o
bem ou para o mal) nos seus mapas mentais. Contudo, dos restantes, 4 grupos selecionaram 3 ideias
(num total de 4), ainda que com algumas imprecisGes e/ou auséncia de informacdo e 2 grupos
selecionaram apenas 2 ideias.

Apesar disso, como se verd adiante, a maioria dos grupos produziu textos de sintese
contendo as ideias principais na quase totalidade dos casos. Tendo em conta essa situacdo, a
representacao grafica das ideias por meio de um mapa mental revelou-se produtiva no sentido em
que permitiu aos alunos esquematizarem graficamente o seu pensamento. Consequentemente,
refletiu-se na qualidade da redacdo do texto de sintese, uma vez que alguns grupos que ndo tinham
identificado as ideias principais nos mapas mentais fizeram-no nos seus textos. Assim, é possivel
concluir que a representagao grafica das ideias auxiliou os alunos no seu contacto e familiarizagdo
com o texto, pois grande parte dos grupos s6 selecionou as ideias principais no texto de sintese, ou
seja, na fase posterior da didatizac¢do.

Para uma melhor visualizagao da analise, elaborou-se a Tabela 19, que contém os resultados

relativos a sele¢do das ideias principais na representacgao grafica.
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Tabela 19: Resultados relativos a sele¢ao das ideias principais na representagdo grafica (Primeira
Didatizacdo em Inglés)

Grupo Ideia 1 Ideia 2 Ideia 3 Ideia 4 Total
Grupo 1 * * + - 3
Grupo 2 + + + - 3
Grupo 3 + + + + 4
Grupo 4 + - + - 2
Grupo 5 + + + - 3
Grupo 6 + - + - 2
Grupo 7 * * + - 3

Total 7 5 7 1

Primeira didatizagdo — textualizagdo

Relativamente a selecdo das ideias principais, 6 grupos foram categorizados como

“Parcialmente” neste indicador, tendo em conta o nimero de ideias principais selecionadas.

E possivel observar que apenas 2 grupos incluiram todas as ideias principais no texto de
sintese, ao passo que os restantes grupos incluiram 2 ou mais, ainda que, em alguns casos, com
imprecisGes. Em seguida, serd analisado com maior detalhe o caso de cada grupo, tendo em conta a

selecdo das ideias principais que constavam nos mapas mentais e no texto de sintese.

A este nivel, o grupo 1 melhorou substancialmente a dois niveis: por um lado, dado que no
mapa mental tinha apresentado trés ideias principais de forma imprecisa, verificou-se uma melhoria
significativa na redacdo das mesmas, pois foram classificadas com “Sim” no texto de sintese, ou seja,
plenamente clarificadas; por outro lado, houve melhoria ao nivel do nimero de ideias selecionadas,
visto que no mapa mental apenas tinha selecionado 3 e no texto de sintese ja incluiu a totalidade,
ainda que a ideia 4 (a tecnologia pode ser usada para o bem ou para o mal) fosse concretizada de
forma parcial. Constatou-se ainda que o grupo incluiu no texto de sintese uma frase cujo contetdo
ndo constava do texto original, mas sim do site indicado na fonte do texto (D1_ING_1). O grupo
pretendeu introduzir nova informacdo relativa ao tema, o que revelou que ndo compreendeu
plenamente a tarefa de redigir um texto de sintese. E de notar que, no dia da atividade, um elemento

do grupo faltou. Com base na observagao direta durante as aulas, o elemento que faltou utilizava um
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cddigo de cores para selecionar a informacao principal. Assim, este facto pode ter influenciado a

dinamica do grupo e, consequentemente, o resultado da sua prestacao.

[D1_ING_1] — “The final chapter of the Springer Handbook of Robotics delves into the topic of

roboethics.”

No que concerne ao grupo 2, por um lado, deixou de selecionar a ideia 1 (os robos estdo a
tornar-se altamente presentes nas nossas vidas e com maior precisdo) no seu texto; por outro lado,
incluiu a ideia 4 (a tecnologia pode ser usada para o bem ou para o mal) na redagao do seu texto, o
que pode ser explicado pela maior profundidade e familiaridade com o texto original no final da
redacdo do texto de sintese, logo, ter-se-a apercebido de que era essencial incluir a ultima ideia no
texto de sintese.

Por sua vez, o grupo 3 demonstrou seguranca na selecdo das ideias principais desde o inicio
da atividade, ou seja, tanto na representacdo grafica como na sintese.

No caso do grupo 4, foram adicionadas na redag¢do do texto de sintese as ideias 2 (no futuro,
sera benéfico viver e trabalhar com rob6s?) e 4 (a tecnologia pode ser usada para o bem ou para o
mal), o que pode ser explicado pelo seguinte facto: no mapa mental, a informacgao foi organizada por
pardgrafos; ao longo da redacdo, essa estrutura nao foi seguida, o que significa que o grupo se
podera ter apercebido de que um pardgrafo ndo correspondia, necessariamente, a uma ideia
principal. Sendo assim, o grupo demonstrou na reda¢gdo uma maior familiaridade com o texto
original, ao associar ideias que efetivamente eram as principais sem efetuar a separacdo grafica por
pardgrafos.

O grupo 5 revelou ndo corresponder na redacdo da sintese ao que era esperado tendo em
conta as ideias elencadas no mapa mental, isto &, deixou de incluir a ideia 2 (no futuro, sera benéfico
viver e trabalhar com rob0s?) no seu texto de sintese. Tal pode ser explicado pela existéncia de
conflitos constantes entre dois dos elementos do grupo, que se vieram a agravar no decorrer da
atividade. Sendo assim, a realizacdo da tarefa pode ter sido comprometida, especialmente a redagao
e revisdo do texto de sintese, uma vez que foram as fases posteriores da atividade.

O grupo 6 selecionou a ideia 1 (os robds estdo a tornar-se altamente presentes nas nossas
vidas e com maior precisdo) de forma mais generalizada (D1_ING_6). Por outro lado, incluiu a ideia 4
(a tecnologia pode ser usada para o bem ou para o mal) na redacdo da sintese, que ndo estava
presente no mapa mental. A semelhanca do grupo 2, ao redigir o texto de sintese, o grupo ter-se-a
familiarizado com o contetdo do texto e, como tal, ter considerado a ultima ideia como principal. E
relevante notar, contudo, que o grupo demonstrou alguma dificuldade em usar vocabulario diferente

do texto original, pelo que a sua sintese contém varias expressdes que foram retiradas do texto
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original. Visto que tal sé se verificou neste grupo, a explicacdo pode residir no facto de os alunos nao
estarem tao familiarizados com o léxico em causa, que estava em conformidade com os temas que
tinham vindo a ser tratados em aulas anteriores.

[D1_ING_6] — “In the first paragraph, the author starts referring to robots, nowadays, and what they

are used for.”

No caso do grupo 7, este aperfeicoou na redacdo da sintese a ideia 1 (os robds estdo a
tornar-se altamente presentes nas nossas vidas e com maior precisdo) e incluiu a ideia 4 (a
tecnologia pode ser usada para o bem ou para o mal), mas deixou de referir a ideia 2 (no futuro, sera
benéfico viver e trabalhar com robds?). Dado que a ideia 3 (na opinido de Bruno Siciliano, os robos
sdo benéficos para a sociedade) constitui uma opinido quanto a questdo comportada na ideia 2 (no
futuro, sera benéfico viver e trabalhar com rob6s?), o grupo optou por passar diretamente da ideia 1
(os robds estdo a tornar-se altamente presentes nas nossas vidas e com maior precisdo) para a 3 (na
opinido de Bruno Siciliano, os robds sdo benéficos para a sociedade), podendo ter considerado que,

dessa forma, incluiria as duas ideias (D1_ING_7).

[D1_ING_7] — “Robots are sharing our workspace and our functions with us. Siciliano said that they

could be used to do what we want them to with much accuracy.”

Foi possivel notar que a ideia 4 (a tecnologia pode ser usada para o bem ou para o mal) se
revelou presente na maioria dos textos, mas ndo nos mapas mentais. Uma possibilidade para tal
(para além das que ja foram avancadas nos casos especificos de cada grupo) pode ter sido o facto de
os alunos optarem por concluir o seu texto, devido a sua consciéncia de producdo escrita: em grande
parte dos textos que redigiram no seu percurso escolar, foi-lhes pedido que incluissem uma
conclusdo. Assim, o facto de a ideia 4 (a tecnologia pode ser usada para o bem ou para o mal) surgir
na parte final do texto original e, no mesmo paragrafo, se incluir a conclusdo do mesmo, pode ter
levado a que os alunos se apoiassem nesse fendmeno e tornassem esta ideia numa “conclusdo” para
a sua sintese.

Elaborou-se a Tabela 20, que contém os resultados relativos as ideias principais incluidas no

texto de sintese.
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Tabela 20: Resultados relativos a sele¢ao das ideias principais no texto de sintese (Primeira
Didatizacdo em Inglés)

Grupo Ideia 1 Ideia 2 Ideia 3 Ideia 4 Total
Grupo 1 + + + + 4
Grupo 2 - + + + 3
Grupo 3 + + + + 4
Grupo 4 + + + + 4
Grupo 5 + - + - 2
Grupo 6 + - + + 3
Grupo 7 + - + + 3

Total 6 4 7 6

Segunda didatizacdo — representa¢do grdfica

O texto a sintetizar na segunda didatizacdo em Inglés, The brain is plastic, it’s fantastic,

apresentava 4 ideias principais, conforme consta na Tabela 21.

Tabela 21: Ideias principais presentes no texto The brain is plastic, it’s fantastic

Ideial Os cientistas acreditavam que o cérebro se desenvolvia apenas até certo ponto da
vida;

Ideia2 Estudos provaram que o cérebro é capaz de se moldar e ajustar a vdrias situagoes,
dando origem ao conceito de neuroplasticidade;

Ideia3 A neuroplasticidade é maior em idades jovens, por isso, as criangas aprendem com
maior facilidade uma segunda lingua;

Ideiad4 As pessoas que falam mais do que uma lingua sdo melhores a realizar tarefas, a
resolver problemas e a lidar com doengas degenerativas.

No que diz respeito a selecdo das ideias principais na representacdo grafica na segunda
didatizacdo em Inglés, verificou-se que apenas 2 grupos (grupos 5 e 6) selecionaram a totalidade das
ideias principais. Ainda assim, nao se devera concluir que os resultados ndo foram positivos, uma vez
que 3 grupos (grupos 2, 3 e 7) selecionaram 3 ideias principais. Os restantes 2 grupos (grupos 1 e 4)

selecionaram apenas metade das ideias principais.

Considera-se relevante destacar que as ideias 2 (estudos provaram que o cérebro é capaz de

se moldar e ajustar a varias situacGes, dando origem ao conceito de neuroplasticidade) e 3 (a
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neuroplasticidade é maior em idades jovens, por isso, as criancas aprendem com maior facilidade
uma segunda lingua) foram selecionadas por todos os grupos nos seus mapas mentais. Dado que se
trata de um texto explicativo do fendmeno da neuroplasticidade, estes resultados demonstram uma

favoravel compreensdo do texto por parte dos grupos.

Para uma melhor visualizacdo dos resultados, elaborou-se a Tabela 22.

Tabela 22: Resultados relativos as ideias principais presentes na representagdo grafica (Segunda
Didatizacdo em Inglés)

Grupo Ideia 1 Ideia 2 Ideia 3 Ideia 4 Total
Grupo 1 - + + - 2
Grupo 2 + + + - 3
Grupo 3 + + * - 3
Grupo 4 - * + - 2
Grupo 5 + + + + 4
Grupo 6 + + + + 4
Grupo 7 - + £l + 3

Total 4 7 7 3

Segunda didatizacdo — textualizagdo

No que concerne a selecdo das ideias principais nos textos de sintese na segunda didatizacao
em Inglés, observou-se que os resultados foram significativamente positivos, uma vez que 5 grupos
incluiram todas as ideias principais nas suas sinteses. Os restantes 2 grupos incluiram 4 (num total de
5). Para além disso, as ideias 1 (os cientistas acreditavam que o cérebro se desenvolvia apenas até
certo ponto da vida), 2 (estudos provaram que o cérebro é capaz de se moldar e ajustar a varias
situagOes, dando origem ao conceito de neuroplasticidade) e 4 (as pessoas que falam mais do que
uma lingua sdao melhores a realizar tarefas, a resolver problemas e a lidar com doencas

degenerativas) foram selecionadas por todos os grupos.

O grupo 1, que ndo tinha incluido a ideia 1 (os cientistas acreditavam que o cérebro se
desenvolvia apenas até certo ponto da vida) no mapa mental, fé-lo no texto de sintese. O mesmo
aconteceu com o grupo 7. Uma vez que a ideia 1 (os cientistas acreditavam que o cérebro se

desenvolvia apenas até certo ponto da vida) surge num momento inicial do texto e funciona como
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predmbulo para a ideia principal 2 (estudos provaram que o cérebro é capaz de se moldar e ajustar a
varias situagOes, dando origem ao conceito de neuroplasticidade), o grupo pode ter considerado que
a mesma nao teria lugar no mapa mental, mas sim no texto, funcionando como “introducao” da
sintese. Se tal for veridico, entdo trata-se de um caso de ndo compreensdo do género textual

“sintese”.

Tanto o grupo 1 como o grupo 2 deixaram de incluir a ideia 3 (a neuroplasticidade é maior
em idades jovens, por isso, as criancas aprendem com maior facilidade uma segunda lingua) no seu

texto de sintese.

O grupos 1, 2, 3 e 4 adicionaram a ideia 4 (as pessoas que falam mais do que uma lingua sdo
melhores a realizar tarefas, a resolver problemas e a lidar com doengas degenerativas) aos seus
textos de sintese. Dado que esta ideia ndo foi selecionada no mapa mental por 4 grupos, considerou-
se uma dificuldade generalizada. Contudo, contrariamente ao esperado, a ideia 4 (as pessoas que
falam mais do que uma lingua sdo melhores a realizar tarefas, a resolver problemas e a lidar com
doencas degenerativas) foi selecionada por todos os grupos nas sinteses. Tal pode ter acontecido
devido ao facto de a ideia em causa estar presente no ultimo pardgrafo. Como tal, atendendo a
consciéncia de producdo escrita dos alunos, podem ter considerado que a inclusdo da ideia 4 (as
pessoas que falam mais do que uma lingua sdo melhores a realizar tarefas, a resolver problemas e a

lidar com doencas degenerativas) no final das suas sinteses poderia funcionar como uma conclusao.

Por sua vez, o grupo 4 melhorou substancialmente a sua prestacdo na sintese, uma vez que
tinha selecionado apenas as ideias 2 (estudos provaram que o cérebro é capaz de se moldar e ajustar
a varias situacGes, dando origem ao conceito de neuroplasticidade) e 3 (a neuroplasticidade é maior
em idades jovens, por isso, as criangas aprendem com maior facilidade uma segunda lingua) no mapa
mental. No seu texto, incluiu as ideias 1 (os cientistas acreditavam que o cérebro se desenvolvia
apenas até certo ponto da vida) e 4 (as pessoas que falam mais do que uma lingua sdo melhores a

realizar tarefas, a resolver problemas e a lidar com doencgas degenerativas).

Tanto o grupo 5 como o grupo 6 demonstraram seguranga na selecao das ideias principais,

pois incluiram todas, quer no mapa mental quer na sintese.

Para uma melhor visualizagdao dos resultados obtidos, elaborou-se a Tabela 23.

65



Barbara Gaudéncio Leitura no Ensino Secundario em Portugués e Inglés

Tabela 23: Resultados relativos a sele¢ao das ideias principais no texto de sintese (Segunda
Didatizacdo em Inglés)

Grupo Ideia 1 Ideia 2 Ideia 3 Ideia 4 Total
Grupo 1 + + = + 3
Grupo 2 + + - + 3
Grupo 3 + + + + 4
Grupo 4 * + + + 4
Grupo 5 + + + + 4
Grupo 6 + + + + 4
Grupo 7 * + + + 4

Total 7 7 5 7

4.3.2.2. Resultados relativos ao respeito pelo ponto de vista do autor

Primeira didatizagéio

No que diz respeito a identificagdo do ponto de vista do autor do texto original, conforme
consta na Tabela 24, trés grupos fizeram-no com plenitude e quatro grupos foram classificados com
“Parcialmente”. O exemplo abaixo (D1_ING_2) demonstra uma frase do grupo 2, no qual se
considerou que existiu identificagdo do ponto de vista do autor do texto original, pois existe a

preocupacado de referir a autoria do conteldo.

[D1_ING_2] — “The author finishes with the idea that this technology can be used for good, for

example, healthcare services, or for evil, perhaps war and weapons.”

No que concerne aos grupos classificados com “Parcialmente” neste indicador, passe-se a
uma analise mais detalhada. Nos casos dos grupos 1, 3 e 7, a ideia 3 (a neuroplasticidade é maior em
idades jovens, por isso, as criangas aprendem com maior facilidade uma segunda lingua) foi incluida
plenamente, ou seja, houve a indicacdo do conteldo do ponto de vista de Bruno Siciliano. contudo,

nao existiu a referéncia a essa autoria (D1_ING_1 e D1_ING_7).
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[D1_ING_1] — “Some jobs are either too dangerous or difficult for humans, and robots can

create employment opportunities.”

[D1_ING_7] — “Robots will be doing jobs that are too dangerous for humans and as they need

someone to work alongside them, the employment can increase.”

No caso do grupo 6, houve preocupacdao em manter a autoria do conteuddo; contudo, é

referido que tal é dito pelo autor, quando no texto original, é dito por Bruno Siciliano (D1_ING_6).

[D1_ING_6] — “The author believes that in a few years’ time, robots will be ubiquitous in our

society.”

Tabela 24: Resultados relativos a identificagdo do ponto de vista do autor (Primeira Didatizagdo em

Inglés)

Ponto de

Grupo vista do

autor

Grupo 1 +
Grupo 2 +
Grupo 3 *
Grupo 4 +
Grupo 5 +
Grupo 6 *
Grupo 7 +
Total 7

Segunda didatizagdo

No que concerne aos resultados relativos a identificagdo do ponto de vista do autor na
segunda didatizacdo em Inglés, verificou-se que apenas o grupo 4 falhou em cumprir este indicador
na totalidade. O grupo incluiu o seu ponto de vista ao introduzir no texto uma expressao que,
embora em conformidade com o assunto do texto, ndo deve estar incluida no texto de sintese

(D2_ING_4).

[D2_ING_4] — “The text starts by showing scientists discovering that the human brains never stop

evolving, calling them plastic brains.”
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Elaborou-se a Tabela 25, que contém os resultados obtidos relativamente a identificacdo do

ponto de vista do autor.

Tabela 25: Resultados relativos a identificacdo do ponto de vista do autor (Segunda Didatizacdo em

Inglés)

Ponto de

Grupo vista do

autor

Grupo 1 +
Grupo 2 +
Grupo 3 +
Grupo 4 -
Grupo 5 +
Grupo 6 +
Grupo 7 +
Total 6

4.3.2.3. Resultados relativos ao respeito pelo encadeamento das ideias

Primeira e segunda didatizagbes

No que concerne ao respeito pelo encadeamento das ideias tanto na primeira como na
segunda didatizagdes, todos os grupos cumpriram na totalidade. Com base na observagdo direta
durante a realiza¢do das atividades, verificou-se que, para explorarem o texto, os alunos recorreram
a elementos de organizacdo da informac&o, tais como sublinhados e/ou chavetas com notas sobre o
texto. Deste modo, quando representaram graficamente as ideias e/ou redigiram o texto de sintese,

seguiram a ordem estabelecida no texto original, conforme as suas anotagdes.

Destaca-se que, em ambas as atividades, o grupo 5 manteve uma organizagao do seu texto
de sintese por paragrafos do texto original, conforme os exemplos abaixo (D1_ING_5 e D2_ING_5).
Tendo em conta a observacdo direta durante as atividades, verificou-se que um elemento do grupo
usava chavetas como forma de organizacdo da informac¢do dos textos. Muitas vezes, separava os

pardgrafos do texto com informacao lateral, nas chavetas.

[D1_ING_5] — “The first paragraph is about what robots can do these days.”
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[D2_ING_5] — “In the first paragraph, the text shows us that scientists didn’t believe in brain

changing.”

Elaborou-se a Tabela 26, que contém os resultados relativos ao respeito pelo encadeamento

de ideias do texto original na primeira (D1) e na segunda didatiza¢des (D2) em Inglés.

Tabela 26: Resultados relativos ao respeito pelo encadeamento das ideias (Primeira e Segunda
Didatizagcdes em Inglés)

Ponto de Ponto de
Grupo vista do vista do
autor (D1) autor (D2)

Grupo 1 + +
Grupo 2 + +
Grupo 3 + +
Grupo 4 + +
Grupo 5 + +
Grupo 6 + +
Grupo 7 + +

Total 7 7

4.3.3. Sintese dos resultados

Em cada didatizagado, foi feita a recolha das representagdes graficas e dos textos produzidos
e, no que respeita a analise dos dados, foi verificado o cumprimento ou ndo de indicadores relativos
as caracteristicas do texto de sintese apresentadas aos alunos: selecdo das ideias principais,
identificacdo do ponto de vista do autor e encadeamento légico das ideias.

Serd feita, em seguida, uma sintese dos resultados por disciplina e por categoria de analise.

No que concerne a disciplina de Portugués, observou-se que a maioria dos grupos
correspondeu ao esperado quanto a sele¢do das ideias principais, dado que representaram grande
parte das ideias principais tanto nas representacGes graficas como nas sinteses em ambas as
didatizacGes. Relativamente a identificacdo do ponto de vista do autor, destaca-se que em nenhuma
das didatizag¢des foi registado um incumprimento nesta categoria de analise. Quanto ao respeito pelo
encadeamento das ideias do texto original, considera-se significativamente positivo o facto de todos

0s grupos terem, em ambas as didatiza¢des, cumprido totalmente o solicitado.
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Na disciplina de Inglés, registou-se a notéria melhoria da selecdo das ideias principais da
representacdo grafica para a sintese. Para além disso, os resultados obtidos na redacao da sintese na
segunda didatizacdo em Inglés revelaram que os alunos evoluiram positivamente nesta categoria de
analise face a primeira didatiza¢do. No que diz respeito a identificacdo do ponto de vista do autor,
apenas na segunda didatizacdo se registou um incumprimento. Relativamente ao respeito pelo
encadeamento de ideias do texto original, ndo foi registado nenhum incumprimento, e um baixo
numero de grupos cumpriu parcialmente o que foi solicitado nesta categoria de andlise.

Destaca-se que os resultados apresentados sdo de natureza exploratdria. A andlise feita foi
confirmada pela apreciacdo dos Questiondarios de percecao das atividades (Anexos 2 e 3). Os alunos
responderam a algumas questdes colocadas com um numero de 1 a 5, sendo o 1 correspondente a
“De forma nenhuma” e 0 5 a “Totalmente”.

Em ambas as disciplinas, cerca de 90% dos alunos afirmou que representar graficamente as
ideias os auxiliou a separar a informacdo principal da acesséria, ou seja, responderam com os
numeros 4 e 5. A maioria dos alunos respondeu que a representacao grafica os auxiliou muito ou
totalmente na estruturacdo do texto de sintese: em Portugués, 80% dos alunos; em Inglés, 93%
selecionaram os numeros 4 e 5 da escala mencionada.

Quando confrontados com a questdo “Em que medida a redacdo do texto de sintese
contribuiu para a sua compreensdo do texto?”, em Portugués, 92.5% dos alunos responderam com
os numeros 4 e 5, o que se revela significativamente positivo. Em Inglés, a mesma questdo obteve
resultados diferentes: 31% dos alunos respondeu com o nimero 5, 48.3% respondeu com o numero
4, 13.7% respondeu com o numero 3 e, finalmente, apenas 7% afirmou que a redagdo do texto de
sintese ndo auxiliou de forma nenhuma a compreensdo do texto (nimero 1).

Considerando a resposta anterior (“Em que medida a redagdo do texto de sintese contribuiu
para a sua compreensdo do texto?”), foi pedido aos alunos que justificassem as suas respostas. Em
ambas as disciplinas, a significativa maioria dos alunos referiu a importancia da selegdo das ideias
principais para a compreensdo do texto. Destaca-se que, em Inglés, 2 alunos referiram que a
elaboracdo da sintese também desenvolveu as suas competéncias no dominio da Produgdo Escrita.

Quando confrontados com a possibilidade de utilizarem a sintese como auxiliar de estudo,
mais de 80% dos alunos responderam afirmativamente, em ambas as disciplinas. No que diz respeito
ao uso da sintese de outra forma, em Portugués, 44.4% dos alunos responderam que ndo o fariam.
Em Inglés, 58% dos alunos afirmou que ndo usaria a sintese a ndo ser como auxiliar de estudo.

Quanto aos alunos que afirmaram elaborar sinteses fora do contexto escolar, a maioria
referiu que o faria numa profissdo futura (por exemplo, para compreender artigos cientificos e

escrever relatorios).
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Tendo em conta a pergunta de investigacdao “De que modo a estratégia de compreensao de
leitura “sintese” desenvolve a leitura?”, foi possivel aferir que, de facto, a elaboracdao de uma sintese

enquanto estratégia de compreensao desenvolveu a leitura dos grupos em estudo.
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Conclusao

A Pratica Pedagdgica Supervisionada surgiu como oportunidade para desenvolver
competéncias essenciais da profissdo docente no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Em
primeiro lugar, foi possivel conhecer o contexto socioeducativo, bem como as especificidades da
escola e da turma em questdao. Ademais, o estdgio revelou-se uma experiéncia que permitiu refletir
sobre as estratégias mais adequadas a implementar, quer no que concerne a gestao da sala de aula,
guer no ambito da transmissdao de conteudos, requerendo flexibilidade de adaptacdao da abordagem

a singularidade da turma e de cada aluno.

A vertente investigativa do relatério permitiu conhecer, refletir criticamente e consolidar
perspetivas tedricas relativas a leitura e as estratégias de compreensdo, de entre as quais se discutiu
mais aprofundadamente sobre a sintese. Posteriormente, a realizacdo do estudo de caso foi
determinante para a afericdo da sintese enquanto estratégia de compreensdo da leitura. Com base
nos resultados obtidos, confirmou-se que a redacdo de textos de sintese desenvolve, de facto, a
compreensdo da leitura. A representacdo grafica das ideias principais presentes no texto revelou-se
igualmente produtiva, uma vez que permitiu aos alunos-leitores selecionarem a informagao-chave no

texto de base, bem como auxiliar na estruturagdo da sintese.

O estudo de caso realizado demonstrou que o ensino da leitura carece de atividades de
pratica realizadas pelo préprio aluno e, como tal, implica que exista na sala de aula lugar para
momentos de aprendizagem (Sim-Sim, 2001: 59). Nas didatizagdes em ambas as disciplinas, houve a
criagdo de momentos de trabalho de compreensdo da leitura em sala de aula, os quais ndo tém
frequentemente lugar nas aulas de Linguas. Apds as aplicagGes didaticas, os alunos revelaram ter
adquirido, também, competéncias do dominio da Produgdo Escrita, tanto em Portugués como em
Inglés, ainda que tal ndo tenha constituido o objetivo da investigacdo. A representa¢do grafica das
ideias principais e posterior redacdo de textos de sintese provou ser, também, benéfica para os
alunos nos dominios da Leitura e da Produgao Escrita, o que deve motivar os professores de lingua
materna e de lingua estrangeira a criar momentos de ensino explicito de leitura e de escrita na sala

de aula.
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ANEXO 1

”

Questiondrio 1 - “Consciéncia Metacognitiva de Estratégias de Leitura

“Consciéncia Metacognitiva de
Estratégias de Leitura"

Reflita sobre as suas leituras e responda as questdes de 1 a 5, conforme a escala abaixo
- Nunca

- Ocasionalmente

- Por vezes (cerca de 50%)

- Com frequéncia

- Sempre

Obrigada pela colaboragéo.

(2 B S R

A Professora Estagidria,
Barbara Gaudéncio

Quando leio, tenho um objetivo em mente. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Quando leio, tomo notas para compreender melhor o que leio. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Penso no que sei para compreender melhor o que leio. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Tento adivinhar o conteldo do texto antes de o ler. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre
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Quando o texto se torna dificil, leio em voz alta para perceber melhor o que leio. *

1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Resumo o que leio para refletir sobre o contetido importante do texto. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Pergunto-me se o contelido do texto se adequa ao meu objetivo de leitura. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Leio devagar, mas cuidadosamente, para ter a certeza de que compreendo o que *
estou a ler.

Nunca O O O O O Sempre

Discuto o que leio com outros leitores para verificar a minha compreensdo. *

Nunca O O O O O Sempre

Dou uma vista de olhos pelo texto para verificar caracteristicas como a sua *

extensdo e a organizagéo.

1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Tento voltar atrds quando perco a concentragdo. *

1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Sublinho informag&o no texto para me lembrar melhor dela. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre
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Adapto o meu ritmo de leitura ao que estou a ler. *

1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Escolho o que devo ler mais atentamente e o que posso ignorar. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Uso material de referéncia, como diciondrios, para compreender melhor o que *
leio.

Nunca O O O O O Sempre

Quando o texto se torna dificil, presto mais aten¢&o ao que estou a ler. *
1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a minha *
compreensao.

Nunca O O O O O Sempre

Para a leitura de vez em guando e penso no gue estou a ler. *

Nunca O O O O O Sempre

Uso o contexto (da palavra, frase, pardgrafo) para compreender melhor o que *
estou aler.

Nunca O O O O O Sempre

Reformulo o texto com palavras minhas para entender melhor o que leio. *

Nunca O O O O O Sempre
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Tento visualizar o contetdo para me lembrar do que leio. *

Nunca O O O O O Sempre

Recorro a codigos tipograficos, como o sublinhado, para identificar informagéo- *
chave.

Nunca O O O O O Sempre

Analiso e avalio criticamente o conteldo apresentada no texto. *

Nunca O O O O O Sempre

Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar ligagdes entre as ideias. *

Nunca O O O O O Sermpre

Verifico a minha compreensdo, guando encontro informagéo contraditaria. *

Nunca O O O O O Sempre

Quando comego a ler, procuro adivinhar o assunto do texto. *

Nunca O O O O O Sempre

Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor. *

Nunca O O O O O Sempre

Faco perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto. *

Nunca O O O O O Sempre
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Verifico se as minhas hipoteses sobre o texio estdo certas ou erradas. *

1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases gue nao entendo. *

1 2 3 4 5

Nunca O O O O O Sempre

m Limpar formularic
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ANEXO 2

Questiondrio 2 — Perce¢do dos alunos quanto as didatizagées em Portugués

O texto de sintese e a compreensao da
leitura

Tendo em conta as caracteristicas e etapas de elaboragéo do texto de sintese trabalhadas,
responda ao sequinte questionério o mais rigorosamente possivel.

Nas perguntas 1 a 4, deverd autoavaliar-se, numa escala de 1 a 5, sendo que 1
corresponde a “De forma nenhuma” e 5 a “Totalmente”.

Nas seguintes questdes, deverd seguir as orientacdes dadas.

1. Em que medida representar graficamente as ideias principais o auxilioua  *

categorizar a informagdo, isto é, a separar a informacdo principal da informagao
acessoria?

1 2 3 4 5

De forma nenhuma O O O O O Totalmente

2. Em que medida a representacao grafica o ajudou a estruturar o texto de *

sintese, tendo em conta as ideias principais do texto original?

1 2 3 4 5

De forma nenhuma O O O O O Totalmente

3. Em que medida a redagao do texto de sintese desenvolveu a sua compreensao *
do texto?

1 2 3 4 5

De forma nenhuma O O O O O Totalmente

Em relagdo a sua resposta a pergunta anterior, justifique. *

A sua resposta

4. No futuro, utilizara o texto de sintese como como auxiliar de estudo? *

O Sim
() Nao
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5. No futuro, utilizara o texto de sintese de outra forma? *

O Sim
(O Nio

Em relagdo a pergunta anterior, se respondeu "Sim", em que situagdes utilizara o
texto de sintese?

A suaresposta
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ANEXO 3

Questiondrio 2 — Perce¢do dos alunos quanto as didatiza¢cées em Inglés

Summary and reading comprehension

Having in mind the characteristics and steps to write a summary, answer the following
questions as accurately as possible.

In questions 1 to 3, you should self-assess, on a scale from 1 to 5.

1 means "In any way" and 5 means "Totally".

In the following questions, you should follow the instructions given.

1. How did the graphic representation of the main ideas help you separating the  *
main and secondary information?

In any way O O O O O Totally

2. How did the graphic representation help you organising the summary, having in *
mind the main ideas of the text?

In any way O O O O O Totally

3. How did the writing of a summary contributed to your understanding of the *
text?

1 2 3 4 5

In any way O O O O O Totally

Regarding your last answer, please justify it. *

A suaresposta

4. In the future, will you use the summary as a study auxiliary? *

O Yes
O No

5. In the future, will you use the summary in another way? *

O Yes
O No

Regarding the last answer, if your answer was "YES", in which situations will you
use the summary?

A sua resposta
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ANEXO 4
Ficha de Trabalho de Educacdo Literdria — 10 de mar¢o de 2023

1. Leia cuidadosamente o seguinte poema, da autoria de Luis de Cambes.
Tomou-me vossa vista soberana

Tomou-me vossa vista soberana

Aonde tinha as armas mais a mao,

Por mostrar que quem busca defensao
Contra esses belos olhos, que se engana.

Por ficar da vitéria mais ufana®,

Deixou-me armar primeiro da razao;

Cuidei de me salvar, mas foi em vao,

Que contra o Céu nédo vale defensa humana.

Mas porém, se vos tinha prometido
O vosso alto destino esta vitoria,
Ser-vos tudo bem pouco esta sabido.

Que posto que estivesse apercebido,
Mo levais de vencer-me grande gldria;
Maior a levo eu de ser vencido.

Luis de Cambes

‘ufana: do qual se orgulha, triunfante.

2. Comente, fundamentando com elementos textuais, a relacdo estabelecida entre o
Amor e a guerra.

3. Explicite, com base na contextualizacdo histdrico-literaria da obra de Luis de

Camdes, a representacdo do Amor no poema.

4. Esclareca em que sentido o ultimo terceto atua como chave de ouro.

A Professora Estagiaria,

Bérbara Gaudéncio
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ANEXO 5

Ficha de Trabalho de Educacdo Literdria — 28 de abril de 2023

. Leia cuidadosamente o seguinte poema, da autoria de Luis de Camdes.

A fermosura desta fresca semra
E a sombra dos verdes castanheiros,
0 manso caminhar destes ribeiros,

Donde toda a tristeza se desterra;

0O rouco som do mar, a estranha terra,
O esconder do sol pelos outeiros,
O recolher dos gados derradeiros,

Das nuvens pelo ar a branda guerra;

Enfim, tudo o que a rara Natureza
Com tanta variedade nos oferece,
Me esta, se néo te vejo, magoando.

Sem ti, tudo me encja e me aborrece;
Sem ti, perpetuamente estou passando,

Nas mores alegrias, mor tristeza.

2. Mostre, fundamentando, de que forma a Matureza é descrita enquanto locus

amaoenus.

3. Relacione o sentido do conector “enfim” (v.9) com os efeitos produzidos pela auséncia

da amada.

4. Esclarega em que sentide o ultimo terceto atua como chave de ouro.
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ANEXO 6

Ficha de Trabalho — 21 de abril de 2023

History of UN English Language Day

In 2010, the Department of Public Information, of

g™ . the United Nations Educational, Scientific, and Cultural
AT oy "
© 1{\5‘\ e ®
'Q;S‘g ﬂ%\}'}% ..-L.;_»_\'é-“ﬁ:a establishing language days for all six official languages
‘2“' =
¥ ?{\tﬁx‘f;: C_‘EC‘-'-\B' 3 of the organization to celebrate multilingualism. The
A

L\e® " English language is the most widely used to

o Organization (UNESCO), took the initiative of

communicate in today's world, especially for international relations. With more than 980
million speakers across the world, English happens to be the most popularly spoken

language in the world.

The origin story of the English language began in the fifth century when Celtic-
speaking Britain was invaded by Germanic tribes who brought their language with them. At
that time, the upper class spoke French while the lower class continued to use English,
because of which, people had trouble understanding each other. It was until Shakespeare's
time that Modern English emerged and people started agreeing on correct vocabulary and
spellings. Today it is one of the working languages of the United Nations Secretariat. In the
modern era, English is also known as ‘lingua franca’ meaning the ‘world language’ because
of how widely it is spoken around the globe. It is the official language of 67 sovereign’
countries and 27 non-sovereign states. English is learned worldwide as a second language

due to its status as The Language of Business.

Language days are of particular importance for the United Nations to promote
tolerance, and multilingualism, and to ensure effective and harmonious communication
among people. From 1946 to the present, several activities have been undertaken by the
Secretary-General of the U.N. to maintain the balance between all six official languages. U.N.
English Language Day highlights and increases awareness about the history, culture,
literature, and value of the English language.

“History of UM English Language Day"
https://nationaltoday com/un-englishdanguage-day/ , accessed on 180 April 2023.

1. sovereign: independent, aulonomaous.
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1. Decide if the sentences are True (T) or false (F). Correct the false ones.

Britain was being occupied by the Celtics when the Germanic tribes arrived there.

In the fifth century, people had already agreed on vocabulary and spelling.

The English language is considered today's ‘lingua franca.’

The UM has celebrated language days since 1946.

2. Why didn't people understand each other clearly in the fifth century?

3. Add a prefix or a suffix to the words in brackets to complete the sentences below.

Learning a second language contributes to your intellectual

(develop) and can improve your (communicate) skills.

Speaking only one language can be a (advantage) when applying
for a job.

It's easier to form deeper (connect) with pecple from other countries

if you speak their language.
Many people don't recognise the real value of speaking other languages and

(estimate) its advantages.

You are at risk of (interpret) when you don't speak another

language very well.
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ANEXO 7

Representagdes grdficas — Primeira Didatizagéo em Portugués

Grupo 1
Ponto de vista do amor: Temas
- impossivel - Amor
- irrealizavel - Saudade
- inapreensivel - Morte
- inatingivel - Pecado
- Insatisfacdo
LIRICA CAMONIANA

Mulher Deriva

- pretexto de exaltacdo - poesia provengal

- imagem de graca - amor cortés

- beleza - Petrarca

Grupo 2

E cantado em
.  » —
Predomina Amor

LIRICA CAMONIANA

diversos tons e
apresentado em
diferentes teméticas

Saudade — / l

Insatisfacio ~ Morte

Sentimento

de pecado

Grupo 3

Amor impossivel e

Referéncia a Petrarca +

irrealizavel poetas italianos e
castelhanos

Renascimento

Tom ligeiro até ao som

LIRICA
CAMONIANA

sério

Alguns temas derivam da
Mulher &€ um ser divino poesia provengal e do

(inalcangavel) romance cortés
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Grupo 4

Tema: Amor

LIRICA CAMONIANA
Podem derivar da poesia provencal e do
romance cortés

Camédes inspirou-se em Petrarca (comum na época
renascentista)

“em Camd&es o amor é impossivel”, cria
A mulher passa a ser um o desejo de satisfacdo
pretexto de exaltacdo
para o sujeito

Grupo 5

O papel da mulher na lirica

INFLUENCIA DA
LIRICA CAMONIANA

L. A percecdo do amor
Tons e tematicas

De onde derivam os temas A utilizacdo de referéncias

de outros poetas

As influéncias

Grupo 6

LIRICA
CAMONIANA

Representa:

- uma experiéncia amorosa

Contém temas

Tema

derivados
___» Cantado em todos os tons:
\ Amor
ligei Saudade,
Romance Petrarca |ge!r.c; % insatisfaco,
s . - espirituoso
cortés Poesia L. morte, pecado
- tom sério

provencal
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Grupo 7

LIRICA
CAMONIANA

O amor é impossivel

Predomina o tema amoroso
Inspira-se na poesia
renascentista, mas da-lhe

um toque pessoal

O sujeito poético torna-se

protagonista dos poemas Influéncia de Petrarca
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ANEXO 8

Textos de sintese — Primeira Didatizacéo em Portugués
Grupo 1

A lirica camoniana tem como tema principal o amor cantado em cinco tons diferentes, com tematicas
distintas a acompanha-los.

Tanto a poesia provengal como o romance cortés como Petrarca sdo inspiragdes para as obras de
Camdes.

7

Para Camdes, o amor é algo impossivel, irrealizivel, inapreensivel e inatingivel. E algo que é
perseguido com desejo insatisfeito e a mulher amada é simbolo da beleza, de exalta¢do e graca.

O proprio sujeito poético torna-se, na lirica camoniana, o tema do confronto entre o amor e a beleza.

Grupo 2

O texto, em geral, fala de Camdes, no seu estilo de escrita e no assunto que predomina nas suas obras:
o0 amor.

No primeiro paragrafo, o autor menciona os diversos tons e tematicas em que o amor surge.

De seguida, o autor descreve como surge representada a mulher amada e a forma como Camdes vé o
amor.

Finaliza descrevendo como, ao longo do texto, muda o foco da mulher bela e distante para o sujeito
poético.

Grupo 3

De acordo com a autora, o amor é o tema predominante na lirica camoniana, sendo este cantado
desde um tom ligeiro até ao tom sério.

Estas poesias renascentistas derivam da poesia provencal e do romance cortés fazendo da mulher um
ser superior.

Camdes inspirou-se em poetas italianos ou castelhanos sendo da sua preferéncia Petrarca.

Concluindo, o amor é impossivel e irrealizdvel e a mulher era um ser inatingivel deixando o sujeito
poético insatisfeito.

Grupo 4

O autor comeca por referir o principal tema da lirica camoniana, o amor. Seguidamente, ele revela as
inspiragdes de Camdes, como a poesia provengal e o romance cortés e mais importante Petrarca, um poeta
italiano de renome na época. Camdes define o amor como impossivel, tornando-o dificil de conquistar. A
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mulher é a base dos textos liricos de Camdes, pois é considerada a definicdo do Amor e um pretexto de
exaltagdo para o sujeito poético, passando a ser ele o tema do confronto entre o amor e a beleza.

Grupo 5
No primeiro pardgrafo, o autor refere os tons e as tematicas da lirica camoniana.

Seguidamente, é dito que os temas derivam da poesia provengal e do romance cortés com influéncia
posterior de Petrarca (poeta italiano).

Camdes aproveita a sugestdo tematica ou estilistica para criar a sua vertente.

Por ultimo, destaca a perce¢ao do amor e a ideia do inatingivel, bem como o papel da mulher na lirica
como um pretexto de exaltagao.

Grupo 6

A autora inicia o texto referindo o tema da lirica camoniana, no caso, o amor. Este é cantado em varios
tons, como por exemplo ligeiro ou sério, leva-nos a uma tematica de insatisfacdo, saudade, etc.

A lirica camoniana contém temas que derivam do romance cortés, da poesia provencal e de Petrarca.
Estes tinham a mulher como um ser perfeito.

Para Camoes, o amor é impossivel e também o sentido da esquivez da amada, um objeto sempre
perseguido que suscita constantemente o desejo.

A autora conclui que a mulher é uma imagem para o confronto entre o amor e a beleza.

Grupo 7

A lirica camoniana caracteriza-se pela predominancia do tema amoroso, podendo este ser
apresentado de forma espirituosa, ligeira, picante, tragica, etc.

E uma lirica que deriva da poesia provencal e do amor cortés: canta a mulher como se fosse superior e
divina e submete o amante a senhora.

Luis de Camdes inspirou-se na poética renascentista, dando perfeicdo em termos de estrutura aos
seus textos.

Porém, apesar de todas estas influéncias, Camdes marca as suas obras com a sua personalidade:
retrata o amor como sendo impossivel e a amada como um ser inatingivel, mas no final, acaba por tornar o
sujeito poético o protagonista do texto e fazer tentativas de autocontemplacdo e compreensao.
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ANEXO 9

Representagdes grdficas — Seqgunda Didatizagdo em Portugués

Grupo 1

conducente ao
amor

origem (literatura
3 . respeito pela poesia da inspiracio cléssica)
satisfacdo pela -
) o bucélica
simplicidade I

AN

paisagem ideal

Locus Amoenus
]

Petrarca e Camdes \4

presente na poesia amorosa

maior importancia nas cantigas de
amigo paisagem amena

Grupo 2

LOCUS AMOENUS

Expressdo latina que designa um paraiso em terra, onde o ser humano busca satisfa¢do
pela simplicidade sempre presente na poesia amorosa em geral

¢é conducente ao amor: harmonia e homogeneidade

teve origem na literatura classica

aparece nas cantigas de amigo galego-portuguesas devido a ser um simbolo do amor

Entre outros autores, nas obras de Camdes, estd muito presente esta ideia, associada a
maneira como idealiza a mulher
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Grupo 3
poesia amorosa

expressdo latina

origem na literatura Camdies tem preferéncia por este

classica tépico

designa paisagem ideal
e descreve a Natureza

Locus Amoenus

\

maior importancia nas cantigas
de amigo

Percorre o Renascimento, o Maneirismo,

. a poesia bucdlica portuguesa foi
o Barroco e o Romantismo P P g

influenciada pelos classicos greco-latinos

Grupo 4

designa a paisagem ideal

. . .. (descrigdo da beleza da
origem na literatura classica, sendo

- . . . Natureza)
utilizado mais na poesia bucdlica

Locus Amoenus

N\

na literatura portuguesa

esteve presente nas cantigas de
amigo: lirica trovadoresca
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Grupo 5

12 Paragrafo

“Locus amoenus” é uma
expressdo latina, que descreve
[+]
a natureza conducente ao 3e
amor. Maior incidéncia na L A £ dito que as paisagens
oesia bucolica. Ocus l I Ioen US . .
p simbolizam o amor entre

a amiga e o par.
70

Teve origem na literatura classica,
mas comecou a ser usada na 40

oesia bucdlica. . .
P Aparecimento do sentido da

expressdo “locus amoenus” e
de poetas que utilizam esta
designacdo na composicdo
das suas poesias.

Grupo 6
Idealizacéo da Autores influenciados pelos classicos
mulher greco-latinos:
Lirica trovadoresca (séc. XlI): e Side Miranda Maior incidéncia na
i oesia bucdlica
» cantigas de amigo * Diogo Bernardes P
> cantigas de amor T

Expressédo latina

Locus Amoenus

\

Designa a paisagem ideal

# Remete-nos para a
descricdo da Natureza

Origem: .
Presente na poesia

Literatura classica amorosa
# aparece ainda:
Renascimento
Maneirismo
Barroco
Romantismo
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Grupo 7

Expressdo latina que
designa a paisagem ideal
€ nos remete para

Teve origem na literatura classica n
descricdo da Natureza

(Homero). X
(magica e conducente ao
amor).
Locus Amoenus
\ Em Portugal, o topico foi
abordado por autores como
Sa de Miranda, Diogo
. Bernardes e tambhém Camdes,
E usado na lirica trovadoresca que prima pela descricio
através de elementos naturais da pormenorizada de uma
paisagem que carregam um paisagem amena.
simbolismo.
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ANEXO 10

Textos de sintese — Segunda Didatizagdo em Portugués
Grupo 1

Expressdao que designa a paisagem ideal, presente na poesia amorosa. Remete para a descri¢do da
Natureza e para um conjunto de elementos da propria. Esta natureza magica é conducente ao amor, integra a
perfeicdo e é marcada por harmonia e homogeneidade. Dai, é um paraiso terrestre onde o Homem procura a
satisfacdo pela simplicidade.

Teve origem na literatura classica, porém é mais utilizada na poesia bucdlica. Foi empregue ainda no
Renascimento, Maneirismo, Barroco e Romantismo.

Esta presente também na lirica trovadoresca, com maior importancia nas cantigas de amigo.

Varios poetas portugueses utilizavam a poesia de inspiracdo bucdlica (temas dos classicos greco-
latinos). Camdes utilizava também o locus amoenus nas suas obras.

Grupo 2

No primeiro paragrafo, encontra-se a definicdo de locus amoenus. E uma express3o latina que designa
um paraiso em terra, no qual o Homem encontra satisfagdo na simplicidade e na natureza.

Em primeiro lugar, este conceito estd muitas vezes presente numa grande parte da poesia amorosa
porque este espago de harmonia e homogeneidade esta muito associado a sensa¢do do amor.

Esta ideia de paraiso na terra teve origem na literatura cldssica e, mais tarde, entre outros, aparece
também muito nas cantigas de amigo galego-portuguesas, onde esta sempre presente o amor, dai a relacdo
entre os dois.

Enfim, entre outros autores, locus amoenus estd muito presente nas obras amorosas de Camdes e
surge associado a sua idealizagdo da mulher.

Grupo 3

Expressao latina que designa paisagem ideal, presente na poesia amorosa. Remete-nos para a
descricdo da Natureza envolvendo um conjunto de elementos especificos. Teve origem na literatura cldssica
com Homero percorrendo o Renascentismo, o Maneirismo, o Barroco e o Romantismo.

Na lirica trovadoresca, nomeadamente nas cantigas de amigo, esta expressdo adquire maior
importancia, dado que os elementos naturais da paisagem carregam uma forte carga simbdlica.

No espaco literdrio portugués, os poetas influenciados pelos classicos greco-latinos apresentam na sua
producdo literaria o ideal da comunhdo com a Natureza.

Também Camdes deixa transparecer nas suas obras a preferéncia por este tdpico, o que se verifica na
usa idealizagdo da mulher.
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Grupo 4

O autor comega por definir locus amoenus como uma paisagem natural perfeita, geralmente com um
campo verdejante.

A expressdo teve origem na literatura classica, tendo grande presenga na poesia bucdlica, mas
aparecendo em muitas outras.

Locus amoenus também esteve presente na lirica trovadoresca, principalmente nas cantigas de amigo
galego-portuguesas sendo os elementos naturais simbolos da relagdo amorosa da amigo e o seu par.

Na literatura portuguesa, existiram varios autores de poesia inspirados na bucdlica e assim eles, nas
suas obras, apresentaram o ideal também locus amoenus, fazendo uma descrigdo pormenorizada de paisagem
perfeita nas suas obras.

Grupo 5

Em sintese, no primeiro paragrafo, o autor explica a designagdo da expressdo locus amoenus, que é
uma expressao latina, cuja descricdo é a natureza conducente ao amor. Tem maior incidéncia na poesia
bucdlica.

Por outro lado, no segundo paragrafo, o autor refere que esta expressdo teve origem na literatura
classica, mas comecgou as ser utilizada na poesia bucdlica.

Em seguida, a partir do século XIl é dito que nas cantigas de amigo galego-portuguesas os elementos
como a paisagem tém uma forte carga simbdlica na relagdo entre a mulher e o par.

Em conclusdo, no quarto paragrafo, o autor fala do aparecimento da expressao locus amoenus, e de
poetas que utilizaram esta expressdao na composi¢cdo das suas poesias.

Grupo 6

O autor inicia o texto explicando que a expressao latina locus amoenus designa a paisagem ideal e que
nos remete para a descri¢cdo da Natureza.

O tépico teve origem na literatura classica, percorrendo ainda o Renascimento, o Maneirismo, o
Barroco e o Romantismo, tendo uma maior incidéncia na poesia bucdlica.

De seguida, o autor refere o aparecimento do locus amoenus na lirica trovadoresca (século Xll),
encontrando referéncias nas cantigas de amigo e nas cantigas de amor.

O bucolismo na literatura portuguesa influenciou autores dos cldssicos greco-latinos, como Sa de
Miranda e Diogo Bernardes.

Alguns dos sonetos de Camges foram influenciados pela poesia bucdlica, onde se verifica a idealizagdo
da mulher, que se relaciona com o locus amoenus.
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Grupo 7

Locus amoenus é uma expressao latina que significa “paisagem ideal” e que nos remete para a
descricdo da Natureza com elementos que nos conduzem ao amor.

Esta expressdo teve origem em Homero, na literatura cldssica, porém comegou a ser mais usada na
poesia bucdlica.

A partir do século XllI, locus amoenus passou a encontrar-se na lirica trovadoresca, mais propriamente
nas cantigas de amigo galego-portuguesas, nas quais se recorre a um conjunto de elementos naturais da
paisagem, que carregam com eles um enorme simbolismo e nos transportam para o sentimento amoroso.

Em Portugal, autores como Sa de Miranda e Diogo Bernardes também utilizavam este tdpico, mas,

ainda com mais destaque, estd Camdes, que prima por uma descricdo da paisagem na sua idealizagdo da
mulher.
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ANEXO 11

Representagdes grdficas — Primeira Didatizagéo em Inglés

Grupo 1
Collaboration with
The future of unemployment is humans and their
also an increasingly pressing interactions

concern

Quote from Bruno

ROBOTS

Siciliano

We will lose jobs to

them

Rohots at work Wearable robots

Robots will be
everywhere

Grupo 2

Sharing the workspace with humans

R O B OTS Are more accurate than

humans

Are they safe to live

Social and medical with?
benefits Will cause

unemployment

Grupo 3
Robots will be present Some jobs will be lost
everywhere to robots

Robots can fulfil roles
Intelligent equals more safely and

efficiently

HUMAN-ROBOT
INTERACTION

|

Can improve lives

Robots are sharing our
workspace and

collaborating with us

Will always raise the
question about our
future

Robots are being
used with the

Robots can be

used for good and

for bad highest accuracy
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Grupo 4

HUMAN-ROBOT INTERACTION:
ETHICAL AND CULTURAL
IMPLICATIONS

5™ paragraph — robots will be

present everywhere in a few
1* paragraph — today years, improving our lives

robots are sharing our

workspace
2" paragraph — the 3™ paragraph — 4™ paragraph — robots can work
opinion of Bruno robots are more more efficiently, do dangerous
Siciliano — robots sophisticated jobs and create others

do whatever
humans want them
to do

Grupo 5

HUMAN-ROBOT
INTERACTION: ETHICAL
AND CULTURAL
IMPLICATIONS

4™ paragraph — Bruno thinks
that robots will help instead of
5™ paragraph — how cutting down jobs

robots can help in our

daily lives
1% paragraph — 2™ paragraph — 3 paragraph — Bruno
what robots can do Bruno Siciliano is worried about how
these days says that robots robots can improve
do what we want employment
Grupo 6
Robots are sharing our
Ethical —a nurse using a workspace and collaborating
wearable robot with us

Robots will be present

HUMAN-ROBOT
INTERACTION

everywhere in our society

Robots can be used
safely to do what
humans want them to

Jobs we’ll lose to robots are

either too dangerous or too
difficult for humans
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Grupo 7

Robots can improve our
lives

Robots can collaborate with us

HUMAN-ROBOT
INTERACTION: ETHICAL
AND CULTURAL
IMPLICATIONS

Robots have sacial and

medical benefits

Robots will be
present in our lives in

the future
Robots can do jobs that are

too dangerous for humans
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ANEXO 12

Textos de sintese — Primeira Didatizagdo em Inglés
Grupo 1

In the first paragraph, the author says that robots are no longer separated from humans and are now
sharing our workspace, equipped with built-in sensors to avoid accidents.

The evolution of robots has opened up new fields of applications, but also questions about the ethical
responsibilities of designing and programming robots.

The final chapter of the Springer Handbook of Robotics delves into the topic of roboethics. The future
of unemployment is also a concern, but some jobs are too dangerous or difficult for humans, and robotics can
create employment opportunities.

In a few years, robots will be ubiquitous in society, with improving perceptions of their social and
medical benefits tempered by ethical considerations.

Grupo 2
The author starts off by mentioning how robots are evolving.

The text then refers to Bruno Siciliano’s point of view on how the evolution of robotics will improve
market in the future. He says that, despite robots taking up some of the jobs that humans used to do, they also
provide new career opportunities. Siciliano also believes that, overtime, robots will be everywhere in our
society.

Finally, the author finishes with idea that this technology can be used for good, for example,
healthcare services or evil, perhaps war and weapons.

Grupo 3

Nowadays, robots are sharing and collaborating in our workspace. They can feel human
presence and can now be used safely with the highest possible accuracy.

The increasing level of robots raises questions of what the future holds. Besides, some jobs
will be lost to robots even though it may also help the work of some employees.

In a few years’ time, robots will be present everywhere in our society, but there are also two
ethical sides of this coin, for example, it can be an advancement in healthcare but it can also be used
unethically to make super-human soldiers.
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Grupo 4
In our days, robots share our workspace and collaborate with us.

Siciliano said that robots could do whatever the humans want them to do more accurately than
people.

Robots are more sophisticated and that raises the question whether we will be living and working
safely with robots and the concern about unemployment, but Siciliano said that robots would do a job more
effectively and that they would create jobs.

In the future there will be robots everywhere. But they could be used for good or bad.

Grupo 5

The first paragraph is about what robots can do these days, sharing our workspace and collaborating
with us.

In the next paragraph, Bruno Siciliano says that robots do what we want.
The third paragraph tell us that Bruno is worried about the way robots can improve employment.
But, in the four paragraph he thinks that robots will help us instead of cutting jobs.

Finally, in the last paragraph Siciliano explains how robots can help in our daily lives.

Grupo 6
In the first paragraph, the author starts referring to robots, nowadays, and what they are used for.
Next, the author thinks that robots can be used safely to do what humans want them to.

Robots can live and work safely and can be dangerous for humans. Robots can work alongside humans
efficiently.

The author believes that in a few years’ time, robots will be as ubiquitous in our society.

There are two ethical sides to this coin, a nurse using a “wearable robot” to enable a carry patient
would be a powerful advancement in health care. The other one is a potential for that same technology to be
used unethically, like super-human soldiers.

Grupo 7
Robots are sharing our workspace and our functions with us.
Siciliano said that they could be used to do what we want them to with much accuracy.

This evolution on technology will allow humanity to live with more security, because robots will be

doing jobs that are too dangerous for humans and as robots need someone to work alongside, employment
can increase.
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Siciliano said that robots will even be as present as smartphones in our lives.

These devices have even social and medical benefits, but some people can use it for good, other ones
can use it for bad.
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ANEXO 13

Representa¢des grdficas — Sequnda Didatizagcdo em Inglés

Grupo 1

Grows new
neurons

Repairs damaged
regions

Never stops changing

AN

BRAIN
N\

Decreases as we grow older

Neuroplasticity

Grupo 2

The brain

it changes throughout life
x
scientists didn’t believe it was possible \

recent studies prove the contrary

it never stops changing as a response to different experiences
Neuroplasticity

It decreases as we grow older, that’s why it's easier for children to become fluentin a
second language i

The brain’s ability to adjust and mould itself physically

second language acquisition
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Grupo 3
Concept of
neuroplasticity
Never stops changing as
a response to different
Repairs damaged experiences

regions

—
Decreases as we grow older \

Scientists didn’t believe the brain
would change throughout life.
Learning a new
language helps
training the brain

Grupo 4

Explains the executive control
center

The brain never stops
evolving

BRAIN
N\

Explains Neuroplasticity

The infant brain is more plastic
than the adults’

107



Barbara Gaudéncio

Leitura no Ensino Secundario em Portugués e Inglés

Scientists didn’t
believe in brain
changing. Nowadays
scientists proved the
opposite.

Benefits of learning a second
language, including coping with
degenerative diseases

Scientists didn’t
believe in brain
changing. Nowadays
scientists proved the

opposite.

Children’s brain is more plastic, making
it easier to adapt and be able to deal
with the challenges of speaking two

languages.

Grupo 5

The concept that explains
this phenomenon
(neuroplasticity)

Explanation of the
phenomenon of
neuroplasticity

BRAIN

N\

How this phenomenon happens

Grupo 6

Executive control centre

» Manages dual or multiple
language system

Scientists prove that
the brain never
stops changing

BRAIN

Neuroplasticity:

# The brain’s ability to adjust its physical
structure
o It allows us to explain how the brain is
able to mould itself following second
language acquisition
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Grupo 7

Executive control centre

# Manages dual or multiple

language system
The brain never stops

changing.

Multilinguals are
better at analysing
their multitasking

and problem
solving. They have a
B RA I N better memory and
can deal better with

degenerative

diseases like

Alzheimer’s.

Learning new languages helps us exercising our brain.

Explains the brain’s abilities, for

example, to adjust its physical structure
and to grow neurons.
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ANEXO 14

Textos de sintese — Segunda Didatizagdo em Inglés
Grupo 1

Contrary to what scientists thought, the brain never stops changing. That capacity is explained by the
concept of neuroplasticity, which consists of the ability to mould itself.

There are benefits associated with brain changes that have been observed in sequential bilinguals.

The executive control centre of the brain manages the dual or multiple language system. When we
learn how to use the right language at the right time, we are exercising the regions of the brain.

Bilinguals are better at coping with brain damages due to the compensatory mechanisms that result
from knowing and using a second language.

Grupo 2

The text is about the human brain and how it changes throughout our lives. At first, scientists used to
believe that the brain would develop until a certain point, stopped changing and eventually die, but recent
studies prove the opposite.

Actually, it never stops changing as a response to different things we experience. This happens
because of neuroplasticity, the brain’s ability to adjust and mould itself physically. It also explains how we are
able to acquire a second language.

The part of the brain responsible for this multilanguage system is the executive control centre.
Learning a new language helps to exercise this part of the brain and brings several benefits.

Grupo 3

Even though scientists didn’t believe the brain would change throughout life, studies proved that it
never stops changing as a response to different experiences.

This is explained by the concept of neuroplasticity, the brain’s ability to adjust its physical structures,
repair damaged regions and build networks pf neurons that allow us to remember, feel and dream.

Contrary to older people, children’s brain is more plastic, helping them learning a new language easier.

Bilingual and multilingual individuals are better at mental challenges because they exercise their brain,
helping their memory and coping with degenerative diseases.

Grupo 4
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The text starts by showing scientists discovering that the human brains never stop evolving, calling
them plastic brains.

Neuroplasticity is the brain’s ability to adjust its physical structure and grow new neurons.

The neuroplasticity generally decreases as we get older, which is why it’s easier for children to become
fluent in a second language than for adults. The infant brain is more plastic so it’s easy to learn languages.

The executive control centre of the brain is what manages this dual or multiple language system, so we
are exercising the regions of the brain responsible for our executive function and that can increase the ability
to cope with degenerative diseases.

Grupo 5

In the first paragraph, the text shows us that scientists didn’t believe in brain changing. Nowadays,
scientist proved the opposite.

The second paragraph tells us about the concept that explains this phenomenon.
In the third paragraph, the text explains us this phenomenon.
The fourth paragraph tells us how this phenomenon is used.

Finally, in the last paragraph, the text shows us the benefits of learning a second language, including
coping with degenerative diseases.

Grupo 6

Scientists proved that the brain never stops changing. Neuroplasticity is the brain’s ability to adjust its
physical structure. So, it allows the brain to mould itself following second language acquisition.

The children’s brain is more plastic, making it more adaptable and able to deal with the challenges of
speaking two languages.

The executive control centre manages dual or multiple languages.

With a stronger executive function, the brain has a better reasoning and memory capacity. The brain
can also have a better ability to cope with degenerative diseases.
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Grupo 7

Recent studies proved that the brain never stops changing.

This can be explained by neuroplasticity, which explains the brain’s abilities (adjust its physical
structure, grow new neurons, repair damaged regions and mould itself as we learn new languages).

Neuroplasticity generally decreases as we get older, and this is why children can easier become fluent
in a second language than adults. But this doesn’t mean that adults can’t learn a new language. In fact, learning

new languages helps us exercising our brains and, consequently, we can become better at analysing problems
and have a better memory.

With this, multilinguals can deal better with degenerative diseases like Alzheimer's.

112



