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Resumo

As Invasbes Francesas no Ensino da Historia: Espaco, Discurso e Objeto.

O relatério que aqui apresentamos € o resultado da investigacdo realizada no
ambito do Mestrado em Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario,
na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, no contexto da realizagdo de
estagio pedagdgico.

Tendo como tema de trabalho a questdo das Invasbes Francesas, procedemos a
sua analise nos manuais portugueses produzidos entre os inicios do século XX e a
atualidade, centrando a nossa pesquisa naqueles pertencente ao ensino liceal e
secundario. De igual forma, no contexto da pratica docente, procurdmos explorar as
potencialidades que o tema apresenta para o0 processo de ensino-aprendizagem

O primeiro momento do presente relatério diz diretamente respeito a Pratica de
Ensino Supervisionada, consubstanciando-se numa breve descricdo das turmas as quais
tivemos oportunidade de lecionar, bem como da apresentacdo das principais atividades,
tanto curriculares como extracurriculares, em relacdo as quais tivemos a oportunidade
de participar. Num segundo momento, procedemos a definicdo, em sentido lato, do
nosso objeto de estudo: a figura do manual escolar centrando, de forma gradual, a nossa
atencdo no processo evolutivo dos manuais de Histdria portugueses, numa cronologia
situada entre os inicios do séc. XX até a atualidade, realizando a mesma anélise em
paralelo com as evolucBes politicas que, no periodo em estudo, se operaram em
Portugal. O terceiro momento remete para a analise, em termos quantitativos e
qualitativos, das abordagens e perspetivas, referentes as InvasGes Francesas, que
figuraram, e figuram, nos manuais portugueses de Histéria. Para o efeito, procedeu-se a
recolha e andlise de vinte e quatro exemplares, cujos dados sdo, posteriormente,
apresentados. O ultimo momento respeita a realizacdo do projeto didatico-pedagdgico.
Tendo como tema de trabalho o tema das Invasdes Francesas, centrou-se a metodologia
em torno da Histdria Local.

Com a realizagdo do estudo que aqui se apresenta pretendemos elencar uma
sintese da principal bibliografia referente ao estudo da manualistica em Portugal, bem
como dos eventos histéricos aos quais nos propusemos a estudar. De igual forma,

pretendemos demonstrar como a mesma tematica é passivel de ser lecionada no



contexto de sala de aula, tendo atencao aos critérios didatico-pedagogicos, mas também

cientificos.

Palavras-chave: Guerras Napolednicas; Manual Escolar; Histéria Local; Ensino

de Historia; Ensino Secundario.
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Abstract

The Napoleonic Invasions in History Teaching: Space, Discourse and
Object.

The report that we hereby present, it is the final result of the research that we
began in the context of the Master’s Degree in Teaching History, in the Faculty of Arts
and Humanities of the University of Coimbra, during the time of our teaching
internship.

Having the Napoleonic Wars as our main topic of research, we proceeded to
analyse how several Portuguese History schoolbooks presented them, in a timespan
between the beginning of the 20" century and the present time, focusing our research on
those that concerned the former and present Portuguese high school levels.
Concurrently, regarding our teaching experience, we sought to explore the potential that
such a theme provides in the teaching-learning process.

The first chapter of our report concerns our Teaching Experience, by means of a
short description of the several classes that we had the opportunity to teach, as well as a
brief presentation of the different educational activities that we partook in. The second
chapter was written as an introduction to our main research subject: the schoolbook,
focusing our attention, in a progressive way, in its evolutionary process, in a chronology
between the advent of the 2’th century and the present days. In tandem, we aimed to
complement that research with one regarding the succession of the different political
regimes that ruled over Portugal in said timespan. The third chapter concerns the
analysis of twenty-four Portuguese History high school-level schoolbooks, regarding
the different approaches concerning the Napoleonic Wars and its effects in Portuguese
soil. The fourth and final chapter is tied up to our didactic and pedagogic project,
concerning the Napoleonic Invasions at a Local perspective.

With the report that we hereby present, we aimed to elaborate a summary of the
main bibliographical studies concerning the research regarding the History Schoolbook,
as well as the historical events that we committed to explore. In an analogous way, it
was also our intent to demonstrate how such a theme could be possible to teach with

regards to the due didactic and pedagogical as well as the scientific criteria.

vii



Keywords: Napoleonic Wars; Schoolbook; Local History; History Teaching;
Highschool Teaching.
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Gustavo Gongalves As Invasdes Francesas no Ensino da Histdria: Espago, Discurso e Objeto

Introducio

A pratica do ensino da Historia compreende uma miriade de tematicas e abordagens
para os alunos do Ensino Basico e do Ensino Secundario. Tal processo encontra, na figura do
manual escolar, um dos seus principais recursos. Depositario de contetidos, mas também um
“espelho” da propria sociedade para o qual ele foi/é/sera concebido, ¢ no manual escolar que
os alunos encontram uma das mais importantes ferramentas do processo de
ensino/aprendizagem. No relatorio de estdgio que aqui apresentamos, procuramos entender de
que forma o manual escolar de Historia do Ensino Secundério evoluiu, ao longo do século XX
e século XXI, no tocante a sua forma e fungdo. Para o efeito, optdmos por circunscrever a
nossa analise em torno de um tema em particular: as Invasdoes Francesas. Em 1935, E. C.
Walker, historiador britanico, declarou que “os livros escolares atingem o seu potencial... em
matérias bélicas, e os alunos reagem ao estimulo que lhes é apresentado™?.

Porqué a escolha de uma tematica como as Invasdes Francesas?

A tematica da guerra, atualmente, encontra-se cada vez mais reduzida nos manuais
escolares de Historia. De acordo com a corrente historiografica desenvolvida pela Escola dos
Annales, Eric J. Hobsbawm escreve, num artigo de 2005, publicado no jornal inglés The
Guardian:

“Consequentemente, as novas perspetivas para a historia também nos devem levar a
essa meta essencial de quem estuda o passado, mesmo que nunca seja completamente
realizavel: “a historia total”. Ndo a “Historia de tudo”, mas a historia como uma rede
indivisivel onde todas as atividades humanas estdo interrelacionadas.””

De acordo com esta afirmagdo de Hobsbawm, de forma a compreender ao maximo
possivel as sociedades humanas, torna-se necessario estuda-las em toda a sua amplitude.
Entdo, colocamos a questdo: a que se deve o gradual desaparecimento da Historia Militar nos
manuais escolares de Historia em Portugal?

Apbs a Primeira Guerra Mundial organizacdes como a Liga das Nagdes e,
posteriormente, a UNESCO, deram inicio a um processo de escrutinio dos manuais escolares;
no tocante a tematicas de cariz bélico, estas viram-se, gradualmente, reduzidas, na medida em

que levavam os seus leitores (neste caso, um publico jovem, em formacao), a tomar posigdes

1 Walker, 1935, p. 50.
2 https://www.theguardian.com/books/2005/jan/15/news.comment  (tradugdo em Portugués da nossa
responsabilidade; acedido a 06/07/2023; 11:37).
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maniqueistas através da leitura de conteidos que poderiam incentivar ao conflito ou a uma
leitura prejudicial do “outro™.

Assim, tendo em linha de conta a progressiva reducdo de contetidos referentes a
Historia Militar e, no caso do presente estudo, as proprias Invasdes Francesas, optamos por
estabelecer um estudo de analise, tendo como questdo de investigagdo nuclear a seguinte: de
que forma ¢ que as Invasdes Francesas foram e sdo abordadas nos manuais escolares de
Historia do Ensino Secundario em Portugal?

Recorrendo a uma amostra de vinte e quatro manuais de Historia, produzidos entre
1903 e 2022, para os niveis de escolaridade superiores do Ensino Bésico, comprometemo-nos
a desvendar, através de uma analise tanto de carater quantitativo como qualitativo, o processo
evolutivo da presenca das Invasdes Francesas nos programas e manuais escolares dentro da
cronologia estabelecida. Para o efeito, procedemos a sua andlise no que diz respeito a forma,
atendendo aos seus elementos visuais (escrito e iconograficos), a evolu¢ao da sua inclusdo, e
ao espaco que lhes foi sendo dedicado. Relativamente a andlise da fung¢do, procuramos
estabelecer as linhas ideologicas politicas e didatico-pedagogicas que serviram de base, ndo
apenas a apresentacdo dos contetidos presentes nos manuais, mas também em relagdo ao
proposito dado para a presenca das Invasdes Francesas nos manuais de Historia do Ensino
Secundario em Portugal.

Uma vez que nos manuais escolares de Historia se tem verificado uma tendéncia para
a multiplicacdo de tarefas e exercicios, em detrimento da apresentagdo de conteidos, optamos
por elaborar, também, um Projeto Pedagogico, tendo como temaética-base as Invasdes
Francesas e a Historia Local. Atendendo ao facto de a nossa “Pratica de Ensino
Supervisionada” ter decorrido numa Escola de Acolhimento, na regido centro de Portugal,
regido essa que presenciou de perto o desenrolar dos acontecimentos ligados ao ultimo
momento na Histéria de Portugal em que o territério continental sentiu, diretamente, os
efeitos e consequéncias da guerra, escolhemos, como tema base, complementar os parametros
presentes nos documentos curriculares e, subsequentemente, no proprio manual escolar, com
um exercicio no ambito da Historia Local, mais concretamente, centrado nos eventos
decorridos a 13-14 de marco de 1811, na localidade de Condeixa-a-Nova.

Na motivagdo para a realiza¢do do referido projeto esteve a necessidade de fornecer

aos alunos uma forma mais dindmica e interativa de apresentar a Historia Militar;

3 Guichard, 2018, p. 317.
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concomitante a0 momento de escrita do presente relatorio, o fenomeno da guerra constitui
uma tematica presente no quotidiano, ndo apenas nacional, mas internacional. Se, por um
lado, através dos mass media (televisao, internet, videojogos, filmes...), se constata uma cada
vez maior apatia e insensibilidade em relagdo ao flagelo da guerra, num eco das palavras de
Pindaro, autor grego do século VI a.C., “A guerra ¢ doce para quem nunca a experimentou”.
Assim, recorrendo a um exemplo de Historia Local, e a relacdo afetiva que se estabelece com
o proprio lugar, optadmos por abordar a teméatica das Invasoes Francesas e os seus efeitos junto
das populacdes locais, tomando o caso de Condeixa-a-Nova como pe¢a nuclear do nosso
projeto’. Na sua realizagio, considerimos varias estratégias e metodologias didatico-
pedagogicas (aula-oficina, projeto de investigacdo, aprendizagem cooperativa), de forma a
averiguar o seu impacto no processo de ensino/aprendizagem dos alunos, confrontando estas
mesmas metodologias com aquelas de cariz tradicionalista.

O presente relatdrio encontra-se estruturado em quatro capitulos. No primeiro, damos
conta das principais carateristicas do nosso estdgio; numa primeira parte, apresentamos o
panorama geral das turmas com que tivemos oportunidade de trabalhar no decurso da “Pratica
de Ensino Supervisionada” ao passo que, no segundo momento do capitulo inicial,
apresentamos das atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo, bem como uma reflexao
intrinseca sobre os obsticulos com que nos deparamos, como os ultrapassamos, € uma
reflexdo final sobre a nossa “Pratica de Ensino Supervisionada”.

Uma vez que a nossa questdo de investigagdo se centra em torno do manual escolar de
Historia, consideramos oportuno dedicar um segundo capitulo a questdes relacionadas com o
panorama académico da manualistica, sobre a defini¢do do préprio manual escolar e a
evolugdo deste (mais concretamente, do manual de Historia do Ensino Secundario), desde o
dealbar do século XX até aos nossos dias.

O terceiro capitulo remete para a abordagem das Invasdes Francesas nos manuais de
Historia do Ensino Secundério no periodo em estudo. Para o efeito, recolhemos a ja referida

amostra, tendo estes sido analisados em duas vertentes: na forma e na fungdo. Para o efeito,

4 Aqui citamos a influéncia da obra, da autoria de John Keegan, The Face of Battle. Através de uma analise
baseada no pressuposto “inquisitorial”, torna-se possivel perspetivar o conflito, ndo apenas no tocante aos seus
efeitos imediatos, mas sim no que concerne aos seus efeitos a longo prazo. Neste sentido, referimo-nos aos seus
efeitos nos ambitos cultural, social e da propria memoria nacional, abandonando assim uma abordagem centrada
na figura daqueles que detiveram um papel ativo no campo militar (isto €, as figuras dos generais, soldados dos
homens de campo), mas sim naqueles que participaram num papel passivo, mais concretamente, as vitimas da
guerra, a parte da populacdo que presenciou o conflito, sem nele ter tido interferéncia direta. Vd. Keegan, 2014,
pp. 58-60.
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apoidmos a nossa investigagdo nos pressupostos metodoldgicos que, nas ultimas décadas, tém
orientado a investigacdo em torno do manual escolar.

O quarto e ultimo capitulo remete para a realizacao e consecu¢ao do projeto didatico-
pedagogico que realizamos no ambito da nossa “Pratica de Ensino Supervisionada”. Tendo
alicer¢cado o nosso projeto no ambito da Historia Local, apresentamos as metodologias a que
recorremos para a consecucdo do mesmo, procedidas pela apresentagdo e analise dos
resultados sobre os mesmos. Encerram o presente relatério as conclusdes obtidas, sendo estas
procedidas de um rol de anexos, elaborados na qualidade de recursos complementares do
presente estudo.

No que concerne a Historia Local, a sua presenga nos manuais portugueses, no
decurso das ultimas décadas, tem sido alvo de uma significativa reducdo. Se, por um lado, no
decurso do Estado Novo esta constituiu um pardmetro de destaque, fruto da propria ideologia
do regime (ndo se pode olvidar o cardter propagandistico que os manuais de Histéria
adquiriram no decurso do Estado Novo, servindo estes como instrumentos ideoldgicos ao
servigo do regime; neste sentido, a difusdo do “espirito da nagdo” pautou-se pela forte
referéncia, ndo apenas a simbolos nacionais, mas também pela valorizacdo de aspetos de
carater regional)®, a partir do periodo da Democracia, fruto das influéncias que se fizeram, e
ainda fazem, sentir por parte de organizagdes internacionais (OCDE, UNESCO, Uniao
Europeia), tem sido dada uma maior enfise ao debate de temas com vista ao aperfeicoamento
do espirito civico dos alunos (temas de carater fraturante, como a Escravatura, o Holocausto,
a dicotomia entre ditadura e democracia, que pautou o século XXI [e que, na atualidade, tem
sido alvo de novos debates historiograficos e didaticos])®. Neste contexto, nio menosprezando
de maneira alguma a importincia do debate civico, procuramos consolidd-lo com a
valorizacdo do Local. Para o efeito, explordmos o potencial que o proprio local de estagio nos
proporcionou, estando diretamente relacionado com a tematica das Invasdes Francesas.
Aproveitando o vasto rol de documentos (escritos, iconograficos), bem como o proprio
patrimoénio local, optamos por explorar os efeitos das Invasdes Francesas a nivel local, nao
apenas de um ponto de vista militar, mas sim enfatizando as consequéncias que se fizeram
sentir ao nivel das populagdes locais, e 0 seu impacto na cultura local.

A respeito do corpus bibliografico, tivemos como principais critérios, na sua escolha,

tanto a sua pertinéncia para o nosso tema, bem como a sua atualidade. No que concerne a

% Solé, 2017, p. 105.
® Sobre a questdo historiografica, vd. Martins, 2022, pp. 305-315.
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manualistica, ndo podemos deixar de citar as obras de Justino de Magalhdes, O Mural do
Tempo. Manuais Escolares em Portugal’, e de Sérgio Campos Matos, Historia, Mitologia,
Imagindrio Nacional. A Histéria no Curso dos Liceus®, bem como a participagido de Luis Reis
Torgal, “Ensino da Historia” na obra Histéria da Histéria em Portugal®. Estes trés titulos
afiguraram-se de suma importancia para a compreensao da evolu¢ao dos manuais de Historia
do Ensino Secundario portugués, sobretudo no que concerne aos primeiros trés quarteis do
século XX. De igual forma, os estudos de Maria Gloria Sole'® e de Clara Serrano'!, e de Luis
Alberto Alves'?, relativamente ao periodo poés 25 de Abril de 1974, permitiram estabelecer o
paralelo entre dois momentos dicotomicos entre si. As obras supramencionadas constituiram
aquelas que, num plano inicial, nos permitiram delinear o fio condutor da nossa investigagao.
Embora o nosso estudo se centre em torno do tema das Invasdes Francesas, e como
estas foram/sdo abordadas nos manuais escolares portugueses de Histéria do Ensino
Secundario, ndo podemos deixar de fazer referéncia aos estudos que, no tocante ao proprio
manual, abriram caminho para a evolu¢do da manualistica. Assim, também os estudos de

»13 & “O historiador e o

Alain Choppin, “Le Manuel Scolaire, une fausse évidence historique
livio escolar™'*, bem como o de Gabriela Ossenbach e Miguel Somoza, Los Manuales
Escolares como Fuente para la Historia de la Educacion en América Latina, permitiram uma
maior compreensao sobre a figura do manual escolar, enquanto produto do seu tempo.

Para o tema das Invasdes Francesas, procurdmos socorrer-nos de estudos
historiograficos de maior pertinéncia. Assim, inserido no contexto da Nova Historia Militar,
corrente que, rompendo com o estigma da Histéria Militar (pautado pela atencdo dada em
exclusivo aos grandes combates e as grandes personalidades), recorremos a obras que
abordam a tematica da guerra, ndo olvidando os contextos social, econdmico e cultural das

populagdes em conflito. Assim, destacamos o estudo de Antonio Pires Nunes sobre as

Invasdes Francesas, presente na obra Nova Historia Militar de Portugal, vol. 2, coordenada

" Magalhées, 2011.

8 Matos, 1988.

° Torgal, 1996.

10 5pl¢, 2017; 2017D.
1 Serrano, 2008; 2022.
12 Alves, 2018.

13 Choppin, 2008.

14 Choppin, 2012.
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por Nuno Severiano Teixeira e Manuel Themudo Teixeira®, bem como o contributo de
Francisco Contente Domingues, na obra Histéria Militar de Portugal®®.

Para o caso local, nomeadamente, sobre a passagem das forgas francesas por
Condeixa-a-Nova a 13-14 de margo de 1811, citamos, a titulo de exemplo, o texto de Maria
Antonia Lopes “Sofrimentos das populagdes na terceira invasdo francesa. De gouveia a
Pombal” publicado na obra O Exército Portugués e as Comemoragoes dos 200 Anos da

Guerra Peninsulart’.

15 Nunes, 2004; 2004b; 2004c.
16 Domingues: 2017.
17 Lopes, 2022.
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1. A Pratica de Ensino Supervisionada

A nossa “Pratica de Ensino Supervisionada” teve lugar numa escola secundaria, no
concelho de Condeixa-a-Nova. Ao longo de todo o ano letivo de 2022-2023, sob a orientagao
da Professora Orientadora, desenvolvemos e aperfeicodmos, ao melhor das nossas
capacidades, as competéncias inerentes a pratica docente. No decurso do nosso estagio, foi-
nos apresentada a possibilidade de contactar com diferentes ciclos de ensino, ao longo de trés
disciplinas distintas; de igual forma, pudemos participar na organizag¢ao e realizacdo de um
consideravel numero de atividades inseridas no ambito do Projeto Educativo da Escola de
Acolhimento. No presente capitulo, apresentaremos uma descri¢do das turmas com as quais
estivemos envolvidos, bem como uma reflexdo sobre a nossa “Pratica de Ensino
Supervisionada”, na qual se inserem aspetos relativos as aulas por nds lecionadas, as
metodologias e estratégias abordadas e as atividades que realizamos, como forma de

dinamizar e diversificar o processo de ensino/aprendizagem na area da Historia.

1.1 Das Turmas

Durante a nossa “Pratica de Ensino Supervisionada” leciondmos quatro turmas
distintas: 0 9° W, o 11° X (pertencente ao Curso de Ciéncias Socioecondmicas e Linguas e
Humanidades) o 11° Y (Curso Técnico de Redes Elétricas e Técnico de Informacdo e
Animagcao Turistica) e o 12° Z (Curso Técnico de Turismo e Técnico de Eletronica Automagao
e Comando). Saliente-se que, ndo obstante a distribui¢do de tempos letivos a lecionar por cada
turma, a nossa “Pratica de Ensino Pedagogica” centrou-se, maioritariamente, em torno da
turma 11° X.

A turma 9° W ¢é composta por 21 alunos, dos quais 9 sdo rapazes e 12 raparigas.
Embora fosse este o seu primeiro ano na nossa escola de acolhimento, esta turma ja havia sido
constituida, no inicio do 3° Ciclo do Ensino Basico, aquando da sua passagem por outro
estabelecimento do Agrupamento, cujo ultimo nivel de ensino ai lecionado ¢ o 8° ano do
Ensino Basico. No contexto da turma, existem trés casos de alunos com Medidas de Apoio a
Aprendizagem, necessitando de medidas adicionais no tocante a avaliacdo. No tocante a
dinamica comportamental da turma 9° W, esta pautou-se por um carater bastante heterogéneo.
Em contexto de sala de aula foi visivel uma maior participagdo e motivacdo por parte de
quatro alunas, atitude esta que se viu refletida, também, num aproveitamento académico de
exceléncia. Relativamente ao resto da turma, podemos dividi-la em dois grupos distintos: um,

composto por alunos (maioritariamente raparigas) que participavam ativamente na sala de
7
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aula e, um segundo grupo (no qual figura grande parte dos rapazes), cujo comportamento se
destacou por uma maior apatia dentro da sala de aula e, em ndo raros casos, pela quebra de
regras estabelecidas no proprio Regulamento da Escola®®.

No que diz respeito a turma 11°Y, aquela com a qual mantivemos um maior contacto,
esta é composta por 22 alunos'®, sendo que apenas 17 (9 raparigas e 8 rapazes) ingressaram na
disciplina de Historia A%, Em termos socioecondmicos, esta turma revela grandes
disparidades, as quais se encontraram no centro de diversos conflitos que, durante o ano
letivo, tiveram lugar. Trata-se de uma turma com um aproveitamento escolar mediano, fruto
de uma grande desmotivacao perante a disciplina de Historia A. No decurso da “Pratica de
Ensino Supervisionada”, foram recorrentes os episddios derivados do mau comportamento,
quer entre os seus membros, quer pela visivel atitude de hostilidade para com o corpo docente
(Professora Orientadora e Professores Estagiarios)?!, levando & tomada de posi¢des por parte
do proprio Diretor de Turma. No ambito da participagdo em sala de aula, salvo duas
excegOes, a maioria da turma, nos momentos iniciais, apenas participava quando instigada
pelos membros do corpo docente, situagdo essa que, progressivamente, se foi alterando no
decurso no ano letivo. Na turma existe um caso de um aluno com dificuldades no
desenvolvimento de competéncias que exigiu medidas adicionais, tanto na selecdo do
curriculo como na propria avaliacdo; este mesmo caso esteve no centro de disputas entre
alguns alunos. A turma 11° X foi formada no ano letivo de 2021-2022, aquando da sua entrada
no Ensino Secundério.

Em termos de aproveitamento, este caraterizou-se por niveis relativamente baixos;
quando questionados sobre as suas perspetivas futuras, grande parte da turma revelou nao ter

22

interesse em prosseguir estudos superiores-<, ou, em certos casos, ter esse mesmo interesse,

18 Uma vez que esta turma tinha, como Diretora de Turma, a nossa propria Professora Orientadora, tivemos a
possibilidade de acompanhar de perto determinadas situacBes que, pela sua gravidade, culminaram com a
instauracdo de processos disciplinares e subsequente suspensdo temporaria de alguns alunos.

19 Tal ficou-se a dever a politica da Escola de Acolhimento, em agregar numa sé turma, os Cursos de Ciéncias
Socioecondmicas e Linguas e Humanidades.

20 Inicialmente, este nmero era de 16; no decurso do 2° Periodo ocorreu a inscrigdo de um novo aluno. Contudo,
devido ao seu prévio percurso escolar fora de Portugal, este momento correspondeu ndo s6 a um periodo de
adaptacao a prdpria turma e Escola, mas também a um contexto cultural diferente.

21 N&o por raras vezes surgiu a necessidade de readaptacdo dos Planos de Aula realizados devido a necessidade
de intervencdo, por parte da Professora Orientadora, devido aos constantes conflitos que foram surgindo na
turma (bullying, hostilizagdo do corpo docente, recusa da realizacdo de atividades), situacdo esta que alcangou o
seu zénite no decurso do 2° Periodo. Contudo, no 3° e Gltimo Periodo, o contexto mudou radicalmente pela
positiva.

22 Sjtuacdo agravada aquando da publicacdo, em janeiro de 2023, de uma noticia, por parte do Governo
Portugués, relativamente ao fim da obrigatoriedade dos exames nacionais, enquanto requisito para concluir o
Ensino Secundario.
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ndo sabendo, ainda, qual a 4rea de estudos que desejam prosseguir. Ao longo do ano letivo, foi
visivel uma grande falta de motivagdo e de interesse pela disciplina, algo que se
consubstanciou na constante falha na realizagdo de atividades (trabalhos de casa, falha na
realizagdo de atividades em contexto de sala de aula) e nos fracos resultados obtidos no
ambito da avaliacdo sumativa. No entanto, quando confrontados com atividades de carater
formativo (aulas-oficina; projetos de investigacdo, atividades no ambito da aprendizagem
cooperativa), a turma apresentou resultados diametralmente opostos; fruto das proprias
dindmicas comportamentais internas, a divisdo em microgrupos revelou que este modelo se
mostrou capaz de produzir os melhores resultados no processo de ensino/aprendizagem,
levando a um incremento do interesse e da motivagdo dos alunos pela propria disciplina. A
medida que o ano letivo decorreu, € com o recurso a um nimero maior destas atividades, foi
notdria a evolu¢do da turma; se, nos momentos iniciais se demarcou por aspetos ja citados
anteriormente, no final do ano letivo o panorama evolutivo foi bastante significativo. Nao
podemos deixar de referir que, atendendo aos contextos socioecondémicos de alguns alunos, e
pelos obstaculos que tém encontrado, torna-se impossivel nao referir a nossa mais estimada
admiracao e respeito pelo esforco e evolugdo demonstrados ao longo do ano letivo.

No que concerne a turma 11° Y (Curso Técnico de Redes Elétricas e Técnico de
Informag¢do e Animagdo Turistica), esta ¢ composta por oito alunos (dois rapazes e seis
raparigas). Embora a nossa “Pratica de Ensino Supervisionada” tenha sido menor com esta
turma (trés tempos de 50 minutos), tivemos a oportunidade de observar e, por diversas
ocasides, interagir no decurso de aulas dadas tanto pela Professora Orientadora como pelos
demais colegas de Estagio. Trata-se de uma turma que se demarcou por uma grande
participagdo em sala de aula e por um elevado nivel de motiva¢do para com a disciplina
(Historia da Cultura e das Artes). Atendendo as especificidades da turma, as aulas adquiriram,
na sua esmagadora maioria, um cunho mais dindmico, tendo-se pautado pela constante analise
de documentos iconograficos e pela realizagao de debates entre os alunos. Ao longo do ano
letivo foi uma turma que nao demonstrou quaisquer problemas em termos de comportamento.
Contudo, nos momentos de avaliagdo sumativa, ficaram evidentes algumas caréncias ao nivel
da expressao escrita, aspeto que foi, em parte, mitigado pela capacidade de abstragdo e critica
dos alunos.

A turma 12° Z (Curso Técnico de Turismo e Técnico de Eletronica Automacdo e

Comando) foi aquela em relacdo a qual o nosso contacto foi menor (dois tempos de 50
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minutos). Trata-se de uma turma composta por quatro alunos (duas raparigas e dois rapazes)®.
Em relacdo a esta turma, destacamos a participacdo ativa de um dos seus membros,
diametralmente oposta a dos seus restantes colegas, ndo havendo registo de momentos
marcados por mau comportamento. Em termos de aproveitamento, este foi consideravelmente

positivo, nos momentos de avaliacdo sumativa.
1.2 Do Estagio

Este ponto destina-se a exploracdo das diferentes experiéncias e aprendizagens
realizadas no contexto da nossa “Pratica de Ensino Supervisionada”. O periodo de estagio
consubstanciou o fim de uma etapa, no nosso percurso académico e profissional, que teve o
seu inicio com a Licenciatura em Historia, pela Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra, procedida pela realizagdo do Mestrado Interuniversitario em Histéria Militar. Se a
Licenciatura nos deu os conhecimentos cientificos que se encontram na base para o exercicio
da atividade docente, o Mestrado garantiu a aquisicio de competéncias no ambito na
investigacdo em Historia; ambos os aspetos contribuiram para o desenvolvimento de uma
solida formagdo de cariz académico, essencial para a pratica docente. Esta formacao revelou-
se ainda mais importante quando tidos em conta os constrangimentos temporais com que hos
depardmos durante o nosso estagio; a par da constante preparacdo de aulas, fomos
confrontados com um vasto rol de atividades, de indole extralectiva e extracurricular, cuja
realizagdo ocorreu, de forma continua, ao longo de todo o ano letivo, aspeto que sera
abordado posteriormente. Neste sentido, a base de conhecimentos cientificos e de
investigagdo adquiridos permitiram-nos uma melhor e mais eficiente preparagdo bibliografica
relativamente aos diferentes temas lecionados.

Nao obstante o nosso contexto cientifico-académico, nunca colocamos de parte a
necessidade de uma constante atualizacdo dos conhecimentos bibliograficos, por via da
consulta sistematica de estudos tdo pertinentes quanto atualizados. Se, por um lado, detetdmos
que ¢ na figura do manual escolar que radica a base de estudo dos alunos, por outro, ndo
podemos deixar de constatar que esta mesma figura encontra, ao longo das suas muitas
paginas, um certo distanciamento no tocante aos avancos historiograficos verificados ao longo

das ultimas décadas. Neste sentido, procurdmos munir-nos sempre de informagao atualizada

2 Tendo, no decurso do 2° Periodo, um dos alunos desistido.
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e, em certos casos, fazendo uso da mesma na desconstru¢cdo de certos mitos que ainda se
encontram presentes nos manuais escolares.

Ja no decurso do Mestrado em Ensino, este muniu-nos, ao longo do primeiro ano, das
competéncias técnicas necessarias a Didatica da Historia, tais como a realizacdo de
planificagdes/planos de aula, o conhecimento sobre as mais variadas experiéncias didatico-
pedagbgicas e aplicagcdes de cariz tecnologico. Paralelamente, foi concebido o perfil do
professor de Histdria, tendo-lhe associadas as suas fungdes profissionais e a responsabilidade
social que se lhe encontra inerente. No mesmo ambito, ficou evidente a necessaria articulagao
entre a Historia-Ciéncia ¢ a Historia-Docéncia, numa relacdo simbiotica entre Ciéncia
(Historiografia) e Tecnologia (Didatica da Historia).

Embora o referido percurso académico nos tenha preparado do ponto de vista
cientifico, nao houve a preparagao para falar a um publico que, no caso concreto, se encontra
ainda dentro da Escolaridade Obrigatdria; neste sentido, um dos principais obstaculos com
que nos deparamos foi o da dificuldade na transposi¢ao didatica dos conteudos a lecionar. No
contexto de sala de aula, isso levou, numa fase inicial, a situagdes em que a lecionagdo se
tornou confusa (para os alunos) e, tendo essa nocdo presente, originou um certo grau de
nervosismo inicial da nossa parte. Contudo, através dos conselhos da Professora Orientadora e
dos nossos colegas de estidgio, essa dificuldade foi, gradualmente, superada. Torna-se
necessario mencionar, aqui, um ponto fulcral no tocante a formacao superior dos professores
de Histodria (e, em certa medida, dos futuros professores no geral): € notdria a primazia de
uma preocupacao centrada na aquisicdo de competéncias de cariz marcadamente teorico.
Embora no decurso da fase inicial do Mestrado de Ensino tenha havido oportunidades para
breves ensaios, no tocante a exposi¢cdo de trabalhos de investigacdo, estas revestiram-se de
uma faceta fortemente esporadica. Relativamente ao “confronto” com um publico menor,
ainda pertencente aos graus de Ensino Basico e Secundario, a preparacgdo foi quase inexistente
(salvaguarda-se o feedback apresentado por alguns docentes no tocante a postura e articulagao
de ideias no decorrer de apresentacdes que, de certa forma, constituiram um simulacro da sala
de aula). Contudo, e assumindo também as nossas proprias falhas, ndo podemos deixar de
considerar que esta falha no programa de Formagao de Professores de Historia se encontra na
demora na adaptacao do estagiario a realidade escolar.

Como forma de mitigar esta falta, foi-nos dada a oportunidade de lecionar cerca de 30
tempos letivos de 50 minutos, ultrapassando o minimo legal previsto, que se encontra na
ordem dos 28 tempos letivos. Em termos quantitativos, foi necessario ter em conta, nao

apenas o horario atribuido a Professora Orientadora, mas também a necessidade de repartir o
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tempo letivo com mais dois colegas de estagio; acresce também, para o tempo mencionado, o
facto de duas das turmas que lecionamos pertencerem ao Ensino Profissional e, em virtude
das atividades realizadas (as quais contaram para completar o tempo previsto para cada
modulo), estas terem terminado as aulas de Historia da Cultura e das Artes pouco antes do
final do 2° Periodo letivo.

A nossa pratica, como referimos anteriormente, pautou-se por um certo grau de
heterogeneidade, no tocante a atribuicdo de turmas. Embora, maioritariamente, tenha sido
dedicado mais tempo a lecionagdo de aulas com a turma 11° X, tivemos também oportunidade
de lecionar algumas tematicas as turmas 9° W, 11°Y e 12° Z; concomitantemente, no inicio do
2° Periodo letivo, em virtude da baixa de um docente do grupo de Histéria na Escola de
Acolhimento, foi-nos dada a oportunidade de lecionar aulas de substitui¢do a quatro turmas
do 9° ano, bem como a uma turma do 10° ano, do Curso de Ciéncias Socioecondmicas ¢
Linguas e Humanidades. Neste sentido, consideramos que foi um acrescento benéfico a nossa
“Pratica de Ensino Supervisionada”, na medida em que nos possibilitou contactar, numa
situacdo ad hoc, com turmas que, até entdo, nos eram relativamente desconhecidas. De igual
forma, permitiu-nos o contacto com cinco niveis diferentes da Escolaridade Obrigatoria (9°
ano; 10° e 11° do Ensino Secundario; 11° e 12° do Ensino Profissional), tendo alargado a nossa
pratica a trés disciplinas distintas (Historia; Historia A e Historia da Cultura e das Artes),
numa cronologia que se estendeu desde o Periodo Antigo até ao Século XX. Assim, ndo sé
beneficidmos da necessidade de uma cuidada preparacdo bibliografica, vasta no que respeita
ao seu espetro cronoldgico, como também de uma cuidada preparacdo no tocante aos
materiais a utilizar e as abordagens requeridas em sala de aula®*

Ao longo do ano letivo, um aspeto que destacamos, referente a nossa “Pratica de
Ensino Supervisionada” ¢ a articulacdo das aulas que leciondmos com as dos nossos colegas
de estagio. Ndo por raras vezes, 0 mesmo tema foi dividido entre o corpo de estagiarios; neste
sentido, foi necessario proceder a uma preparagao cuidada das temadticas a lecionar, tendo sido
notéria a cooperacdo entre estagiarios € a organizagdo apresentada pela Professora
Orientadora.

Podemos considerar que a nossa “Pratica de Ensino Supervisionada” se dividiu em trés
momentos distintos. Um primeiro, correspondente ao 1° Periodo letivo, consubstanciou-se,

largamente, na observagao de aulas lecionadas pela Professora Orientadora (num total de 12

24 Para o efeito, foram tidos em conta aspetos proprios de cada turma (alunos com Medidas de Apoio a
Aprendizagem; critérios de avaliacao de acordo com os diferentes graus de ensino; materiais didaticos a utilizar,
de acordo com os diferentes anos e disciplinas).
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tempos letivos semanais), na ambientacdo ao ambiente escolar e na organizacao de atividades
extralectivas e extracurriculares que, no decurso do ano, seriam realizadas no ambito do
Projeto Anual de Atividades, algumas das quais inseridas nos contextos do Plano Nacional das
Artes (PNA) e do Plano Nacional de Cinema (PNC). A partir dos finais de novembro, demos
inicio a lecionagdo de aulas. Num primeiro momento, leciondmos a turma 9° W, tendo como
tema a “Revolucdo Soviética” (dois tempos letivos)®. Esta primeira experiéncia serviu para
diagnosticar potenciais falhas e aspetos passivos de serem melhorados. De facto, aquando da
preparacdo das aulas, o nosso foco centrou-se, maioritariamente, na componente cientifica,
tendo o manual escolar servido de guia das matérias.

No decurso da aula, a par de um certo grau de nervosismo (motivado pela
inexperiéncia de falar perante um publico jovem), apercebemo-nos de uma falha importante:
na ansia de procurar uma base cientifica sélida, olvidamos a questao da transposi¢do didatica
devida; como resultado, estes dois primeiros tempos adquiriram um cunho fortemente
expositivo, ndo tendo os conteudos didaticos sido apresentados de acordo com o nivel de
ensino pretendido. Paralelamente, tivemos nogao de nos termos feitos prisioneiros do manual
escolar, o que levou a que a aula fosse consideravelmente estatica. Tendo em conta as nossas
observagoes e da Professora Orientadora, optdmos por uma abordagem diferente na
preparagdo do bloco seguinte de aulas que nos tinham sido atribuidas, desta feita, a turma 11°
X, sob o tema “A Hegemonia Econémica Britanica”?. Neste bloco (cinco tempos letivos),
optdmos por uma abordagem baseada numa apresentagdo em formato PowerPoint, na qual
incluimos documentos das mais variadas tipologias (escritos, iconograficos), a par de recursos
audiovisuais.

No que concerne a nossa postura, procuramos, contrariamente ao que sucedeu nas
aulas anteriores, envolver os alunos no debate da aula, ¢ tendo em linha de conta o contexto
espacial da sala de aula. Se, por um lado, mantivemos uma faceta predominantemente
expositiva, por outro, apercebemo-nos da forma como, gradualmente, poderiamos corrigir a
mesma. Ainda no decurso desta fase, tivemos a oportunidade de prestar apoio a alunos com
Medidas de Suporte a Aprendizagem durante a realizacdo das provas de avaliagdo sumativa,

quer através da leitura dos enunciados, quer através do apoio na escrita?’.

2 Vd. Anexo 1.1.

2 \/d. Anexo 1.2.

27 Relativamente ao Gltimo caso, tratou-se de um aluno que, em vésperas do teste, sofreu um acidente, tendo
ficado incapacitado, temporariamente, de escrever. Neste sentido, durante a prova, limitdmo-nos a escrever as
respostas ditadas pelo mesmo.
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O segundo momento do nosso estdgio correspondeu, grosso modo, ao 2° Periodo
letivo, momento em que leciondmos a esmagadora maioria das nossas aulas. Durante este
Periodo tivemos oportunidade de manter todas as atividades realizadas no 1° Periodo, a par da
consecug¢ao daquelas que haviam sido previamente planeadas. Em termos de lecionagao, sob a
tutela da Professora Orientadora, alargdmos a nossa experiéncia as turmas do Ensino
Profissional (11° Y [trés tempos letivos]?® e 12° Z [dois tempos letivos]?®), através da
disciplina de Histéria da Cultura e das Artes, experiéncia que se revelou bastante
enriquecedora devido a propria dindmica das turmas, mas também a abordagem através da
anélise da obra de arte®.

Em relacdo as aulas lecionadas com a turma 11° X (10 tempos letivos), durante o
periodo em questdo, estas foram pautadas por constantes momentos de mau comportamento,
tendo obrigado a intervengdo da Professora Orientadora e do proprio Diretor de Turma. Este
momento correspondeu, de igual forma, aquele em que aplicAmos o nosso Projeto Didatico,
aspeto que sera desenvolvido posteriormente.

O inicio do 2° Periodo foi marcado pela auséncia, na escola, de um docente do Grupo
de Historia, por razdes pessoais. Neste sentido, foi-nos dada a oportunidade de lecionar, a
titulo de substituicao, aulas a turmas que, até entdo, nos eram desconhecidas. Relativamente
as turmas de 9° ano, estas encontravam-se, ainda, a estudar a tematica da ‘“Revolucao
Soviética”; perante este cendrio, e tendo em conta as nossas falhas com a turma 9° W, tivemos
a oportunidade de corrigir os erros que nos tinham sido apontados. No que respeitam a turma
do 10° ano, uma vez que se encontrava a estudar o periodo correspondente ao fim do Império
Romano e inicios do periodo medievo, pudemos fazer uso dos conhecimentos obtidos no
ambito do Mestrado em Historia Militar, e criar uma oportunidade de mitigar uma das faltas
presentes nas Aprendizagens Essenciais e, por conseguinte, no proprio manual escolar
adotado: o estabelecimento de uma relacdo causal e continua entre o fim das estruturas
imperiais romanas e a consolidacdo dos reinos cristdos na Peninsula Ibérica medieva, fazendo

uma breve apresentagao sobre o contexto dos Estados Sucessorios (que, em certos manuais, ja

8 vd. Anexo 1.3.

2 vd. Anexo 1.4.

30 Atendendo aos conselhos da Professora Orientadora, nomeadamente, sobre a necessidade de tornar as aulas
mais criativas, procedemos, no contexto das aulas de Histéria da Cultura e das Artes para o 11° Y, a concecdo de
um mapa interativo da Europa do periodo Barroco; através da criacdo de hiperligacfes, os alunos podiam, assim,
‘viajar’ através da Europa barroca, tendo colocado a sua disposicao (por intermédio das hiperligacdes) um vasto
rol de recursos de multimédia (animagdes, excertos de documentérios [editados e adaptados por nés]). De igual
forma, uma vez que se tratava de uma turma de menores dimensdes (oito alunos no total), foi-nos possivel
ganhar uma nova experiéncia no tocante a criacdo de debates em torno da analise das obras de arte apresentadas,
levando os alunos a desenvolverem a sua capacidade de abstracéo.
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historiograficamente ultrapassados, ainda sdo apresentados sob a denominag¢do de “reinos
barbaros”) e, no tocante a conquista isldmica da Peninsula Ibérica, tivemos oportunidade de
explorar alguns aspetos da cultura muculmana e a sua influéncia no contexto ibérico®l. De
igual forma, procuramos apresentar uma visao da Europa medieva, fugindo ao paradigma
eurocéntrico que tem marcado o programas das disciplinas de Historia; assim, abordamos,
também, o paradigma que marcou o mediterraneo oriental, remetendo para a continuagdo da
cultura classica através do Império Romano do Oriente/Império Bizantino®. Ainda durante
este periodo procedemos a elaboracdo dos testes de avaliagdo (e correspondentes critérios e
correcdo), atividade realizada em coordenacdo com os nossos colegas de estagio.

O terceiro, e ultimo, momento do nosso estagio, remete para o periodo mediado entre
os finais do 2° Periodo letivo e os finais do 3° Periodo letivo. Embora tenhamos tido uma
pratica em sala de aula menor, tivemos oportunidade de participar de forma mais ativa na
organizacdo e realizacdo de atividades extracurriculares e extralectivas no contexto do
Agrupamento da Escola de Acolhimento®. De acordo com o que mencionamos previamente,
no decurso do ano letivo tivemos a oportunidade de colaborar em atividades inseridas no
contexto do Plano Anual de Atividades do Agrupamento, bem como nos ambitos do PNC e
PNA. Neste sentido, grande parte dessas mesmas atividades tiveram lugar durante o 2°
Periodo letivo; da nossa parte, coube-nos a tarefa (juntamente com os nossos colegas de
estagio), de proceder a sua divulgacio e acompanhar os alunos durante a deslocacdo®.
Paralelamente, foram realizadas visitas de estudo, tanto a Universidade de Coimbra®®, bem
como a Lisboa (Assembleia da Republica, Museu Nacional dos Coches)®.

A titulo individual, organizdmos um workshop sobre Teatro Antigo, inserido nos
planos para a criagdo de um Clube de Teatro na Escola de Acolhimento; para o efeito,
contactamos membros da Associacdo Thiasos, sediada na Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra, dedicada a divulga¢do e encenacdo de pecas de teatro classico. De

igual forma, procedemos a organizacdo de uma sessdo sobre Historia e Cultura da

31 Sobre esta tematica, vd. Martins, 2021, pp. 163-223.

32 Cf. MONTEIRO, Jodo Gouveia et al - O Sangue de Bizancio. Ascensdo e Queda do Império Romano do
Oriente. Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2017.

33 vd. Anexo 2.

3 Parte significativa das atividades tiveram lugar, por uma questdo logistica, fora da Escola de Acolhimento,
pelo que se tornou necessario acompanhar as turmas durante a sua deslocacéo.

% Devido a nossa experiéncia anterior no ramo turistico, tivemos a oportunidade de fazer o papel de guia.

% Tendo estas visitas sido realizadas com as diferentes turmas de 9° ano da Escola de Acolhimento, foi nossa
funcédo vigiar os alunos no decurso das mesmas; no decurso da segunda visita, foi-nos dada a oportunidade,
juntamente com a Professora Orientadora, de realizar a visita no papel de guias, devido a impossibilidade de, por
parte dos servicos administrativos da Assembleia da Republica, garantir um guia oficial.
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Alimentagdo Local, bem como a realizacao, na Escola de Acolhimento, de uma demonstragao
de recriacdo historica. Ambas as atividades foram realizadas no ambito do nosso Projeto
Didatico pelo que, no contexto do presente relatério, serdo apresentadas com detalhe no
momento oportuno.

Por fim, colaboramos com as duas principais escolas do Agrupamento, na realizacao
de um projeto relacionado com a Histdria Antiga, tendo no seu centro a cultura romana. Este
projeto incidiu sobre a arquitetura e urbanismo das cidades romanas, tendo, para o efeito, sido
concebida uma maquete de uma cidade romana-tipo, a qual serviu como material-base para a
realizacdo de um workshop junto de alunos do 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico.

No decurso das nossas aulas, procuramos, sempre que possivel, levar os alunos a
contactar da forma mais direta possivel com o documento historico escrito. Este constitui um
dos principais recursos da investigacdo em Histdria, enquanto Ciéncia; por essa mesma razao,
a sua analise em contexto de sala de aula permite transmitir aos alunos os meios através dos
quais se torna possivel o estudo do passado. Um dos pontos fulcrais na utilizagdo do
documento escrito na sala de aula passa pela escolha do mesmo; assim, através deste, deve o
docente ser capaz de motivar os alunos, através da articulagao entre o documento escolhido e
os proprios conteudos programaticos da disciplina. Para o efeito, importa realizar a devida
contextualizagdo do documento, sobretudo no que concerne a adogao de certos anacronismos
por parte dos alunos. Neste sentido, foi uma das nossas principais preocupagdes adaptar os
documentos as diferentes turmas, tendo o cuidado de cortar se¢des de forma que, na andlise,

os alunos contactassem diretamente com a informacio tida como essencial®’

. O mesmo
processo foi tido em conta na escolha de documentos de natureza iconografica.

Foi parte constante da nossa “Pratica de Ensino Supervisionada” dar inicio as aulas,
mais concretamente, no tocante & Motivagdo, recorrendo a materiais audiovisuais. Estes, pela
sua natureza, ndo so permitem a conciliagdo simultanea entre o dudio e a imagem, bem como,
quando tidos em conta os diferentes contextos das turmas, tiveram o efeito de despertar uma
maior aten¢ao junto dos alunos. Contudo, um dos obstaculos com que nos deparamos foi o
dos recursos audiovisuais disponiveis. Se, em algumas das salas, estes ndo se adequavam ao

grau de exigéncia requerido, colmatdmos essa mesma falha através da utilizagdo de

dispositivos méveis. Concomitantemente, cedo nos apercebemos da dificuldade generalizada

37 Sempre que apresentamos um documento no contexto de sala de aula, este foi sempre acompanhado da devida
contextualizacdo, quer através de notas de rodapé, quer através de notas auxiliares (no caso daqueles que foram
apresentados com recurso a suportes digitais).
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dos alunos na compreensdo da lingua inglesa; nestes casos, procedemos a edi¢do dos videos,
tendo nos proprios adaptado as legendas quando tal se mostrou necessario.

A avaliagdo constituiu um elemento sempre presente ao longo do nosso estagio.
Através da atribuigcdo de trabalhos de casa (resolugdo de exercicios, trabalho de investigagao)
foi-nos possivel realizar uma avaliacdo, de cardter formativo, em relacdo as turmas que
leciondmos. No tocante aos elementos de avaliagdo sumativa, uma vez que, como ja referido,
nunca leciondmos uma tematica por completo, nem tivemos a cargo, em exclusivo, uma
determinada turma, esta foi realizada em conjunto com os nosso colegas de estagio. Para o
efeito, atendendo a organizagdo e atribui¢do de temas pela Professora Orientadora, cada
elemento do Nucleo de Estagio ficou responsavel pela elaboracdo de um grupo diferente em
cada teste de avaliacdo, bem como correspondentes critérios de resposta e avaliacao.

Por ultimo, importa realizar uma breve reflexdo sobre a nossa postura no contexto da
sala de aula. Nos primeiros momentos, foi visivel um elevado grau de nervosismo (em parte,
devido a questdes que nos sdo intrinsecas; por outro lado, devido a nossa propria
inexperiéncia). Este aspeto contribuiu, no decurso das nossas primeiras aulas, para que estas
tivessem adquirido um cunho marcadamente expositivo. Contudo, atendendo as observagoes e
conselhos da Professora Orientadora, e também através da observacao das aulas dos nossos
colegas de estagio, conseguimos colmatar essa falha. Em certas situagdes, porém, perante a
apatia de alguns alunos (coincidentemente, na turma a qual leciondmos mais aulas), ndo
obstante o esfor¢o realizado ao melhor das nossas capacidades, constatimos que ndo fomos
capazes de gerar nos alunos o interesse pretendido.

No inicio do nosso periodo de estagio, no ambito do Mestrado em Ensino de Historia
no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, realizamos um Plano Individual de
Formagao®, através do qual delineamos aqueles que, numa fase inicial, considerdmos serem
0s principais objetivos a alcancar ao longo da “Prética de Ensino Supervisionada”. Com o
término do ano letivo e, por conseguinte, do proprio estdgio, constatamos que conseguimos,
ndo apenas cumprir os objetivos propostos, como também complementa-los com outros, cuja
oportunidade se foi apresentando ao longo do ano letivo.

Pelo acima exposto, consideramos que o balango final da nossa “Pratica de Ensino
Supervisionada” termina numa nota bastante positiva. Desde o inicio que procuramos
aperfeicoar a nossa pratica docente, tendo sempre em linha de conta os conselhos e

observagdes avangados pela Professora Orientadora que, no decurso de todo o ano letivo,

38 Anexo 3.
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depositou em nds (e, aqui, referimo-nos a todo o Nucleo de Estagio), a confianga e liberdade
que nos possibilitaram crescer enquanto futuros docentes de Historia. De igual forma, as
diferentes experiéncias com os alunos, e também com o préprio corpo de funcionérios, da
Escola de Acolhimento, garantiram uma maior percecdo daquela que é a realidade escolar.
Sem estes elementos e o apoio dado perante as adversidades encontradas, o desenvolvimento
da nossa prética docente nunca teria sido tdo frutifero, aspeto pelo qual nos encontramos

agradecidos.
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2. O Manual Escolar e 0o Manual de Historia: investigacio, definicio e evolucao

O manual escolar, verdadeiro suporte basico dos conteddos educativos, assume-se
como um dos principais repositorios dos contetidos ministrados no contexto de sala de aula®®.
Desde a primeira metade do século XIX, momento em que este objeto se vulgarizou no
sistema de ensino francés, em consequéncia da queda do Antigo Regime®, até a atualidade,
por todo o mundo, o manual corresponde a principal ferramenta utilizada no contexto de
ensino/aprendizagem, tanto por docentes como por discentes, considerado como “(...)
organizador das atividades e conteudos (...)” a serem realizadas/ministrados*!. Contudo, uma
vez que se trata de um objeto enredado numa miriade de denominacGes e conceitos, a sua
contextualizacdo/caraterizacdo encontra-se intrinsecamente ligada ao contexto historico da

sua producdo, como verdadeiro produto do seu tempo.
2.1 A investigacao sobre o manual escolar: breve panorama historico

O campo da manualistica encontra a sua génese no reconhecimento da especificidade
do manual escolar; nas palavras de Justino Magalhaes, trata-se de um campo de investigagédo
que se pauta pelo “inventario dos diferentes tipos de livro e de texto, direta ou indiretamente
produzidos e utilizados nas praticas escolares, sua génese e evolucdo configurativa e
semantica, a constituicdo de fundos e catdlogos, e a hermenéutica subjacente aquela
tipologia™*?. A sua génese ocorre nos finais do século XIX, nos Estados Unidos da América,
guando o manual escolar foi alvo de estudos sobre o nivel de compreensdo que o seu texto
apresentava aos alunos*. No entanto, apenas na entrada na segunda metade do século XX é
que ocorre a sua consolidacdo. Na década de 1951, com base nos estudos de Georg Eckert, a
propdsito da producédo de manuais escolares no periodo da Alemanha Nazi, é criado o Georg
Eckert Institute, na Alemanha, dedicado & investigacao relativa ao manual escolar e ao meio
escolar, colocando a énfase nas perspetivas historicas e culturais neles presentes*. Contudo,

nesta primeira fase, a investigagdo centrou-se, sobretudo, em tematicas da época

39 Magalhdes, 2011, p. 17; Matos, 1988, p. 48.

40 Bruter, 2005, p. 15. Associada a divulgacdo do manual escolar encontra-se, também, a ideia de uma
sistematizacdo e organizacdo do sistema de ensino, apoiado na promulgacdo de legislacdo e nas politicas de
instrucdo da populagdo, nomeadamente, no que concerne ao ensino publico primario.

41 Solé, 2017, p. 92.

42 Magalhaes, 2011, p. 16.

4 Fuchs et al, 2018, p. 27.

4 Repoussi et al, 2010p. 159
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contemporanea, mais concretamente, no contexto da Segunda Guerra Mundial*. S6 a partir
da década de 1960 € que comegam a surgir os trabalhos de foro académico com o manual
como principal objeto de estudo; a par das tematicas relacionadas com a Segunda Guerra
Mundial, os novos estudos centraram-se, sobretudo, em torno de temas como a
Descolonizacdo, a Guerra Fria, e a democratizagdo dos novos sistemas educativos*®. No
decurso da década seguinte, o panorama cientifico em torno do manual escolar concentrou-se,
sobretudo, na andlise dos seus conteudos no tocante a sua propria area do saber; a grande
alteracdo ocorre no decorrer dos anos 70 do seculo XX, quando os historiadores manifestam o
seu interesse pelo livro, ndo s6 enquanto ferramenta didatica, mobilizadora de valores, mas
também como fonte historica*’. Com as mudangas operadas, nos decénios anteriores, no
ambito social, caraterizadas pelo desenvolvimento demografico, pela expansdo da educacéo,
movimentos sociais, crises politicas e pelo crescimento global econémico, o foco da
manualistica centrou-se, consequentemente, em torno de questdes relacionadas com as
funcdes sociais e politicas dos manuais escolares*. De igual forma, as reformas educativas
que, entdo, estavam em curso, acentuaram a necessidade do debate publico em torno do
manual escolar.

Apb6s 0 advento da década de 1980, a investigacdo em torno do manual escolar
consolidou-se, tendo conhecido avancos significativos. Em Franga, destacaram-se 0s
trabalhos de Alain Chippon (responsavel pela Rede EMMANUELLE [1980]) e de Anne-
Marie Chartier, a qual se ficou a dever um vasto rol de obras sobre a articulacdo entre o
suporte livro e a racionalidade pedagogica®®; na Alemanha, apos 1975, cria-se 0 Leibniz
Institute for Educational Media | Georg Ecker Institute (absorvendo a instituicdo criada na
década de 1950); no Canada, em 1993, € fundado o centro Les Manuels Québécoises; para o
mundo hispano-americano, foi criada a Rede MANES (2001), na qual se inclui uma vasta
base de dados de manuais em lingua espanhola (mas também parte significativa dos manuais
portugueses)®; na Italia, surge a Rede/Base EDISCO; no Brasil, na Universidade de S&o
Paulo, é criado a Base LIVRES-USP, fortemente marcada pela influéncia francesa; na

Argentina, funda-se o projeto HISTELEA — Histéria Social do Ensino de Leitura na

4 Choppin, 2012, p. 10.
4 Choppin, 2012, p. 10.
47 Idem, p. 11.

4 Fuchs et al, 2018, p. 28.
4 Magalhaes, 2011, p. 16.
%0 |dem, p. 186.
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Argentina®l. Em suma, enumerando apenas alguns dos mais importantes centros de estudos e
bases de dados relativos ao manual escolar, pode-se afirmar que o crescimento que esta area
do saber conheceu nas ultimas decadas do seculo XX e nos inicios do século XXI se pautou
por um grande interesse da comunidade académica, fortemente influenciado pelas alteracdes
que se verificaram (e ainda verificam) ao nivel da sociedade.

No caso portugués, a manualistica conheceu grandes avancos a partir da década de
1990, por intermédio de Luis Reis Torgal, de Sérgio Campos Matos e de Amado Mendes,
podendo estes serem considerados como verdadeiros pioneiros®2. No decurso desses estudos
primordiais tem sido produzido, desde a década de 1990, um considerdvel nimero de estudos
(incluem-se, aqui, teses de doutoramento, dissertacdes de mestrado, artigos cientificos, bem
como a realizacdo de um crescente nimero de iniciativas com vista ao debate pablico em
torno dos manuais escolares).

Se, nos contextos nacionais, se verificou uma forte dinamizagéo no tocante aos estudos
sobre 0 manual escolar, menos ndo se poderd dizer sobre o contexto internacional; por
intermédio da propria UNESCO e do Conselho da Europa, foram realizadas diversas
iniciativas com vista ao debate sobre o manual escolar. Na sua razdo de ser encontra-se a
crescente preocupacdo com uma nova compreensdo sobre as dindmicas e politicas
educacionais, através das quais se pretende que os alunos sejam equipados de faculdades
criticas bem como de uma nova capacidade de acdo, através do desenvolvimento de um papel

ativo no processo de ensino/aprendizagem®3,
2.2 O que ¢ um manual?

Trata-se, esta, de uma questdo que, ainda hoje, ndo reline consenso no seio da
comunidade cientifica. Etimologicamente, “manual” provém do latim manualis, “de facil
manuseamento”, ou seja, um objeto de facil transporte e utilizago®. Para Alain Choppin,
nome maior da investigacdo sobre o manual escolar, a dificuldade relativa & definigdo do
proprio objeto radica numa diversidade vocabular e lexical, isto é, a aplicacdo de um
determinado conceito fica dependente de toda uma conjuntura préopria (quer seja nacional,
cultural, linguistica, historica). Em paralelo, a segunda dificuldade que o autor apresenta

remete para a perpetuacdo de certos termos ao longo de diferentes periodos e contextos

51 Magalhdes, 2011, p. 187.

52 Pintassilgo, 2007, p. 19; PEREZ et al, 2018, p. 8.
53 Sammler, 2018, p. 78.

%4 Serrano, 2008, p. 249.
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historicos®. Neste sentido, torna-se necessario atender a forma e a fungio de que o manual se
reveste. Se se trata de uma recolha de textos, o manual carateriza-se como sendo uma
antologia; se pretende apresentar os conteudos numa forma sintetizada, estaremos, entéo,
perante um compéndio; se adquire um papel de direcdo/diretriz, poder-se-a aplicar o termo de
guia; se remete para um determinado método de aprendizagem, adquire a denominacéo de
curso®®; no caso de ser apresentado o confronto de ideias, didlogos; se 0 manual apresenta
temas simplificados, como ponto de partida para um contexto mais complexo, poderemos
aplicar os termos de nogdes ou elementos®’.

Importa, também, realcar a distingdo entre manual enquanto “livro de texto”. Se, para
alguns autores, o conceito de “manual escolar” se reveste de uma profunda ambiguidade®®,
esta advém da multiplicidade de contextos nacionais nos quais se produzem, a parte de outras
vicissitudes proprias de conjunturas diversas e especificas: as politicas internacionais,
nacionais e, em certos casos, locais, do foro educacional, cultural; a propria questdo
linguistica; os ritmos de desenvolvimento, entre outros. Perante este cenario complexo, parece
seguro constatar que, em ultima analise, o manual escolar se consubstancia num objeto
cultural e educacional que, em simultdneo, adota uma vertente de “produto e produtor de
cultura”®,

Na esmagadora maioria, as definicdes de “manual escolar” remetem para o contexto
da dindmica educacional, quando aplicado, sobretudo, a um contexto préprio (como, por
exemplo, o ensino de uma determinada disciplina no ambito escolar). Ndo obstante as
eventuais ambiguidades em torno do conceito, estas encontram pontos comuns entre si, isto &,
0 manual escolar enquanto aglomeracdo de conhecimentos de um determinado campo/area do
saber, organizado por agentes sociais, provenientes dos mais diferentes contextos (assim
como a sua visdo relativa do mundo e da sociedade), destinado ao ensino/aprendizagem de

determinados temas, matérias e disciplinas®®. De acordo com Gabriela Ossenbach e Miguel

55 Choppin, 2004, p. 549.

%6 Modelo comum, no contexto portugués, no decurso do primeiro quartel do século XX.

57 Choppin, 2008, p. 8. A utilizacdo dos referidos conceitos é indicadora da funcéo atribuida ao manual e, por
conseguinte, & Escola e ao Sistema de Ensino no tocante ao processo de ensino/aprendizagem. Como teremos
oportunidade de verificar, para o contexto portugués, o proprio titulo atribuido aos manuais, nos mais diferentes
contextos histérico-politicos e socioeconémicos, consubstancia-se numa manifestacdo das intencdes ideoldgicas
e politicas presentes nos proprios manuais escolares. Na mesma linha de pensamento, vd. Matos, 1988, pp. 52-
53.

%8 Cigales et al, 2020, p. 3.

%9 Solé, 2017, p. 91.

€0 Cigales et al, 2020, p. 3. Complementarmente, os mesmos autores destacam ainda a existéncia do manual
enquanto recurso fisico. Contudo, a sua perspetiva, adicionamos a componente digital que o manual escolar,
progressivamente, tem vindo a adquirir.
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Somoza, “los libros escolares son los libros que se usan en la escuela, per con motivaciones y
fines que trascienden largamente a la institucion escolar; y esto ultimo deberia también quedar
reflejado en su definicion”®. O manual escolar apresenta-se, assim, como um objeto
concebido, especificamente, para produzir os seus efeitos no ambito do contexto educacional
sendo, em simultaneo, um produto da sociedade que transcende questdes do foro pedagdgico
e didatico, refletindo aspetos do meio politico, social, cultural no qual foi/é produzido.
Concomitantemente, para Justino de Magalhaes, o manual escolar “constituiu, em si mesmo,
um objeto epistémico (...). Tomado como construcao histérica, passivel de evolucdo e
condensador de uma estrutura transdisciplinar, pais a pais (...). Como transformagdo dos
conteldos, teorias e conceitos de uma matriz cientifica pura e ampla em matéria escolar, o0s
manuais representam, sobretudo, uma adaptacéo cientifica, cognitiva e curricular, incorporada
em distintos registos materiais e textuais, e sdo também uma forma de acesso as praticas de ler
e dar a ler (...), constituem um contributo fundamental, sendo tUnico, para a historia
cultural”®?,
Nesta definicdo avancada por Justino de Magalhdes, em linha com a de Gabriela
Ossenbach e Miguel Somoza, encontramos uma das funcdes do manual e, paralelamente, uma
das carateristicas principais da didatica: a transposi¢do do conhecimento cientifico/académico
para o contexto escolar e educacional®®. Assim, torna-se, também, necesséario o devido
enquadramento dos contetdos presentes nos manuais escolares no contexto cientifico e
académico da correspondente area do saber. Se, por um lado, compete a Historiografia,
enquanto ciéncia, a reconstrucdo do passado, com base no respeito por critérios
metodoldgicos, fazendo da Histéria uma ciéncia social capaz de explorar os diferentes tecidos
da realidade®*, a Didatica da Historia, enquanto tecnologia auxiliar da Historiografia®, deve
constituir a ponte entre “o que os alunos aprendem e o que os historiadores e os filésofos da
Historia pensam e produzem™®®.

No entanto, apesar de produzido para um contexto educacional, o manual escolar
concentra, em si, opcdes de carater cultural, educativo, curricular e politico de determinado
sistema, no qual, e para o qual, foi concebido; € o mobil dos valores, da ideologia e da cultura

desse mesmo sistema, tornando-se elemento fulcral no processo de socializacdo das geracoes

61 Ossenbach et al, 2001, p. 20.

62 Magalhaes, 2011, p. 18-20.

83 Schmidt, 2021, p. 19.

6 Barca, 2006, p. 18.

8 Nunes et al, 2019, p. 95; Nunes, 2012, pp. 345-347.
% Barca, 2012, p. 38.
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para as quais ele se destina®’. Paralelamente, o manual, enquanto veiculo de ideologia(s),
exerce a sua influéncia sobre a sociedade, desde as mais tenras idades, auxiliado por uma,
ainda presente, “sacralizacdo dos valores escolares”®®, Enquanto produto de um determinado
sistema, 0 manual escolar apresenta-se como a soma de todo um conjunto de opcoes
(politicas, culturais, educacionais, e até mesmo editoriais); contudo, um aspeto que merece ser
destacado, relativamente aos manuais escolares, radica no facto de estes serem um lugar de
memoria, da preservacdo de crencas e tradi¢cbes, com fim a fixacdo de uma memoaria coletiva
e institucional®®. Em n3o raros casos, a sucessiva publicacdo de novas edicdes do mesmo
manual, por vezes no decurso de um espetro cronoldgico composto por décadas, constituiu
um fator decisivo para a inculcacdo e permanéncia, na propria sociedade, de dogmas,
esteredtipos, principios ideoldgicos, entre outros’®.

A semelhanca do proprio conceito de “manual escolar”, outro aspeto que, ainda hoje
divide a comunidade académica, remete para as diferentes e possiveis categorizacdes e
critérios de distin¢do dos préprios manuais; de novo, esta questdo remete para a complexidade
do campo lexical e semantico envolvente. Devera este ser categorizado de acordo com as
praticas inerentes, ou com a intencdo que lhe é atribuida? Mediante a agregacdo de certas e
determinadas carateristicas e funcles, neste contexto, que critérios lhes devem estar
subjacentes?

No tocante & primeira questdo, importa distinguir entre o “manual escolar” (textbook)
e o “livro escolar” (schoolbook). Se o primeiro remete para o campo da pratica, isto é, da
aquisicdo de conhecimentos, o segundo revela a intengédo, ou seja, o contexto para o qual foi
concebido, de acordo com um sistema de objetivos e diretrizes estabelecidos’:. De acordo
com Alain Choppin, em relacdo ao qual tendemos a concordar, o principal critério de
categorizacdo devera ser aquele que remete, ndo para a pratica, mas sim para 0 proposito;
neste sentido, o “manual escolar”, na qualidade de produto mutavel, cuja utilizagdo se

encontra subjugada a diferentes contextos (geografico, historico, cultural, politico,

%7 No tocante as ideologias que os manuais procuram passar, Sérgio Campos Matos apresenta duas distingges: as
de caréater conformista (que inculcam crencas tradicionais) e as de carater sectario (que procuram contestar essas
mesmas crencas). Cf. Matos, 1988, p. 49.

% |dem.

69 Matos, 1988, p. 50; Torgal, 1996, p. 466.

7 Matos, 1988, p. 53. E de notar que o fendmeno referido remete, principalmente, para periodos historicos em
gue vigoravam regimes, maioritariamente, de cariz ditatorial.

1 Choppin, 2008, pp. 49-50.
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educacional) deve ser aquele que, concebido com um propoésito instrucional, atende a
necessidades de carater didatico e pedagogico’.

Contudo, ndo se trata esta de uma questdo de rapido esgotamento. Se para Alain
Choppin o critério de definicdo é de carater qualitativo, para os ja citados autores, Gabriela
Ossenbach e Miguel Somoza, torna-se necessaria a inclusdo de um critério, de carater
simultaneamente qualitativo e quantitativo, isto é: a presenca de determinados elementos
associados a prépria funcdo do manual. Para ambos o0s autores, sdo cinco as caracteristicas
que o manual deve possuir, de forma a que possa ser categorizado como tal: 1) a intencédo
manifesta dos autores/editores de destinar a obra, expressamente, para um uso escolar; 2) a
apresentacdo sistematica de conteidos; 3) a devida adequacao ao contexto pedagdgico, isto &,
a complexidade dos contetidos apresentados deve ser proporcional a maturidade intelectual e
afetiva dos alunos; 4) a conformidade dos contetidos presentes no manual, relativamente aos
pressupostos legais sobre a pratica de ensino, e, por Gltimo, 5) a intervencdo administrativa e
politica estatal, por meio de legislacdo (através da qual se procede a selecéo e priorizacdo de
conteidos) e a devida creditacdo da obra’. Em linha com o que foi referido, Justino
Magalhdes considera que o “manual escolar” ¢ aquele que se encontra na base da razdo
educativa, com o objetivo de normalizar a cultura escrita e a disciplinar as praticas escolares;
em suma, esta sempre subjacente um determinado quadro educativo’.

Apesar das questdes levantadas, poder-se-a afirmar que, tendo em conta a amplitude
conceptual apresentada, o manual escolar configura um conjunto de contelidos pertencentes a
um determinado campo do saber, cuja estrutura e organizacdo recai sobre a alcada de agentes
(politicos, culturais, educacionais, editoriais, histéricos e sociais) portadores, cada um, de
diferentes perspetivas e representacdes da sociedade em que se inserem, materializando essas
mesmas perspetivas, por meio dos contetdos selecionados, num formato fisico (com uma
crescente tendéncia para o formato digital), tendo como fim Ultimo o ensino de uma
determinada ciéncia/disciplina’. N&o obstante ser concebido para produzir efeitos sobre a
sociedade ao qual se destina, 0 manual, desde a sua concegéo a sua aplicabilidade, encontra-se
sujeito a vicissitudes politicas e educacionais que condicionam as escolhas que sobre ele

incidem.

72 Choppin, 2008, pp. 51-52. Cf. Cierco et al, 2018, p. 33
78 Ossenbach et al, 2001, p. 20.

4 Magalhaes, 2011, p. 37.

S Vd. Cigales et al, 2020, p. 3.
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2.3 O manual de Historia em Portugal no ensino liceal e secundario

No caso portugués, a evolucdo do manual de Histdria encontra-se intimamente ligada
as diferentes alteracfes politicas que, entre 0 seculo XI1X e o primeiro quartel do século XXI,
se verificaram. Fruto da propria natureza da disciplina, 0 manual de historia portugués serviu,
como iremos verificar, enquanto veiculo de propaganda politica, de inculcacdo de doutrinas, e
espelho de uma sociedade em constante mutacao.

Na sua genese, a disciplina de Historia surge, em Portugal, associada a criacdo dos
liceus, através da reforma de Passos Manuel de 17 de novembro de 18367°. Até entdo, as
sucessivas reformas que se verificaram ndo apresentavam uma clara distin¢cdo entre os
diferentes graus de ensino (e, subsequentemente, no tocante a adocdo de livros de estudo)’’.
Contudo, o periodo que se seguiu, nomeadamente, até a ultima década do século XIX pautou-
se por aquilo a que Sérgio Campos Matos denominou de “socializagio ampla e difusa”’®: a
par da inexisténcia, em alguns casos, de programas definidos, os compéndios adquiriam a
mera funcdo de guias das aulas. S0 na década de 60 do referido século é que se publica
legislacdo destinada a categorizacdo dos compéndios a utilizar no contexto escolar: adotados,
aprovados e proibidos. Neste sentido, o prdprio governo, por via do Conselho Geral de
Instrucéo, elaborava a relacdo de livros adotados, aprovados ou proibidos, ficando apenas os
segundos aptos para serem utilizados no &mbito escolar’.

O panorama acima referido altera-se, ja na década de 1890, aquando da publicacédo de
legislagdo que visou a adocdo do regime de “livro tinico”®®. Neste dmbito, o processo de
escolha recaia sobre uma comissdo examinadora, cujos membros (19) eram nomeados pelas
instancias governamentais; contudo, a lei ndo especificava as formacdes dos mesmos, pelo
gue, ndo em raros casos, os livros ndo eram apreciados por professores das respetivas areas do

saber®!. Esta novidade legislativa constituiu o primeiro momento da uniformizacdo dos

® Matos, 1988, p. 55. “Da Instrugio Secundaria. Objeto do Ensino Secundario. (Art. 38°). A Instrucgdo
Secundaria compreende (al. a.) a Geografia, a Chronologia e a Historia”. Nao olvidamos aqui a presenga de
antecedentes remontantes ao periodo pombalino; contudo, apenas com o advento do Liberalismo é que surge a
nogdo de “programa”, com regulamentagdes e legislagdo associada. Cf. Magalh@es, 2011, pp. 37-38; Pérez et al,
2018, p. 3; Aradjo, 2017, p. 10.

7 Torgal, 1996, pp. 435-436. A excecdo ocorre em 1872, aquando da publicacdo do primeiro programa de
histéria em Portugal, o qual se limitava, em termos de conteldo, a uma sintese geral dos periodos antigo e
medievo e findava no periodo referente aos Descobrimentos portugueses. Cf. Pérez et al, 2018, p. 4.

8 Matos, 1988, p. 55.

™ |dem. Embora, no que concerne a manuais adotados, existisse uma certa restricdo governamental, no tocante
ao método de ensino, este ficava ao critério dos préprios autores e professores.

8 Por via do Decreto de 22 de dezembro de 1894 e do Decreto de 18 de abril de 1895.

81 Matos, 1988, p. 56.
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manuais escolares (ou, para o contexto coevo, dos compéndios escolares), sendo
acompanhada de um aspeto que, nas décadas subsequentes, marcaria grande parte dos
conteudos presentes nas obras dedicas ao ensino: a exatiddo da doutrina. Nao obstante as
intengdes em conceber um sistema de “livro Ginico”, perante a miriade de criticas por parte de
professores, este seria abandonado logo em 1905, com a reforma de Eduardo José Coelho.

No periodo que medeia entre os ultimos anos da Monarquia e durante quase toda a
Primeira Republica, retomou-se o modelo de “livro multiplo”. Contudo, em pleno periodo
sidonista, por via do Decreto n°® 4799, de 8 de novembro de 1918, a questdo da exatiddo da
doutrina, enquanto critério de escolha dos livros escolares (a par da correlacdo da organizacao
e redacdo com as disposicOes legais, programas e carater do ensino secundario vigentes),
reacendia a intencdo de tornar os livros escolares em veiculos de doutrinacdo, por via do seu
contetido®. A semelhanca dos manuais do periodo liberal, os manuais publicados no decurso
da Primeira Republica pautavam-se pelo enfoque dado a determinados temas, em linha com
os “objetivos patrioticos da aprendizagem da historia”®. Neste sentido, compreende-se a
énfase dada ao periodo que se estende entre a Fundacéo de Portugal até aos Descobrimentos,
que se caraterizou por momentos-chave da histéria de Portugal.

De acordo com Luis Reis Torgal, do ponto de vista pedagdgico-didatico, para o
periodo republicano (durante o qual a influéncia liberal, nos programas e manuais de Historia,
ainda se fazia notar), o periodo subsequente ao século XIV constituiu aquele onde a voz dos
autores adquire um pendor marcadamente negativo: a expulsdo dos judeus no tempo de D.
Manuel | (conotada com a perda de riquezas do pais); a instituicdo da Inquisicdo em Portugal
(como sin6nimo do fim de um periodo de tolerdncia); culminando estas com a propria perda
da independéncia apo6s a batalha de Alcéacer-Quibir®. Por fim, no tocante aos manuais do
Liberalismo, estes remetem, no que respeita aos séculos XVI1I e XVIII, para a valorizacdo das
figuras de D. Jodo V e, posteriormente, do Marqués de Pombal. A ultima tematica abordada
pelos manuais produzidos no seculo XIX remete para o caso das Invasdes Francesas, aspeto
que sera abordado posteriormente. E importante notar que, se este periodo correspondeu ao da
constru¢do do estado liberal, pautado por “uma grande conflitualidade politica ndo s6 entre
liberais, mas também entre estes e os adeptos da antiga sociedade portuguesa”®®, marcou,

igualmente, a rutura com as narrativas carateristicas do Antigo Regime.

82 Matos, 1988, p. 57.
8 Torgal, 1996, p. 448.
8 |dem, pp. 448-449.
8 Matos, 2017, p. 132.
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No tocante aos manuais da Primeira Republica, estes mantiveram a esmagadora
maioria dos aspetos presentes nos seus antecessores, com 0 acrescento da crise da Monarquia,
como meio de justificacdo da implantacdo da Republica. As reformas referidas mantém-se no
decurso da Ditadura Militar. S6 em 1931, por intermédio da reforma de Gustavo Cordeiro
Ramos, é que ocorre a reformulacdo do regime vigente, através da conformagdo dos manuais
aos programas estabelecidos®. Desta feita, a apreciagdo de novos manuais fica sujeita a uma
se¢do do Conselho de Instrucdo Publica (do Ensino Secundario)®’ e, a semelhanca de 1890,
volta a ser alvo de debate o regime de “livro tinico”®. A tdnica das politicas encetadas nos
inicios da década de 1930 era clara: “construir, lenta mais seguramente, passo a passo, 0O
sistema de ensino nacionalista”®. E neste &mbito que surge a explanagdo, agora em detalhe,
do conceito de exatiddo da doutrina. Por intermédio do Decreto n® 21.103 de 15 de abril de
1932, ficam definidos os objetivos, ndo apenas dos manuais escolares, mas também da prépria
disciplina de Historia,: 1) o carater nacionalista da Historia (“A Historia de Portugal visa,
além dos conhecimentos gerais que ministra, dentro da sua categoria, a formar portugueses;
por isso a sua acdo tem de ser eminentemente nacionalizadora”)®; 2) a necessidade de
apresentar uma visdo nova da Histdria de Portugal, que ndo a “negativista e derrotista”; 3) os
livros, dotados de uma fun¢do didatica, devem “formar os espiritos”; 4) a Historia, enquanto
disciplina escolar, fica sujeita, no tocante as suas normas, as diretivas do estado®. Por
intermédio legislativo, criaram-se, assim, trés mecanismos nucleares de inculcacdo
ideoldgica: um primeiro, de denegacéo, de instigacdo a acdo e, por fim, do estabelecimento de
uma oposicao maniqueista entre os pontos tidos como “bons” e “dignos” e todo o resto que,
de acordo com 0 Decreto, “tem sido elemento de dissolug¢do nacional, de enfraquecimento da
confianga no futuro”, em suma, dos aspetos que, na dtica do Estado Novo, ndo serviam os

propositos de exaltacio destinados a Historia®.

8 Matos, 1988, p. 57.

87 Por intermédio do Decreto 12.425, de 2 de outubro de 1926.

8 Matos, 1988, p. 58. Promulgado pelo Decreto n° 20.741, de 11 de janeiro de 1932. O referido decreto, que
promulga o relatério que procedeu o Estatuto do Ensino Secundario, aponta os defeitos do regime de “livro
multiplo”, considerando o regime de “livro nico” como aquele que melhor se coaduna com a adequacdo dos
manuais aos programas.

8 Matos, 1988, p. 58.

% Pautado no artigo 2° “Todo o feito que significa esforco da Nacdo, desde o inicio da Historia Patria até o
presente, deve ser exalto, como bom e digno.” De igual forma, no artigo 3°, é realcada a necessidade de
exaltacdo de todos os acontecimentos que fortalecessem os pilares ideoldgicos do Estado Novo: a familia, a fé, o
principio da autoridade, a firmeza do Governo, o respeito da hierarquia e a Cultura literaria e cientifica.

91 Cf. Afonso et al, 2015, pp. 70-71; Sebastido, 2019, pp. 16-17.

92 Matos, 1988, p. 59; Torgal, 1996, pp. 450-451; Solé, 2017, p. 95. Um exemplo que merece ser destacado é o
da publicacdo do manual da autoria de Alfredo Pimenta (1934), Elementos de Histéria de Portugal, elaborados
para uso do Ensino Secundario, absolutamente de acordo com o respectivo programa. Nesta obra, destinada a
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Em termos de conteddos, para o periodo de vigéncia do Estado Novo, na cronologia
que medeia entre a Fundacdo de Portugal e os Descobrimentos, as mudancgas ocorridas nao
eram de relevo; situacdo inversa € aquela que se verificou em periodos posteriores,
nomeadamente, a partir do século XI1V. De acordo com Luis Reis Torgal, é possivel constatar,
em comparagdo com o paradigma liberal-republicano, “a alteragdo de «opinido» sobre varios
factos, que por vezes é menos afirmada do que sugerida.”®. A titulo de exemplo, citamos o
caso da batalha de Alcacer-Quibir e o subsequente processo que levou a perda da
independéncia. Se, no paradigma liberal-republicano, todo o processo historico era entendido
como uma pagina negra da Historia de Portugal, no paradigma estadonovista, a figura de D.
Sebastido ¢ tida como “um heroi vencido que soube morrer, mas devagar, a combater pelo
seu reino e pelo seu povo™®4,

E, em paralelo, importante referir a crescente importancia atribuida a elementos de
indole iconogréfica nos manuais de Historia do periodo coevo. Se, por um lado, a politica
ideoldgica do Estado Novo primava por um imagindrio social, ndo se torna um fator estranho,
assim, que os elementos iconogréaficos detivessem um peso elevado nos proprios manuais
escolares®™. A filosofia que servia de base ao regime do “livro tinico”, a par da funcdo de
veiculo transmissor de valores geracionais, detinha também a prerrogativa da ideologizacao
dos seus conteudos; assim, a esmagadora maioria das imagens apresentadas nos manuais
escolares do periodo do Estado Novo apresentavam-se sob uma forma estereotipada (fazendo
eco do ja citado mecanismo de inculcacdo ideoldgica, através do estabelecimento de um
sistema de oposicdo maniqueista), enaltecendo, assim, os valores defendidos pelo regime®. A
imagem detinha, assim, uma funcdo de sintese, “revelando os pontos negros e os pontos

luminosos” da Historia de Portugal®’. Se, por um lado, os manuais pertencentes ao paradigma

um contexto de ensino, ndo obstante a presenca de elementos de carater cientifico, é notavel a intencéo, por parte
do autor, em fazer convergir os conteiidos diretamente com as disposigdes legais entdo em vigor: “Os factos sdo
independentes de qualquer subjectivismo: existem. (...) As interpreta¢des, essas, variam segundo o intérprete
(...).” Cf. Pimenta, 1936, pp. viii-ix. De igual forma, veja-se 0 modo como 0 mesmo autor apresenta a figura do
Condestavel Nuno Alvares Pereira: “E, talvez, a figura mais exemplarmente tipica do povo portugués, enquanto
ideologias intrusas o ndo abastardam e corromperam” (Pimenta, 1936, p. 73). N&o s6 a descri¢do corresponde, na
fungdo, ao paradigma ideoldgico vigente como, na sua forma, é notério o recurso a verbos e advérbios
modalizadores. Cf. Matos, 1988, p. 66.

% Torgal, 1996, p. 451.

% 1dem. Num manual destinado ao ensino primario, da autoria de Tomas de Barros, a figura de D. Sebastido é
apresentada como detentora de “qualidades apreciaveis — era guerreiro destemido, crente fervoroso e portugués
dos melhores”. Cf. Barros, 1964, p. 95. Esta perspetiva, embora aqui retirada de um manual do ensino primario
(um dos mais utilizados a partir da década de 1940), era igualmente reproduzida em manuais do ensino
secundario.

% Pires et al, 2009, p. 23.

% |dem, p. 24; Mineiro, 2007, p. 177.

% Torgal, 1996, p. 452.

29



Gustavo Gongalves As Invasdes Francesas no Ensino da Histdria: Espago, Discurso e Objeto

liberal-republicano se pautavam por uma forte influéncia positivista, caso ndo anéalogo foi o
que sucedeu para o periodo do Estado Novo. Principalmente no tocante ao século XIX,
apelidado de “o estiipido século XIX%, a posicio de alguns autores de manuais pauta-se por
uma caraterizagcdo com recurso a uma imagética negativa, fator este que foi potenciado pela
publicacdo do ja citado Decreto n® 21.103 de 15 de abril de 1932.

A medida que o século XX avancou, os proprios manuais escolares foram perdendo a
sua carga ideologica. Como refere Luis Reis Torgal, no “pds-guerra e, sobretudo, nos anos 60,
a ideologia no ensino passa a ser cada vez menos significativa”, fendmeno este, em parte,
devido a uma progressiva dificuldade de integracdo dos docentes nas politicas do Estado
Novo®. Paralelamente, este periodo presenciou a rutura com o sistema de “livro {inico”,
através da publicacdo de diferentes manuais.

Com o advento do 25 de Abril de 1974 e a queda do Estado Novo, com as alteracdes
que se operaram em Portugal, tanto os modelos de ensino, como o0s préprios manuais (e as
representagdes neles contidas), se alteraram. Com a abertura a novas correntes
historiogréaficas, surgem, nos manuais, preocupacdes ideoldgicas de carater marxista, levando
ao aparecimento de uma nova legitimidade historical?’; ndo se pode olvidar, também, a clara
preponderdncia da Escola dos Annales, sobretudo ao nivel do Ensino Secundario, por
intermédio da qual se introduziram, nos programas e manuais escolares, problematicas do
foro social e das mentalidades, por influéncia da Nova Histdria®l. De igual forma, também
surge uma nitida preocupacdo com a adaptacdo de uma linguagem, discurso e técnicas
pedagogico-didaticas; neste dmbito, encontra-se intrinsecamente relacionada a presenca de
professores universitarios na elaboragdo dos proprios manuais escolares de Histéria do
periodo p6s-25 de Abril, numa clara tentativa de aproximacao entre a historiografia atualizada
e 0s conteldos presentes nos manuais, situacdo inversa aquela que se verificou nos periodos
anteriores'®2. Neste sentido, a Historia-batalha, que enfatizava momentos-chave do contexto
politico e militar, comeca, gradualmente, a sobrepor-se uma Historia de carater vincadamente
socioecondmico e cultural; em paralelo, aos textos dos autores, com uma forte carga
ideoldgica, surgem outros, no seu lugar, influenciados pelas demais correntes historiogréficas
substituindo, do ponto de vista iconografico, gravuras e alusdes a personalidades historicas

tidas, no periodo anterior, como simboélicas da “Historia Patria” e quadros e fotografias dos

% Torgal, 1996, p. 459.
% Torgal, 1996, p. 463.
100 Idem, p. 464.

101 pérez et al, 2018, p. 4.
192 Torgal, 1996, p. 464.
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monumentos considerados “enaltecedores do passado histérico”, por uma nova tipologia de
documento iconografico: o grafico, a tabela, o esquemal®. Tratou-se, pois, um periodo de
auténticas experiéncias ao nivel pedagogico, fruto da intencao de, apds a queda da Ditadura,
construir uma sociedade nova'®,

Volvida, sensivelmente, uma década apds a revolugdo de 25 de Abril de 1974, e da
adogcdo da Constituicdo da Republica Portuguesa de 1976, ocorreu 0 momento de
estabilizacdo do sistema educativo portugués, através da Lei de Bases do Sistema Educativo,
por via da Lei n° 46/86, de 14 de outubro. Através deste diploma, ndo s6é o grau de
escolaridade obrigatdria foi alargado para nove anos, como também permitiu um modelo
curricular aberto e flexivel*®. E de notar que, em Portugal, no periodo coevo, a producéo de
manuais comeca a indiciar uma certa tendéncia para a concentracdo destes nas maos de um,
cada vez mais, grupo restrito de editoras. No decurso da década de 1990, assiste-se a uma
proliferacdo da producgdo de manuais escolares. Contudo, é possivel constatar a tendéncia para
a progressiva redugdo dos contetdos escritos nos manuais (nomeadamente, os textos dos
autores), em favor de uma maior aposta na presenca de documentos de indole iconogréfica.
Concomitantemente, é possivel constatar uma forte influéncia das correntes anglo-saxénicas,
levando a um gradual desaparecimento da “Historia com rosto”, em prol de uma Historia
baseada nas grandes estruturas econdmico-sociais.

As alteracdes de grande vulto, tanto a nivel do curriculo da disciplina de Histéria,
como ao nivel da producdo de manuais da referida disciplina, surgem aguando dos alvores do
século XXI, aquando da publicacdo do diploma Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais. Nele, destacavam-se trés nucleos de competéncias tidas como
“estruturantes para a constru¢do de uma visao global e organizada de uma sociedade plural e
em permanente mudanga ao longo do ensino basico”%: 1) tratamento de
Informacéo/Utilizacdo de Fontes; 2) Compreensdo Historica: temporalidade, espacialidade e
contextualizagdo; 3) Comunicagdo em Historial®®. No tocante ao Ensino Secundario, a sua

reestruturacdo ocorre por via do Decreto-Lei 74/2001, no qual a disciplina de Historia passa a

103 Magalhdes, 2021, pp. 190-191.

104 pintassilgo, 2014, p. 15.

105 pérez et al, 2018, p. 4.

106 Serrano et al, 2022, p. 330.

107 Afonso et al, 2018, p. 110.

108 |dem. Relativamente ao primeiro aspeto, este remetia para o universo das fontes historicas e a sua utilizagio
com contexto da producdo historiogréafica; o segundo encontrava-se intrinsecamente ligado ao desenvolvimento
dos conceitos meta-historicos e, por fim, o terceiro ndcleo dizia respeito a producao de materiais e ao recurso a
diferentes tipologias de linguagem para o dialogo sobre os conhecimentos.
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ser incorporada nos cursos cientificos-humanisticos de ciéncias sociais e humanas e de
ciéncias socioeconomicas, com as devidas adaptacOes as necessidades de cada curso (neste
caso, através das disciplinas de Histéria A e de Histéria B). Neste contexto os manuais,
fortemente influenciados pelos avancos verificados no campo da Didatica da Histdria,
procuraram corresponder aos objetivos delineados para a propria disciplina.

O primeiro quartel do século XX marcou-se, no tocante ao curriculo de Historia, por
uma progressiva evolucdo: o Curriculo Nacional, no decurso do ano lectivo de 2011-2012,
acabou por ser revogado, tendo sido substituido pelo documento Metas de Aprendizagem'®,
em 2011 que, por sua vez, foram substituidas, em 2016, pelas Metas Curriculares, documento
que deixou de parte a disciplina de Historia A. Ao ndo proceder a uma alteracdo do programa
da disciplina de Histéria A procedeu-se ao prolongamento da estabilidade nas metodologias
do processo de ensino/aprendizagem.

No ano de 2017 assistiu-se a publicacdo de um novo documento orientador: o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, o qual, atualmente em vigor, define que o
periodo da escolaridade obrigatoria deve “munir o aluno de um conjunto de competéncias
transversais e transdisciplinares que interrelacionem conhecimentos, capacidades, atitudes e
valores”°, com wvista a formacdo e desenvolvimento da prdpria cidadania.
Concomitantemente, no mesmo ano, por meio do Despacho n° 5908/2017, de 5 de julho, é
lancado o projeto Flexibilidade e Autonomia, o qual conferiu as escolas a possibilidade de
intervirem no processo de desenvolvimento curricular e, eventualmente, a responsabilidade de
tomarem decisdes, de forma auténoma, no tocante a escolha das opc¢des consideradas mais
viaveis para a consecucdo do seu projeto educativo!!®,

Por fim, homologadas por via do Despacho n® 6944-A/2018, de 19 de julho, as
Aprendizagens Essenciais, partindo dos documentos curriculares prévios, sdo concebidas para
funcionarem numa relacdo de articulacdo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria. Atualmente em vigor, este documento surge da “necessidade de adaptar as
estratégias educativas em curso a uma nova forma de pensar o curriculo”*!2,

Se, na transi¢cdo da década de 1980 para a de 1990, os conteldos programaticos
presentes nos manuais se viram reduzidos®', esta tendéncia inverteu-se a partir de 1990 até

2017. Desde os anos 90 do século XX até, sensivelmente, os finais da década de 2010, os

109 pérez et al, 2018, p. 4.

110 pérez et al, 2018, pp. 112-113; Dias-Trindade et al, 2021, p. 19; PASEO, 2017, p. 9-10.
111 Afonso et al, 2018, p. 113; Dias-Trindade et al, 2021, p. 25.

112 Djas-Trindade et al, 2021, p. 32.

113 pérez et al, 2018, p. 6.
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contetdos programaticos mantiveram-se, grosso modo, inalterados. A alteragdo significativa
ocorre aquando da adocdo das Aprendizagens Essenciais que, conforme o proprio nome
indica, remete os conteddos programaticos para um minimo necessario, levando a propria
reducgdo dos textos dos autores, “em beneficio da presenca de fontes escritas e iconograficas e
da multiplicacio de tarefas a realizar”'®. Desta forma, o papel do professor e,
subsequentemente, do proprio manual, ficam reduzidos aos de meros “guias” no processo de
desenvolvimento de competéncias e aprendizagens!®. Esta asser¢do encontra ainda mais
razdo de ser quando tida em conta a letra da Lei n° 47/2006, de 28 de agosto, na qual o
manual escolar é definido como “o recurso didatico-pedagdgico relevante, ainda que nédo
exclusivo, do processo de ensino e aprendizagem”16,

Fruto da autonomia e flexibilidade curricular, e da articulacdo entre as Aprendizagens
Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, o0 modelo atualmente
em vigéncia pretende fomentar o desenvolvimento de um “ethos cientifico-investigador” por
parte dos proprios alunost!’; no entanto, este modelo, ainda em fase de implementacio (o
ultimo momento ocorrera no inicio do ano letivo de 2023-2024, com a publicacdo de manuais
escolares de acordo com as Aprendizagens Essenciais pretendidas para o 12° ano de
escolaridade), tem suscitado um consideravel rol de criticas. Nao sé, contrariamente ao que se
verificou aquando da concecdo das Metas Curriculares, a auséncia de um corpo académico
com formacdo na area do saber (no caso concreto, da Historia), como a propria reducdo de
conteudos tera “empobrecido” os proprios conteudos dos manuais escolares, levando a
existéncia de lacunas na apresentacdo de determinados processos historicos. Neste sentido,
cabe concluir que, no tocante a atual importancia do manual de Histéria na sala de aula, este,
per se, ndo define o processo de ensino/aprendizagem, nem determina a qualidade do ensino,
mas a utilizacdo que ¢é feita deste; por outras palavras, 0 manual torna-se, progressivamente,
numa ferramenta auxiliar da disciplina, sendo o papel do docente fazer a diferenga no

contexto de sala de aula*®.

114 Serrano et al, 2022, p. 334.

115 |dem.

116 |_ei n.° 47/2006, de 28 de Agosto, artigo 3°, alinea b).

117 |dem. Veja-se, a este propésito, o Despacho n® 921/2019, de 18 de janeiro, no tocante a fungdo do manual
escolar: “Este instrumento nio deve, no entanto, ser entendido como um conjunto de regras imperativas para as
unidades organicas, mas apenas como um acervo de metodologias, boas praticas e principios que podem e
devem ser, em concreto e no &mbito da autonomia das escolas, desenvolvidas e adaptadas a cada comunidade
escolar”.

118 Nunes, 2013, p. 27
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3. As Invasoes Francesas nos Manuais Escolares Portugueses

Como ja tivemos oportunidade de explorar, 0 manual escolar comporta, em si mesmo,
uma funcdo de veiculacdo cultural, sendo concebido tendo em vista a sociedade
contemporanea, mas também as futuras geracdes. Desta forma, a escolha dos temas, bem
como as diferentes perspetivas que, potencialmente, podem incidir sobre a abordagem dos
mesmos ndo fogem aos paradigmas sociais, politicos e culturais do proprio periodo de
concecdo do mesmo. Em relacdo ao tema das Invasfes Francesas, este constitui um topico
que, no espectro cronoldgico do contexto portugués, se situa no periodo de transicdo das
estruturas do Antigo Regime para o periodo Liberal, na qualidade de antecedente/catalisador
da mudanca. Assim, ndo constituird surpresa que, consoante as diferentes tipologias de regime
que se sucederam em Portugal, a importancia do tema, pautada nos manuais de Historia, tenha

variado, bem como as abordagens e perspetivas de analise em torno da mesma.
3.1 Sobre a Metodologia

Na realizacdo do presente estudo, tivemos em linha de conta as orientagdes
metodoldgicas definidas por Falk Pingel, através da obra Guidebook on TextBook Research
and Textbook Revision, redigida sob os auspicios da UNESCO!°. N&o obstante a inexisténcia
de uma reconhecida “teoria do Manual Escolar’'®, os (ltimos anos assistiram a um
consideravel incremento nos estudos da manualistica. Nesse sentido, tem sido desenvolvido
um vasto rol de metodologias e critérios de analise que, apesar das limita¢fes que, por vezes,
ocorrem, tém contribuido para uma cada vez mais completa compreensdo sobre a
problemética do manual escolar.

No presente estudo, abordamos o modelo de investigacdo orientada para o produto,
isto é, analisar o Manual Escolar enquanto um recurso presente no processo de
ensino/aprendizagem e um instrumento de comunicacdo visual, tendo em linha de conta os
contetidos nele presentes; desta forma, segundo Maia, o “Manual ¢ analisado do ponto de
vista das concecdes ideoldgicas e dos valores que procura veicular e também a linha
metodoldgico-didatica que privilegia”!?L.

Atendendo a dimensdo cronoldgica do nosso estudo (1895-2022), optdmos por

proceder a recolha e analise de uma amostra de 24 manuais escolares, produzidos em Portugal

119 pingel, 2010, pp. 28-31.
120 Maia, 2017, p. 11.
121 |dem, p. 10.
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entre 1903 e 2022. Na escolha dos referidos manuais tivemos em linha de conta certos e
determinados pardmetros que considerdmos de maior relevancia:

- Pertinéncia do manual no periodo da sua producao;

- Continuidade do manual;

- Articulagdo com a ideologia vigente no momento da producao;

- Funcéo didatica do manual;

- Hegemonia editorial.

No tocante ao primeiro critério, tivemos em linha de conta os pressupostos legislativos
dos periodos previamente abordados, tendo a escolha recaido sobre os manuais que, no
periodo coevo, tiveram uma maior difusdo junto do publico escolar. Em alguns casos, porém,
abrimos a excecdo aqueles que, produzidos em momentos coincidentes com uma producao
diversificada de manuais, se afiguraram de maior pertinéncia para 0 nosso estudo'?.

No que concerne ao segundo critério, o da continuidade do manual, foi tido em
consideracdo o fator da reedicdo do manual e a sua extensdo no espetro cronoldgico; de igual
forma, no tocante ao século XXI, consideramos ser pertinente a abordagem de manuais que,
sendo redigidos pelos mesmos autores e possuindo, inclusive, os mesmos titulos, foram
produzidos no decurso de diferentes momentos, em relacdo a evolucdo das politicas
educativas'?®, e publicados pelos mesmos grupos editoriais.

O terceiro critério remete, maioritariamente, em termos cronolégicos, para o periodo
de vigéncia do Estado Novo, periodo em que a inculcacdo doutrinal atingiu o seu zénite;
contudo, tanto no momento anterior, como em periodos posteriores, ndo € possivel
desarticular as influéncias que as esferas politica e educacional, tanto nacional como
internacional, tiveram na producéo e concecdo dos manuais escolares.

O quarto critério conduz para as ja abordadas fun¢bes do manual escolar. O periodo
por nos selecionado carateriza-se pela sua extensdo ao longo do espetro cronoldgico: por
outras palavras, aborda todo o século XX e o primeiro quartel do século XXI. No periodo
coevo a producdo de manuais escolares pautou-se por momentos de grande oscilagéo, entre a
producdo desenfreada dos mesmos, e um forte controlo por parte das entidades estatais.

Perante este cenario, optdmos por selecionar, entre a miriade de escolhas disponiveis, aquelas

122 £ o caso dos manuais v e y que, produzidos num periodo em que é visivel a hegemonia de um grupo editorial,
adquiriram uma presenca relevante no contexto educativo.

123 Citamos, a titulo de exemplo, os manuais t, ¢ € . Tendo sido produzidos pelos mesmos autores, publicados
pela mesma editora e, no tocante a sua organizagdo, mantendo uma linha de continuidade, no tocante ao seu
contelido € possivel constatar as evolugBes que tiveram lugar, quer no campo educativo, quer no campo
legislativo.
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que se afiguraram como detentoras das principais carateristicas que definem o manual,
colocando a prioridade na prépria funcéo didatica.

Por fim, o dltimo critério remete para o periodo atual. Num momento em que o
mercado de manuais escolares se encontra monopolizado por trés grandes grupos editoriais,
consideramos pertinente proceder a um exercicio comparativo; embora se encontrem sujeitos
aos ditames legais, as abordagens neles contidas revestem-se de vicissitudes proprias (quer
por parte dos autores, quer por parte das editoras e das escolhas que estas realizaram, mesmo
que tais ndo recaiam sobre o contexto pedagogico-didatico).

Dividimos a nossa analise em dois momentos distintos:

- O primeiro, destinado a analise da forma, isto é, de natureza quantitativa,
através do qual foram tidos em linha de conta aspetos relacionados com a dimensao textual (a)
e iconografica (b) da amostra: (a) dimensdo do manual vs o espago dedicado a tematica em
estudo; o predominio (ou inexisténcia) de textos de autor; a presenca de documentos escritos,
quer historiograficos, quer historicos; e a apresentacio de biografias'®*. No tocante a
iconografia (b), procedemos a categorizacdo de elementos que nos pareceram de maior
pertinéncia: a apresentacdo de retratos (individuais e/ou coletivos); paisagens; gravuras;
caricaturas; fotografias; mapas; tabelas, graficos, estatisticas e esquemas'?.

- O segundo, que remete para o contexto da funcéo. Neste sentido, procedemos
a andlise qualitativa do proprio contedo presente em ambas as dimens6es do manual (textual
e iconogréafica), atendendo a sua relacdo com o avanco e contexto historiografico
contemporaneo da sua producdo, adequacao da linha metodoldgico-didatica privilegiada, bem
como a presenca de concecdes ideoldgicas nele presente.

De igual forma, procuramos incorporar na nossa analise as concec¢des apresentadas por
Jaan Mikk, a proposito da funcdo do manual, no tocante ao seu elemento motivacional, de
informativo, sistematizador, coordenador, diferenciador, de guia de aprendizagens e de

estratégias sobre as mesmas, os elementos de avaliagio e os valores nele contidos*?®:

Motivacional Ilustragdo; Interesse; contém problemas; de facil
leitura.

Informativo De facil leitura; relagdo com a realidade; rigor
cientifico.

Sistematizador Estruturacdo/Organizacao.

Coordenador Estruturacdo/Organizacdo; relagdo com outras obras.

Diferenciador Material apresentado hierarquicamente.

124 v/d. Anexo 4.
125vd. Anexo 5. Sobre a escolha dos critérios adotados, remetemos para Matos, 1988, p. 77.
126 Mikk, 2000, pp. 160-161.
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Guia de Instrugdes de aprendizagem.
Aprendizagens

Estratégias de Desenvolvimento de competéncias ¢ do pensamento
Aprendizagens critico.

Avaliagdo Presenca de questoes.

Valor Materializacao de valores.
educacional

3.2 Os manuais escolares: analise quantitativa

A forma do manual compreende todos os aspetos visuais nele contidos, desde o
contetido textual ao contetdo iconogréfico, consistindo no primeiro passo para inferir da sua
funcdo. De acordo com Falk Pingel, a percentagem de espaco dedicado ao tratamento de
determinado tema permite uma maior compreensdo relativamente ao grau de énfase que esse
mesmo tema possui no contexto das politicas educativas*?’; na mesma linha de pensamento,
permite desvendar a prépria autonomia e margem de manobra que o(s) autor(es) possuiam
para a explanagédo do tema.

No tocante a tematica das Invasdes Francesas, estas constituem um tema sempre
presente nos manuais de Histdria portugueses; desde o inicio do século XX até a atualidade, a
tematica tem sido apresentada no sentido de introducdo ao periodo contemporaneo portugués.
Contudo, a sua presenca nos manuais tem sido alvo constante de alteragbes sintomaticas dos
diferentes regimes que vigoraram em Portugal.

Entre os finais do periodo monarquico até a queda da Primeira Republica, as Invasdes
Francesas constituiam, grosso modo, as Ultimas paginas dos manuais, fator potenciado pela
aproximagdo temporal entre a sua ocorréncia e o momento de produgdo dos manuais.
Contudo, pela importancia atribuida a tematica, esta foi comummente introduzida nos
manuais com uma funcdo transitoria entre as estruturas do Antigo Regime e o advento do
Liberalismo. Neste sentido, ndo se torna estranha o pequeno espaco que lhe foi reservado nos
manuais produzidos entre 1903 e 1920'?8, Durante este periodo é notdria, também, a auséncia

de quaisquer elementos auxiliares ao texto dos autores, tais como inclusdo de documentos

127 Pingel, 2010, p. 67.

128 \/d. Anexo 4. Manual a: 4 paginas em 292 (1.36%); Manual B: 6 paginas em 192 (2.08%); Manual v: 6
paginas em 229 (2.62%); Manual &: 3 paginas em 292 (1.02%). Nao podemos deixar de incluir aqui a
possibilidade de, aquando da entrada de Portugal na Primeira Guerra Mundial, ao lado da Triplice Entente
(alianca militar entre o Reino Unido, a Franca e o Império Russo), ter surgido a opgao de mitigar, nos manuais, 0
impacto causado pelos invasores franceses no inicio do século X1X, uma vez que, volvido um século, Portugal se
tinha tornado aliado da Franga.
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historicos e/ou historiograficos, bem como de elementos iconograficos?®; em paralelo,
também a propria mancha tipografica se caraterizava por uma grande densidade, ndo
recorrendo a quaisquer artificios de forma a valorizar determinas passagens. Este paradigma,
aquando do advento do Estado Novo, vai-se alterar profundamente.

Fruto da ideologia vigente, o relato da “Historia-batalha” adquire uma nova
predominancia durante a vigéncia do Estado Novo. Os aspetos de carater politico-militar
adquirem uma preponderancia (ainda) maior do que aquela que possuiam no periodo anterior.
As reformas ocorridas no decurso da década de 1930 apenas fizeram sentir os seus efeitos ao
nivel do discurso pedagogico, tendo, no tocante a estruturacdo dos contetdos, sido mantido o
paradigma republicano®. O destaque, tanto em termos quantitativos como qualitativos,
continua a ser dado ao periodo que medeia entre a Fundacdo de Portugal e os
Descobrimentos®®, representando, assim, a linha de continuidade herdada do Liberalismo.
Neste sentido, poucas paginas sdo dedicadas ao periodo moderno e contemporaneo,
excetuando no que respeita o periodo referente a Primeira Republica, no qual sdo apontadas as
falhas do regime, como forma de legitimagao para o advento do Estado Novo'®,

No tocante as Invasfes Francesas, constatam-se dois paradigmas contraditérios. Na
obra Elementos de Histéria de Portugal, de Alfredo Pimenta (Manual (), verifica-se que o
autor dedicou 23 péaginas, num universo total de 557 (4.12%), ao tratamento das InvasGes
Francesas. Contudo, uma analise global a obra permite perceber que esta ndo apresenta uma
estruturacdo convencional, no sentido de promover a continuidade temporal; ao invés, analisa
cada tematica de forma isolada, ndo apresentando aspetos que permitam estabelecer critérios
de continuidade nos processos histdricos. Para o caso das Invasdes Francesas, estas surgem de
uma forma que se pode caraterizar como descontextualizada no préprio manual. No entanto,
este manual constitui, em si proprio, a novidade da introducdo de documentos histéricos no
proprio corpo de texto, aspeto que, até entdo, era inédito. Situacdo diferente € a que ocorre nos

manuais produzidos por Antonio Gongalves Mattoso. Considerado o “maior compendiarista

129 Para o periodo coevo, a excecéo foi encontrada apenas num Gnico exemplar da nossa amostra, 0 Manual v, no
qual se encontra uma gravura alusiva a entrada das forgas francesas no territorio portugués. Manual y: 187.
Trata-se do manual da autoria de Antonio Arsénio Torres de Mascarenhas; produzido num momento em que se
“obedecia a exigéncia de um concurso de livros escolares em que se manifestava a intencdo de amenizar o
ensino da Histdria”, a iconografia constituiu um aspeto olvidado, devido & natureza bélica da tematica. Vd.
Matos, 1988, p. 75. De igual forma, para os manuais produzidos durante a Primeira Republica, constata-se a
continuacdo da auséncia de imagens didaticas.

130 50l¢, 2017h, p. 99.

131 Torgal, 1996, p. 448.

132 |dem, p. 452.
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do tempo do regime de Salazar”'*3, a Anténio G. Mattoso se ficou a dever a producéo de um
consideravel nimero de manuais escolares de historia. A semelhanca do que se verificou no
periodo republicano, o tratamento dado a tematica das Invasdes Francesas, nas obras de
Mattoso, obedece ao critério da continuidade, pautando-se por uma presenca
consideravelmente reduzida®**. De igual forma, e contrariamente a Alfredo Pimenta, o texto
presente no manual é da total autoria do autor, ndo tendo sido dedicado qualquer espaco para
a inclusao de fontes historicas e textos de cariz historiogréafico.

No tocante ao ambito iconograficos, os manuais produzidos a partir do periodo do
Estado Novo refletem os avancos pedagdgicos que tiveram lugar em Portugal. Fruto da
reforma de Carneiro Pacheco, alicer¢ada no “quadro de uma pedagogia activa ¢ do processo
de doutrinagdo nacionalista”*®, a componente grafica dos manuais recebeu um novo alento**®,
Neste sentido, ndo € de estranhar a incorporacdo de um consideravel nimero de elementos
graficos nos manuais produzidos no periodo coevo. Entre estes, destaca-se a presenca de
retratos individuais, referentes aos principais intervenientes no processo das Invasoes
Francesas'®’: os trés generais que comandaram as trés principais invasdes (Junot, Soult e
Masséna), a figura de Sir Arthur Wellesley e, mais esporadicamente, William Carr Beresford.
Aliada a presenca de retratos individuais encontra-se, também, associada a inovacdo da
presenca de textos de cariz biografico relativamente aos principais intervenientes, aspeto
inédito durante o periodo republicano. De igual forma, a presenca de gravuras, na sua maioria,
alusivas a momentos-chave das Invasfes Francesas: a partida da Corte para o Brasil, em 1807;
a batalha do Bucaco; as Linhas de Torres; paralelamente, constata-se a presenga de gravuras e
caricaturas alusivas as forcas militares francesas!®. A introdugdo do mapa, enquanto recurso
iconografico auxiliar, surge ja nas Gltimas duas décadas do Estado Novo; em relacdo a este,
remete para 0 mapa da Peninsula Ibérica, com a delineacdo do trajeto das forcas francesas no

decorrer das trés principais invasdes'®.

133 |dem, pp. 458-459.

134 Manual &: 4 paginas num total de 595 (0.67%); Manual n: 3 paginas num total de 557 (0.61%); Manual v 2
paginas num total de 292 (0.68%). A excegdo encontra-se no Manual 6, o qual dedicou 12 das suas 490 paginas
(2.44%) ao tratamento da tematica das Invasdes Francesas.

135 Matos, 1988, p. 76.

136 Decreto n° 27084, de 14 de Outubro de 1936: “A importancia da parte grafica nfio se considerara inferior a da
exceléncia das doutrinas, da pureza de linguagem e da exactidao dos factos”.

137 Frequéncia de retratos individuais nos manuais do Estado Novo: Manual &: 1 (José Bonaparte); Manual ¢: 3
(Junot, Soult, Arthur Wellington); Manual 8: 2 (Junot; D. Jodo VI).

138 Frequéncia de gravuras nos manuais do Estado Novo: Manual &: 2; Manual £: 3; Manual n: 1; Manual 0: 3.

139 No entanto, contrariamente ao que se ira verificar em periodos posteriores, destacamos o facto de os trajetos
apresentados representarem, apenas, a introducdo das for¢as francesas em Portugal, tendo em conta os principais
objetivos estratégicos no inicio de cada campanha (12 Invaséo: tomada de Lisboa; 22 Invasdo: tomada do Porto:
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Com o advento do 25 de Abril de 1974 e a mudanga verificada ao nivel do ensino, 0s
manuais acompanharam, naturalmente, as mesmas. Por um lado, verifica-se uma maior
atencdo dada a tematica das Invasdes Francesas, patente no crescente nimero de paginas que
lhes foram destinadas'®’; por outro, fruto da influéncia de correntes historiograficas e
didaticas que, entdo, se fizeram sentir no contexto portugués, constata-se uma mudanca
profunda no paradigma iconografico. Contrariamente aos manuais do Estado Novo, aqueles
que foram produzidos ap6s a sua queda apresentam uma crescente presenca no tocante a
inclusdo de documentos de cariz historico; na mesma linha de conta, também se verifica, pela
primeira vez, a presencga de textos de cariz historiogréafico, enquanto auxiliadores dos textos
dos autores'*!. E de notar, também, que nos finais da década de 1980, se constata a primazia
do documento historiografico: de facto, na amostra recolhida para o periodo em questéo,
numa vasta maioria (e, num caso particular, o do Manual 1), a excecdo de uma breve
introducdo as Invasdes Francesas, 0 restante corpo textual é adaptado diretamente de obras
historiogréficas. Este aspeto torna-se revelador da crescente articulagdo entre a Historiografia
e a Didatica da Historia.

No que concerne ao contexto iconografico, estamos perante o surgimento de um novo
paradigma. Se, nos periodos anteriores (Monarquia, Primeira Republica, Estado Novo), as
imagens apresentadas se consubstanciam, na sua maioria, em gravuras ou retratos individuais,
a partir do periodo da Democracia comegamos a assistir a uma cada vez maior presenca de
elementos iconograficos, até entdo, inexistentes. E o caso da proliferacdo de mapas (embora,
neste caso, se mantenha o conteido iconogréfico, isto é, o roteiro das Invasdes Francesas). No
entanto, comeca a aparecer nos manuais a ocorréncia de esquemas, tabelas (Manual p), e
cronologias (Manual v).

Com o inicio da década de 1990 ocorre a ja referida estabilizacdo do programa da
disciplina. Para 0 11° ano, o programa de Histdria A passa a englobar uma cronologia situada
entre 0 auge do Antigo Regime (séc. XVI) e o dealbar do século XX, abordando temas de
historia europeia e nacional, consagrando, em paralelo, tanto uma visdo fortemente

eurocéntrica da Historia, como o realce de determinados momentos da Historia de Portugal

3% Invasdo: batalha do Bugaco e avango até as Linhas de Torres); no tocante & sua retirada (aspeto igualmente
importante, devido a politica de terra queimada, a resisténcia e aos seus efeitos junto das populagdes locais), no
periodo do Estado Novo, este ndo configura um aspeto abordado.

140 Manual «: 7 paginas em 377 (1.49%); Manual A: 5 paginas em 335 (1.49%); Manual p: 14 paginas em 423
(3.3%), sendo este aquele que, ap6s o fim do periodo do Estado Novo, mais paginas dedicou ao estudo das
Invases Francesas; Manual v: 5 paginas em 461.

141 Exemplo maior encontra-se no Manual p, no qual figuram 9 textos historiograficos.
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entre os séculos XVIII (Reforma Pombalina), XIX (Liberalismo; Regeneragdo) e século XX
(Crise da Monarquia; movimentos culturais). Perante a vastiddo dos programas, comeca a
ocorrer, em Portugal, a tendéncia para a reparticdo do manual em, numa fase inicial, dois
volumes e, sobretudo a partir do inicio do seculo XXI, em trés volumes (correspondendo,
assim, a divisdo do proprio ano letivo em trés Periodos letivos).

Em termos espaciais, constata-se a tendéncia de uma progressiva secundarizagdo da
tematica das Invasdes Francesas, aparecendo esta apenas na qualidade de introducdo aquela
que foi a tematica priorizada: a Revolucdo Liberal Portuguesa. Como consequéncia direta, a
sua presenca nos manuais escolares, comparativamente ao periodo anterior, revela uma
tendéncia para uma reducdo do espaco que lhe é dedicado. Atendendo a trés manuais
publicados durante a década coeva, os quais foram os que maior divulgacdo tiveram, é
possivel observar, in loco, tal fenomeno'#?, Contrariamente ao verificado nas décadas
anteriores, no que concerne ao texto dos autores, este corresponde a totalidade do corpo
textual principal sendo, por vezes, acompanhado de excertos de documentos historicos. Ja no
tocante aos elementos iconogréaficos, torna-se evidente a tendéncia, que ja se vinha a acentuar,
para 0 recurso a elementos quantitativos (tabelas, esquemas, graficos e estatisticas), bem
como a apresentacédo de cronologias.

Com o inicio do século XXI, surge a concentracdo da producdo de manuais em torno
de trés grandes grupos editoriais. Fendmeno que se mantém até a atualidade, este carateriza-se
pela constante reedicdo de obras, sendo que, relativamente ao seu conteldo, apenas se
verificam alteracdes pontuais (ndo em raros casos, apenas no gque concerne aos documentos
escritos historicos e historiograficos apresentados, e uma certa variacdo na escolha dos
elementos iconogréficos). Um olhar atento aos manuais t e ¢, separados, no tocante a sua
publicacdo, por um periodo de, sensivelmente, 10 anos, permite verificar, no que concerne o
texto dos autores, poucas diferencas se encontram para o periodo em causa. Este aspeto surge
como consequéncia dos imperativos de ordem pedagdgica, mediante 0os quais se tornou
essencial encontrar o equilibrio entre a “extensdo e disposicdo dos textos e a quantidade de
ilustragdes™*3. Assim, para este contexto, a grande alteragdo surge no ambito dos elementos
iconograficos. Atendendo aos critérios estabelecidos nos programas de estudo, e ao foco cada
vez maior num ensino por competéncias, a tematica das Invasdes Francesas foi, gradualmente,

perdendo o seu peso junto dos manuais, em favor de uma abordagem mais centrada nas suas

142 Manual &: 6 paginas em 702 (0.85%); Manual o: 2 paginas em 584 (0.34%); Manual =: 5 paginas em 512
(0.97%).
143 ORE, 2015, p. 11.
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consequéncias. Assim, ndo é de estranhar que, nos manuais produzidos no século XXI, este
tema tenha sido consideravelmente reduzido, quando tidas em conta ndo sé a extensdo do
préprio programa de Histéria A para o 11° ano do Ensino Secundario, como também as
opcdes editoriais tomadas#4,

Por outro lado, se o texto dos autores se vé progressivamente reduzido, 0 mesmo
também se verifica ao nivel da inclusdo de documentos escritos e iconograficos. Fruto da
influéncia de professores universitarios na concecao das Metas Curriculares, 0os manuais
produzidos no decurso da primeira metade da Gltima década apresentam uma presenca de
documentos escritos, tanto historicos como historiograficos*. De igual forma, no tocante a
iconografia, regista-se uma forte tendéncia para a hegemonia do retrato individual (que, a
semelhanca do processo iniciado aquando do Estado Novo, retrata, sobretudo, os principais
intervenientes nas campanhas militares francesas), e a presenca de mapas (de novo,
mantendo-se o0 paradigma do trajeto das forcas francesas no decurso das trés invasdes; a
novidade que destacamos é a presenca do seu percurso de retirada). No tocante as demais
gravuras, estas mantém a sua faceta alusiva a momentos-chave das invasfes francesas,
nomeadamente, a partida da Corte real para o Brasil, a batalha do Bugaco e a alusédo a defesa

das Linhas de Torres. Constata-se a auséncia quase total de fotografias*®.
3.3 Os manuais escolares: analise qualitativa

As constantes alteracBes programaticas e curriculares incidem, diretamente, sobre a
mudanca da memdria, sendo os manuais o veiculo, por exceléncia, dessa mesma transmissao.

Assim, no dominio das representacfes produzidas, podemos estabelecer, para o contexto

144 Fenomeno ainda mais acentuado aquando da aprovagdo das Metas Curriculares e, mais recentemente, das
Aprendizagens Essenciais. Comparativamente, o Manual 1, produzido em 2004, apresenta 6 paginas, num
manual de 318 (2.61%), dedicadas as Invasdes Francesas; por outro lado, a sua reedicdo, em 2013, vé este
nimero ser cortado para metade num manual que, por sua vez, apresenta um numero total de paginas
consideravelmente superior (3 paginas em 541 [0.55%]). Em 2022, concebido sob as orientagdes constantes das
Aprendizagens Essenciais, 0 Manual o, pertencendo ao mesmo grupo editorial que os dois anteriores, e redigido
pelos mesmos autores, num total de 435 paginas, apenas contém 1 dedicada a tematica das Invasdes Francesas
(0.22%). Estamos perante uma situacdo em que se verifica uma linha de continuidade editorial e autoral;
contudo, é notéria a influéncia das sucessivas politicas educativas que, pondo a ténica no ensino de
competéncias, resultou numa reducdo espacial dedicada a tematica em estudo.

145 0 exemplo maior sera, sem divida, o Manual . Ao longo de 11 paginas dedicadas a InvasGes Francesas (caso
Unico desde o inicio da década de 1990), este manual apresenta um total de 13 documentos escritos histéricos,
bem como 2 de carater historiografico.

146 De novo, chamamos a atengdo para a excegdo do Manual y e do seu antecessor, o Manual v. Tendo ambos
sido produzidos por um grupo editorial diferente (0 menor dos trés principais e, por conseguinte, aquele que
menos divulgacdo encontrou), estes manuais apresentam um numero invulgar de elementos iconogréaficos
ascendendo a 15 imagens ao longo de 10 paginas (Manual v) e de 10 imagens por 11 paginas (Manual ).
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portugués, duas grandes linhas orientadoras: uma primeira, anterior ao Estado Novo e, a
segunda, posterior a este#’.

No tocante aos manuais produzidos ainda durante o periodo da Monarquia constata-se
a heranca deixada pelo Liberalismo. A “saga nacional da luta contra os franceses”'*® é
apresentada, no Manual o como o ponto de derrocada do Antigo Regime, sendo atribuido, a
todo o processo, o periodo de crise que se Ihe sucedeu:

“Mas em Portugal a miséria era geral, porque a guerra com a Franga deixara o
reino exausto e os rendimentos publicos eram absorvidos pela corte do Brasil. Além disso um
grande nimero de officiaes ingleses (...)"4.

E de notar, contudo, que ao longo de todo o discurso, é evidente a posi¢do do proprio
autor, através da enunciacdo dos atores histdricos. Por via do recurso a terceira pessoa do
plural (n6s), o autor apresenta, assim, um “caso de identificagdo conflitual”, na medida em
que o ponto de vista do sujeito apenas pode ser assumido perante a presenca de um outro, de
um rival*®,

“Além disso, Napoledo, ou entendendo que ndo cumpriamos bem aquela
imposicdo, ou impelido pelo resentimento que tinha contra nds (...)"**.

Neste caso, 0 proprio discurso do autor encontra-se do lado dos portugueses. De igual
forma, no Manual B, também se encontra essa mesma enunciacdo, levando o leitor (neste
caso, 0s proprios alunos), a assumir um sentimento de pertenca, de posse e de inclusdo no
todo nacional, levando este a colocar-se no papel de continuador do percurso historico:

“905 — Massena, 0 comandante da terceira invasdo, entrou em Portugal, em 1810, com
oitenta mil homens, e encontrou-se com o exercito dos nossos aliados no Bussaco. Travou-se
a batalha e os nossos inimigos foram repelidos.”**2

Aspeto constante em todos 0s manuais do periodo mediado entre o inicio do século
XX e final do periodo republicano, a projecdo do passado historico, heroico, apela a propria
intervengdo no presente.

Do ponto de vista dos temas presentes, atendendo a prépria natureza bélica, os aspetos
do foro politico-militar encontram-se evidenciados, sendo procedidos por aqueles ligados ao

contexto econémico. Do ponto de vista social, ndo sdo apresentados detalhes sobre os efeitos

147 Torgal, 1996, p. 448.
148 Torgal, 1996, p. 449.
149 Manual y: 189.

150 Matos, 1988, p. 64.
151 Manual y: 185

152 Manual p:164.
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que as passagens dos exércitos tiveram junto das populacdes, ficando este aspeto apenas
marcado por breves expressdes, mais de cunho propagandistico do que didatico. No decurso
do primeiro quartel do século XX, a ténica mantém-se igual: a valorizacdo do esforco
nacional perante um invasor numericamente superior.

No decurso do Estado Novo, poucas alteraces a tematica sdo registadas. O carater
nacionalista da apresentagdo da “Histéria Patria” mantém-se nos compéndios de Antonio
Gongalves Mattoso. E, no entanto, importante destacar a progressiva desvalorizacio do tema
das InvasGes Francesas. Num contexto em que se pretendia a defesa de valores
tradicionalistas, por oposicdo aos valores liberais e republicanos, a tematica das Invasdes
Francesas surge, nos manuais do periodo coevo, num tom de justificacdo, quase apologético,
dos eventos que se lhes sucederam (nomeadamente, a Revolucao Liberal Portuguesa). Se, no
primeiro quartel do século XX, as Invasdes Francesas sdo apresentadas como o ponto de
partida para uma mudanca que se operou no pais, mudanca esta valorizada pelos regimes
liberal e republicano, 0 mesmo n&o sucedeu durante o periodo da Ditadura. A exce¢do do
Manual ¢, da autoria de Alfredo Pimental®, os restantes manuais, sancionados pelo proprio
governo aquando da imposicdo do regime de “livro Unico”, estabelecem uma perspetiva
maniqueista entre o periodo das Invasdes Francesas (através da valorizacdo dos esfor¢os na
defesa do pais’™) e a implantagdo do Liberalismo (acusado de destronar o regime
tradicionalista que, até entdo, vigorava).

Aspeto merecedor de destaque € o desfasamento entre o texto presente nos manuais
escolares e o panorama historiografico, no decurso do século XIX, e até aos finais da
Ditadura. Até entdo, grande parte dos estudos na area da Historia Militar eram realizados, ndo
por historiadores, mas sim por militares de carreira. No tocante as Invasdes Francesas, 0
exemplo maximo encontra-se em Simado José da Luz Soriano, que, durante o periodo de
ocupacdo francesa, foi membro integrante do batalhdo de voluntarios académicos. Juntamente
com outros militares contemporaneos (Latino Coelho, Manuel Pinheiro Chagas), abriram
caminho para uma nova corrente, orientada “em termos de conteudo, para a descri¢do de uma

situacdo militar ndo muito afastada do tempo desses autores”®, E, precisamente, o texto de

153 Como referido anteriormente, o manual da autoria de Alfredo Pimenta revestiu-se de um forte cunho
ideoldgico, a favor da doutrina imposta pelo regime ditatorial.

154 Manual 0: 366. A propodsito da defesa de Almeida, o autor refere-se a esta como “defesa heroica da praga”;
Manual &: 458. A proposito da vitdria portuguesa aquando da Terceira Invasdo: “Os franceses, depois da derrota
em Vitoria, tiveram de retirar-se para Franga, diante os exércitos anglo-luso e espanhol, que os perseguiram até
Tolosa, onde foram arvoradas as quinas portuguesas”.

155 Bebiano, 1997, p. 51.
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Luz Soriano que, no decurso dos primeiros trés quartéis do século XX, orienta os textos de
autor presentes nos manuais; embora seja rara a sua men¢do®®, a sua influéncia torna-se
inegavel. Contudo, ndo obstante uma consideravel producéo historiografica, verifica-se, nos
manuais escolares do periodo coevo, o distanciamento entre o texto didatico e o contexto
historiogréfico.

Relativamente aos elementos iconogréficos, os manuais portugueses fazem, sobretudo,
alusdo as imagens dos principais generais envolvidos no conflito, bem como aos momentos-
chave de todo o processo; note-se que, para o efeito, apenas é possivel constatar aqueles em
que as forcas portuguesas se sagraram vitoriosas. Comparativamente aos manuais do Ensino
Basico, os quais, através da imagem, procuravam inculcar os mitos fundacionais do Estado
Novo®’, os manuais destinados ao Ensino Liceal ja ndo apresentam tal carga ideoldgica. Para
o efeito, incorre a propria faixa etaria a qual sdo destinados, mas também o proprio modelo de
ensino tradicionalista, assente em pressupostos da memorizagdo dos “grandes eventos” e das
“grandes personalidades”.

Com a queda da Ditadura, ocorre o grande momento de transformacdo dos manuais
escolares. Como ja referido, a influéncia de novas correntes historiograficas faz-se sentir logo
nos primeiros anos da Democracia; em grande parte devido a corrente historiografica
potenciada pela Escola dos Annales, comeg¢am a surgir, nos manuais escolares (agora, “livres”
do controlo apertado do Estado), textos que abordam a Histdria, ndo apenas numa perspetiva
nacional, mas englobando-a nas diferentes conjunturas internacionais; de igual forma,
constatamos o crescimento gradual da atencdo despendida a aspetos de Histéria Social,
Cultural, Economica... quebrando-se, assim, o estigma da Histéria Politica e das Batalhas
que, até entdo, havia dominado o panorama dos manuais escolares de Historia. No que as
InvasBes Francesas concerne, destacamos trés momentos nucleares: um primeiro, situado,
cronologicamente, entre a segunda metade da década de 1970 e o alvor da década de 1990;
um segundo momento, que decorre ao longo dos anos 90 do século XX, e um terceiro e
ultimo momento, que tem o seu inicio nos alvores do século XXI e que se mantém até a

atualidade.

1% O Manual ¢, da autoria de Alfredo Pimenta, apresenta, no que concerne as Invasdes Francesas, toda uma
sintese do texto de Luz Soriano.

157 50lé, 2017b, pp. 104-105. Entre estes mitos, destacam-se o mito Palingenético (a apologia esperangosa de um
recomeco); o Novo Nacionalismo (expressando o espirito da nacdo); o Imperialismo (a colonizagcdo e
evangelizacdo levada a cabo pelos portugueses); a Ruralidade (a énfase colocada na vida rural e nas atividades
ligadas a agricultura); a Pobreza Honrada (a habitacdo modesta e as roupas pobres, a valorizagdo do papel da
mae na familia, entre outros); a Ordem Cooperativa (a ordem e autoridade nas diferentes células, familiar e
social, do Estado), o Catolicismo (o culto).
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Em relacdo ao primeiro, constata-se a presenca da tematica de forma relativamente
independente, isto é, as Invasdes Francesas sdo apresentadas como um momento no todo que
foi, a nivel macro, o processo das Guerras Napoleonicas. A nivel médio € apresentado o
contexto da Guerra Peninsular e, por fim, a nivel micro, o caso portugués. Quebra-se, assim, 0
modelo anterior, no qual o texto do manual era apresentado em forma de mera narrativa
histdrica, passando a haver uma sequenciagdo organizada das matérias'®®. De forma gradual,
observa-se que, no tocante a fungdo, o tema das InvasGes Francesas, contrariamente ao que se
verificou no periodo dos finais da Monarquia, republicano e do Estado Novo, (durante os
quais 0 tema era apresentado como 0 momento de rutura com as instituicbes do Antigo
Regime [no caso dos manuais de influéncia Liberal], ou como o inicio do periodo de
turbuléncia que marcou o século XIX [no caso dos manuais do Estado Novo]), surge a partir
do periodo da Democracia como o primeiro passo para o estabelecimento de um novo regime,
assente nos principios liberais. Mantém-se os aspetos de indole politica e militar, os quais
permanecem predominantes, mas o tema agora surge num papel introdutério. Exemplo disso é
0 Manual A que, focando-se apenas na Historia de Portugal, faz uso de um texto de Anténio
Henrique de Oliveira Marques, no qual as Invasdes Francesas surgem como o0 mobil para a
mudanca politica que, nas décadas seguintes, se operaria em Portugal®*®. De igual forma, a
prépria utilizacdo do referido texto remete também para uma nova mudanca que se opera ao
nivel do manual: a incorporacdo de fontes histéricas, a par de textos de cariz historiogréfico,
numa clara aproximacao entre o texto didatico e a historiografia contemporanea.

Em termos dos elementos iconograficos, ainda é possivel constatar as alusdes as
figuras de destaque do conflito (generais franceses que comandaram as invasoes, as figuras
daqueles responsaveis pela defesa do reino). Contudo, comecam a surgir, nos manuais,
elementos que, até entdo, tinham sido secundarizados: a presenca de detalhes nos mapas
apresentados que, contrariamente aqueles que se encontram nos manuais dos periodos
anteriores, apresentam, ndo s0 o trajeto inicial das tropas francesas, mas também o seu
percurso de retirada; paralelamente, sdo introduzidos nos mapas outros aspetos geogréaficos,

tais como as localidades onde ocorreram, ndo apenas 0s principais eventos, mas sim aquelas

1% vd Manual k. Apos a apresentacdo dos conflitos napolednicos por toda a Europa, delineando os principais
momentos de expansdo do Império Napoleonico, o manual, de forma gradual, comega a circunscrever o ambito
geografico, da Europa até a geografia portuguesa.

159 Manual A: 19-23.
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que sentiram de perto o flagelo da guerra'®. Encontra-se igualmente a presenca de elementos
como a projecéo cartografica, com destaque para os relevos geograficos®L,

O segundo momento, que decorre durante a decada de 1990, pauta-se pela
consideravel diminuicdo dos contetdos sobre o tema das Invasfes Francesas. Com a adocao
de um programa que se estende, para 0 11° ano, desde a Europa do Antigo Regime (sécs XVI1I
e XVIII), até ao dealbar do século XX, abordando temas tanto de histéria europeia como
nacional, assistimos a uma priorizacao de certos topicos que, como consequéncia, levaram a
reducdo de outros; foi o caso das InvasbGes Francesas. Estas comegcam a ser apresentadas,
agora, na qualidade de “antecedente” da Revolucdo Liberal Portuguesa. No tocante a sua
presenca nos manuais, €-nos apresentada uma breve sintese dos seus momentos nucleares, ndo
raras vezes, sob a forma de simples tabela cronoldgica'®?. A semelhanca do que se verificou
no periodo do Estado Novo, os anos 90 sdo marcados por um regresso da adjetivacéo, levando
a uma visao parcial dos eventos ocorridos, como se pode constatar no manual o, a proposito
da passagem das forcas francesas pela regido a norte do rio Tejo:

“A regido a norte do Tejo foi particularmente destruida pelos combates e pelas
crueldades dos soldados™*63,

E igualmente importante notar que o fendmeno das Invasdes Francesas apenas é
considerado, no tocante as suas consequéncias, como potenciador da desarticulacdo do
sistema econOmico portugués e da carestia econdmica em que, no tocante ao territério
continental, se fez verificar. Em relacdo a aspetos de Histdria Social, ndo existem referéncias
ao impacto que a passagem dos exeércitos teve junto das populacdes locais.

O terceiro, e Gltimo, momento surge aquando da promulgacdo dos programas para a
disciplina de Histéria A, no inicio do século XXI*®*. A semelhanca do que se verificou no
decurso da década de 1990, o tema das Invasdes Francesas ndo foi alvo de alteracdes no
tocante a sua fungdo: permanece como introdutério, na qualidade de “antecedente” da
Revolucio Liberal Portuguesal®®. Aspeto que se ird manter, até a atualidade, através das
Aprendizagens Essenciais®®®. De facto, nas Gltimas duas décadas, a tonica tem sido posta, ndo

no conflito que assolou o territorio portugués, mas sim nos efeitos politicos e econdmicos que

160 Manual «: 109.

161 Manual x: 111.

162 Como € o caso do Manual o: 177.

163 Manual o: 178.

164 No caso do programa do 11° ano, em 2002.
185https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/historia_a 10 11 12.pdf
186 Aprendizagens Essenciais, 2018: 9.
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dele advieram: a partida da Corte real para o Brasil e a desarticulagdo do sistema econémico-
financeiro luso-brasileiro, as quais pavimentaram o caminho para o periodo revolucionario
que se verifica a partir da década de 1820. Neste sentido, no tocante ao conflito, acentuando a
tendéncia que surge no decurso da ultima década do século XX, o tema das Invasdes
Francesas vé-se, cada vez mais, reduzido a forma de simples sintese. Se, em alguns casos, sdo
introduzidos elementos fora do contexto politico-militar, a sua presencga passa despercebida,
em virtude de serem apresentados sob a forma de breve esquema’®’.

Um aspeto que deve ser salientado prende-se com o carater de continuidade dos
manuais escolares para o periodo coevo. A partir do século XXI, acentuou-se a tendéncia para
a concentragdo da publicacdo de manuais em torno de trés grupos editoriais; neste sentido,
ndo se torna fendmeno estranho o facto de, no decurso das uUltimas duas décadas, se terem
verificado, no tocante as Invasdes Francesas, poucas ou, em alguns casos, nenhumas
alteracBes no tocante aos seus contetidos (sobretudo textuais)!®®. De igual forma, tendo em
linha de conta os custos dos préprios manuais, tem existido a preocupacdo em estender o
periodo de validade dos manuais até seis anos, na medida em que tal podera possibilitar, em
determinados ndcleos familiares, a transmissdo do mesmo manual de um filho para o outro.
Tal medida reduz, assim, os encargos financeiros inerentes a aquisi¢do de manuais escolares,
aspeto este que ndo se limita apenas a disciplina de Historia A.

O tema das InvasGes Francesas aparece, nos manuais, hd0 como um assunto em si
mesmo, mas sim na qualidade de percursos de um ponto mais relevante para o contexto da
Historia de Portugal, valorizada no ensino de Histéria no pais. Tal distingdo, contudo, prima
pela conotacdo que, mais ou menos positiva, tem sido dada a esta revolucionéria invaséo
percursora, variando a mesma de acordo com as mentalidades e ideologias dos sucessivos

aparelhos governativos que demarcaram o periodo em analise.

167 Exemplo disso encontramos no Manual v, onde os efeitos das Invasdes Francesas sdo apresentados num
breve esquema, de reduzidas dimensdes graficas.

1688 Os Manuais T (2004), ¢ (2013) e » (2022), produzidos ao longo de duas décadas, ndo so através da mesma
editora, mas também pelos mesmos autores (salvo alteragdes pontuais), apresentam 0 mesmo texto ao longo do
periodo em estudo; ressalva-se a alteragdo dos elementos iconograficos que, contrariamente aos textos dos
autores, foram sendo alvo de alteraces.
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4. Projeto Pedagogico: Condeixa na Rota das Invasdes Francesas

No ambito do Mestrado em Ensino de Historia no 3° ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario, a componente da “Pratica de Ensino Supervisionada” decorreu numa
Escola de Agrupamento situada no distrito de Coimbra. Para a realizacdo do nosso projeto
pedagogico, e tendo em conta 0 nosso objeto de estudo, centramos 0 mesmo projeto em torno
de uma turma de 11° ano, do Curso de Ciéncias Socioecondmicas e Linguas e Humanidades,
no ambito da disciplina de Historia A. Neste sentido, e atendendo ao préprio contexto
historico local, fortemente articulado com o0 nosso objeto de estudo, optdmos por realizar um
projeto centrado, no tempo e no espago, nos eventos das Invasdes Francesas, mais
concretamente, em relacdo a Terceira Invasao Francesa (1810-1811) e aos seus efeitos na vila
de Condeixa (13-14 de marco de 1811).

4.1 Porqué Historia Local?

A escola detém um importante papel a desempenhar no processo de formacéao dos seus
alunos, premissa que engloba, também, a vertente de integracio social'®®. Neste sentido,
torna-se importante a adequacdo e aproveitamento dos contetdos disciplinares,
(materializados, atualmente, nas Aprendizagens Essenciais € que encontram nos manuais uma
das principais vias de mobilizagdo) de forma a “alimentarem as habilidades e capacidades™!’®
dos alunos. A Historia, enquanto disciplina detentora de uma fungéo social e individual pode,
e deve, utilizar, de forma apropriada, a Localidade como um fator potenciador de motivacéo e
do exercicio da cidadanial’t. Mas, o que se entende por Histdria Local?

Segundo autores como Bittencourt, poderemos entender a Histéria Local como a
recuperacdo das relacfes historicas que se estabeleceram no contexto local e a sua relacéo
com os contextos nacional e global, tendo em conta que nenhuma realidade local pode, por si
mesma, configurar-se como explicativa de determinado evento/contexto, mas sim através da
sua ligacdo com os restantes locais'’2. Assim, a Histdria Local remete-nos para o contexto da

preservacio do patriménio, da valorizagdo da memarial’®, naquele que se prefigura como um

169 Alves, 2014, p. 65.

170 1dem, p. 68.

171 |dem.

172 Bittencourt, 2004, p. 16.
173 gantos, 2001, p. 96.
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exercicio de formacdo da “consciéncia histéria dos alunos” e conferindo-lhes um “papel de
sujeito histérico ativo na transformacao social da realidade” da qual fazem parte!’,

A Historia Local, quando inserida no ensino da Historia, pode permitir uma certa
rotura com a historia tradicional (aquela presente nos manuais escolares), uma vez que abre
uma janela de oportunidade para a exploracdo de tematicas exteriores, mas complementares,
aquelas pré-estabelecidas'’®. Em contexto escolar podemos destacar a relevancia da Histdria
Local, na medida em que esta constitui uma area que, contrariamente a historia nacional e
geral que se encontra presente nos manuais, ndo procura apresentar um conteudo sintetizado;
pelo contrério, remete para contextos de maior detalhe, em grande parte, devido a
circunscricdo geografica (e, no caso presente, temporal)*7®.

Assim, o docente, no exercicio da sua funcdo, deve encaminhar o discente, no papel de
“sujeito historico ativo”, através da enfatizagdo da aprendizagem e da reflexao em torno da
realidade que o rodeial’’; desta feita, através do estudo da Historia Local, o aluno é
apresentado perante a triade histéria-memoria-identidade permitindo, assim, a realizacdo por
esta de uma reflexdo sobre o local e a problematizacdo do sentido da sua identidade!®.
Através do ensino da Historia Local, como referido anteriormente, é possivel potenciar o fator
da motivacdo nos discentes, quer através da sua ligacao ao local (no caso concreto, no local de
habitacdo e/ou de estudo), quer através do sentimento de pertenca a uma determinada
localidade por via da aproximagc&o afetiva e fisica'’®.

N&o é de menor valor, também, a escolha apropriada do tema. Para o presente estudo,
uma vez que 0 nosso objeto de estudo se centra em torno das perspetivas presentes nos
manuais portugueses relativamente as Invasdes Francesas/Napoleonicas, consideramos ser de
maior valor escolher um tema que, em contexto local, se interligasse com o0 nosso estudo.
Fortuitamente, Condeixa-a-Nova consubstancia-se numa localidade intimamente ligada aos

eventos em estudo.

174 Assis et al, 2019, p. 4.
%5 Toledo, 2010, p. 745.

176 Silva, 1999, p. 387.

177 Arajo, 2017, p. 12.

178 Gongalves, 2007, p. 180.
178 Brandao, 2013, p. 19.
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4.2 As Invasdoes Francesas e o Caso de Condeixa: breve contextualiza¢io

historica

No contexto das Guerras Napoleonicas (1803-1815), que devastaram grande parte do
continente europeu (numa perspetiva nacional, 0s manuais escolares remetem apenas para o
contexto europeu; no entanto, ndo se pode olvidar o facto de os teatros de guerra se terem
estendido a, praticamente, todos os continentes [Africa, América do Sul, América do Norte e
na propria Asia, mais concretamente, no Proximo Oriente), Portugal constituiu um dos muitos
paises que se viram assolados pelo flagelo da guerra. Ao decretar, a 21 de novembro de 1806,
0 Bloqueio Continental ao Reino Unido da Gré-Bretanha e Irlanda, Napoledo ordenava a
todos 0s paises europeus 0 encerramento dos seus portos a embarcacdes britanicas, bem como
a confiscacdo de todos os bens dos stbditos britanicos em territorio continental®. Portugal,
cuja economia se encontrava fortemente dependente do comércio com a poténcia britanica, e
perante a ameaca de invasdo por parte das forgcas napoleonicas, respondeu tardiamente ao
ultimato francés; aquando da decisdo de fechar os portos, ja as tropas francesas se
encontravam perto de Lisboa, quando fica decidida a partida da corte real para o Brasil*®!. No
periodo que se seguiu, entre novembro de 1807 e abril de 1811, Portugal conheceu, pela
ultima vez, os horrores da guerra dentro do seu territdrio continental por via da invaséo de
uma forca exterior; a resisténcia, comandada pelo Duque de Wellington, Arthur Colley
Wellesley, consistindo numa coligacdo de forcas anglo-lusas, conseguiu rechacar as
investidas francesas, quebrando o mito da invencibilidade de Napole&o!®2. Com as derrotas
sofridas, Junot viu-se obrigado a assinar, a 30 de agosto de 1808, a Convencdo de Sintra,
mediante a qual foi negociado um acordo para a saida das forcas francesas de Portugal*®®,

Apds a saida de Junot, Napoledo confirmou, a 21 de janeiro de 1809, as ordens dadas
ao general Soult para uma segunda invasdo de Portugal'®*. Desta feita, e com o territdrio
espanhol sol o dominio napoleodnico, Soult entraria em Portugal, ndo pelo Alentejo, mas sim
pelo Minho®®. Ap6s os conflitos na cidade do Porto (29 de marco de 1809) e a defesa da

ponte de Amarante (18 de abril a 2 de maio de 1809), as forcas comandadas por Soult foram

180 Arajo, 1993, p. 24; Vicente, 2007, p. 50.

181 A entrada das forgas francesas, comandadas por Junot, ocorreu a 19 de novembro de 1807; dez dias volvidos,
a 29 de novembro, a corte real embarcava em direcdo a Salvador.

182 Nomeadamente, nas vitérias alcangadas nas batalhas da Rolica e do Vimeiro. CF. Nunes, 2004, pp. 66-71.

183 |dem, pp. 71-72.

184 Nunes, 2004b, p. 76.

185 Um dos pontos estratégicos mais vulneraveis da raia portuguesa. Domingues, 2017, pp. 380-381; Nunes,
2004b, p. 77.
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obrigadas a retirar; sob o comando de Arthur Wellesley, a cidade do Porto foi recapturada e as
forcas de Soult, perseguidas pela coligagdo anglo-lusa, retiraram de Portugal por
Montalegre?®,

Finda a segunda invasdo, Napoledo coloca o Marechal Masséna no comando da
terceira invasdo de Portugal, desta feita por Almeidal®’. Esta Gltima invasdo, na qual
participou o maior numero de forcas francesas, acarretou consequéncias de vulto para a zona
centro de Portugal: ap0s a sua passagem pela regido de Coimbra, as forgas francesas foram
derrotadas na batalha do Bucaco, a 27 de setembro de 1810; posteriormente, perante a
incapacidade de ultrapassar o sistema defensivo das Linhas de Torres, Masséna ordena as suas
tropas que recuem. Durante este periodo, devido a politica de terra queimada que Wellesley
tinha adotado, a zona compreendida, sensivelmente, entre Coimbra e Santarém foi
praticamente destruida e as suas populacfes, sem recursos, viram-se a bracos com a
hostilidade das forcas francesas'®®. Na sua retirada, Masséna tenta, sem sucesso, tomar
Coimbra; é neste contexto que as tropas francesas chegam, por fim, a Condeixa, apds o
combate em Redinha®®®.

A 13 de marco, quando as forcas de Massena se preparavam para recuar de Condeixa-
a-Nova, e perante a aproximacéo das forcas anglo-lusas, foram emitidas as ordens para que se
“deitasse fogo a vila”'®; na noite de 13 para 14, fruto da acdo das forcas francesas, parte
substancial da vila foi destruida!®’. A par dos danos materiais, a falta de viveres, as acdes de
saque por parte dos soldados, e a propria fuga de parte dos habitantes da vila levaram a que
surgisse, na regido, uma epidemia, resultando num maior niimero de vitimas colaterais®2.

Uma vez que Coimbra se tornou um alvo impossivel de capturar, devido a
aproximacdo das forcas anglo-lusas, Masséna deu inicio a sua retirada, em direcdo a Almeida;
apos uma série de confrontos, as forcas francesas abandonam Portugal, colocando um ponto

final as Invas6es Napoleodnicas em territorio luso.

186 Nunes, 2004b, p. 89.

187 Domingues, 2017, p. 385.

188 Aradjo, 1993, p. 40

189 Nunes, 2004c, p. 115.

190 Conceicdo, 1983, p. 297.

191 1dem. “(...) estendeu a 40 edificios, incluindo a igreja matriz”. No rol de edificios destruidos encontra-se 0
antigo Palacio dos Figueiredos convertido, atualmente, na Camara Municipal.

192 Embora a passagem dos soldados francesas tenha tido um forte impacto no contexto material, a grande perda
de vidas humanas ocorreu ja no rescaldo da sua passagem, através da contaminacdo de fontes de agua (uma das
principais caracteristicas geogréaficas de Condeixa), das fracas condigdes de enterro das vitimas (o0 que potenciou
o0 advento de uma nova epidemia local), e da falta de alimentos (potenciada pela destruicdo dos campos, dos
armazeéns e pelos saques que assolaram a regido). Cf. Lopes, 2011, pp. 300-303.
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Numa perspetiva generalista, sdo estas as linhas orientadoras que optdmos por seguir
na realizacdo do nosso projeto. Como referimos anteriormente, as Invasdes Francesas
constituiram o Gltimo momento em que a guerra se fez sentir, em toda a sua amplitude, no
territério portugués; se, atualmente, decorre uma reformulacdo das narrativas presentes nos
manuais escolares em relacdo a temas fraturantes (escravatura, colonizacdo, Holocausto), a
teméatica da guerra ndo nos parece desmerecer um lugar de vulto, tendo em conta 0s
acontecimentos que, atualmente, marcam o mundo e, em particular, a Europa'®.

Neste contexto, a escolha do tema “Condeixa na Rota das Invasdes Francesas”
reveste-se de especial importancia: ndo so pelo seu enquadramento nas tematicas previstas nas
Aprendizagens Essenciais!®, mas também pelo facto de a nossa “Pritica de Ensino
Supervisionada” ter decorrido, precisamente, num local ligado, de perto, aos eventos
histéricos que constituem o nosso objeto de estudo, nomeadamente, o incéndio e destruicao

de parte significativa da vila de Condeixa entre 13-14 de marco de 1811.
4.3 Condeixa na Rota das Invasoes Francesas

Para a realizacdo do presente estudo fundamentamos a nossa metodologia na
Grounded Theory, assente nos pressupostos avancados por Strauss e Corin, relativamente a
faceta qualitativa do nosso estudo'®®. Para a obtencdo de dados, optamos por proceder a
recolha destes tanto em formato quantitativo como como qualitativo; para o efeito
procedemos a realizacdo de inquéritos/questionarios aos discentes (no inicio e no fim do
processo), mediante os quais intercalamos as duas vertentes'®.

Atendendo a Turma de Amostra, e as dindmicas comportamentais e cognitivas que a
caraterizam, demos preferéncia, no tocante aos elementos de avaliacdo, aqueles de natureza

formativa, inseridos no ambito da Aprendizagem Cooperativa. Neste sentido, a par dos

193 Referimo-nos ao conflito russo-ucraniano, e a invasio russa da Ucrania, a 24 de fevereiro de 2022. E
importante frisar que, atentando aos manuais de 12° ano, os quais ja apresentam o conflito russo-ucraniano,
existe uma dualidade de critérios, quando tido em conta o panorama internacional. Nos manuais nacionais o
conflito é apresentado com recurso ao termo “invasdo”, ao passo que 0S manuais russos recorrem a expressio
“ocupagdo militar especial”. De novo, presenciamos como o proprio manual de Historia pode servir os
propositos ideoldgicos de diferentes regimes, de acordo com a narrativa que estes pretendem passar as geragoes
que se vdo sucedendo.

1% Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 9. “Analisar o processo revolucionério portugués no contexto das
invasdes napolednicas, da saida da corte para o Brasil e da desarticulacdo do sistema econémico-financeiro luso-
brasileiro”.

195 vd. Strauss et al, 1998, p. 12. Uma teoria que advém da recolha e andlise sistematica de dados através do
processo de pesquisa.

1% permitindo ndo apenas um estudo geral sobre a turma de amostra, mas também, em termos qualitativos, a
titulo individual; desta feita, foi-nos possivel delinear um quadro de acdo mais flexivel, permitindo modificar os
nossos instrumentos de recolha de dados quando se tornou necessario. Sobre o tema, vd. Pinto, 2016, p. 172.

53



Gustavo Gongalves As Invasdes Francesas no Ensino da Histdria: Espago, Discurso e Objeto

referidos questionarios (diagnostico e progndstico), e da realizacdo de uma ficha de avaliacdo
de carater sumativo, delinedmos a realizacdo de duas atividades, inseridas no contexto da
tematica em estudo. Concomitantemente, atraves da lecionacdo de aulas e da realizacdo de

atividades extracurriculares, foi-nos possivel obter dados através da observacéo direta.
4.3.1 Questionario Diagnostico sobre Historia Local

O primeiro instrumento de recolha de dados que colocdmos em prética foi o da
realizagdo de um breve questionariol® relativo aos conhecimentos dos discentes
relativamente a Historia Local de Condeixa-a-Nova, tendo em conta as seguintes linhas
orientadoras:  Histéria  Local  (Significado); acontecimentos  historicos  locais;
monumentos/patriménio; participacao/integracdo dos discentes em atividades de valorizacdo
histdrica local; historia e cidadanial®. Assim, ao longo de 7 questdes, de resposta qualitativa e
guantitativa, conseguimos ter o primeiro contato direto com a turma no tocante a questdes de
Historia Local.

Em relacdo ao conhecimento do conceito de Historia Local, c. de 94% (15 alunos) da
amostra respondeu afirmativamente; contudo, quando questionados sobre o mesmo, as
respostas demonstraram que 0s discentes apenas possuiam um conhecimento superficial,
fortemente associado a propria palavra “local”, como demonstra a grande parte das respostas

obtidas, das quais apresentamos alguns exemplos:

“Historia local ¢ a historia do local, do sitio. Por exemplo condeixa tem historia local.”

Discente A.

“Historia local trata-se de uma Historia de um determinado local e conta-se a Historia

que esse local tém.” Discente C.

As questdes 2., 3., 4., e 5., remeteram para 0 contexto histérico local de Condeixa-a-
Noval®; através destas pretendemos identificar os conhecimentos que os discentes detinham

sobre o patriménio local, os eventos que marcaram Condeixa-a-Nova, bem como a sua

197 Devido a rapidez de implementacdo que esta ferramenta permite, devido ao facto de permitir manter o
anonimato dos participantes e, pela facilidade do tratamento dos dados num contexto estatistico, consideramos
ser a ferramenta por exceléncia para a recolha dos dados iniciais. Vd. Pinto, 2016, p. 174.

1% Anexos, 6.1.

199 Anexos, 6.2.2-5.
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participagdo em atividades que desenvolvessem a sua perce¢do sobre a Historia Local de
Condeixa-a-Nova (visitas-de-estudo; atividades de recriagdo historica). Neste sentido, em
linha de conta com as respostas obtidas, desenvolvemos aquilo que denominamos de
“Paradigma Roma-Fernando Namora”?%, A esmagadora maioria das respostas obtidas nestas
questdes remeteram para o universo entre o legado romano local?® e a figura do patrono da
Escola. Salientamos, contudo, nas respostas obtidas, a presenca de alguns elementos que se
encontram fora deste paradigma, nomeadamente, a referéncia as Invasées Napolednicas (1
aluno), e ao demais patriménio local (os Palacios existentes na vila, bem como 0 monumento
aos Combatentes Mortos na Primeira Guerra Mundial).

Por fim, através das duas Ultimas questdes, pretendemos medir, numa fase inicial, 0s
niveis de interesse dos discentes no tocante a Historia Local de Condeixa-a-Nova, bem como
a relacdo entre Histdria Local e formacdo para a Cidadania. Relativamente a primeira, 50%
dos inquiridos (8 alunos) respondeu afirmativamente; contudo, uma breve andlise as
justificacBes avancgadas, concluimos que a maioria dos alunos identifica a Histéria Local
através da triade “acontecimentos-monumentos-personalidades™:

“Eu gostar de conhecer melhor sobre acontecimentos que tenham acontecido mas que
seja quase desconhecidos, e sobre algumas personalidades histéricas que tenham contribuido

para 0 avanco historico.” Discente J.

“Gostava de conhecer mais acontecimentos historicos e personalidades.” Discente N.

No tocante a questdo final, na qual procuramos entender a relacéo estabelecida entre o
conhecimento sobre Historia Local e o Desenvolvimento para a Cidadania; 69% dos
inquiridos (11 discentes) respondeu afirmativamente, e 31% (5 discentes) negativamente.
relativamente as justificagdes apresentada, no que concerne as respostas afirmativas, estas
inseriram-se no paradigma da “Historia das Curiosidades”; contudo, nas mesmas respostas foi

possivel constatar um dos elementos potenciadores de motivacdo da Historia Local,

200 Atendendo ao vasto patrimdnio histdrico de Condeixa-a-Nova, existem dois aspetos que se destacam na vila:
as ruinas romanas de Conimbriga, auténtico ex libris local, e a Casa-Museu Fernando Namora, médico e autor
local e, coincidentemente, patrono da escola onde decorreu a nossa “Pratica de Ensino Supervisionada”.
Paralelamente, fruto da propria cultura escolar, estes dois pontos histéricos constituem o destino de variadas
visitas-de-estudo, organizadas por todos os estabelecimentos do Agrupamento, como forma de valorizacdo do
Patrimdnio e Historia Local.

201 Consubstanciado no Museu Monogréfico de Conimbriga e nas ruinas de Conimbriga (presente em 44% das
respostas), bem como no Museu PO.RO.S (visivel em 26% das respostas). Anexos, 1.2.3.
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nomeadamente, o sentimento de pertenca ao local, ou a importancia que este adquire num

contexto extra-local?®?:;

“Para saber mais, e ter mais conhecimento sobre a minha localidade e ter mais

cultura.” Discente E.

“E um local historicamente importante ¢ mundialmente conhecido, por isso € preciso

preserva-lo.” Discente M.

Considerando as observagfes finais, constatamos que a turma de amostra, no
panorama geral, demonstra um baixo interesse, ndo apenas pela Historia Local, mas também
pela prépria disciplina (aspeto presente, sobretudo, nas respostas negativas avangadas; atraves
da observacdo direta, constatdmos que na maioria dos casos, esta apenas se deveu ao facto de,
no inquérito, ndo ter sido necessario justificar as mesmas). Paralelamente, em termos de
expressao escrita, a turma apresenta um grande défice vocabular, patente na presenca de erros
ortograficos e na sintaxe. No tocante ao conhecimento sobre Histéria Local, as respostas
obtidas refletem, sobretudo, a acdo educativa do Agrupamento, nomeadamente, através da
valorizacéo do patrimoénio local e da figura do patrono da Escola.

4.3.2 Aulas lecionadas: temas e materiais

Findo o diagndstico, demos inicio & vertente de ministracdo das aulas. Para o efeito, e
atendendo a dimensdo tematica, optamos por dispor as nossas planificacGes ao longo de 2
aulas de 100 minutos cada?®®. De forma a dinamizar as aulas, optdmos por conceber uma
apresentacdo de apoio, para cada, em formato PowerPoint, com a finalidade de complementar

os contelidos presentes no manual escolar?®, Paralelamente, no decurso das aulas, quando nos

202 Contudo, também se verificou a situagdo oposta, mais concretamente, em alunos que habitam fora da vila: “A

histéria local s6 é importante para quem vive ou viveu por muito tempo numa terra. Nao moro em Condeixa por
isso ndo quero 14 muito saber da historia local” Discente H.

203 Anexos, 7.1.

204 Anexos, 7.2. Neste sentido, demos prioridade a apresentacdo de documentos histéricos escritos e
iconogréaficos. Pese o facto de no préprio manual constarem alguns documentos de apoio, estes limitam-se a
representacfes dos trés principais generais que comandaram as forcas francesas (Junot, Soult e Masséna), um
quadro alusivo a Batalha da Rolica e um mapa contendo os trajetos percorridos pelas forcas napolednicas no
decurso das trés invasfes e 0s principais momentos de confronto. Fundamentamos a nossa escolha nos estudos
de Oksana Duchak, relativamente a literacia visual em contextos de ensino/aprendizagem; segundo a mesma, 0
recurso a ferramentas iconograficas age enquanto potenciador da aprendizagem nos discentes, desde que a
escolha das mesmas obedeca a critérios e propdsitos bem estabelecidos. Ndo s6 esta tipologia de documentos
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foi possivel, procurdmos estabelecer paralelos com a atualidade: tendo em conta o carater
bélico da tematica, e o papel da Historia para a Promocdo da Cidadania, o exemplo por
exceléncia foi o conflito russo-ucraniano.

No decurso da primeira aula, para a qual reservamos, sobretudo, a vertente politico-
militar, focAmos a nossa atencdo em trés aspetos-guia, que tém caraterizado 0s manuais
escolares: a partida da familia real para o Brasil; as Invases Francesas; a tutela britanica.
Como forma de auxiliar os documentos apresentados e de dinamizar a aula, optamos por
apresentar excertos de videos e documentarios, de modo a contextualizar os diferentes temas
abordados?®®. Uma vez que tivemos de seguir a ordem de ideias presente no manual escolar,
no tocante a Gltima componente, a desagregacdo do sistema financeiro luso-brasileiro,
optamos por dividir em duas partes distintas: uma primeira, lecionada por nos, de acordo com
a perspetiva historiogréafica portuguesa e, uma segunda, na qual contdmos com o apoio de um
dos nossos colegas de estagio; devido a sua experiéncia docente no Brasil, foi possivel
realizar com os discentes um exercicio de Histéria Comparada, tendo como tema nuclear a
presenca da corte real no Brasil.

No que concerne a segunda aula, esta centrou-se, sobretudo, no caso de Condeixa-a-
Nova aquando da passagem das forcas francesas no ambito da Terceira Invasdo. Como forma
de iniciar a aula, apresentamos a turma um artigo, da autoria de Maria Antonia Lopes,

publicado no Diario de Noticias®®

, referente aos efeitos da passagem das forcas napolednicas
pela regido de Coimbra e os seus efeitos junto da populacdo local. Se, na aula anterior,
apresentamos um quadro geral das Invasdes Francesas, realcando as questdes de indole
politica, militar e econdmica (de acordo com as Aprendizagens Essenciais), para a segunda

aula consideramos ser de maior relevo enfatizar os efeitos da guerra em termos humanos, isto

permite dotar o processo de ensino/aprendizagem de uma vertente mais apelativa para os discentes, como
permite, também, o dialogo entre o documento escrito e o iconografico e o estabelecimento de relagdes por via
do texto e da imagem. Duchak, 2014, p. 48. Em estreita relacdo, demos igual destaque ao recurso de documentos
historicos escritos; segundo Erica Xavier, o confronto do discente com o documento historico escrito ndo s6
fomenta o potenciamento dos conceitos meta-histéricos, como permite, no discente, o desenvolvimento do
pensamento abstrato, através da concecdo de significados e do estabelecimento de relagbes com os textos
curriculares (nomeadamente, aqueles que figuram nos manuais escolares). Cf. Xavier, 2010, p. 647.

205 O recurso a ferramentas audiovisuais, nomeadamente a imagem em movimento, permite a construcdo de
narrativas, por parte dos discentes; ndo so devido ao facto de, cada vez mais, haver um contato mais proximo
com esta tipologia de recursos (ndo raras vezes fomos questionados pelos discentes sobre a existéncia de canais
de YouTube ou Podcasts no Spotify, e de que forma estes poderiam ajudar no processo de
ensino/aprendizagem), mas também por se consubstanciar num recurso mais dindmico, mais apelativo e
potenciador do desenvolvimento da literacia visual dos discentes e, por conseguinte, da propria literacia
histérica. Cf. Fronza, 2021, p. 88.

206 Disponivel em https://www.dn.pt/sociedade/-nunca-mais-a-populacao-portuguesa-voltou-a-sofrer-tanto-
como-na-terceira-invasao-francesa--13680540.html (acedido a 10-03-2023; 22:14).
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é, apresentando o sofrimento da populagdo, a destruicdo de bens e os seus efeitos colaterais
(nomeadamente, carestia de viveres, aparecimento de pestes, e a questdo da descida
demogréafica). Paralelamente a leitura do referido artigo, os alunos foram sendo questionados
sobre os seus contetdos procurando, assim, colmatar uma das lacunas presentes, tanto nas
Aprendizagens Essenciais, como nos proprios manuais: os efeitos da guerra no contexto
social. Para o efeito, procedemos a realizagdo de um exercicio no &mbito da Aprendizagem
Cooperativa. Contudo, devido a falta de 5 alunos, e a alguns momentos caraterizados por mau
comportamento por parte de alguns alunos, esta aula adquiriu um carater mais expositivo na
sua fase final. Foi, precisamente, neste contexto que realizamos a nossa primeira atividade

pratica.
4.3.3 Primeira atividade. Aula-Oficina: “Quero saber mais sobre Condeixa”

A primeira atividade, intitulada “Quero saber mais sobre Condeixa” funcionou através
do modelo de aula-oficina; neste sentido o nosso papel foi o de orientador da aula,
promovendo a aprendizagem ativa dos discentes. Atendendo as especificacdes da turma
(dindmica e comportamentos), considerdmos que um exercicio de Aprendizagem Cooperativa
seria aquele que produziria melhores resultados junto dos mesmos, uma vez que se trata de
uma metodologia com a qual ja se encontravam familiarizados; para a realizacdo da mesma
dividimos, entdo, a turma em grupos de 2.

Para a realizagdo da primeira atividade tivemos em conta os dados obtidos a partir do
inquérito de diagnostico; nesta Otica, centrdmos a atividade em torno de trés eixos principais,
ao longo de 6 quest@es: identificacdo no espaco e no tempo; consequéncias da passagem das
forcas francesas por Condeixa; preservacdo da meméria do evento®”’.

Relativamente a primeira questao, esta incidia sobre a contextualizacdo historica dos
eventos que rodearam Condeixa entre 13 e 14 de margo de 1811. Relativamente a esta
questdo, toda a turma foi capaz de responder positivamente, identificando corretamente a
Terceira Invasdo Francesa®®®. No tocante & segunda questdo, a qual implicava ja realizar uma
pesquisa mais circunscrita, 62% dos grupos (5 grupos), conseguiram situar no tempo 0s
eventos, embora apenas 38% (3 grupos) tenham complementado a resposta com o devido

contexto?®. A terceira questio fazia alusdo ao patrimdnio existente em Condeixa que,

207 Anexos, 8.1.
208 Apexos, 8.2.1.
209 Anexos,8.2.2.
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atualmente, ainda preserva a marca dos eventos de 13/14 de margo de 1811. Quando
questionados sobre quais as consequéncias sofridas aquando da passagem das forgas
francesas, 3 (37.5%) grupos ndo responderam, enquanto 2 (25%) limitaram-se a enumerar o
patrimonio existente. Apenas trés grupos (37.5%) responderam de forma completa, elencando
0 patriménio existente e o seu destino aquando dos eventos em estudo?°,

A quarta questdo remeteu os discentes para a temética das consequéncias a nivel da
populacéo local; esta questdo foi realizada tendo em conta a anélise feita, anteriormente, do
referido artigo de Maria Antdnia Lopes. Neste sentido, delinedmos cinco critérios de
resposta?l. Trés grupos (38%) ndo apresentaram resposta; trés grupos referiram menos de 3
critérios (remetendo estes para questdes de abusos de soldados franceses, destruicdo de
campos e epidemias). Apenas um grupo referiu entre trés a cinco critérios e um altimo grupo
apresentou uma resposta completa.

No tocante a quinta questdo, esta remetia para os eventos imediatamente posteriores a
passagem das forcas francesas por Condeixa, nomeadamente o combate de Casal Novo. Neste
sentido, quatro grupos ndo apresentaram resposta; dois grupos apenas apresentaram o
contexto espacial e dois grupos conseguiram referir tanto o contexto espacial bem como o
desfecho do combate?'?,

Por fim, a Gltima questdo remetia para a preservacdo da memoria do evento em estudo;
atualmente, em Condeixa, realizam-se atividades comemorativas da efeméride do 13/14 de
marco de 1811, a par da realizacdo de recriacdes historias pelo Grupo de Reconstitui¢éo
Histérica de Condeixa. Quando questionados sobre a existéncia de atividades/eventos
realizados para o efeito, 5 grupos referiram uma atividade (tendo havido unanimidade entre os
grupos, ao referirem as recriagdes historicas), um grupo referiu tanto as recria¢fes historicas
como os eventos realizados na vila e um grupo respondeu dizendo nédo ter conhecimento sobre
a existéncia de atividades comemorativas/evocativas?'®,

No decurso da atividade, disponibilizamos o rol de obras, em formato fisico,
disponivel na propria biblioteca escolar, como ferramenta de auxilio para a atividade;
paralelamente, e com autorizagdo da Professora Colaboradora, permitimos aos discentes

realizarem a pesquisa através do recurso a computadores pessoais e/ou via browsers no

210 Anexos, 8.2.3.
211 Apexo, 8.2.4.

212 Apexos, 8.2.5.
213 Anexos, 8.2.6.
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telemével?!4. Relativamente aos recursos em formato fisico, nenhum elemento de qualquer
grupo considerou a sua utilizacdo, privilegiando a pesquisa através de formatos digitais;
concomitantemente, as respostas apresentadas caraterizaram-se por um formato telegréafico e
imediato. Em estreita relacdo, constatdmos que os discentes que possuiam um conhecimento
maioritariamente enciclopédico/compendiério revelaram maiores dificuldades na resolucéo
das atividades perante uma significativa recusa em utilizar ferramentas de pesquisa digitais. E
de notar, também, que os discentes que revelaram, no decurso da “Pratica de Ensino
Supervisionada”, um menor grau de interesse € motivagao pela disciplina, foram os mesmos
que, na atividade em analise, obtiveram os melhores resultados.

Embora, numa perspetiva generalista, os resultados tenham sido maioritariamente
positivos, continudmos a constatar uma grande dificuldade ao nivel da expressao escrita por
parte dos discentes. Em termos qualitativos, a turma apresentou, na sua generalidade, uma
maior apeténcia para as questdes ligadas a danos materiais/patrimoniais do que aos danos no
plano social (neste campo, a excecdo foi, sem ddvida, a questdo dos abusos por parte dos

soldados francesas perante a populacdo feminina de Condeixa).

4.3.4 Segunda atividade. Projeto de Investigacido: “As Invasoes Francesas e o caso de

Condeixa”

A segunda atividade que nos propusemos a realizar foi aquela que maiores
dificuldades suscitou. Se, num momento anterior, ao escapar a modelos tradicionais de
ensino, optdmos por uma abordagem centrada na Aula-Oficina, considerdmos que, tendo em
conta a natureza das tematicas em estudo, a realizacdo de um Projeto de Investigacdo
produziria resultados benéficos no processo de ensino/aprendizagem. Através desta
metodologia os contetdos séo, geralmente, desenvolvidos pelos discentes (no caso presente,
sob a orientacdo do docente), ficando a sua escolha ao critério dos mesmos?%®. Foi essa a
premissa que guiou a nossa inten¢do inicial: levar os alunos, apds a organiza¢do em grupos de
trabalho, a pesquisar e desenvolver tematicas relacionadas com a questdo das Invasbes

Francesas e 0s seus efeitos em Condeixa-a-Nova. Para a sua concretizagdo apresentamos um

214 Com esta metodologia, procurdmos seguir os pressupostos apresentados por Nussbaum e Diaz, a propdsito da
integracdo de meios digitais e analdgicos em contexto de ensino. Se, por um lado, permite dinamizar e motivar
os discentes (principalmente através do recurso a ferramentas digitais), por outro permite um modelo de aula
mais centrado na figura do aluno (no sentido de uma aprendizagem ativa), adquirindo o docente uma funcéo de
orientador/mediador entre os discentes e as ferramentas de pesquisa. Vd. Nussbaum et al, 2013, p. 495.

215 Agostinho, 2017, pp. 6-7.
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prazo para a apresentacdo de propostas de cada grupo; contudo, findo o prazo, nenhum grupo
havia apresentado a sua proposta, pelo que tivemos de recorrer a uma proposta alternativa?:®.

De acordo com a segunda proposta, delineamos oito temas de investigacdo, a serem
distribuidos pelos grupos constituidos®!’. Para a realizagio da atividade, estabelecemos, como
prazo de entrega, o dia 14 de margo de 2023, a fim de evocar a efeméride do 14 de marco de
1811, dando aos alunos um periodo de, sensivelmente, duas semanas para a realizacdo do
projeto. Durante o periodo em causa, foi da nossa competéncia dar feedback aos discentes,
mediante a entrega das primeiras versoes do trabalho?*8,

Durante o periodo em que decorreu a realizacdo dos Projetos de Investigacao,
constatdmos que dos oito grupos, apenas dois ndo procuraram receber o feedback do docente:
um primeiro grupo apenas entregou a versao final; relativamente ao segundo grupo, composto
por dois alunos de médio-alto e alto rendimento escolar, apenas entregaram a versao inicial e
a final. Os restantes grupos procuraram receber o feedback, mediante a entrega das diferentes
versOes e respetivas corregdes/alteracOes realizadas. Se, numa primeira fase, pudemos
constatar que os discentes se limitaram a consultar o manual escolar e os materiais de apoio
que facultamos (nomeadamente, apresentaces em formato PowerPoint, utilizadas nas
aulas)?®, com o progredir do processo, e mediante as observacGes realizadas, os discentes
procuraram outras fontes de informacdo, ndo raras vezes, solicitando o apoio do docente no
tocante & veracidade das mesmas?2°.

Como critérios de avaliacdo, estabelecemos quatro parametros distintos: 1) o rigor
cientifico (com uma cotacdo de 40%/8 valores); 2) Investigacdo Autdbnoma, remetendo para o
trabalho de pesquisa realizado pelos discentes (25%/5 valores); 3) expressdo escrita

216 De acordo com Cétia Agostinho, a qual realizou um estudo sobre o Trabalho-Projeto engquanto uma das
estratégias pedagogicas passiveis de serem aplicados no contexto da disciplina de Historia, esta ndo constituiu
uma situacdo andémala; pelo contrario, quando a mesma sucede, podera o docente proceder a atribuicdo de temas
pelos discentes/grupos, devendo estes aceitar os mesmos, gerando “uma espécie de contrato entre alunos, que
trabalham em grupo, e professores, ambos com direitos e deveres e assumindo a responsabilidade dos seus atos.
Cf. Agostinho, 2017, p. 7.

217 Anexos, 9.1.1.

218 Estabelecemos um sistema de entrega de trés versdes: uma preliminar, mediante a qual procedemos a
observacdo de aspetos passiveis de serem melhorados, bem como avangando sugestdes para que os trabalhos
fossem dotados de um maior rigor cientifico; atendendo aos resultados obtidos tanto no inquérito diagnostico,
bem como na Aula-Oficina, a questdo da expressdo escrita dos discentes ndo foi um aspeto que tenha merecido
uma menor atencdo da nossa parte. Ap6s as primeiras observagdes, aceitdimos uma segunda versdo do trabalho,
ja com as devidas alteragdes realizadas pelos discentes; relativamente as observacdes realizadas a estas segundas
versdes, estas pautaram-se por recomendagdes no ambito do conhecimento técnico, isto €, na organizacdo e
apresentacdo dos préprios trabalhos. Por fim, a terceira e Ultima versdo, foi aquela que avalidmos
sumativamente. Vd. Anexos, 9.1.2.

218 Anexos, 7.2.

220 Anexos, 9.1.3.
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(25%/5valores), uma vez que consideramos ser este um dos aspetos que, no contexto da turma
de amostra, se revestia de maior prioridade e, por fim, 4) Apresentacdo/organizagdo do
préprio trabalho (10%/2 valores). No tocante ao primeiro parametro, grande parte dos grupos
conseguiu uma pontuacdo positiva, com um grupo a conseguir alcancar os sete valores. No
critério da “Investigacdo Autonoma” tivemos em linha de conta as fontes que os discentes
consultaram; contudo, uma vez que na versdo final ndo foi apresentada a bibliografia
consultada, vimo-nos obrigados a reduzir em cerca de meio valor cada trabalho. Em termos de
expressao escrita, este constituiu o critério onde os resultados foram menores, ndo obstante ter
havido melhorias (quando comparados estes trabalhos com outros realizados ao longo do ano
letivo). No tocante ao ultimo critério, “Apresentagdo/Organizacao” este remetia, sobretudo,
para 0 uso das TIC; neste campo, os resultados foram maioritariamente positivos, fruto da
experiéncia dos discentes em trabalhos realizados no contexto de outras disciplinas e do Plano
Anual de Atividades®?.,

Em jeito de balango final da atividade, esta demonstrou ser uma metodologia mais
eficiente para o processo de ensino/aprendizagem quando comparada com modelos mais
tradicionais; paralelamente, quando comparados os resultados do Projeto de Investigacdo com
os da Aula-Oficina, detetimos uma melhoria significativa do rendimento dos discentes

devido, muito em parte, a propria dindmica comportamental da turma???,
4.3.5 Terceira atividade. Ficha de avaliacao

A terceira atividade consubstanciou-se na realizacdo de uma ficha de avaliagdo de
carater sumativo. Embora, no decurso do nosso projeto, a ténica tenha sido posta numa
avaliacdo de carater formativo, devido a exigéncias da propria escola onde realizdmos a nossa
“Pratica de Ensino Supervisionada”, optamos por realizar uma prova final, relativamente a
tematica da Historia Local. A prova teve a duracdo de 50 minutos, tendo os alunos recebido,
previamente, as apresentacdes de apoio as aulas bem como todos os documentos de apoio. Em
termos estruturais, dividimos a prova em dois grupos distintos, um de resposta breve e um
segundo cujas questdes remetiam para a analise documental (escrita e iconogréafica), tendo os
alunos de desenvolver os temas com base nos documentos apresentados bem como nas

matérias abordadas ao longo das aulas e dos Projetos de Investigacio??®.

221 Anexos, 9.1.4.
222 Anexos, 9.1.4.
228 Apexos, 10.1.
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Ao analisar as respostas dos discentes constatdmos que, no tocante & matéria que foi
dada através de um modelo mais tradicional (homeadamente, a parte referente as Invasdes
Francesas, de acordo com 0 que se encontra presente nas Aprendizagens Essenciais e no
préprio manual escolar), as respostas avangadas pelos discentes revestiram-se de um carater
telegrafico e, de certa forma, decalcadas do texto presente no manual. Neste grupo,
constatdmos que a primeira questdo, que implicava a andlise do documento escrito
apresentado, foi aquela onde parece ter havido maiores dificuldades por parte dos alunos®?*.

Relativamente ao segundo grupo, este remeteu os discentes para a tematica da Historia
Local, implicando a anélise de documentos escritos e iconograficos. A semelhanca do
primeiro grupo, verificou-se uma situagdo semelhante no tocante as respostas do segundo: nas
primeiras duas questdes, de resposta breve, a grande maioria da turma conseguiu um resultado
positivo; contudo, na Gltima questdo, a qual implicava uma resposta de desenvolvimento com
base nos documentos apresentados, detetdmos, de novo, caréncias que caraterizam o
panorama da turma de amostra. Em primeiro lugar, como ja referimos anteriormente, uma
grave dificuldade de expressdo escrita; em segundo, a auséncia de quaisquer referéncias aos
documentos apresentados (uma tendéncia que se manteve no decurso de todo o ano letivo);
por fim, de certa forma a conjugacdo dos dois elementos anteriores, a propensao para a
apresentacdo de respostas de pendor telegrafico, cujo contetdo se carateriza por ser decalcado
verbatim do manual escolar e/ou dos materiais de apoio.

Quando comparada com os demais modelos de avaliacdo que aplicamos, a avaliacdo
sumativa, sob a forma de ficha de avaliacéo, foi aquela que revelou os resultados mais baixos;
consideramos que, para esses mesmos resultados, contribuiram ndo apenas o contexto
dindmico-social da propria turma, mas também a prevaléncia de modelos de ensino de cariz
mais tradicional. Se, nas atividades da Aula-Oficina e Projeto de Investigacdo foi possivel
constatar resultados mais positivos e uma maior motivagdo por parte dos discentes (tendo
estes 0 conhecimento de que as atividades seriam avaliadas), no tocante a ficha de avaliacao

sumativa pudemos observar um menor grau de empenho/motivagao por parte dos mesmos.
4.3.6 Atividades extralectivas e extracurriculares

Durante o periodo em que realizdmos 0 nosso projeto didatico consideramos que seria

benéfica a realizacdo de atividades de cariz extracurricular tendo como principal objetivo o

224 Apexos. 10.2.1.
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patrimonio cultural local??®. Neste sentido, foram duas as atividades realizadas, a primeira das
quais em torno do patrimdnio alimentar de Condeixa-a-Nova. Se, na nossa intencdo inicial, 0
objetivo passou por enfatizar a influéncia das Invasdes Francesas neste campo, fomos, de
certa forma, obrigados a mudar a nossa abordagem. Na realizacdo de um workshop submetido
ao tema Histéria e Cultura da Alimentacao, realizado por Jodo Pedro Gomes?%, a tonica foi
posta no processo de investigacdo do patrimonio gastronémico, tendo como objeto de estudo
a Escarpiada de Condeixa??’.

A segunda atividade, intitulada “O GREHC invade a Escola”, consubstanciou-se huma
visita a escola por parte de membros do Grupo de Reconstituicdo Historica de Condeixa,
tendo como tema as Invasdes Napolednicas??®, Na prética, a atividade decorreu em contexto
mais informal, com 0os membros do GREHC a “invadir” a sala de aula (com acordo prévio da
Professora Colaboradora e da Direcdo da Escola), permitindo, assim, gerar uma experiéncia
mais dindmica sobre a Histdria Local de Condeixa-a-Nova.

Em ambas as atividades optamos por alargar o leque da audiéncia, ndo apenas a turma
de amostra, mas sim a toda a comunidade escolar; uma vez que se tratavam de tematicas
relacionadas com o proprio local, e com o acordo da Professora Colaboradora, foi considerado
que seria uma atividade que ganharia um impeto maior se estendida a diferentes anos
escolares.

Por fim, com base nos trabalhos realizados no ambito do Projeto de Investigacéo,
organizou-se uma exposicdo na Biblioteca Escolar, a proposito da efeméride do 13/14 de
marc¢o de 1811. Para a concecdo da mesma foram expostos os trabalhos finais realizados pelos
discentes; foi igualmente selecionada a bibliografia, disponivel na Biblioteca Escolar,

referente a tematica das Invasbes Francesas e do Caso de Condeixa?%.

4.3.7 Questionario Final sobre Historia Local

Findas as atividades que nos propusemos realizar com a turma de amostra, realizamos
um altimo inquérito final a turma de amostra. Para a conce¢do do mesmo, tivemos em linha

de conta néo apenas os resultados obtidos a partir do Inquérito Diagndstico, mas também todo

225 Assentamos este pressuposto nos estudos de Jodo Paulo Avelds Nunes, relativamente a questéo da valorizagio
patrimonial e a sua utilidade social, aplicada num contexto de ensino/aprendizagem, Cf. Nunes, 2017, pp. 171,
177-178.

226 Doutorado em Patrimdnios Alimentares: Culturas e Identidades, professor adjunto convidado na Escola
Superior de Educacéo de Coimbra.

227 Anexos, 11.1.

228 Anexos, 11.2.

229 Anexos, 11.3.
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0 processo de ensino/aprendizagem que realizamos. Neste sentido, estruturdamos o mesmo
inquérito através de trés linhas orientadoras: conteddos lecionados; fatores de
utilidade/interesse/importancia de Historia Local na Otica dos discentes e, por ultimo,
retomamos a questio da Histdria e Desenvolvimento de Cidadania®®. Para efeitos de analise
de dados, recorremos a questdes de carater quantitativo (com recurso & Escala de Likert, com
valores compreendidos entre 1 a 10).

No tocante a primeira questdo, “Que acontecimentos relacionados com a Historia de
Condeixa-a-Nova consegues identificar?”, a par do ja citado paradigma Roma-Fernando
Namora, 16 alunos identificaram as Invasfes Francesas, nomeadamente a Terceira, COmo um
dos eventos mais marcantes em termos de Historia Local. Apenas um aluno referiu ndo ter
conhecimento sobre Historia Local, sendo este o aluno que, como referimos na descricédo da
turma de amostra, ingressou na Escola ja em meados do 2° periodo.

Relativamente a segunda questdo, “Como consideras, em termos de utilidade, os
conhecimentos que adquiriste sobre Historia Local no contexto da disciplina de Historia?”),
os resultados foram maioritariamente bastante positivos, com a grande maioria dos alunos a
atribuir um valor entre 8 (cinco alunos), 9 (cinco alunos) e 10 (quatro alunos)?®!. Contudo,
qguando confrontadas estas respostas com as justificacbes avancadas, constatamos algumas
discrepancias no tocante a resposta qualitativa e quantitativa: Considere-se, 0 seguinte
exemplo:

Discente 7, que avaliou, em termos de utilidade, os conhecimentos adquiridos sobre
Historia Local, com o valor de 10 refere, na sua resposta que “E muito util, para a ficar a
saber mais da historia da nossa localidade, e termos mais cultura geral.”. Embora a avaliagcdo
tenha sido muito positiva (quantitativamente), a justificacdo apresentada remete para o
contexto da “Historia das Curiosidades”, valorizando simplesmente o aspeto da cultura geral.
Por outro lado, outro discente, que avaliou a questdo com 8 valores, refere que “Foi util para
compreender melhor a historia dos palacios de Condeixa e da historia local da vila.”. Neste
caso, observamos que o interesse individual do aluno incidiu sobre a sua avalia¢gdo em termos
Uteis, neste caso, relativamente ao patrimonio local.

A terceira questdo remetia diretamente para a area do interesse que os temas de
Histdria Local suscitavam no contexto da disciplina de Historia A. Nesta questdo, de novo, 0s

resultados foram francamente positivos: dois alunos avaliaram com 7 pontos, oito alunos com

230 Apexos, 12.1.
1 Anexos, 12.2.2.
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8 pontos, quatro com 9 e trés com 10?2, De novo, ndo obstante os valores quantitativos
consideravelmente altos, as respostas qualitativas remetem, de novo, para 0 campo da
discrepancia. Por um lado, notamos a relacdo afetiva com o local; por outro, continuamos

perante o paradigma da “Historia das Curiosidades”?®3:

Discente J: “Acho bastante interessante estes assuntos porque sabe que aqui em
condeixa se passaram coisas que "marcaram” este territorio torna-0 mais interessante ainda,

pois vivemos numa localidade historica.”

Discente H: “E sempre bom saber sobre este tipo de curiosidades.”

Relativamente a quarta questdo, “Consideras importante o estudo de temas de
“Histéria Local” em contexto escolar?”, todos os alunos responderam afirmativamente?*,
Neste campo, as respostas obtidas pelos alunos remetem diretamente para a relagcdo entre
importancia atribuida e a motivacdo dos préprios, quer pela valorizacdo do local na
atualidade, quer devido aos paralelos estabelecidos entre Passado/Futuro, num sentido de
continuidade temporal:

Discente L: “Sim, pois € um exemplo da pratica dos dias de hoje, daquilo que foi o

nosso passado e tem muito mais interesse, facilitando a aprendizagem.”

Discente O: “Sim, eu considero importante o estudo de temas de "Historia local" em
contexto escolar, porque acho importante em todas as escolas falarem e mostrarem a historia
ou 0s acontecimentos que se passaram naquela localidade e tambem para todos nés ficar a
conhecer melhor a histéria do sitio onde vivemos.”

A penultima questdo remetia para a importancia de temas de Histéria Local no
contexto da propria disciplina de Histdria A. Foi, precisamente, nesta questdo onde as

respostas se revestiram de maior heterogeneidade®®, com os alunos a estabelecerem

232 Anexos, 12.2.3.

233 Esta valorizagdo afetiva do local foi aspeto salientado por Tiago Ferreira, num estudo realizado na mesma
localidade. Cf. Ferreira, 2021, p. 52. Este sentimento de pertenca, de identidade local, em parte, parece ser
fortemente potenciado pela aposta do proprio Agrupamento na realizacdo de visitas de estudo, estendidas a todos
os Ciclos de Ensino, ao patrimonio local existente.

234 Anexos, 12.2.4.

235 Anexos, 12.2.5.
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diferentes relacbes entre a Histdria Local e a Histdria que figura nas Aprendizagens

Essenciais e nos manuais escolares e o processo de ensino/aprendizagem.

Discente M: “No contexto da disciplina de Histéria A, € relevante nas situagdes de

coincidéncia em relacdo a matéria dada: 3* invasdo francesas; destrui¢do de Condeixa.”

Discente G: “E importante uma pessoa conhecer mais sobre o meio que a rodeia ¢ a

disciplina de Historia ¢ a quem mais incentiva os alunos a pesquisar um pouco sobre o tema.”

Nesta questdo destacamos uma resposta dada por um aluno que, sendo este o seu
segundo ano no sistema de ensino portugués, estabeleceu o paralelo com o modelo da

disciplina de Historia do seu pais de origem:

Discente P: “E importante, como eu venho ------- posso partilhar a experiéncia, a
historia dividia-se em duas disciplinas por semana tinhamos 4 horas de historia 2 das quais
eram sobre historia local e outras 2 era historia do mundo.”?

Por fim, a sexta questdo, “Consideras que o estudo da Historia Local constitui uma
mais-valia para ti, enquanto membro da comunidade escola e futuro cidaddao?” estabelecia o
paralelo com a dltima questdo do Inquérito Diagndstico. Se, no primeiro inquérito, quatro
alunos responderam negativamente, no inquérito final a totalidade da turma respondeu
afirmativamente?’. E de notar a alteracio produzida em determinados alunos, no tocante &

relagdo entre Histéria e Cidadania. Veja-se o seguinte exemplo:

Discente J (Resposta negativa no Inquérito Diagnostico): “Sim, concidero pois com
estas aulas de historia aprendi inimeras coisas das quais nao sabia que tinham acontecido aqui
em condeixa, e acho que como futuro cidad&o ira ser importante saber que este espaco teve

impacto na historia portuguesa, invez de viver na ignorancia.”

Discente I:

Diagnostico: “(ndo), pois € algo com tema insignificante para mim e para o meu futuro”.

236 por uma questéo de preservagdo do anonimato do discente, omitimos a referéncia direta ao pais.
237 Anexos, 12.2.6.
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Final: “Sim, porque torna-me um cidaddo mais conhecedor em termos de tudo, mas

principalmente sobre a localidade em que resido e passei a minha vida até ao momento.”

Contudo, em alguns casos, permaneceu 0 estigma que associa a Historia Local ao
universo das “curiosidades” e da cultura geral. De uma forma geral, foi este o panorama que
caraterizou a turma de amostra. Se, em alguns casos, houve o estabelecimento de relacdo entre
0 Passado e o Presente, no sentido de perceber o processo evolutivo e a questdo da memoria, 0

primeiro paradigma permaneceu dominante.
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Conclusao

Ao longo do presente relatorio de estagio, a nossa principal preocupacdo foi perceber a
importancia atribuida a tematica das Invasdes Francesas nos manuais escolares portugueses
do ensino liceal e secundério, numa cronologia que se estendeu desde os inicios do século XX
até a atualidade. O objectivo de estudo percorre, como consequéncia, um dos periodos mais
conturbados da Historia de Portugal, em termos de mudangas politicas e, subsequentemente,
nas dindmicas educacionais. Em paralelo, procuramos tambeém explorar a mesma tematica no
contexto de sala de aula, privilegiando uma abordagem centrada na Histéria Local.

A possibilidade de trabalhar o tema em apreco surgiu da juncdo de dois fatores
distintos que, pela sua propria natureza, se consubstanciaram numa relacdo simbidtica. A
nossa intencdo de trabalhar um tema oriundo do campo da Histdria Militar: tendo em conta as
possibilidades que, durante a Pratica de Ensino Supervisionada, nos foram apresentadas,
privilegidamos o tema das InvasGes Francesas, presente nas Aprendizagens Essenciais da
disciplina de Histéria A do 11° ano de escolaridade. Concomitantemente, beneficidamos da
possibilidade de realizar a Pratica de Ensino Supervisionada num local onde os efeitos das
Invasdes Francesas se fizeram sentir e no qual, atualmente, tem sido feito um esforgo para
preservar a memoria dos acontecimentos junto da populacdo local e da propria comunidade
escolar, por via de recriac6es historicas.

Num contexto de sala de aula procuramos, sempre que nos foi possivel, confrontar os
alunos com diferentes metodologias de aprendizagem, com o fim de fomentar o
desenvolvimento das suas competéncias. Para o efeito, elabordmos fichas de trabalho e testes
de avaliacdo, com a inclusdo de documentos (tanto escritos como iconogréaficos) e
audiovisuais, com o intento de analisar os mesmos com o0s alunos. No tocante as novas
tecnologias, ndo podemos ndo admitir a nossa preferéncia pela apresentagdo em suporte de
PowerPoint. N&o obstante, sempre que possivel, houve uma tentativa de dinamizar e explorar
0s materiais no maximo das suas potencialidades, complementando as ja referidas
apresentagcdes com exercicios de consolidacdo em distintos suportes digitais (nomeadamente,
através do recurso a aplicacdo Kahoot!.)

Sob o0 ponto de vista tedrico, isto é, da questdo de investigacdo, a nossa abordagem foi
anéloga a da investigacdo em Historia. Num primeiro momento, apds a escolha do tema,
procedemos a defini¢do, em sentido lato, do nosso objeto de estudo, isto é, a figura do manual
escolar. Consideramos oportuno realizar uma breve resenha sob o estado da investigacdo do

mesmo no contexto nacional, tema que nos proporcionou o catalisador para 0 passo seguinte
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da nossa investigacdo: a evolugdo do manual, mais concretamente do manual de Historia, no
contexto do ensino liceal e secundéario portugués, numa cronologia situada entre o advento do
século XX até a propria atualidade. Por fim, no momento de pesquisa e tratamento de dados
referentes aos manuais escolares do ensino de Historia liceal e secundario em Portugal, por
razbes logisticas, optdmos por circunscrever a nossa amostra aqueles que, aquando da sua
publicacdo, apresentaram uma maior longevidade e pertinéncia. Por razdes logisticas e
administrativas, ndo conseguimos realizar aquela que foi a nossa intencéo inicial: a de cruzar
os dados do contexto portugués com aqueles do contexto internacional.

Em termos concretos, era nosso objectivo confrontar 0s manuais nacionais com outros
oriundos de geografias que, aquando do eclodir das Invasdes Francesas em Portugal, tiveram
maior envolvimento no confronto (hnomeadamente, os contextos espanhol, francés e inglés).
No entanto, embora essa intencdo ndo se tenha materializado neste presente relatorio,
permanece um projeto ao qual pretendemos dar continuidade no futuro.

No que concerne as perspetivas presentes nos manuais portugueses, relativamente ao
tema em apreco (e como ja tivemos oportunidade de apresentar no terceiro capitulo do nosso
relatorio), consoante a época da sua publicacdo, 0os manuais traduzem as perspetivas
ideoldgicas, culturais e politicas, tanto dos seus proprios autores, como dos contextos
politicos e educacionais, seus contemporaneos. Se hum momento inicial o tema em questdo
era abordado de forma mais pormenorizada, dando maior enfase a aspectos de cariz politico-
militar, com o decorrer das décadas e, consequentemente, o desenrolar dos acontecimentos
que marcaram Portugal durante o século XX e inicios do século XXI, presenciamos uma
mudanca de paradigma, a qual, gradualmente, focou a atencdo nos aspetos de indole
econdmica e, embora num menor grau, social. De igual forma, no que respeita a sua funcéo, a
tematica das Invasdes Francesas também viu a sua pertinéncia esvair-se. Até a queda do
regime ditatorial, estas eram apresentadas com um sentido pejorativo, atribuindo-se-lhes o
inicio da queda das estruturas do Antigo Regime e, consequentemente, abrindo o caminho
para o periodo conturbado que se seguiu: a Revolugdo Liberal Portuguesa. Na ideologia
estadonovista, esta foi encarada como um periodo de caos politico, responsavel pela
desagregacédo de uma ordem tida como harmoniosa.

Com o advento do 25 de Abril de 1974, a posterior entrada de Portugal na CEE, e as
sucessivas diretivas emanadas por organizacfes internacionais, o foco centrou-se ndo no
conflito per se, mas sim nos efeitos que se fizeram sentir apds o seu término. Aqui,
consideramos que, se por um lado se alargaram os horizontes de debate para os campos

econdmico, social e cultural, beneficiando o processo de ensino/aprendizagem dos alunos, por
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outro, ndo podemos deixar de considerar que se adotou uma perspetiva mais eurocéntrica em
relacdo a um acontecimento que, num espetro geografico alargado, se alastrou um pouco por
quase todo o globo. Reconhecemos que a tendéncia que se tem verificado nos ultimos anos de
reduzir os tempos letivos da disciplina de Historia A, em conjun¢do com um programa por
vezes considerado excessivo, poderd ndo permitir a exploracdo do tema de modo mais
profundo. Contudo, a sua inclusdo nas Aprendizagens Essenciais (embora na qualidade de
catalisador), e a sua presenca nos proprios manuais escolares, ndo pode ser desvalorizada,
sendo este um tema que, pelo seu impacto na Historia, ndo apenas de Portugal mas também
europeia, permite fazer pontes com diversos campos da Historia. Tratando-se de um tema
manifestamente politico-militar, os efeitos produzidos em muito ultrapassaram a antiga
“Historia-Batalha”; por via da influéncia da Escola dos Annales e da propria Nova Historia
Militar, tem sido dada maior atengdo ao “outro” lado do fendmeno da guerra, isto é, ndo o do
combatente, mas sim o lado daqueles que, numa posicdo passiva, sofreram os efeitos do
conflito. A luz dos mais recentes acontecimentos internacionais, consideramos que o
desenvolvimento deste tema no contexto de sala de aula permite ndo apenas dotar os alunos
das requeridas competéncias e aprendizagens, mas também sensibilizar os mesmos para uma
tematica que, embora presente no seu quotidiano, verificimos corresponder a um tema em
relacdo ao qual os alunos demonstram uma crescente apatia e dessensibilizacao.

Em contexto de sala de aula, procuramos aprofundar o tema da Invasfes Francesas
através da abordagem centrada em torno da Histéria Local. Para o efeito, em termos de
preparacdo, munimo-nos de bibliografia atual e pertinente, uma vez que se verificou o
desfasamento entre os conteldos constantes do manual com os progressos verificados no
campo historiografico. De igual forma, procuramos, antes da realizacdo do nosso projeto,
aferir de todos os elementos que, no contexto geografico local, ainda mantinham vivos 0s
acontecimentos das Invasdes Francesas. Ultrapassados estes dois aspetos, procedemos a
apresentacdo do tema. A semelhanca da nossa restante Pratica de Ensino Supervisionada,
nunca olviddmos o papel do manual escolar, mas procuramos sempre complementar a
informacdo que nele se apresenta com outra retirada das mais diversas fontes, nomeadamente,
dos registos paroquiais e da cartografia do periodo contemporaneo ao tema em estudo. Estes
materiais foram confrontados com dados mais atualizados, tanto em termos de iconografia
como de documentos escritos, sendo que os Ultimos nos permitiram, em determinados
momentos, realizar um exercicio de apresentacdo a Paleografia. Na tentativa de quebrar com o
modelo de aula magistral, procurdmos, sempre que possivel, dinamizar o processo de

ensino/aprendizagem, por via da realizacdo de aula-oficina, projeto de investigacdo e,
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conforme referido, através da realizacdo de workshops (neste caso, relacionado com a cultura
e gastronomia locais), e da recriacdo histdrica.

Ao longo da realizacdo do nosso projeto didatico, fomos também confrontados com
situacbes que nos forcaram, num regime semi-ad hoc, a alterar as metodologias definidas.
Referimo-nos, neste caso, ao projeto de investigacdo. Se, num primeiro momento, a nossa
intencdo era a de levar os alunos a realizarem, com o0s devidos apoios da nossa parte, uma
investigacdo sobre determinados locais onde os ares do conflito se fizeram sentir, perante a
falta de iniciativa dos mesmos, e por uma questdo de limitacdo de tempos letivos, vimo-nos
forcados a adotar uma abordagem diferente, baseada na atribuigdo de temas predefinidos a
serem trabalhados por cada grupo. De igual forma, na realizacdo da aula-oficina, perante a
falta de alguns alunos e 0 mau comportamento que se verificou, consideramos que 0s
resultados obtidos ndo refletem necessariamente o seu verdadeiro potencial. No entanto, estes
foram momentos de aprendizagem que nos permitiram desenvolver, a nivel pessoal e
profissional, a capacidade de adaptacdo e de resolucdo que, no decurso da futura préatica
profissional, fardo parte do nosso perfil docente.

Aguando do inicio do nosso projeto, e mediante a realizacdo de um inquérito
pedagogico sobre Histdria Local, apercebemo-nos da tendéncia da turma em oscilar entre dois
paradigmas distintos. O primeiro refere-se ao seu conhecimento de Histdria Local, e
verificou-se estar centrado naquele que definimos como paradigma Roma-Fernando Namora;
0 segundo diz respeito a forma de abordagem a Historia, e revela uma preferéncia pela
Historia centrada nas grandes personalidades, eventos e monumentos. A partir dos dados
obtidos, procedemos a uma estratégia que permitisse quebrar os referidos paradigmas,
alargando as perspetivas dos alunos para o contexto social. Em relacdo a primeira questdo,
consideramos ter tido um elevado grau de sucesso. Contudo, relativamente a segunda, a taxa
de sucesso foi medianamente positiva. Neste contexto, destacamos a importancia que o0s
alunos atribuiram aos efeitos que a passagem das forcas francesas teve junto das populacGes
locais e, mais concretamente, a sua atitude perante a populacdo feminina da época. Neste
ponto consideramos que a nossa intencdo de sensibilizar os alunos para os horrores do
fendmeno que é a guerra foi, em grande parte, realizada.

In conclusio, consideramos que o presente relatério poderd consubstanciar-se num
ponto de apoio para uma futura revalorizacdo das tematicas militares no ensino da Historia.
Para o efeito, chamamos a atencdo para a necessidade de atualizacdo dos conteudos
constantes nos manuais escolares perante os avangos no campo historiografico, bem como das

metodologias a serem postas em pratica no contexto de sala de aula. Por via do relatorio que
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aqui terminamos, esperamos conseguir exemplificar como tais temas podem ser apresentados
aos alunos, de forma dindmica e cativadora. Reconhecemos que nem todos os alunos
terminardo o seu plano de estudos sabedores de todos os aspetos inerentes as Invasdes
Francesas, mas consideramos possivel que figuem cientes de ter sido estas um fenGmeno que
se fez sentir junto das populagGes locais, com consequéncias deveras negativas, tanto a nivel
micro como macro. De igual forma, a sua presenga nos manuais escolares permite que 0s
alunos tenham contacto com o Fendmeno Guerra, desta feita, através do rigor cientifico e

historiogréafico, aliado a componente didatico-pedagogica.
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Anexo 1. Aulas

1.1 Planificacio da aula-tipo dada ao 9° W.

Tem Dominio | - A Europa e 0 Mundo no Limiar do Século XX
a/ Dominio

Assunto/ Contelidos

1. A Revolucao Soviética
1.1. A Rassia nas vésperas da revolucéo.
1.2. As sementes de uma revolucao.

Conceitos: Regime autocratico, Aristocracia fundidria.

Aprendizagens Essenciais/ Objetivos

- Caraterizar sucintamente a Russia czarista ao nivel politico, econdémico e social.

- Relacionar a entrada da Russia na 12 Grande Guerra com o agravar das tensdes
sociais e politicas.

- Compreender que o modelo ideoldgico socialista, saido da revolucéo de outubro de
1971, resultou de antagonismos sociais e politicos.

Objetivos:

1 - Localizar no Espago e no Tempo a matéria em apreco.

2 — Reconhecer os tracos politicos, econdmicos e sociais que caraterizavam a Russia
czarista nos inicios do século XX.

3 — Estabelecer a relacdo entre o fracasso militar na guerra russo-japonesa (1904-1905)
com os acontecimentos que culminaram no Domingo Sangrento.

4 — ldentificar os fatores e agentes (revolucionarios socialistas e burguesia) que
levaram, no decurso do periodo em aprecgo, ao enfraquecimento da autoridade governamental
russa.

5 - Relacionar a stasis social que se fazia sentir desde 1905 com os efeitos resultantes
da participacdo russa na 12 Grande Guerra.

Estrutura da aula

Competéncias a desenvolver, de acordo com o0 PASEO:
Conhecedor/Sabedor/Culto/Informado

A — Linguagens e Textos.

B — Informacdo e Comunicagao.

G — Bem-estar, saude e ambiente.

| — Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

J — Consciente e dominio do corpo.

Sumario da aula:

A revolucdo Soviética.

A Russia nas vésperas da revolucao
As sementes de uma Revolucao.

Inicio da aula:
Recuperacdo de conhecimentos de aulas anteriores: consequéncias da 1* Grande
Guerra e fim da supremacia europeia.
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Apresentacgédo das questdes orientadoras da aula:

Leitura de um excerto da obra de Eric Hobsbawm, A Era dos Extremos “A Russia,
madura para a revolugdo social, cansada de guerra e a beira da derrota, foi o primeiro dos
regimes da Europa Central e Oriental a ruir sob as pressdes e tensdes da Primeira Guerra
Mundial. A exploséo era esperada, embora ninguém pudesse prever o momento e ocasido da
detonagao.”

Motivacao:

Leitura de um excerto da obra de George Orwell, A Quinta dos Animais. Sera
realizada, no decurso da aula, a comparacdo entre 0 excerto apresentado e os conteidos
lecionados.

Desenvolvimento da aula:

Tendo como ponto de partida a recuperacdo de conhecimentos adquiridos em aulas
anteriores, sera realizado com os alunos um breve sumario que servira como mobil para a
introducdo dos conteidos a lecionar na presente aula.

Serdo analisadas imagens presentes no manual adotado (pégina 44), como forma de
apresentar e caraterizar a sociedade e economia russa no dealbar do século XX. Neste sentido,
serdo analisadas as principais atividades econdmicas exercidas pela maioria da populacéo e o
modelo politico que, entdo, vigorava na Russia no periodo coevo.

Sera projetado um mapa, tendo no seu centro o Império Russo, e 0s alunos serdo
guestionados sobre aspetos de geografia e geopolitica, nomeadamente, em relacdo aos poderes
limitrofes (tanto a Ocidente, na Europa, bem como a Oriente, dando énfase ao Império
Japonés). Pretende-se, desta forma, ndo sé consolidar os conhecimentos dos alunos em
relacdo ao Espaco e ao Tempo da matéria em apreco, mas também promover a importancia da
cartografia no ensino da Historia.

No decurso da apresentacdo das tematicas supracitadas, sera retomado o excerto
apresentado na motivacdo da aula, como forma de ilustrar os conteudos lecionados (nédo
olvidando questdes e escolhas literarias por parte do autor).

Uma vez estabelecidos os contextos social, econdmico, politico e militar que se faziam
sentir no Império Russo, serdo apresentadas e, em didlogo com os alunos, as acdes encetadas
pelo poder politico a partir de 1905 (Domingo Sangrento, criacdo da Duma).

Ao longo da aula, seré feito uso do quadro, através da apresentacdao de esquemas e de
conceitos, os quais serdo registados pelos alunos no seu caderno diario.

Avaliagéo:
Observagdo direta, focada nas intervencdes dos alunos, mediante as questfes
colocadas no decurso da aula.

Atribuicéo de TPC
Resposta as questdes da pagina 45 do manual adotado.

Bibliografia

Freeze, Gregory L. (2022). Historia da Russia. Lisboa: EdicGes 70.

Gilbert, Martin (1997). A History of the Twentieth Century, vol. 1. Londres: Harper
Collins Publishers.

Hobsbawm, Eric, (2002). A Era dos Extremos. Lisboa: Presenca.

Stockdale, Melissa (2009). “The Russian Experience of the First World War” in Abbot
Gleason (ed.) A Companion to Russian History. West Sussex: Wiley-Blackwell. 311-334.

Orwell, George (2020). A Quinta dos Animais. Traducdo portuguesa por Paulo Faria.
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1.2 Planificacdo da aula-tipo dada ao 11° X

Tem 4 — A Europa nos séculos XVII e XVIII — sociedade, poder e
a/ Dominio | dinamicas coloniais

Assunto/ Contetlidos

A Hegemonia economica britanica: as condi¢fes de sucesso e o arranque industrial.
As condigdes de sucesso.

Fatores naturais.

Progressos na agricultura.

Aprendizagens Essenciais/ Objetivos

Aprendizagens Essenciais:
Enquadrar o arranque industrial ocorrido em Inglaterra na transformagé&o das estruturas

econdmicas.

Objetivos:

1 — Identificar, no tempo e no espaco, a matéria em apreco;

2 — Identificar os fatores naturais que permitiram o avanco no contexto agricola;

3 — Entender a relacdo entre as transformacgdes ao nivel da propriedade com as
verificadas no &mbito social.

Estrutura da aula

Competéncias a desenvolver, de acordo com o PASEO:
Critico/Analitico

A — Linguagens e textos;

B — Informacéao e comunicacao;

C — Raciocinio e resolugdo de problemas;

D — Pensamento critico e pensamento criativo;

F — Desenvolvimento pessoal e autonomia;

| — Saber cientifico, técnico e tecnologico;

H — Sensibilidade estética e artistica.

Sumario da aula:
A hegemonia econdmica britanica: as condi¢des de sucesso e o arranque industrial.
Condic0es de sucesso.

Fatores naturais.

Progressos na agricultura.

Inicio da aula:
Apresentacdo do sumario da aula.

Motivacgao:

Audic¢do do poema “The Goose and the Common” (século XVII), adaptado por The
Askew Sisters (Enclosure, 2019). Sera entregue, em formato fisico, a letra e correspondente
traducdo. Serd realizada uma primeira analise do mesmo, com o intuito de aferir dos
conhecimentos téacitos dos alunos.

Desenvolvimento da aula:
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Serdo apresentados os fatores naturais que permitiram o arranque da Revolucdo
agricola, com recurso a analise de um mapa (manual, p. 110), mapa este projetado na
apresentacdo PowerPoint. Sera feito um paralelo com a atualidade a propoésito da importancia
das vias fluviais no contexto comercial.

Serdo apresentados dois documentos, uma imagem ilustrativa do movimento das
enclosures, e um documento legal coevo alusivo ao movimento referido. A partir deste
documento e do questionamento aos alunos, serdo colocadas em evidéncia as transformagoes
que se sucederam, tanto ao nivel da paisagem bem como da sociedade.

Seré retomada a adaptacdo de um poema de finais do século XVI (coincidente com o
inicio do movimento das enclosures) demonstrativo do sentimento presente entre 0s pequenos
e médios proprietarios. Analise da letra/poema.

Aula realizada com recurso ao PowerPoint. No mesmo PowerPoint serd incorporado
um video, disponivel no YouTube, estando os créditos do mesmo video devidamente
apresentados.

Avaliacéo:
Observacdo direta feita pelo professor.
Atribuicéo de TPC

Bibliografia

LEON, Michaels (2001), “The Agricultural Revolution”. Medical History, vo. 45, n°
S21, 44-60.

OVERTON, Mark (1996), Agricultural Revolution in England. The Transformation of
the agrarian economy. 1500-1850. Cambridge: Cambridge University Press;

VRIES, Jan De (1994), “The Industrial Revolution and the Industrious Revolution”.
Journal of Economic History, vol. 54, n°2, 249-270;

VI
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1.3 Planificacdo da aula-tipo dada ao 11° Y

Tem Moédulo 6 — A Cultura do Palco
a / Dominio

Assunto/ Contetlidos

A Cultura do Palco
O caso francés
Da Europa para 0 Mundo

Aprendizagens Essenciais/ Objetivos

Aprendizagens Essenciais:

Compreender que o barroco, em todas as suas manifestacfes nacionais e
regionais, deve ser entendido mais como um gosto do que como um estilo,
sublinhando a forma como utilizava a seducdo dos sentidos e a teatralidade.
Identificar caracteristicas da arquitetura e da escultura barrocas, ressaltando, na
escultura, o dinamismo, a abertura da composicdo e a exacerbacdo do
expressionismo.

Caraterizar o barroco em Portugal e em Espanha, designadamente nos
dominios portugueses e espanhdis, analisando o papel da aculturacdo e da
miscigenacao e os contributos do Brasil.

Objetivos:

1 — Compreender a importancia do barroco em Franca enquanto forma de
expressao do poder real.

2 — ldentificar as carateristicas do barroco francés nas suas diversas formas
(arquitetura, pintura, escultura).

3 — Reconhecer as vicissitudes regionais do barroco na Europa.

4 — Caraterizar o barroco em Portugal.

Estrutura da aula

Competéncias a desenvolver, de acordo com o PASEO:
B — Informagéo e comunicagéo

C — Raciocinio e resolucédo de problemas

D — Pensamento critico e pensamento criativo.

H — Sensibilidade estética e artistica.

Sumario da aula:
A Cultura do Palco
O caso francés
Da Europa para o Mundo

Motivacao:

Visualizagdo de um excerto do filme The Man in the Iron Mask (Randal Wallace,
1998), relativamente ao ambiente da corte de Luis XIV. A partir do referido excerto sera feita
a recuperacdo de matérias lecionadas em aulas anteriores e, paralelamente, servird como
ponto de partida para a exploracdo do barroco francés que teve em Luis XIV o seu principal
fomentador.

Desenvolvimento da aula:

VIl
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Num primeiro momento serdo apresentadas as fases de implementagdo do estilo
barroco em Franca, desde a resisténcia inicial até a adogédo e adaptacdo do estilo aquando do
reinado de Luis XIV.

Uma vez que esta matéria foi abordada em aulas anteriores, procuraremos apresentar
0s principais artistas e obras do barroco francés, nomeadamente:

- na arquitetura: o palacio de Versalhes e o palacio de Vaux-le-Vicomte, como
simbolos da arquitetura ao servico do imaginéario real. Do ponto de vista da arquitetura
religiosa, iremos apresentar a igreja de Il Gesu (Roma) e a sua influéncia na arquitetura
religiosa francesa no periodo em apreco, através dos exemplos das igrejas de Saint-Gervais e
de Saint-Paul-Saint-Louis (Paris).

- na escultura: abordaremos a influéncia de Bernini nos escultores franceses, tendo
como exemplos Pierre Puget (e a obra Milo de Crotona) e Francois Girardon (exemplificando
o trabalho do artista através do Monumento de Richelieu).

- na pintura: apresentaremos as tendéncias e 0s temas que caraterizaram a pintura
barroca francesa do periodo, exemplificando com as obras de: Nicolas Poussin (Vénus e
Adonis [uma vez que o artista, para 0 tema em questdo, reproduziu a historia do mito,
utilizaremos também a obra Vue de Grottaferrata avec Venus, Adonis et une divinité
fluviale 1), Claude Lorrain (O regresso de Ulisses), Georges de la Tour (Madalena
Arrependida), e Nicolas Tournier (A negagdo de S&o Pedro).

Durante a apresentacdo dos exemplos, os alunos serdo questionados relativamente as
técnicas e temas utilizados nas obras, relacionando-os com os conhecimentos lecionados em
aulas anteriores.

A segunda parte da aula sera subjugada ao tema “Da Europa para o Mundo”. Neste
sentido, através do recurso a um mapa interativo da Europa barroca, no qual se encontrardo
alguns exemplos mais ilustrativos das geografias em estudo (Alemanha, Império Austro-
Hungaro, Flandres, Portugal e Espanha), procuraremos levar os alunos a compreender as
diferencas do barroco europeu, atentando aos contextos religioso (no caso da Europa do
Norte) e politico (aqui, destacando a questdo do colonialismo portugués). No inicio da
atividade serdo distribuidos, aleatoriamente, pelos alunos, pequenos papéis contendo 0s
mesmos simbolos que se encontrardo no mapa interativo. No decorrer da aula, para cada
exemplo serd chamado o aluno a quem, em sorte, tenha calhado o papel com o simbolo
correspondente, para analisar o video e/ou imagem.

Avaliacéo:
Observacéo direta feita pelo docente, questdes colocadas aos alunos.

Bibliografia

CHARLES, Victoria, CARL, Klaus H. (2014). L 'art Baroque. Nova lorque: Parkstone
Press International.

ZIRPOLO, Lilian H. (2018). Historical Dictionary of Baroque Art and Architecture.
Londres: Rowman & Littlefield.
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1.4 Planificacdo da aula-tipo dada ao 12° Z

Tem Modulo 9 — A cultura do Cinema
a / Dominio

Assunto/ Contetlidos

Do advento do século XX até ao fim dos “loucos anos 20”.
O Cinema (O Local)
Da Europa para a América (O Espaco)

Aprendizagens Essenciais/ Objetivos

Aprendizagens Essenciais:

Avaliar os impactos das influéncias muatuas entre a Europa e a América do Norte,
reconhecendo os primeiros anos do século XX como tempos de grandes ruturas politicas,
econdmicas, sociais, culturais e artisticas.

Reconhecer o significado do aparecimento do cinema como uma nova linguagem
artistica.

Objetivos:

1- Compreender a importancia do Cinema enguanto nova expressao de arte;

2 — ldentificar os fatores que levaram ao fim da hegemonia europeia em prol da
América (Estados Unidos);

3 — Caraterizar os “loucos anos 20” do século XX.

Estrutura da aula

Competéncias a desenvolver, de acordo com o PASEO:
Critico e Analitico

B — Informacdo e comunicacao.

D — Pensamento critico e pensamento criativo.

E — Relacionamento interpessoal.

F —Desenvolvimento pessoal e autonomia.

H — Sensibilidade estética e artistica.

| —Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

Sumario da aula:
A Cultura do Cinema
O Cinema (O Local)
Da Europa para a América (O Espaco)

Motivacgao:

Visualizagdo do filme, da autoria dos Irmé&os Lumiere, L arrivée d’'un train en gare de
La Ciotat. A partir da visualizagéo do referido filme, os alunos serdo questionados sobre as
novidades que a introducdo do cinema trouxe (0 movimento, a captagdo de momentos do
real).

Desenvolvimento da aula:

Serdo apresentados dois breves excertos referentes a obra de Georges Mélies,
nomeadamente, excertos do filme Le Voyage dans la Lune, e um excerto do filme Hugo
(realizado por Martin Scorsese, em 2011), no qual sdo apresentados diversos excertos da obra
de Méliés. Neste ponto, 0 objetivo serd o de apresentar as potencialidades artisticas que o

IX




Gustavo Gongalves As Invasdes Francesas no Ensino da Histdria: Espago, Discurso e Objeto

cinema apresentava (0 segundo excerto inicia-se com a expressao “Come and dream with
me”, proferida por Ben Kingsley, no papel de George M¢li¢s, a qual servird como arranque
para a discussdo com os alunos). Tendo em conta os temas presentes nos filmes de Mélies,
procuraremos fazer comparacdo com outras artes do periodo (realismo vs vanguardas),
momento no qual serd abordada a questdo da dicotomia entre “cultura erudita vs cultura de
massas”’; como forma de exemplificar a diferenca entre os dois conceitos, iremos sintonizar,
via PC, nas Radios Antena 2 e RFM e, através dos contetdos ouvidos, os alunos serdo
levados a distinguir ambos os conceitos recorrendo, assim, a um exemplo da atualidade.

Num segundo momento da aula, a tonica sera colocada nas mudancas que se operaram
na Europa nos inicios do século XX, dando especial destaque ao eclodir da Primeira Grande
Guerra. Como forma de ilustrar o sucedido e, em estreita relagio com o cinema,
apresentaremos um excerto do documentario They Shall Not Grow Old, da autoria de Peter
Jackson (2018); o referido documentério é foi concebido a partir de filmagens originais da
Primeira Grande Guerra, tendo estas sido aprimoradas (em termos de definicdo) e
colorizadas.

Num terceiro e final momento, passaremos a visualizacdo um excerto do filme The
Great Gatshy, realizado por Baz Lurhmann (2013), no qual se encontra apresentada uma cena
referente ao contexto dos “loucos anos 20”, de acordo com a descrigdo na obra original de F.
Scott Fitzgerald. Através da analise dos visuais e do “ambiente” festivo representado no
excerto, procederemos a caraterizacdo do periodo em estudo.

Aula realizada com recurso a apresentacdo PowerPoint. Todos os excertos de filmes
nela presentes serdo devidamente creditados.

Avaliacéo:
Observacéo direta feita pelo docente através do dialogo com os alunos.

Bibliografia

HOBSBAWM, Eric, (2002). A Era dos Extremos. Lisboa: Presenca.

MALTHETE, Jaccques (2020), “Identifying a Georges Méliés Film” in Harold Brown
(coord.) Physical Characteristics of Early Films as Aids to Idetntification: New expandade
Edition. Indiana: Indiana University Press, 169-176.

NOWELL-SMITH, Geoffrey (2017), The History of Cinema: A Very Short
Introduction. Oxford: Oxford University Press.
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Anexo 2. Atividades extracurriculares

2 de dezembro de 2022 — A4 Historia Repete-se? Os novos Anos 20. Palestra proferida por
Sérgio Neto (Investigador CEIS20);

20 de janeiro de 2023 — Lar (Agri)Doce Lar. Palestra proferida pela Daniela Neto
(CES/UC);

27 de janeiro de 2023 - Exposicdo para celebrar o Dia Internacional em Memoria das
Vitimas do Holocausto;

10 de fevereiro de 2023 — O CES vai a Escola. Ciéncia Forense e Investiga¢do Criminal.
Palestra proferida por Filipe Santos e Susana Costa (CES/UC);

16 de fevereiro de 2023 — Historia das Mulheres. Situagdo juridica e trabalho das
mulheres em Portugal nos sécs. XVI-XIX: desconstruindo mitos. Palestra proferida por Maria
Antonia Lopes (FLUC);

17 de fevereiro de 2023 - Workshop de Teatro. Associacao Thiasos (FLUC);

8 de marco de 2023 — Exposi¢do do Dia da Mulher e para sensibiliza¢do da violéncia
domeéstica,

15-21 de margo de 2023 — Exposicdo A4s Invasoes Francesas... Condeixa na Rota das
Invasoes;

19 de abril de 2023 — Visita a Universidade de Coimbra;

17 de maio de 2023 — Colonialismo e Aboli¢do da Escravatura em Portugal. Conferéncia
proferida por Miguel Bandeira Jeronimo (FLUC);

21 de maio de 2023 — Dia do Agrupamento. Realiza¢ao de conferéncias pop-up sobre o 25
de Abril de 1974; Mulheres na Ciéncia, palestra proferida por Olga Solova e Clara Serrano
(CES/UC); O Homem de Neandertal e o Homem Denisova, palestra proferida por Jodo
Teixeira (Universidade de Adelaide, Australia); O 25 de Abril e a PIDE, mesa-redonda, com
moderacdo de Clara Serrano e Sérgio Neto (CES/UC), e participagao do Paulo Archer, Miguel
Pessoa, o Paulo Marques da Silva, Julido Sousa, Mario Campos e Gustavo Albuquerque.
Exposicao 25 de Abril e Fernando Namora; Declamagdo de poesia pelo Grupo de Teatro
Bonifrates;

Abril/Maio de 2023 — Exposigoes sobre o 25 de Abril;

Abril/Maio de 2023 — Workshop O Teatro da Oprimida;

Maio de 2023 — Exposi¢cdo O Fim do Regime;

Maio/Junho de 2023 — Exposi¢ao “El Quijote”;

Maio/Junho — Exposi¢ao O Prado vai as Escolas;

Xl
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Anexo 3. Plano Individual de Formacao

No ambito do Mestrado em Ensino de Historia no3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra encontra-se prevista a
realizagdo, no decurso do segundo ano do dito curso, de um estdgio em contexto escolar.
Nesse sentido, € com o intuito de delinear aqueles que serdo os nossos principais objetivos a
concretizar no decurso do mesmo estdgio, elaboramos o presente Plano Individual de
Formacao.

Contudo, importa referir que, numa primeira instancia, este PIF consubstancia-se num rol
de propostas de atividades a realizar ndo englobando, contudo, atividades que, no decurso do
ano letivo, possam ser sugeridas/realizadas, uma vez tidos em conta os contextos da propria
Escola e das Turmas a que nos encontramos associados. Numa segunda instancia, queremos
fazer a ressalva da possibilidade de as atividades aqui apresentadas nao virem a ser realizadas

na sua totalidade devido a eventuais contrariedades externas a nos.

Atividades Curriculares

e Identificagdo das principais debilidades dos alunos, quer através de reunides com a
Diretora de Turma/Professora Orientadora, quer através de testes de diagndstico —
analise dos testes do 9° ano, 11° ano e 11° EP e 12° EP anos.

e Assisténcia de todas as aulas lecionadas pela Professora Orientadora Isabel Pires, para
0 9° ano do Ensino Bésico (Historia), 11° do Ensino Secundério (Histéria A) e 11° e 12°
do Ensino Profissional (Historia da Cultura e das Artes).

e Dar, no minimo, o nimero de aulas previsto no Plano Anual de Formagao, isto ¢, um
minimo de 26 a 29 aulas de 50 minutos. No decurso do ano letivo serdo lecionadas, por
nos, aulas as turmas de 9° ano, de 11° de Historia A e as turmas de 11° ¢ 12° do Ensino
Profissional, na disciplina de Historia da Cultura e das Artes.

e Apoio nas aulas lecionadas da Professora Orientadora (ajuda a alunos portadores de
NEE; apoio a alunos em situagdo temporaria e/ou permanente de incapacidade fisica
[em ambito de realizacdo de testes/fichas de avaliagdo, a titulo de exemplo]).

e FElaborar testes de avaliacdo, bem como respetivas matrizes e critérios de avaliagdo.

e Corre¢ao dos mesmos testes.

e Dinamizar o tema proposto no ambito do Relatorio de Estagio. As Invasdes Francesas.
Propomo-nos a analisar as diferentes perspetivas presentes em manuais portugueses,

espanhodis, ingleses e franceses, procurando salientar as linhas historiograficas que
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orientam os mesmos; promover o interesse por parte dos discentes na referida tematica.
Através desta proposta, e em contexto de sala de aula, ndo s6 procuraremos abordar a
questdo em apreco através de uma perspetiva global, mas também local, dando
destaque ao contexto de Condeixa-a-Nova (destruida em 1811 por ordem do general
Massena). E, também, nosso objetivo procurar desenvolver a aprendizagem
cooperativa e os conceitos de evidéncia e significancia histdrica.

e Utilizacao de materiais digitais (apresentacdes, aplicagcdes tecnologicas) para aumentar
a motivacao dos alunos na aprendizagem.

e Recurso a literatura (ficgdo histérica), ndo apenas como forma de potenciar a
aprendizagem dos contetdos histéricos nos discentes, mas também como forma de
incutir habitos de leitura, de acordo com o Plano Nacional de Leitura e o projeto aLer+.

Atividades extracurriculares

e Participacdo no projeto do Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova, ‘“Minha
Escola, Meu Império” na qualidade de supervisor cientifico, consultadoria e
intervengdo pontual em atividades, tendo como objetivo a criagdo do “Clube dos
Romanos”.

e Realizacdo de visitas de Estudo (Museu Quake, em Lisboa; Museu Nacional de Arte
Antiga; Assembleia da Republica).

e Participacdo em atividades realizadas no ambito do Plano Nacional de Cinema
(formagdes, mostras de cinema na Escola).

e Realizacdo de inquéritos/questionarios tendo como principais objetivos a compreensao
de como a disciplina ¢ lecionada, as diversas metodologias abordadas e em relagdo a
importancia atribuida a Historia na sociedade atual. Serd dado especial destaque a
questoes relativas a Historia Militar e a Historia Local (de acordo com o projeto
proposto no ambito do Relatorio de Estagio).

Assinalagdo/comemoracdo de efemérides da Historia de Portugal, com destaque para a

comemoracao do 25 de Abril de 1974, com a presenca, na escola, de interlocutores de

destaque (possivelmente, um Capitao de Abril).
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Anexo 4. Manuais Escolares. Dados Quantitativos: o texto

Manual Texto do(s) | Documentos | Documentos Biografia(s) | N° de

Autor(es) Historicos Historiograficos paginas/manual
(%)

Almeida a 100% - - - 4/292 (1.36%)

(1903)

Seabra 3 100% - - - 4/192 (2.08%)

(1909)

Mascarenhas | 100% - - - 6/229 (2.62%)

Y

(1915)

Almeida o 100% - - - 3/292 (1.02%)

(1920)

Mattoso ¢ 100% - - - 4/595 (0.67%)

(1933)

Pimenta - 3 - 3 23/557 (4.12%)

(1936)

Mattoso 1 100% - - - 3/491 (0.61%)

(1935)

Mattoso 6 100% - - - 12/490 (2.44 %)

(1947)

Mattoso 1 100% - - - 2/292 (0.68%)

(1967)

Guerra K 100% 4 - - 7/344 (2.03%)

(1975)

Neves A - - 1 - 5/335 (1.49%)

(1984)

Gomes p Introdugdo | 3 9 - 14/423 (3.3%)

(1990)

Martinho v Introdugdo | - 1 - 5/461 (1.08%)

(1990)

Matos & 100% - - - 6/702 (0.85%)

(1994)

Pinto o 100% 1 - - 2/584 (0.34%)

(1997)

Sousa n | 100% 4 - - 5/512 (0.97%)

(1997)

Ribeiro p 100% 2 - 1 2/ 352 (0.56%)

(2004)

Henriques 100% 1 1 - 6/318 (1.88%)

(2004)

Couto 1t 100% 1 - 3 6/471 (1.27%)

(2004)

Verissimo v 100% 13 3 3 10/383 (2.61%)

(2008)

Couto @ 100% 3 1 1 3/541 (0.55 %)

(2013)

Verissimo ¥, 100% 13 2 3 11/427 (2.57%)

(2014)

Fortes y 100% 2 1 1 4/627 (0.63%)

(2022)

Rosas ® 100% 1 - 1 1/435 (0.22%)

(2022)
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Anexo 5. Manuais Escolares. Dados Quantitativos: a imagem

Manual Retratos Retratos Paisagens Gravuras Caricaturas
Individuais Coletivos

Almeida a - - - - -
(1903)

Seabra 3 - - - - -
(1909)

Mascarenhas - - - 1 -

Y
(1915)

Almeida 6 - - - - -
(1920)

Mattoso € 1 - - 2 1
(1933)

Pimenta 3 - - 3 -
(1936)

Mattoso 1 - - - 1 1
(1935)

Mattoso 6 2 - - 3 --
(1947)

Mattoso 1 - - - - -
(1967)

Guerra k 2 - - 2
(1975)

Neves A 4 - - - -
(1984)

Gomes p - - - 1 -
(1990)

Martinho v - - - - -
(1990)

Matos & - - - 1 -
(1994)

Pinto o - - - - -
(1997)

Sousa - - - - -
(1997)

Ribeiro p 1 - - 1 -
(2004)

Henriques o - - - 2 -
(2004)

Couto t 5 - - 1 -
(2004)

Verissimo v 5 - - 4 -
(2008)

Couto ¢ 2 - - 1 -
(2013)

Verissimo y, 3 - - 2 -
(2014)

Fortes y 5 - - 1
(2022)

Rosas o 2 - - - -
(2022)
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Manual Fotografias Mapas Outros (tabelas, N° de imagens N° total de
graficos, estatisticas e por pagina imagens
esquemas)

Almeida a - - - - -
(1903)

Seabra 3 - - - - -
(1909)

Mascarenhas - - - - 1

Y
(1915)

Almeida 6 - - - - -
(1920)

Mattoso € - - - 1 4
(1933)

Pimenta - - - 1 6
(1936)

Mattoso 1 - - - 2
(1935)

Mattoso 0 - - - 5
(1947)

Mattoso 1 1 1 - - 2
(1967)

Guerra x 2 2 - 8
(1975)

Neves A - 1 - 5
(1984)

Gomes [ - 1 1 - 3
(1990)

Martinho v - 1 1 - 2
(1990)

Matos & - 1 2 - 4
(1994)

Pinto o - 1 1 2
(1997)

Sousa - - - - -
(1997)

Ribeiro p - - 1 3
(2004)

Henriques o - 1 1 - 4
(2004)

Couto t - 1 1 8
(2004)

Verissimo v 1 4 1 15
(2008)

Couto ¢ - 1 - 4
(2013)

Verissimo y, - 4 1 10
(2014)

Fortes y - 1 1 8
(2022)

Rosas o - - - - 1
(2022)
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Anexo 6. Questionario sobre Historia Local

6.1 Inquérito

Questionario sobre Historia Local
1. Sabes o significado do conceito de “Historia Local”? Se sim, explica por
palavras tuas.
Sim: Nao:

2. Conheces algum acontecimento historico importante ligado a Historia de
Condeixa-a-Nova? Se sim, identifica qual e diz aquilo que sabes sobre o mesmo.
Sim: Nao:

3. Indica um (ou mais) monumento(s) que conhegas/tenhas visitado em
Condeixa-a-Nova.

4. Ja visitaste algum museu, casa-museu, centro-arqueologico em Condeixa-a-
Nova? Se sim, indica qual e em que contexto ocorreu essa visita (visita escolar, com a
familia, amigos, sozinho/a...)

Sim: Nao:

5. Tens conhecimento de alguma atividade, realizada em Condeixa-a-Nova,
relacionada com o seu passado historico (exposi¢des, recriagdes historicas...)? Se
“Sim”, indica qual. Caso tenhas visitado/participado na atividade, apresenta uma
breve descricdo daquilo em que consistiu.

Sim: Nao:
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6. Tens interesse em conhecer melhor a histéria de Condeixa-a-Nova? Se sim,
0 que gostarias de conhecer melhor (acontecimentos, personalidades histéricas,
monumentos...)?

Sim: Nao:

7. Consideras que conhecer aspetos historicos do local onde vives/estudas
constitui uma mais-valia para ti, enquanto estudante e futuro cidadao? Justifica a tua
resposta.

Sim: Nao:
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6.2 Dados

1. Sabes o significado do conceito de “Historia Local”? Se sim, explica por palavras tuas.

Nao
6%

Sim
94%

2. Conheces algum acontecimento historico importante ligado a Histéria de Condeixa-a-

Nova? Se sim, identifica qual e diz aquilo que sabes sobre 0 mesmo.

Nao
19%

81%

3. Indica um (ou mais) monumento(s) que conhegas/tenhas visitado em Condeixa-a-Nova.
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Museu PO.RO.S

26%
MUS('EI:I Casa-Museu
Monografico e Fernando Namora
Ruinas de 17%
Conimbriga
44%

4. J4 visitaste algum museu, casa-museu, centro-arqueologico em Condeixa-a-Nova? Se
sim, indica qual e em que contexto ocorreu essa visita (visita escolar, com a familia, amigos,

sozinho/a...).

Nao
0%

Sim
100%

5. Tens interesse em conhecer melhor a historia de Condeixa-a-Nova? Se sim, o que

gostarias de conhecer melhor (acontecimentos, personalidades histéricas, monumentos...)?
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Nao
50%

Sim
50%

6. Tens interesse em conhecer melhor a historia de Condeixa-a-Nova? Se sim, o que

gostarias de conhecer melhor (acontecimentos, personalidades histéricas, monumentos...)?

Sim
50%

Nao
50%

7. Consideras que conhecer aspetos historicos do local onde vives/estudas constitui uma

mais-valia para ti, enquanto estudante e futuro cidadao? Justifica a tua resposta.
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Anexo 7. Lecionacao de aulas
7.1 Roteiros de aula

1. 12 Aula — As Invasoes Francesas

Tema / Dominio 5. O Liberalismo — ideologia e revolugdo, modelos e

Dominio . .
praticas nos séculos XVIII e XIX.

Assunto/ Conteudos

A Revolugdo Liberal portuguesa.
A conjuntura revoluciondria:
As Invasoes Francesas e a saida da corte para o Brasil.
A presenga da corte no Brasil e a desarticulagdo do sistema econémico-financeiro

luso-brasileiro.

Aprendizagens Essenciais/ Objetivos

Aprendizagens Essenciais:

Analisar o processo revolucionario portugués no contexto das invasdes
napoleonicas, da saida da corte para o Brasil e da desarticulagdo do sistema econémico-
financeiro luso-brasileiro.

Objetivos:

1 — Reconhecer no tempo € no espago os eventos historicos.

2 — Relacionar a saida da corte portuguesa para o Brasil com o advento do dominio
inglés sobre Portugal.

3 —Diferenciar as trés invasdes francesas.

4 — Identificar as razoes da desarticulacdo do sistema econdmico-financeiro luso-

brasileiro, relacionando-as com a permanéncia da corte no Brasil.

Estrutura da aula

Competéncias a desenvolver, de acordo com o PASEQO:
Critico/Analitico.

Respeitador da diferenca/do outro.

A — Linguagens e Textos.

B — Informag¢ao e comunicagao.

C — Raciocinio e resolugdo de problemas.
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D — Pensamento critico e pensamento criativo.

E — Relacionamento interpessoal.

F — Desenvolvimento pessoal e autonomia.

I — Saber cientifico, técnico e tecnologico.

Sumario da aula:

A Revolugao Liberal portuguesa.

A conjuntura revolucionaria:

As Invasoes Francesas e a saida da corte para o Brasil.
A presenca da corte no Brasil e a desarticulagdo do sistema econémico-financeiro
luso-brasileiro

Inicio da aula:

Apresentacdo do sumario da aula.

Motivacao:

Visualizagdo de um excerto do documentario promovido pela RTP, “Conta-me
Historia: A Transferéncia da Corte para o Brasil”. No excerto, apresentado por
Fernando Casqueira e Luis Filipe Borges, a Historia mistura-se com humor. Sao
apresentadas as razoes da saida da Corte real para o Brasil, nas vésperas da Primeira
Invasdo Francesa, em 1807. A explicacdo histérica ¢ acompanhada de uma breve
recriagdo, de forma a ilustrar o sentimento que se vivia em Lisboa, no periodo coevo.
Através da visualizagdo do referido excerto, serd feita a ponte para a matéria da aula
em apreco.

Desenvolvimento da aula:

A aula, apds a Motivacgdo, iniciar-se-4 com a apresentacdo do contexto internacional
que motivou tanto a invasdo de Portugal pelas tropas francesas, bem como a saida da
Corte para o Brasil. Para o efeito, serdo elucidados aspetos relativos as Guerras
Napoleonicas (ausentes no manual adotado) e, aproximando do contexto portugués, da
propria Guerra Peninsular. Esta explicacdo serd o sustento para a apresentagdo da
questdo do Bloqueio Continental de 1806.

De seguida, e de forma breve, serdo apresentados os aspetos inerentes a fuga da
familia real, com um breve cronograma dos acontecimentos para o ano de 1807. Este
sera um tema retomado num momento posterior da aula.

O segundo grande momento da aula remete para os temas das Invasdes Francesas.

De novo, recorrendo a excertos do documentario apresentado na Motivacao, cada
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Invasdo sera apresentada. Adotando um modelo idéntico para cada uma, apos a
visualizacdo de um excerto, serd feita uma apresentagdo sumadria de cada invasdo. De
forma intercalar, e introduzindo nog¢des de Historia Militar, serdo analisadas algumas
das batalhas mais importantes de cada invasao, tendo em conta os seus aspetos taticos e
estratégicos (composicdo dos exércitos, disposicdo de tropas no campo de batalha,
execucao das Linhas de Torres).

Finda a apresentagdo das trés invasdes, iremos aprofundar as consequéncias que
delas advieram, nomeadamente, o impacto da governagdo britanica sob tutela de
Beresford e a sua importancia para o advento das revolugdes liberais em Portugal.
O ultimo momento da aula sera reservado a questdo da presenca da corte portuguesa no
Brasil. Para o efeito, iremos contar com a ajuda do professor estagidrio Diego
Nazareth. Apresentaremos, numa dupla perspetiva (a portuguesa e a brasileira) o
impacto da acdo corte, tanto no Brasil como em Portugal, ¢ como dessa mesma
presenga ocorreu a desarticulagdo do sistema econémico-financeiro luso-brasileiro.

No fim da aula serdo colocadas breve questdes aos alunos; uma vez que, na aula em
aprego, apenas foram abordadas questdes do foro politico-militar e econdémico, iremos,
em jeito de mote para a aula seguinte, questionar os alunos sobre os eventuais efeitos
do conflito junto das populagdes.

Avaliacio:

Observagao direta feita pelo docente.

Bibliografia

ARAUJO, Ana Cristina Bartolomeu de (1993). “As invasdes francesas ¢ a afirmagio
das ideias liberais” in José Mattoso (dir.) Historia de Portugal. Quinto Volume. O
Liberalismo. Lisboa: Circulo de Leitores, 17-43.

DOMINGUES, Francisco Contente (2017). “Um Destino Secundario” in Nuno
Severiano Teixeira (coord.) Historia Militar de Portugal. Lisboa: Esfera dos Livros,
pp. 334-388;

NUNES, Antoénio Pires (2004). “A Primeira Invasdo Francesa” in (coord.) Manuel
Themudo Barata e Nuno Severiano Teixeira Nova Historia Militar de Portugal. Vol 3.
Lisboa: Circulo de Leitores, 43-72;

NUNES, Antonio Pires (2004b). “A Segunda Invasdo Francesa” in (coord.) Manuel
Themudo Barata e Nuno Severiano Teixeira Nova Histéria Militar de Portugal. Vol 3.

Lisboa: Circulo de Leitores, 73-89;
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NUNES, Antoénio Pires (2004c). “A Terceira Invasdo Francesa” in (coord.) Manuel
Themudo Barata ¢ Nuno Severiano Teixeira Nova Histéria Militar de Portugal. Vol 3.

Lisboa: Circulo de Leitores, 90-147;

2. 2* aula — O Caso de Condeixa

Tema / Dominio 5. O Liberalismo — ideologia e revolucdo, modelos e
Dominio
m praticas nos séculos XVIII e XIX.

Assunto/ Conteudos

O triunfo das revolugdes liberais.

A ideologia liberal na base das Revolucdes Americana e Francesa.

Aprendizagens Essenciais/ Objetivos

Aprendizagens Essenciais:

Reconhecer na revolucdo americana e na revolucdo francesa o paradigma das
revolucdes liberais e burguesas.

Objetivos:

1 — Identificar, no tempo e no espago, o processo de evolucdo do pensamento
iluminista (paradigma das revolugdes liberais e burguesas).

2 — Compreender a abrangéncia do conceito de “Liberdade” no contexto da Europa
do século XVIII.

3 — Relacionar o contributo dos pensadores iluministas para a ideologia liberal e as

suas repercussoes no contexto das Revolugdes Americana e Francesa.

Estrutura da aula

Competéncias a desenvolver, de acordo com o0 PASEQO:

Respeitador da diferenga/do outro.
A — Linguagens e textos.
B — Informagao e comunicagao.

C — Raciocinio e resolu¢do de problemas.

D — Pensamento critico e pensamento criativo.
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E — Relacionamento interpessoal.

F — Desenvolvimento pessoal e autonomia.

I — Saber cientifico, técnico e tecnologico.

Sumario da aula:

O triunfo das revolugdes liberais.

A ideologia liberal na base das Revolugdes Americana e Francesa.

Motivacao:

Visualizagdo de um video alusivo a relagdo do pensamento iluminista € o seu
impacto nas Revolugdes Americana e Francesa.

Video da autoria de The Fraser Institute acessivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=q10IDOnpXJo&ab channel=TheFraserInstitute

Através da visualizagdo do referido video, sera feita a recuperacdo de
conhecimentos lecionados na aula anterior; desta forma, sera feita a “ponte” para a
matéria da aula presente.

Desenvolvimento da aula:

ApoOs a recuperacdo de conhecimentos da aula anterior, € com recurso a
apresentacdo PowerPoint, sera trabalhado o conceito de “liberdade”, no contexto da
Europa do século XVIII. Para o efeito, através da colocacdo de questdes aos alunos,
procuraremos que estes estabelecam a relacdo entre o referido conceito e a ideologia
que lhe serviu de base (igualmente lecionada na aula anterior), usando, a titulo de
exemplo, os contributos de John Locke, de Rousseau e de Montesquieu.

Através da apresentacdo dos referidos exemplos, pretendemos que os alunos
reconhegam, neles, a base ideologica que, no decurso da segunda metade do século
XVIII, fomentou o advento das Revolu¢des Americana e Francesa (ndo olvidando o
contributo da burguesia no processo).

Apds a apresentagdo da base tedrica da aula serd realizado um exercicio de
aprendizagem cooperativa como forma de consolidagdo de conhecimentos. A turma
sera dividida em dois grupos de 8 alunos; a cada grupo ir4 ser entregue um documento
contendo excertos da Constituicdo dos Estados Unidos (1789) e da Constituigao
francesa (1791). Cada grupo, por sua vez, sera dividido em 4 pares. No decurso de 10
minutos, cada par ficard responsavel por analisar um determinado excerto (neste caso,
artigos retirados dos referidos documentos) a luz dos conceitos e principios defendidos

pelos pensadores iluministas. No decurso deste tempo, o docente percorrerd a sala,
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tirando duvidas e, caso necessario, explicitando determinados termos/conceitos. Findo
esse tempo, os alunos deverdo apresentar os resultados do seu trabalho, identificando o
artigo que escolheram para analise e a sua relagdo com os principios iluministas
lecionados no decorrer da presente aula, mas também da aula anterior.

Avaliacio:

Observagdo direta feita pelo docente; resultados da atividade de aprendizagem

cooperativa.

Bibliografia

CLARK, J. C. D. (2020). “How Did the American Revolution Relate to the French?
Richard Price, the Age of Revolutions, and the Enlightenment” in Modern Intellectual
History, vol. 19, n°1, pp. 105-127;

FREMONT-BARNES, Gregory (2007). Encyclopedia of the Age of Political
Revolutions and New Ideologies. 1760-1815. Londres: Greenwood Press.;

MCPHEE, Peter (2017). Liberty or Death: The French Revolution. Yale: Yale

University Press.
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7.2 Apresentacdes de apoio as aulas

1. As Invasoes Francesas

A REVOLUCAO LIBERAL PORTUGUESA

A CONJUNTURA REVOLUCIONARIA:
AS INVASOES FRANCESAS E A SADA DA CORTE PARA O BRASIL

A PRESENGA DA CORTE NO BRASIL E A DESARTICULAGAO DO
SISTEMA ECONOMICO- FINANCEIRO LUSO-BRASILEIRO

A SAIDA DA CORTE PARA O BRASIL (1807)

» Contexto Internacional:

» 1789-1793: Revolucdo Francesa: queda do Antigo Regime e do Absolutismo em
Franga, execugédo do rei Luis XVI.

» 1803-1815: Guerras Napoleonicas;

» Continuagdo das Guerras revolucionarias, iniciadas em 1792. As forgas francesas,
lideradas por Napoledo iniciam uma série de conflitos por toda a Europa com vista a
conquista e anexag¢do de novos territorios.
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AS GUERRAS NAPOLEONICAS (180

Beligerantes

[ |l Império Francés Forgas
‘ EJ5 750 000 britanicos 1 1} 2000 000 de franceses
. 1 000 000 de austriacos  (agregados ao longo do tempo;
2300 000 russos
¥ 700 000 prussianos
IE 390 000 espanhdis * 500 000 - 1 000 000 de
- soldados e milicias
8 50 000 portugueses
B 75 000 suecos
(agregados ao longo do tempo)

Estados clientes e aliados:

e mais milhares de outros
soldados de outros paises

Baixas
Total: 3 000 000 — 4 000 000  Total: 2 000 000 (mortos ou

(mortos ou desaparecidos, entre  desaparecidos, entre combatentes e
combatentes e civis) civis)

a (1804-1807, 1812~

1810-1812)

EUROPE v 1812

A / IS
SN g THE IBERIAN PENINSULAR

ot 1807-1814

XXX



Gustavo Gongalves As Invasdes Francesas no Ensino da Histdria: Espago, Discurso e Objeto

A SAIDA DA CORTE PARA O BRASIL (1807)

* Antecedentes:

Portugal teria de aderir ao Bloqueio Continental: fechar os seus portos a navegagao britanica;
Conselho de Estado: conflito entre o “partido inglés™ e o “partido francés”;

Resposta tardia de Portugal: apenas fecha os seus portos em 1807 (22 de outubro);

Noticias da Primeira Invasao Francesa de Portugal (23 de novembro);

Partida da Corte Portuguesa para o Brasil (29 de novembro).

INVASOES FRANCESAS

Trés invasées, ocorridas entre 1807 e 1811;

Ultimo momento de invasio e devastagio do territério portugués continental;
Grandes perdas humanas e materiais;

Desarticulagdo do sistema econémico portugués;

Antecedentes das Revoltas Liberais em Portugal.
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A PRIMEIRA INVASAO FRANCESA (1807-1808)

Levou a saida da Corte Real para o Brasil;
Parte do exército portugués foi incorporado no exército francés;

Inglaterra auxilia Portugal, instalando o seu Quartel-General na
ilha da Madeira;

Derrota das forgas francesas nas batalhas da Roliga e do
Vimeiro;

Convengao de Sintra: tropas francesas abandonam Portugal;

Conselho de Regéncia assume as suas fungoes;
Jean-Andoche Junot

Defesa do reino sob a tutela de William Carr Beresford.

’
.4

» 5 Lwvos
—

1 <
4 7
Rolisa/” ESPANHA
Vimeiro /¥

\//
isboa

As invasdes francesas|

Primeiro confronto entre as forgas anglo-lusase
BATALHA DA ROLICA
17 DE AGOSTO DE 1808 as forgas francesas.

Lado anglo-luso:
15 899 soldados
16 bocas de fogo

Lado francés:
4000 soldados
5 bocasde fogo

Vitéria anglo-lusa. Contudo, o objetivo francés
foi alcangado: atrasar o avango de Wellesley.

Quebrou o mito da invencibilidade das tropas
de Napoleao.
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AS BATALHAS DA ROLICA E VIMEIRO

Primeiro confronto entre as forgas anglo-
lusas e as forgas francesas.

Lado anglo-luso:
18 778 soldados
18 bocas de fogo

Lado francés:
13 500 soldados
23 bocas de fogo

Vitéria anglo-lusa. Junot foi obrigado a
retirar de Portugal colocando, assim, fim a
Primeira Invasao Francesa. Lisboa é cedida
aos ingleses. Assinatura da Convengao de
Sintra.

A SEGUNDA INVASAO FRANCESA (1809-1810)

Comandada pelo General Soult;
Entrada por Tras-os-Montes;
Batalha do Porto: derrota portuguesa;

A entrada dos franceses no Porto levou a fuga da populagéo, o
que resultou o desastre da Ponte das Barcas;

Defesa de Amarante;

Retirada de Soult e fim da Segunda Invasdo Francesa;

Nicholas Jean-de-Dieu Soult
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A SEGUNDA INVASAO FRANCESA (1809-1810)

ATLANTICO

ESPANHA

As invasbes francesas

A BATALHA DO PORTO

Primeiro confronto entre as forgas anglo-lusase as Batalha do Porto - 29 de Marco de 1809
forgas francesas. L -

Lado portugués:
c.de 20 000 soldados
200 bocas de fogo

Lado francés:

40 000 soldados
25 de fogo

Pesada derrota portuguesa. A cidade do Porto é
tomada pelas forgas de Soult.

Avango francés para Tras-os-Montes.

Confronto que se prolongoude 18 de abril até 2 de
maio de 1809.

Forgas instaladas no
Convento de S: Gongalo .

S.Francisco 600 homens com origem Lado anglo-luso:
RI12.RI24 -
Wi ¢.10 000 soldados

Convento de
$. Gongalo 5 Lado francés:
25, 53 J 9 000 soldados

Vitéria tatica francesa.
Avango francés retardado.

Defesa do sector da ponte: Triunfo estratégico portugués.

4 companhias do RI 24 \

400 homens do Rl 18 If \ 4 X

60 homens da Leal Legido Lusitana Il \ D As tropas portuguesas retiraram mas, posteriormente,
Elementos dos RC 6, RC 9 e RC 12 i/ \ \ . :

Elnahion 06 Iiies: onderaances 1 Nt \ reagruparam-se e tomaram avila, obnga{\do os

& civis voluntarios If \ franceses a recuar. Fim da Segunda Invasao Francesa.

Azenha si==
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A TERCEIRA INVASAO FRANCESA (1810-1811)

Comandada pelo Marechal Massena;

Exército francés composto por c. de 65 000 homens;
As Linhas de Torres: parou o avango franceés;
Devastagao da zona de Coimbra;

Batalha do Bugaco;

Retirada de Massena e fim da Terceira Invasdo Francesa;

André Masséna

TERCEIRA INVASAO FRANCESA ( 0-1811)

;

Bv;’a:o .‘Z .\i/

faavos

/Redinha
/A
ESPANHA
Vimeiro

7

°
o
z
<
-
=
«

oF isboa
-

As invasdes francesas
3%
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AS LINHAS DE TORRES

INES OF TORRES VEDRAS
1810 - 1811

X Brigads deinfanearia “Mae” das batalhas das

321'?.":2’";}. Invasées Francesas

Rio

1-Calins Mondego
2-Kemmi

Lado anglo-luso:
26 843 ingleses
25 426 portugueses

Lado francés:
65 050 franceses

® Carvaihal

‘e Santo Antsnio
19 Inghe de Cantaro

in Crauturd . \

{ Nossa Senhora
doMonte

Vitéria decisiva das forgas
anglo-lusas.

Aschibald Cafpbell
ectacamento da LLL (17)

o - - e
. E v 7l Pénacova
/ As forgas francesas foram,
{ ol | posteriormente, derrotadas
& Nl 2 4 na batalha da Redinha,
A“ ot BATALHA DO BUCACO | obrigando a sua retirada
27 de Setembro de 1810 \ definitiva de Portugal.

AS INVASOES FRANCESAS: CONSEQUENCIAS

Necessidade de defesa do reino: obriga a intervengao do exército inglés;

A sua permanéncia em Portugal, depois da derrota dos franceses, torna-se geradora de
descontentamento.

A prepoténcia dos dirigentes britanicos leva alguns oficiais portugueses a conspirarem, em 1817.

Criagdo do Sinédrio: associagdo secreta, criada no Porto, que tinha como objetivo fazer uma revolugdo
para instaurar o Liberalismo em Portugal e por fim ao dominio dos Ingleses.
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A SAIDA DA CORTE PARA O BRASIL (1807)

RETIRADA, FUGA, DECISAO ESTRATEGICA?

VULNERABILIDADE DE PORTUGAL PERANTE OS EXERCITOS INVASORES
CRIAGAO DE UMA JUNTA DE GOVERNO, SOB DOMINIO BRITANICO

AUTONOMIA DO BRASIL E DECLINIO DE PORTUGAL

A PRESENCA DA CORTE NO BRASIL (1808-1821)

* Medidas adotadas durante a permanéncia da Corte no Brasil:

Declaragdo da abertura dos portos brasileiros ao comércio, nomeadamente com a Inglaterra, em
1808;

Instalagdao de manufaturas pelo alvara de 1 de abril de 808;

Celebragdo do Tratado de Comércio de 1810, que beneficiou a Inglaterra e provocou a
diminui¢do de despesas alfandegarias para Portugal;

Elevagdo a categoria de reino em 18185, que criou uma nova realidade politica: o Reino Unido de
Portugal, Algarve e Brasil.

A PRESENCA DA CORTE NO BRASIL (1808-1821)

» Consequéncias politicas:
O Rio de Janeiro tornou-se a capital do reino: Portugal — colénia, Brasil — metrépole;
Favorecimento da autonomia politica do Brasil devido a presencga da familia real;
Criagdo de tribunais, escolas, da Biblioteca Real, do jardim Botanico e do Museu Real;
Instituigdo do Banco do Brasil;

Criagdo de uma administragdo proépria.
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A PRESENCA DA CORTE NO BRASIL (1808-1821)

* Consequéncias econémicas:

* Declinio da burguesia portuguesa devido a abertura dos portos brasileiros;

* Instalagdo de manufaturas lesou os interesses da burguesia metropolitana (em
Portugal);

* Dominio inglés, protegidos e privilegiados no comércio colonial, resultou no prejuizo da
burguesia;

* Medidas de liberalizagdo levaram a desarticulagdo do sistema de exclusivo colonial.

2. O Caso de Condeixa

A Revolugéo Liberal portuguesa.

A conjuntura revolucionaria:
Adesarticulagao do sistema econdmico-financeiro luso-brasileiro
(continuagao).

O impacto das Invasdes Francesas ao nivel local: o caso de
Condeixa-a-Nova.
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O TRATADO DE COMERCIO E NAVEGACAO (18

Celebrado entre Portugal e o Reino Unido:

Permissaode entrada no pais de mercadorias inglesas:
15% de direito ad valorem (sobre o valor)

Entrada de mercadorias portugvesas no Reino Unido:
16 % de direito ad valorem (sobre o valor)

18011805

Mercadorias provenientes de outros paises:

B 1806-1810
24% de direito ad valorem (sobre o valor).

18111815

1816-1820

18211825

DOMINIO INGLES SOBRE O
MERCADO BRASILEIRO

A REPARTICAO GEOGRAFICA DAS INDUSTRIAS
DO REINO - 1788

Impacto das medidas pombalina
Dinamizagao dainduUstria portuguesa.

Conjuntura externa favoravel (1785-1807):
Revoltas nas coldnias britdnicas na América do Norte;
Revolugao Francesa'e guérras consequentes.

INVASOES FRANCESAS

Colocamum fim ao breve periodode prosperidade;

Zona Centro é gravemente afetada pela passagem dos exércitos.

A REPARTICAO GEOGRAFICA DAS INDUSTRIAS DO
REINO - 1814

“Parou-e.commercio, fecharao-se as fabricas... e o
reino tdo despojado por differentes maneiras, que
ainda depois de livre ficou sem forgas para poder
cuidar-do seu estabelecimento. Nao se limitou aos
roubos o damno, que/os inimigos nos causarao na
invasdo de 1807: destruirdo 0s nossos
estabelecimentos, dispersado os individuos que
nelles se empregavao, e os emprehendedores que os
sustentavao,-interrompendo a comunicagdo com os
estados ultramarinos, onde as manufacturas tinhao o
principal consumo e fazendo sahir os capitdes para
fora do reino.”

José Acursio das Neves, 1814.
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O IMPACTO DAS INVASOES FRANCESAS NA DEMOGRAFIA PORTUGUESA

A Falacia das Estimativas?

1776 3352310 +17.6%
1801 2931930 -12.5%
1811 2 876 602 -1.9%

CONDEIXA-A-NOVA:

NO ROTEIRO DAS
INVASOES FRANCESAS

“Foi nesse dia 13'que as tropas de Massena evacuaram Condeixa-a-Nova e seus
arredores [...], tendo ao abandona-la, mandado deitar-lhe fogo, que se estendeu a
40 edificios, incluindo|a igreja matriz. As labaredas do incéndio iluminaram a Vila
em clardes de tragédia [...] avistando-se de todos os lugares vizinhos [...]. Logo
depois, na sequéncia do roubo de riquezas (animais, trigo de celeiros e ouro),
desenvolveu-se na regido uma epidemia, fruto da infe¢do das aguas motivada pela
passagem dos exércitos e do péssimo enterramento de centenas de animais que
eram descobertos pelos caes famintos, levando a morte de muitas pessoas.”

Augusto S. Concei¢do, Condeixa-a-Nova.
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“A retaguarda, que a esse tempo se estava batendo vigorosamente em
Condeixa, comegou logo a retirar-se, deixando igualmente o quartel
general aquella mesma villa, que Massena mandou incendiar, somente
com as vistas de demorar a passagem dos aliados.”

Simaoe José da Luz Soriano, Historia da Guerra Civil e do
Estabelecimento do Governo Parlamentar em Portugal, 1874. p. 363

Palacio dos Figueiredos
Construgdo: século XVII.

Parcialmente destruido
aquando da passagemsas
tropas francesas durante a
Terceira Invasdo,a 13 de
marco de 1811.

Atual principal edificio da
Camara Municipal de
Condeixa-a-Nova.
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Palacio Lemos/ Palacio Sotto Maior
Palacio Barroco.
Hospedoufiguras como D. Jodo VI, D. Miguel |, D. Maria ll.

Durante a Terceira Invasao Francesa, contrariamente ao que
aconteceu ao resto da vilade Condeixa, este palaciofoi
poupado aos saques dos soldados franceses

Aqui se instalou o general Massena, aquando da sua passagem
por Condeixa. Este mesmo facto levantou suspeitas sobre a
lealdade do seu proprietario, Manuel Pereira Ramos de
Azeredo Coutinho Ramalho, sendo o mesmo acusado de ter
realizadouma alianca estratégicacom o general francés.

Os inimigos, na sua retirada, foram deitando fogo a todas as povoagdes por
onde passaram, sendo Condeixa a terra que sofreu mais, e as primeiras noticias
que-correram era de tinha ficado totalmente queimada; porém, felizmente
escapou a minha/casa [...] o resto da terra, incluindo o Palacio do Sas e a
Igreja, ficou tude reduzido a um monte de ruinas. Eu perdi [...] muitos toneisl

S

e pipas, e deitaram abaixo os muros de prumo para meterem dentro cavalaria
[---] destruiram-me o lagar da Estrada Nova e alguns olivais.

Adaptado de Carta enviada por Manuel Pereira Ramos a Francisco de Lemos,
Bispo de Coimbra

Igreja-Matriz de Condeixa, dedicada a Santa Cristina
Construida no século XVI, por ordem de D. Manuel |.

Destruida durante a Terceira Invasao Francesa, tendo-se
preservado, apenas, a arquitetura/da sua fachada.

O seu interior foi saqueado pelossoldados francesesem 1810 e
1811
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“Em outubro de 1810 os franceses roubaram toda a prata da
confraria, a cera que havia e rasgaram as vestimentas e quando, em
marco de 1811, passaram na retirada, acabaram de destruir o resto
das vestimentas; roupas, cera [...], somente ficou por destruir o

madeiramento do telhado do corpo da igreja e a porta principal,
roubando oazeite que havia nos armazéns.”

Terceiro Livro de Contas da Confrariade S. S. de Condeixa-a-Nova
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A BATALHA DO CASAL NOVO (14 de margo)

Forgas-anglo-lusas:
c. 7000 homens
6 bocas de fogo de artilharia

Forgas francesas:
¢. 4 600 homens
6 bocas de fogode artilharia

Vitoria anglo-lusa; forgas francesas obrigadas a retirar.

XLI



Gustavo Gongalves As Invasdes Francesas no Ensino da Histdria: Espago, Discurso e Objeto

Ficar a ver navios

Com o encargo de deter o principeregente D. Jodo e a Corte portuguesa, Junot entrou em Portugal e em marcha forcada
tentou chegara Lisboa atempo de prender D. Joao. Ficou a ver os navios a sair a barra do Tejo rumo ao Brasil

A grande € a francesa
Vida de luxo e ostentacado. Tem origem na forma luxuosa como Junot e os seus acompanhantes se passeavam

pelas ruas de Lisboa.

Ir para o maneta

Apelido com-que ficou-conhecido o general francés Henri-Louis Loison que em 1806 perdera o brago esquerdo
num acidente de eaca, e que em Portugal foi encarregado de varias expedicdes punitivas sobre as populagdes,
sobre as quais usou de grande violéncia.

Saida/adeus a francesa

Abandono de um local pela calada, de forma que poucos se apercebam.

XLIV



Gustavo Gongalves As Invasdes Francesas no Ensino da Histdria: Espago, Discurso e Objeto

Anexo 8 Aula-Oficina: “Quero saber mais sobre Condeixa”

8.1 Enunciado da atividade

“Quero saber mais sobre Condeixa-a-Nova”

1 Condeixa foi um dos locais de passagem dos exércitos franceses durante o periodo
das Invasdes Francesas. Qual das Invasdes foi aquela que acarretou maiores consequéncias
para a vila?

2 Quando e em que contexto ¢ que passaram as forcas francesas por Condeixa?

3 Em Condeixa ainda permanecem edificios que preservam a memoria das Invasdes
Francesas. Que edificios sdo esses € qual o seu destino durante a passagem das forgas
francesas pela vila?

4 Quais os efeitos da passagem das forcas francesas na populagdo de Condeixa?

5 Apos a sua retirada de Condeixa, as forcas francesas foram, no dia 14 de marco,
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obrigadas ao combate nas imediacdes. Onde ocorreu esse combate e qual o seu desfecho?

6 Condeixa-a-Nova ainda preserva a memoria das Invasdes Francesas. Que atividades
tém sido realizadas nesse sentido?
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8.2 Resultados

1. Realizagdo das atividades.

D+Q |C+J+A | E+L | B+P | M+F | G+H | N+O | I+K*®
1 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
2 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
3 Sim Sim Nao Sim Sim Nao Sim Nao
4 Sim Sim Sim Sim Sim Nao Sim Sim
5 Sim Sim Niao Sim Sim Nao Sim Sim
6 Sim Sim Sim Sim Sim Nao Sim Sim

2. Taxa de sucesso

1 Condeixa foi um dos locais de passagem dos exércitos franceses durante o periodo das
Invasdes Francesas. Qual das Invasdes foi aquela que acarretou maiores consequéncias para a
vila?

Resposta: Terceira Invasdo Francesas (1810-1811)

Negativo
0%

Positivo
100%

2. Quando e em que contexto ¢ que passaram as forcas francesas por Condeixa?

Tempo - 13/14 de marco de 1811;

238 Nao entregaram os resultados da atividade.
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Contexto - Passagem das forcas de Masséna apds o recuo perante o sistema defensivo

das Linhas de Torres.

M Positivo. Tempo. M Positivo. Tempo e Contexto M Negativo B N&o respondeu

3. Em Condeixa ainda permanecem edificios que preservam a memoria das Invasdes
Francesas. Que edificios sdo esses e qual o seu destino durante a passagem das forcas
francesas pela vila?

-Edificios: Palacio dos Lemos; Palacio dos Figueiredos; Igreja-Matriz;
- Consequéncias: Palacio dos Lemos (ocupado pelas forgas francesas); Palacio dos

Figueiredos (destruido); Igreja-Matriz (destruida).

B N3o respondeu  ® Referiu Edificios ~ m Referiu Edificios e Consequéncias =
4. Quais os efeitos da passagem das forgas francesas na populacao de Condeixa?

- Baixas Civis;

- Abusos por parte das forcas francesas;
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- Destruigao de campos e culturas;
- Epidemia de peste;

- Saques e roubos.

m Referiu os 5 parametros m Referiu entre 3-5 parametros

M Referiu menos de 3 parametros m Nao respondeu

5. Apds a sua retirada de Condeixa, as forgas francesas foram, no dia 14 de margo,
obrigadas ao combate nas imedia¢des. Onde ocorreu esse combate e qual o seu desfecho?
- Combate de Casal Novo;

- Vitdria das forgas anglo-lusas e retirada das forgas francesas.

B N3o Respondeu M Referiu o Local M Referiu o Local e Desfecho

6. Condeixa-a-Nova ainda preserva a memoria das Invasdes Francesas. Que atividades tém
sido realizadas nesse sentido?
- Recriagoes historicas;
- Evocagdo dos acontecimentos de 13/14 de margo de 1811 na vila.
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H N3o Respondeu H Referiu uma atividade

M Referiu as duas atividades & Respondeu negativamente
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Anexo 9 Projeto de Investigacio

9.1 Critérios de Avaliacao

1. Temas do Projeto de Investigacao

1 — O Bloqueio Continental e a saida da Familia Real para o Brasil (B + P)
2 — A Primeira Invasdo Francesa (D + 1)

3 — A Segunda Invasao Francesa (G + H)

4 — A Terceira Invasao Francesa (F + M)

5 — As Linhas de Torres (N + O)

6 — A Batalha do Bugaco (C +J)

7 — O Incéndio de Condeixa (E + K + L)

8 — As Consequéncias das Invasdes Francesas (A + Q)

2. Tabela de entrega de versdes:

Grupo 1* Versdo 2" Versao Versao Final
1 X (03/03/23) X (05/033/23 X (15/03/23)
2 X (25/02/23) X (25/02/23) X (15/03/23)
3 0 0 X (15/03/23)
4 X (09/03/23) 0 X (15/03/23)
5 X (06/03/23) X (13/03/23) X (15/03/23)
6 X (01/03/23) X (11/03/23) X (15/03/23)
7 X (06/03/23) X (08/030/23) X (15/03/23)
8 X (05/03/23) X (12/03/23) X (15/03/23)

3. Tabela de Observacoes

Grupo | Observagdes

1 Trabalho inicial com erros ortograficos e de sintaxe. Desfasamento
cronoldgico nas caixas de texto. Trabalho final entregue e corrigido.
Atentaram nas observacoes feitas pelo docente.

2 Trabalho inicial com erros ortograficos e de sintaxe. Anacronismos nas
imagens apresentadas. Atentaram nas observacoes/sugestdes feitas pelo
docente. Trabalho final entregue e corrigido.

3 Nao entregaram nenhum esbogo para corre¢ao/revisdo. Trabalho final muito
incompleto, com erros de ortografia e sintaxe, pouco inovador.

4 Esboco inicial ~ muito  vago /telegrafico).  Atentaram  nas
observagdes/sugestdes feitas pelo docente.

5 Esboco inicial com bastantes erros ortograficos e de sintaxe (problema que

ndo foi resolvido). Atentaram em algumas sugestdes do docente. Trabalho
final suficiente e entregue.

6 Trabalho inicial com varios erros e pouco cuidado na apresentacio.
Atentaram nas observagoes feitas pelo docente. Trabalho final relativamente
solido e entregue.
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7 Bom esbogo inicial, embora incompleto. Existéncia de alguns erros
ortograficos e de sintaxe. Atentaram nas observagdes do docente. Trabalho
final corrigido e entregue.

8 Primeiro esboco muito telegrafico (copiado do manual). Atentaram nas
observacdes do docente. Trabalho final entregue, embora com algumas
falhas.

4. Critérios e Grelha de Avaliagao

Grupo Rigor Cientifico | Investigagdo | Portugués (5) | Apresentacdo | Total
(8) Autéonoma Organizagao
(&) 2)

1 6,5 4 3,5 2 16
2 6,5 4,5 4 2 17
3 2 1 1 0,5 4,5
4 7 4 4 2 17
5 5 3 3 1 12
6 6 3,5 3 1,5 15
7 6 4 3 2 15
8 5 2,5 2,5 1 11
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9.2 Projeto de Investigacido: Versoes Finais

1 — O Bloqueio Continental e a saida da Familia Real para o Brasil

O BLOQUEIO CONTINENTAL

O QUE FOI?

Foi uma medida imposta pelo imperador francés
Napoledo Bonaparte, em 1806, a partir da qual os
paises europeus estavam proibidos de manter
qualquer relagdo comercial com a Inglaterra.

O objetivo do bloqueio era arruinar a economia
~ inglesa e expandir o dominio da Franga sobre a
Eu ropa.

CRIAGAO DO BLOQUEIO CONTINENTAL

O Bloqueio Continental foi criado
através de um decreto assinado pelo
imperador francés Napoledo Bonaparte,
em 21 de novembro de 1806, por meio do
qual ordenava que os portos europeus
deveriam ser fechados para as
embarcagdes inglesas.

O objetivo principal de Napoledo era
arruinar a economia da Inglaterra e
possibilitar que a Franga expandisse o
seu mercado consumidor,caso algum
pais desrespeitasse tal medida, haveria
invasdo do seu territério pelas tropas
francesas.

!;'IM DO BLOQUEIO CONTINENTAL

Em 1812, a Russia rompeu o Bloqueio Continental, o que
ocasionou a invasdo das tropas francesas sobre o pais.

O combate entre Franga e Russia foi desgastante, as tropas
francesas, apesar de vencerem a Batalha de Moscou, foram
afetadas pelas baixas temperaturas caracteristicas do inverno
russo e pela dificuldade em obter mantimentos para alimentar
os soldados.

Com o fim do Império Napoleénico, em 1813, o Bloqueio
Continental foi extinto, o que possibilitou que os paises

europeus voltassem a comercializar com a Inglaterra.

CONSEQUENCIAS DO BLOQUEIO CONTINENTAL
As consequéncias do Bloqueio Continental foram o
fortalecimento do império da Franga na Europa, apesar da
rivalidade com a Inglaterra, e o inicio do processo de
independéncia das coldnias portuguesa e espanhola na
América.

As agoes de Dom Jodo VI em solo brasileiro, como a
abertura dos portos as nagées amigas e a elevagdo do Brasil
@ condigdo de Reino Unido, aceleraram o processo de
independéncia brasileiro.
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TRANSFERENCIA DA CORTE PARA O BRASIL
29 DE NOVEMBRO DE 1807

O reftgio no Brasil foi uma
manobra do principe regente, D.
Jodo, para garantir que Portugal
continuasse independente quando
foi ameagado de invasdo pelo
Napoledo Bonaparte.

Para garantir o éxito da
transferéncia, Portugal teve o
apoio da Inglaterra, que também
auxiliou na expulsdo das tropas
napolednicas.

POR QUE A FAMILIA REAL VEIO PARA O BRASIL?

Em 1806, Napoledo Bonaparte decretou o Bloqueio
Continental determinando que os paises europeus fechassem
os portos para os navios da Inglaterra..

Portugal ndo aderiu ao bloqueio continental devido a longa
alianga politica e comercial com os ingleses e, por este motivo,
Napoledo ordenou a invasdo do territério portugués
Antes disso, em 22 de outubro de 1807, o principe regente D.
Jodo e o rei da Inglaterra Jorge lll, assinaram uma convengdo
secreta que transferia a sede monérquica de Portugal para o
Brasil.

Neste mesmo documento, ficava estabelecido que as
tropas britdnicas se instalariam na lha da Madeira
temporariamente.

Por sua parte, o governo portugués comprometeu-se em
assinar um tratado comercial com a Inglaterra apés
fixar-se no Brasil.

O principe regente, Dom Jodo, determinou que toda a
familia real seria transferida para o Brasil. Também
viajariam os ministros e empregados, totalizando 15,7 mil

pessoas que representavam 2% da populagdo -
portuguesa. -~
2 v

=

EMBARQUE DA FAMILIA REAL

Foram necessdrios oito naus e duas escunas para o transporte.
Outros 4 navios da esquadra britdnica acompanhavam a corte.
Aos que ficaram foi lhes aconselhado receber de maneira
pacifica os invasores para evitar derramamento de sangue.
O general Junot, comandante da invasdo, ficou em Lisboa até
agosto de 1808 quando foi derrotado pelos ingleses.
A partir dai, Portugal era governado pelo Conselho de Regéncia
integrados por fidalgos do reino.
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TRAVESSIA E CHEGADA DA FAMILIA REAL

A viagem ocorreu em condigdes insalubres e durou 54 dias até
Salvador, onde desembarcou no dia 22 de janeiro de 1808. Na
capital baiana foram recebidos com festas e ali permaneceram
por mais de um més.

A chegada no Rio de Janeiro ocorreu no dia 8 de margo de 1808,
havia poucos alojamentos disponiveis para acomodar a comitiva
palaciana e muitas residéncias foram solicitadas para recebé-los.
No entanto, a populagdo interpretou a sigla, ironicamente, como

"Ponha-se na Rua".

CONSEQUENCIAS DA VINDA DA FAMILIA REAL

Com a abertura dos portos, todas as nagdes amigas de
Portugal puderam comercializar com o Brasil,
acabando assim com o exclusivo colonial.

Por sua vez, o Rio de Janeiro tornou se a capital do
reino de Portugal e foram realizados melhoramentos
e levantados novos edificios publicos na cidade.

D. Jodio também abriu a Imprensa Régia, de onde

surgiu a Gazeta do Rio de Janeiro. fi
Foram criadas instituigées como:
-Real Academia Militar (1810),
-Jardim Botdnico (1808),
-Real Fabrica de Pélvora (1808),
-Banco do Brasil (1808),
~ -Laboratério Quimico-Pratico (1812)

recebeu impacto da transferéncia da corte. A Real
Biblioteca de Portugal foi transferida integralmente de
Lisboa para o Rio de Janeiro, em 1810.

O acervo inicial, de 60 mil volumes, era composto por
livros, mapas, manuscritos, estampas e medalhas e foi
a origem da atual Biblioteca Nacional.

Para o entretenimento dos integrantes da corte, foi
fundado, em 1813, o Real Teatro Sdo Jodo, onde
atualmente encontra se o Teatro Jodo Caetano.
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2 — A Primeira Invasio Francesa

A primeira Invasao Francesa (1807-1808)

A primeira invasao francesa ocorreu entre 1807-1808 e foi comandada pelo
general Jean-Andoche Junot

A Primeira invasao francesa a Portugal,
introduz-se inicialmente, no plano de
Napoleao Bonaparte para impor o
Blogueio Continental a toda a Europa
(1806), pretendendo acabar com o poder
econémico e Militar do Reino Unido; 01
posteriormente enquadra-se na dindmica
expansionista da Franga Napolednica.

I Levou a saida da familia real
portuguesa para o Brasil, tendo esta
4 i sido interpretada como uma fuga,
- r O Z mas foi igualmente uma decisao
< .»_‘»m estratégica para proteger a realeza e
i < rani lar.
B NS s manter a soberania popular.
Rolica: j ESPANHA
Vimeira, /" ¢/
V O N NN O NN W NN W AN . .
/4

OCEAND
o

Parte do exército Portugués foi
incorporado no exército
Francés, tendo posteriormente 03
os Franceses lancado um
pesado imposto sobre os
Portugueses.

A Inglaterra veio auxiliar os
Portugueses para assegurar
uma posicado estratégica no
Atlantico e ocupou a ilha da
Madeira (1807).

A saida corte levou a criagcdo de
um Conselho de Regéncia, que
acabou por ser extinto por Junot,
em 1808.
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3 — A Segunda Invasdo Francesa

é/ A SEGUNDA INVASAO
“ FRANCESA /&

A Segunda Invasao

Francesa de Portugal, que Para chegar ao seu objetivo
opods forcas portuguesas e que seria o Porto, foi preciso
britdnicas as do Império ~$ passar por Chaves e braga

Francés, teve inicio a 3 de primeiro.

Fevereiro de 1809

A cidade estava defendida por
uma linha de trincheiras e
baterias com cerca de 10 km de
extensao, sobre as colinas que

As defesas portuguesas foram quebradas
e a cidade caiu nas maos dos franceses. A
Gircundavamalclaada) desdelo luta pr?longou-s.e dentro da.cldade, .nas
Forte de S&o Jodo Baptista da Foz sucessivas barricadas que tinham sido
até a capela de Bonfim onde existe levantadas em cada rua, mas sem
hoje a igreja paroquial. possibilidades de conter o invasor.
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4 — A Terceira Invasio Francesa

Invasdes Francesas (1807-1811)
Terceira invasdo (1810-1811)

@ Contextualizagio

Apés a da unidade militar do
general Soult para Galiza,
nomeou o marechal
comandante do novo “

", constituido por trés corpos de
exército, cerca de homens.
Massena era um dos marechais de mais
elevada reputacdo no :
Iniciando a 3 invasao francesa em 1810,

depois de um meticuloso
na "Cidade Rodrigo".

O s

ocorreu em 1810 e foi comandada pelo
que inicia o ataque a Vila de
Almeida.
0 1° confronto entre os exércitos e
deu-se na Serra do Bugaco, na conhecida
Batalha do Bucaco a 27 de Setembro com a derrota
do invasor que, mesmo assim, nao se retirou e
conseguiu chegar a avancando para o Sul.
Detido diante das Linhas de Torres, viu-se obrigado
a retirar. Também ficou notéria a politica de
implementada pelos ingleses: evacuacao
total das povoacdes com de searas e
recursos naturais, com o objetivo de vencer o
inimigo pela . Sendo perseguido pelas tropas
anglo-lusas até Espanha, abandonando
definitivamente 5
Considerada a invasdo mais , pelon°de
, violagdes e maus-tratos infligidos a
populacao civil, destruicdo de campos agricolas e
aldeias, das cidades e vilas,
fugas em panico de multidoes.
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Invasdes Francesas (1807-1811)
Terceira invasio (1810-1811)

@ Batalha do Bugaco (1810)

A batalha do Bucaco teve lugar em Setembro de 1810 e
foia francesa durante a terceira
invasao. Apesar das baixas o
continuou o caminho para Lisboa e sendo detido nas
Linhas de Torres.
A batalha do Bucaco, é consideradaa " " das
guerras napolednicas em Portugal.

@ Linhas de Torres Vedras

As linhas de Torres Vedras (sistema de
defensivas da cidade de Lishoa)
foram mandadas construir pelo
, com o objetivo de travar uma possivel
3°invasao, e que as forcas napoleénicas chegassem

Linhas de Torres Vedras
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Invasdes Francesas (1807-1811)
Terceira invasdo (1810-1811)

@ 0 caso de Condeixa-a-Nova

Condeixa-a-Nova sofreu de destruicao de campos
agricolas, , violagdo, constante.
A maioria dos paldcios foi arrasada. Relativamente

ao : tendo escapado
praticamente incélume a de que
grande parte da vila foi alvo, nasceram suspeitas
quanto a fidelidade do seu proprietario, Manuel
Ramalho, apontando-se uma
com o quartel de Massena como a causa provavel
para a conservacao do palacio.
No dia 14 de marco, de 1811, no lugar de
, a retaguarda do exército francés, na sua
retirada de Portugal, foi atacada por tropas

MAMALR

@ A Batalha da Redinha (1811)

O Combate de Redinha foi travado no dia 12 de
Marco de 1811 durante a , ho
final da terceira invasao francesa de Portugal. Este

combate insere-se no conjunto de
executadas pelas tropas francesas
sob o comando do
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5 — As Linhas de Torres

Depois destesbegut;a/tes , as tropas de
Napoledo perderarﬁ O impacto ao atacar
Portugal , rgg’gnhece do que era impossivel
passar as Linhas de Torres .

OV e a
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6 — A Batalha do Bugaco

Bucaco

A batalha do bucaco aconteceu em
etembro de 1810 e sendo que foi primeira
derrota do exército francés durante a
erceira invasdo. Na serra do bugaco.

28 DE JULHO DE
f 1809

ANTES DA BATALHA DO BUCACO
wellesley confrontou o exército francés em
toledo. (provincia espanhola)Apés essa
batalha as tropas de André Masséna
dirigiam-se para portugal.

" Voltando portugal por ficar mais uma vez
perante a ameaga do exército francés

. TROPAS CONSTITUINTES

Lado anglo-luso  Lado francés
26.843 britanicos  65.050
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- Batalha do Bucaco

No dia 21 de Setembro o general Wellington
escolheu a serra do Bugaco para enfrentar as
tropas francesas. A Serra do Bugaco tem quase
15 km de comprimento e devido ao seu declive
acentuado dificulta o seu acesso, dando assim

antagem &s tropas anglo-lusas naquela época.

A maior parte das tropas encontravam-se em
posi¢des longe da vista dos franceses e foi esta
' uma das causas, que levaram Massena a
considerar estar apenas perante uma forca muito
inferior ao que era na realidade.

* Massena, tendo subestimado a forga anglo-lusa,
avangou com alguma falta de cuidado, &s 5h45
do dia 27 avangando contra as tropas
apareceram a sair de um denso nevoeiro para
atacarem. Pelas 6h30, as tropas anglo-lusas ja
tinham repelido as tropas francesas.

A batalha de Bucaco teve uma grande
importancia visto que exerceu uma campanha
; moral nos exércitos contrdrios.

« O exército anglo-luso que perdeu o medo as
"aguias napolednicas".

« Os ingleses reconheceram que os soldados
portugueses eram dignos e que com eles podiam e
deviam contar no caso de guerras futuras.

« Os franceses reconheceram que ndo eram invenciveis
ao medirem-se com as tropas inimigas, que até entéo

tinham desmoralizado.
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7 — O Incéndio de Condeixa

A Invasao Francesa
em Condeixa

AS CONSEQUENCIAS A NIVEL MATERIAL E HUMANO

A Terceira Invasiio Francesa teve
inicio em Julho de 1810 e terminou
em Abril de 1811, com a retirada
das forcas francesas para Ciudad
Rodrigo. O exército invasor era o
maior dos que ja tinham invadido
Portugal, em 1807 sob o comando
de Junot e 1809 sob o comando de
Soult. O comandante deste
exército, o marechal Massena, era
um dos mais conceituados
marechais de Franga.

Apés o Combate da Redinha, Ney retirou para a posicéio de
Condeixa onde a estrada Leiria — Coimbra cruza com outra
estrada que conduz a Ponte de Mucela e a fronteira
espanhola.

Quando as tropas de Wellington abordaram a posicio de
Condeixa, fizeram-no de forma idéntica ao que tinha
sucedido nos combates anteriores. Como Ney tinha de

retirar, ndo para a retaguarda mas para a sua esquerda (na
direcciio da fronteira) por forma a seguir o VIII CE, antes
que as suas forcas fossem envolvidas e ficasse isolado do
resto do exército, deitou fogo a Condeixa e marchou em
direccdo a Casal Novo, a cerca de 8 Km a Este.

morreram as mios
dos soldados 3 mil

pessoas
elevado niimero de
assassinios, violagdes e maus-
tratos infligidos a populagiio
et destruiciio de campos agricolas
e aldeias

pilhagem sistemaitica das
cidades e vilas e fugas em

i A imagem de Napoledo foi

manchada
irremediavelmente no
imaﬁinério popular, apesar
e alguns nas elites
defenderem as suas ideias
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O povo de Condeixa sofreu muitos impactos com a
invasdo francesa, algumas consequéncias foram
citadas acima. Mas ndo houve s6 impactos humanos,
muitos edificios e palacios foram alvos de ataques.

Palacio do Conde de Podentes

Edificio do século XVIII, foi até 1834
convento de frades antoninos-
franciscanos que davam apoio a
religiosos com problemas psiquidtricos.
Um facto ainda hoje lembrado pela
populagéio que designa este paldcio por
“hospicio”.

Palacio dos Sas

Aquele que foi um dos maiores e mais
imponentes paldcios do pais - com uma
i . fachada rasgada por 23 janelas que se
AT, 1.4 estendia por toda a atual Praca da
-Hl !“_" Republica - acabou por ser também uma
g 5: das construcdes de Condeixa mais atingidas
" pelas invasdes francesas.

Palécio dos Figueiredos
(ATUAL CAMARA MUNICIPAL)

Casa senhorial seiscentista, ficou
em ruinas aquando da terceira
invasdo francesa. No século XIX foi
recuperada, respeitando a sua
arquitetura e tragado originais.

Igreja Matriz

Concluido provavelmente no ano
de 1543, o templo viria a ser
saqueado e incendiado em 1811,
aquando das invasdes francesas.

4 A sua reconstrugdo, em 1821,

{ alterou-lhe o tracado conferindo o
recorte neocldssico que ainda hoje

| apresenta.

Palacio Sotto Mayor

Tendo escapado praticamente incélume &
devastagdo de que grande parte da vila fof
alvo, nasceram especulacées e avolumara

se suspeitas quanto a fidelidade do seu
proprietdrio, Manuel Pereira Ramos de
Azeredo Coutinho Ramalho, & causa -
nacional, apontando-se uma sua alianga
estratégica com o quartel de Massena como
a causa provdvel para a conservagdo do %
paldcio.
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8 — As Consequéncias das Invasdes Francesas

AS
CONSEQUENCIAS
DAS INVASOES
FRANCESAS

HISTORIA

QUAIS FORAM

AS "

(@ 3NSEQUE CIA AS INVASOES FRANCESAS
__S DAS INVASOES EM PORTUGAL

?

A. s invasao fran((-sa em

Portugal ~
2 O fim da monarquia absoluta em
o f
: Portugal
no plano Napc
Bonaparte para impor o bloqueio . o '
continental a toda a europa em 180 As invasoes francesas puseram flm a
Visando por fim com o poder Portugal, que foi uma monarquia
5mico e militar do Reino Unido, . y KU
abém por outro lado, enquadrar absoluta com um império

ta da Franca transcontinental no inicio do século
XIX. Destacava-se o Brasil e o Atlantico

ocorridas entre 1807 e 1811, causou
astacio do territorio portugués como o centro da economia lusa.

A DEGRADACAO DA ECONOM
DAPOLITICA

Foi com a corte no Brasil, a guerra no continente e a presenca

mica e politica degradou-se levando a

Face a guerra europeia, Napoleao decretou o bloqueio continental
Portugal ficou num dilema

AS CONSEQUENCIA

Portugal ficou num dilema. Ao aceitar

ulos (Inglat

arruinado. A agricultura e

cto foi no

para instaurar o Liberalismo em Portugal e pér fim ao dominio
dos Ingleses
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Anexo 10 Ficha de Avaliacao

10.1 Enunciado

Grupo 1
1 Lé atentamente o documento:

Doc.1. As Invasdes Francesas em Portugal, segundo o Marqués de Fronteira e
d’Alorna (1861).

No inicio de 1807, a residéncia da Corte era em Mafra [...]. Em dezembro
desse ano, [...] o exército francés [chefiado por Junot] ja estava em Vila Franca e S.
A. embarcava no cais de Belém [...], na sua longa viagem para o Brasil.

A reacgdo contra os franceses estava na mente de todos. Havia manifestagdes a
favor da dinastia de Braganca e da nacionalidade. [...] Pela primeira vez ouvi falar
em movimentos revolucionarios nas provincias [...]. Os nosso aiados ingleses,
aproveitando os movimentos populares, desembarcaram em for¢a consideravel,
aumentando, a0 mesmo tempo, a esquadra que bloqueava o Tejo [...].

[Em 1809], o marechal Soult invadiu Portugal e ocupou a cidade do Porto.
[...] Pela segunda vez veio a Portugal Sir Wellesley, comandante-chefe das forgas
britdnicas e portuguesas, trazendo consigo o marechal Beresford para tomar o
comando do exército portugués. |[...]

[Em 1810, os franceses, chefiados pelo] marechal Massena, invadiram
Portugal. [...] Em 1811, viram-se obrigados a retirar. [...] Por tudo tem passado este

desgracado pais!

Memorias do Marqués de Fronteira e d’Alorna ditadas por ele proprio em

1861 (adaptado)

1.1 Indica os acontecimentos que motivaram a partida da Corte real para o Brasil (1. 2-
3).

1.2 Transcreve do texto uma afirmagdo que indique a postura tomada em Portugal em
relacdo a presenca das forcas francesas.

1.3 Refere trés consequéncias politicas das Invasdes Francesas.

1.4 Lé atentamente as afirmacdes seguintes sobre a situacao de Portugal no decurso
das Invasdes Francesas. Indica aquelas que sdo falsas e justifica a tua resposta.
a) De todas as Invasdes, aquela que demonstrou ser a mais calamitosa para a populacao foi a
Terceira Invasdo
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b) Com as Invasdes Francesas a industria e o comércio de Portugal continental cresceram
gragas ao investimento estrangeiro.

c) Com a passagem das forcas francesas, muitos sitios e localidades foram pilhados, tendo
os seus bens sido levados para Franca.

d) Devido a politica da terra queimada, a zona centro de Portugal ndo sofreu o impacto
destrutivo da guerra.

e) Apos a retirada dos exércitos franceses o governo de Portugal foi entregue as autoridades
portuguesas.

Grupo 2
2 Atenta nos Documentos 2 e 3.

Doc. 2. O Incéndio de Condeixa a 13 de margo de 1811, pelas tropas francesas.

Foi nesse dia 13 que as tropas de Massena evacuaram Condeixa-a-Nova e os
seus arredores, [...] tendo Ney, ao abandonar a vila, mandado deitar-lhe fogo, que se
estendeu a 40 edificios, incluindo a igreja matriz. Os seus palacios e principais casas,
foram devoradas pelo incéndio, depois de ter sido pouco antes saqueada pela
soldadesca indisciplinada e ébria. [...]

Pode afirmar-se, sem receio, que Condeixa-a-Nova foi a localidade mais
martirizada com as invasdes francesas; ainda hoje delas se evocam horrorosas cenas
emocionantes e tragicas.

As labaredas iluminaram a Vila em clardes de tragédia, erguendo-se altas em
policrobmica e barbara beleza. Avistavam-se de todos os lugares em redor e
aumentava, naquela noite escura e chuvosa, o pavor que dominava todas as almas,
[...]

Logo depois, desenvolveu-se na regido uma epidemia, roubando vidas a seguir
ao roubo de fazenda, do trigo do celeiro e do oiro das arcas, das casas que eram
abrigo e dos animais que eram riqueza.

[...] As incleméncias suportadas pela populagdo, deram causa a peste e ao seu
alastramento por todo o concelho. Fizeram centenas e centenas de vitimas. E que,
com a calamidade da Guerra, vém sempre a Fome, a Peste ¢ a Morte, quadruplo

flagelo a esmagar as pobres geragdes que tenham a infelicidade de a experimentar.

Augusto Santos Concei¢do, Condeixa-a-Nova, 1983, 297-299 (adaptado)
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Doc. 3 O Patrimoénio de Condeixa-a-Nova e as Invasdes Francesas

2.1 Situa, no contexto das Invasdes Francesas, o acontecimento descrito no
Documento 2.

2.2 Identifica os edificios presentes no Documento 3, e o seu destino aquando da
passagem das forcas de Massena por Condeixa-a-Nova.

2.3 Indica as consequéncias da passagem dos exércitos franceses por Condeixa-a-
Nova junto da populacdo local. Fundamenta a tua resposta com excertos retirados do
Documento 2.
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10.2 Grelha de Avaliagao

Questao 1.1 1.2 1.3 1.4 Total
Cotacao 30 15 30 20 95
Discente Total
A 0 15 10 15 40
B 10 15 10 5 40
C 0 5 25 10 40
D 10 10 10 10 40
E 25 15 20 20 80
F 20 15 15 10 65
G 15 0 10 15 30
H 10 15 20 20 65
I 10 15 10 10 50
J 15 5 0 15 35
K 0 5 0 5 10
L 20 15 0 10 45
M 20 15 25 15 75
N 0 10 20 10 40
(0] 20 15 25 10 70
P 25 15 15 15 70
Q

Questao 2.1 2.2 2.3 Total
Cotacdo 25 30 50 105
Discente Total

A 20 25 35 80

B 25 15 25 65

C 25 15 30 70

D 5 10 20 35

E 25 15 35 75

F 25 15 35 75

G 25 10 25 60

H 25 20 25 70

I 10 20 25 55

J 25 15 30 70

K 25 15 25 65

L 20 20 20 60

M 25 15 25 65

N 25 20 30 75

(0) 25 15 30 70

P 25 25 25 75

Q
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Grupo 1 2 Total
Cotacgao 95 105 105
Discente

A 40 80 120
B 40 65 105
C 40 70 110
D 40 35 75
E 80 75 155
F 65 75 135
G 30 60 100
H 65 70 135
I 50 55 100
J 35 70 105
K 10 65 75
L 45 60 105
M 75 65 140
N 40 75 115
O 70 70 140
P 70 75 145
Q
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Anexo 11 Atividades Extracurriculares

11.1 Workshop de Alimentagio
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11.2 O GREHC invade a escola

LXXIV



Gustavo Gongalves As Invasdes Francesas no Ensino da Histdria: Espago, Discurso e Objeto

11.3 Exposi¢ao “As Invasoes Francesas... Condeixa na Rota das Invasdes”

D [ L | ===l - -
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Anexo 12 Questionario Final: “Historia Local: Porqué/Para qué?”

12.1 Questionario

Histéria Local: Porqué?/Para qué?

N°:

1. Que acontecimentos relacionados com a Histéria de Condeixa-a-Nova

consegues identificar?

2. Como consideras, em termos de utilidade, os conhecimentos que adquiriste
sobre Historia Local no contexto da disciplina de Histéria? Justifica a tua

resposta.

Pouco Util
Muito Util

3. Como consideras, em termos de interesse, os conhecimentos que adquiriste
sobre Historia Local no contexto da disciplina de Historia. Justifica a tua

resposta.
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Pouco Interessante Muito

Interessante

4. Consideras importante o estudo de temas de “Historia Local” em contexto

escolar? Se sim, explica por palavras tuas.

5. Como consideras a importincia da Histéria Local no contexto da disciplina de

Historia A?

Pouco Relevante Muito

Relevante

6. Consideras que o estudo da Historia Local constitui uma mais-valia para ti,
enquanto membro da comunidade escola e futuro cidadao? Justifica a tua

resposta.
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12.2 Dados
1. Que acontecimentos relacionados com a Historia de Condeixa-a-Nova consegues

identificar?

H InvasOes Francesas M Presenca Romana M Fernando Namora & Nenhum

2. Como consideras, em termos de utilidade, os conhecimentos que adquiriste sobre

Historia Local no contexto da disciplina de Historia? Justifica a tua resposta.

6

5 | I
6 7 8 9 10

3. Como consideras, em termos de interesse, os conhecimentos que adquiriste sobre

SN

w

N

[ERY

Histoéria Local no contexto da disciplina de Historia. Justifica a tua resposta.
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w

N

[

8

7

6

5

4

0 | |
7 8 9 10

4. Consideras importante o estudo de temas de “Historia Local” em contexto escolar?

Se sim, explica por palavras tuas.

ESim EN3o m

5. Como consideras a importancia da Historia Local no contexto da disciplina de

Historia A?
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N

[

7

6

5

4

3

0 | |
7 8 9 19

6. Consideras que o estudo da Historia Local constitui uma mais-valia para ti,

enquanto membro da comunidade escola e futuro cidadao? Justifica a tua resposta

ESim EN3o m
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