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“A educacdo €, assim, o ponto em que se decide se
se ama suficientemente o mundo para assumir a
responsabilidade por ele (.) [e] se se amam
suficientemente as nossas crian¢as para ndo as expulsar
do nosso mundo, deixando-as entregues a si proprias,
para nao lhes retirar a possibilidade de realizar qualquer
coisa de novo.”

Arendt (2006, p. 206)

“Para nosotros, la cultura ni proviene de energia que
se degrada al propagarse, ni es caudal que se aminore al
repartirse; su defensa, obra serd de actividad generosa
que lleva implicitas las dos mas hondas paradojas de la
ética: solo se pierde lo que se guarda, solo se gana lo que
seda”

Machado (1937)
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RESUMO
Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

O presente Relatério de Estagio reflete o trabalho realizado ao longo da pratica pedagdgica
supervisionada do Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3.° ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario. O estagio foi realizado nas areas de Portugués, com uma turma de
12.°ano, e de Espanhol (Iniciacao), com uma turma de 11.° ano. Este trabalho esta organizado em
duas partes. Na primeira, € feita a caracterizacao do contexto socioeducativo em que decorreu o
estagio pedagogico, bem como uma descricdo e uma reflexdo critica sobre o trabalho desenvolvido
durante o ano letivo 2020/2021. Na segunda parte, apresenta-se 0 enquadramento tedrico do
tema de investigacdo e um estudo de caso realizado em contexto escolar, a partir do qual se
pretende mostrar que o ensino explicito da expressdo escrita potencia o desenvolvimento da
consciéncia discursiva dos alunos e, consequentemente, o aprimoramento das suas produ¢des
textuais.

No desenvolvimento do tema de investigacdo, foi necessario atender particularmente a dimensao
textual/discursiva do texto escrito em contexto escolar. Para tal, teve-se em consideracdo 0s
conceitos de tipos de texto (Werlich, 1975), géneros (Bakhtin, 2006) e sequéncias textuais (Adam,
1992) e 0s mecanismos linguistico-discursivos que garantem a estruturacdo e a coesao dos textos
escritos. Teve-se em consideracdo, também, as diferentes fases do processo de escrita -
planificacdo, textualizacdo e revisdo (Flower & Hayes, 1981) - pelas quais as atividades de expressao
escrita devem passar. As didatizacdes realizadas no estagio centraram-se no ensino explicito da
escrita em fun¢do de todos estes aspetos e, de acordo com os resultados obtidos, considera-se
que, efetivamente, o ensino da escrita de forma explicita favorece o desenvolvimento da
consciéncia discursiva dos alunos e proporciona uma crescente qualidade das suas producdes
escritas.

Palavras-chave: expressdo escrita, didatica das linguas, consciéncia discursiva, estrutura
discursiva, textualidade.



RESUMEN
De la Ensefianza Explicita de la Escritura al Desarrollo de la Conciencia Discursiva

Esta memoria de practicas refleja el trabajo desarrollado a lo largo de las practicas pedagogicas
supervisadas del master en Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3.° ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario. Las practicas se llevaron a cabo en el area de Portugués, con un
grupo del 12.° curso, y de Espafiol, con un grupo del 11° curso (Iniciacion). Este trabajo se
encuentra organizado en dos partes. En la primera, se hace la caracterizacion del contexto
socioeducativo, asi como una descripcion y una reflexion critica sobre el trabajo desarrollado
durante el afio lectivo 2020/2021. En la segunda parte, se presenta el marco tedrico del tema de
investigacion y un estudio de caso realizado en contexto escolar, a partir del cual se pretende
demostrar que la ensefianza explicita de los elementos de la expresion escrita potencia el
desarrollo de la conciencia discursiva en los alumnos y, consecuentemente, el perfeccionamiento
de sus producciones textuales.

Para el desarrollo del tema de investigacion, fue necesario atender particularmente a la dimension
textual/discursiva escrita en contexto escolar. Para ello, se tuvieron en consideracion los conceptos
de tipo de texto (Werlich, 1975), géneros (Bakhtin, 2006), secuencias textuales (Adam, 1992) y los
mecanismos linguistico-discursivos que garantizan la estructuracion y cohesion de los textos
escritos. Se consideraron, también, las diferentes fases del proceso de escritura - planificacion,
textualizacion y revision (Flower & Hayes, 1981) - por las cuales deben pasar las actividades de
expresion escrita. Las propuestas didacticas realizadas en las practicas se centraron en la
ensefianza explicita en funcion de los aspectos mencionados y, de acuerdo con los resultados
obtenidos, se considera que, efectivamente, la ensefianza explicita de la expresion escrita favorece
el desarrollo de la conciencia discursiva de los alumnos y proporciona una creciente calidad en sus
producciones escritas.

Palabras clave: expresion escrita, didactica de las lenguas, conciencia discursiva, estructura
discursiva, textualidad.



ABSTRACT
From Explicit Writing Instruction to the Development of Discursive Awareness

This report reflects the work accomplished throughout the supervised teaching practice in the aim
of the Master in Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3.° ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario. The teaching practice was accomplished in the subjects of Portuguese, with a
12th grade class, and Spanish (Begginer’s level), with an 11th grade class. This work is organized in
two parts. The first section presents the characterization of the socio-educational context in which
the teaching practice took place, as well as a description and a critical reflection on the work
developed during the school year. The second section presents the theoretical framework of the
research subject and the case study carried out in the school context, aiming to show that the
explicit writing instruction enhances the development of students' discursive awareness and,
consequently, the improvement of their textual productions.

During this research, it was necessary to pay special attention to the textual/discursive dimension
of the written text, with emphasis on the productions carried out in the school context. To this end,
the concepts of text types (Werlich, 1975), genres (Bakhtin, 2006) and textual sequences (Adam,
1992) and the linguistic-discursive mechanisms that guarantee structuring and cohesion were
taken into account. It was also important to address the different phases of the writing process -
planning, translating, and revising/reviewing (Flower & Hayes, 1981), through which every writing
activity must go. The didactic applications carried out in the teaching practice focused on the explicit
writing instruction in terms of all these aspects. According to the results obtained, it is considered
that, effectively, the explicit writing instruction favours the development of the students’ discursive
awareness and increases the quality of their written productions.

Keywords: writing, language didactics, discursive awareness, discursive structure, textuality.
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INTRODUCAO

Aformacdo inicial de professores constitui uma importante etapa no estabelecimento
de bases sdlidas nas areas da didatica e da pedagogia, a par do aprofundamento de temas
de natureza cientifica, por parte dos futuros profissionais da educacdo. O presente Relatorio
de Estagio surge, justamente, no ambito do estagio pedagdgico que decorreu no segundo
ano do Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3.° ciclo do Ensino Basico e do
Ensino Secundario. Pretende-se, pois, apresentar aqui uma descricao e reflexdao sobre a
pratica pedagogica supervisionada, realizada junto de uma turma de Portugués de 12.° ano
e de uma turma de Espanhol (Iniciacao) de 11.° ano, na Escola Secundaria José Falcdo, em
Coimbra, bem como desenvolver o tema de investigacdo, a saber, Do Ensino Explicito da Escrita
ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva.

Tendo em conta que se tratou de um estagio bidisciplinar, foi necessario estabelecer
a articulagdo de um tema adequado ao processo de ensino e aprendizagem tanto da turma
de Portugués como da de Espanhol. Assim, teve-se em consideracdo uma das areas criticas
do desempenho dos alunos do Ensino Secundario nas disciplinas de linguas, mais
concretamente a produc¢do escrita de textos estruturados, coesos e adequados a intengdo
comunicativa, e pos-se em pratica o ensino explicito da escrita como forma de desenvolver
a consciéncia discursiva dos estudantes.

Quanto a estrutura, o Relatério de Estagio é composto por duas partes. Na primeira,
constituida pelos dois primeiros capitulos, apresenta-se a caracterizagdo do contexto
socioeducativo em que decorreu o estagio e faz-se uma descricdo e reflexao sobre a pratica
pedagdgica supervisionada. A segunda parte, com uma dimensdo essencialmente
monografica, € constituida pelos capitulos 3 e 4. No terceiro capitulo, apresenta-se o
enquadramento tedrico do tema de investigacdo, invocando os contributos tedricos mais
relevantes dentro da area. Neste capitulo, aborda-se a expressao escrita em contexto
escolar, discutem-se 0s conceitos de texto/discurso, tipos de texto, géneros e sequéncias
textuais e faz-se uma reflexdo sobre a importancia dos mecanismos de coesdo textual. No
quarto capitulo, apresenta-se o estudo de caso realizado junto das duas turmas com as quais

se trabalhou. Comeca-se por uma explicagdo da metodologia aplicada e, de seguida,
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descrevem-se as didatiza¢bes. Depois, analisam-se e discutem-se os resultados obtidos,
tecendo-se, por ultimo, algumas considerac¢des finais.

Resta referir que o trabalho realizado ao longo do estagio se baseou sempre na ideia
de que a educagdo escolar, no ambito da qual o professor desempenha um papel central,
tem uma dupla missdo: por um lado, a de instruir os alunos, dotando-os de saberes
cientificos, técnicos e artisticos proprios das diversas disciplinas do curriculo; por outro, a de
os formar enquanto seres humanos integros, atendendo aos valores culturais e éticos
basilares numa sociedade. Para tal, considera-se que o professor ndo deve nunca deixar de
estudar e de se cultivar, investigando dentro (e fora) da sua area de trabalho e apresentando

propostas que sejam benéficas para a aprendizagem significativa dos seus alunos.
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PARTE |

A primeira parte do Relatdrio de Estagio é constituida por dois capitulos. No primeiro,
apresenta-se o0 contexto socioeducativo em que decorreu o estagio e caracterizam-se as
turmas de Portugués e de Espanhol com as quais se trabalhou. No segundo capitulo, faz-se
uma descricdo da pratica pedagoégica supervisionada, referem-se as atividades dinamizadas
ao longo do ano letivo e as atividades de formagdo em que a professora estagiaria participou

e, por ultimo, faz-se uma reflexdo critica sobre o estagio pedagdgico.

Capitulo 1 | Caracterizagao do contexto socioeducativo

1.1.  AEscola Secundaria José Falcdo

O estagio pedagogico teve lugar na Escola Secundaria José Falcdo (doravante, ESJF),
que se localiza na Avenida Dom Afonso Henriques. Estando numa zona central da cidade de
Coimbra, a escola conta com facil acesso rodoviario e tem nas suas imediagdes uma paragem
de autocarros, por onde passam, com frequéncia, diversas linhas dos Servicos
Municipalizados de Transportes Urbanos de Coimbra (SMTUC).

De acordo com as informac8es constantes na pagina relativa a historia da escola no
site da ESJF', a sua origem remonta a 1836, quando foi fundado, por decreto do politico
Passos Manuel, o Liceu de Coimbra. Este veio substituir o Colégio das Artes, existente na
cidade desde 1548, e consistia numa das sec¢des da Universidade de Coimbra. Em 1870, as
suas instalaces mudaram-se para o Colégio de S. Bento. O consideravel aumento da
populacdo escolar na regiao durante 0s anos seguintes levou a que, em 1928, fosse criado o
Liceu Dr. Julio Henriques, que funcionaria igualmente no Colégio de S. Bento.

A instituicdo ganhou o0 nome de José Falcao apenas em 1914, apds a implanta¢do da
republica em Portugal. O seu patrono, José Joaquim Pereira Falcao (1841-1893), foi, além de
professor de Matematica na Universidade de Coimbra, um importante defensor das ideias

republicanas. Destaca-se, ainda, que José Falcao havia estudado no Liceu de Coimbra até

T Disponivel em: https://www.esjf.edu.pt/index.php/a-escola/historia-da-escola [Consulta: 05/06/2021]
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1856 e que fora professor de Alemdo no mesmo local em 1871. Vinte e dois anos depois, em
1936, os dois liceus acabaram por fundir-se, formando o Liceu D. Jodo Ill, construido no local
onde, atualmente, se encontra a ESJF. Salienta-se que, entre os finais da década de 30 e 0
ano de 1974, este foi um dos trés liceus do pais (0s outros dois localizavam-se em Lisboa e
no Porto) que se dedicavam a formacdo de professores em Portugal. £ apenas depois da
Revoluc¢do de Abril, em 1974, que o liceu volta a receber o nome do antigo patrono. Em 1978,
da-se a unificacao de liceus e escolas industriais e comerciais em escolas secundarias e esta
instituicao de ensino passa a chamar-se oficialmente Escola Secundaria José Falcdo.

Foram varias as personalidades portuguesas que passaram por esta institui¢cdo, tanto
enquanto alunos, como na qualidade de professores. Sublinham-se os nomes do poeta Jodo
de Deus, do artista Almada Negreiros, do cientista e escritor Romulo de Carvalho, cujo
pseuddénimo era Anténio Gededo, do escritor Adolfo Correia da Rocha, mais conhecido pelo
pseudonimo Miguel Torga, do musico José Afonso e do professor de Medicina e politico
Bissaya Barreto.

O edificio atual, manifestamente modernista, foi projetado pela equipa do arquiteto
Carlos Ramos e foi classificado pelo IGESPAR (Instituto de Gestao do Patrimoénio
Arquiteténico e Artistico) como Monumento de Interesse Publico em 2010. E constituido por
trés pisos e tem um jardim interior, no qual a turma de Portugués realizou algumas aulas. A
biblioteca escolar é constituida por um acervo de milhares de livros, muitos deles tomos dos
séculos XV a XIX, e encontrava-se outrora na posse de um conjunto de manuscritos que,
atualmente, esta a guarda da Biblioteca Geral da Universidade de Coimbra.

No que respeita a oferta educativa, a ESJF recebe, na atualidade, alunos do 7.°ao 12.°
ano de escolaridade. No caso do Ensino Secundario, sao oferecidos quatro cursos cientifico-
-humanisticos, a saber: Artes Visuais, Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas e
Linguas e Humanidades. A oferta pedagodgica da escola contempla, ainda, dois cursos
profissionais: o de Técnico de Turismo e Ambiente Rural e o de Técnico de Multimédia. A
escola conta, assim, com um numero significativo de alunos e, consequentemente, de
pessoal docente e ndo docente. Mais se acrescenta que a comunidade escolar é constituida
por pessoas provenientes ndo apenas da cidade de Coimbra, como também de outras

localidades do concelho e, ainda, de concelhos limitrofes.
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No que toca a organizagdo e gestdo escolar, importa destacar os trés érgaos mais
relevantes: a Direcdo, o Conselho Pedagdgico e o Conselho Geral. De acordo com a
informacao fornecida na pagina da escola?, é conveniente mencionar, também, os servicos
oferecidos por esta instituicdo: os Servicos de Psicologia e Orienta¢do, que apoiam 0s alunos
que necessitam de acompanhamento psicoldgico e psicopedagdgico; a A¢do Social Escolar,
que presta apoio social através de auxilios econémicos diretos, no refeitdrio, nos transportes
€ No seguro escolar, e os Servicos Administrativos, que tratam da gestdo e administracdo dos
assuntos burocraticos. O Projeto Educativo®, o Regulamento Interno* e o Plano Anual de
Atividades® sdo os trés documentos que regem o funcionamento escolar e que, por norma,
estdo publicados na pagina da escola na internet.

Ressalva-se, por ultimo, que o estagio pedagdgico foi realizado num contexto de
pandemia de Covid-19. Deste modo, durante os periodos em que as aulas decorreram
presencialmente, foi necessario cumprir, naturalmente, as medidas sanitarias estipuladas,
dentro das quais se destacam a obrigatoriedade de uso de mascara e a recomendac¢do do

distanciamento social e da higienizacdo continua das mdaos.

1.2. Caracterizagdo da turma de Portugués

A turma de Portugués, de 12.° ano, era constituida por vinte e cinco alunos (treze
rapazes e doze raparigas) do curso cientifico-humanistico de Ciéncias e Tecnologias. Os
alunos tinham idades compreendidas entre 0s 16 e 0s 18 anos, sendo que a média de idades
era, a data de 14 de setembro de 2020, de 16,9 anos. Além das disciplinas de Portugués e
Matematica A, o curriculo destes alunos integrava duas disciplinas de opc¢do: Quimica e
Aplica¢Bes Informaticas. Salienta-se que nenhum dos alunos tinha necessidades educativas

especiais e que 0 portugués era a lingua materna de todos eles. Nos questionarios

2 Disponivel em: https://www.esjf.edu.pt/ [Consulta: 05/06/2021].

3 Na pagina da escola, encontra-se disponivel o Projeto Educativo do triénio 2014-2017, que continuou em vigor
durante o ano letivo 2020/2021. O novo Projeto Educativo esta ainda sujeito a aprovacdo.

4 Disponivel em:
https://www.esjf.edu.pt/images/site/documentos/estruturantes/Regulamento_Interno_2018_2021_dez_2020.pdf
[Consulta: 05/06/2021].

5> Disponivel em: https://www.esjf.edu.pt/images/site/documentos/estruturantes/PAA_2020_2021_3_dez.pdf
[Consulta: 05/06/2021].


https://www.esjf.edu.pt/
https://www.esjf.edu.pt/images/site/documentos/estruturantes/Regulamento_Interno_2018_2021_dez_2020.pdf
https://www.esjf.edu.pt/images/site/documentos/estruturantes/PAA_2020_2021_3_dez.pdf

Ana Margarida Simd&es Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

sociobiograficos preenchidos no inicio do ano letivo, varios alunos referiram que a disciplina
de que menos gostavam era Portugués.

Os alunos eram muito empenhados, estudiosos e respeitadores, cumprindo as regras
estabelecidas dentro e fora da sala de aula e criando uma atmosfera apropriada para as
atividades escolares. Nem sempre participavam voluntariamente nas atividades da aulg;
porém, quando o faziam, costumava evidenciar-se muita qualidade nas suas intervencées.
Os alunos desta turma revelaram, no entanto, ndo gostar muito de ler®, o que constituiu um
desafio para o ensino da literatura.

No infcio do ano, verificou-se que os alunos eram capazes de escrever textos que
respeitavam, no geral, as regras ortograficas e morfossintaticas e nos quais utilizavam um
léxico adequado ao tema desenvolvido; porém, constataram-se algumas lacunas no que dizia
respeito a estruturacdo discursiva, mais concretamente no que tocava a coesdo textual, o
que levou a realizacao de um estudo de caso relacionado com o desenvolvimento da
consciéncia discursiva dos estudantes através do ensino explicito da escrita, que se

apresentara na segunda parte deste Relatério de Estagio.

1.3. Caracteriza¢do da turma de Espanhol

Quanto a turma de Espanhol (Iniciagdo), de 11.° ano, salienta-se que este era o
segundo ano em que os alunos estavam a estudar esta lingua estrangeira, trabalhando
conteldos dos niveis A2.2 a B1.2 do QECRL em diferentes destrezas. Estavam inscritos na
disciplina dezassete alunos de trés cursos cientifico-humanisticos distintos: Ciéncias
Socioeconomicas, Ciéncias e Tecnologias e Linguas e Humanidades. Além disso, houve ainda
uma aluna que assistiu voluntariamente as aulas, de modo a preparar-se para o Exame
Nacional. A turma era constituida por sete rapazes e onze raparigas e a lingua portuguesa
era a lingua materna de todos eles. Dada a proximidade das duas linguas, observaram-se
algumas interferéncias da lingua portuguesa na aprendizagem de ELE.

Os alunos revelavam gostar de trabalhar em pares ou pequenos grupos e sentiam-se

motivados com atividades que envolvessem a utilizagdo de tecnologias digitais, tais como o

6 Notas resultantes de uma observacdo direta durante uma aula lecionada pela professora orientadora.
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visionamento de videos ou a realizacdo de questionarios em aplica¢cdes online, o que foi tido
em conta na preparacdo das aulas lecionadas durante o estagio. Sublinha-se, ainda, que
alguns dos alunos tinham necessidades educativas especiais, mais concretamente, dislexia,
tendo de haver uma maior atencdo por parte da professora estagiaria em relacdo as
atividades preparadas.

Na generalidade, a turma apresentou, desde o infcio do ano letivo, algumas
dificuldades respeitantes as destrezas de expressdo e interacdo escritas, que ndo eram
trabalhadas com frequéncia em sala de aula. Além de erros ortograficos e morfossintaticos
e inadequac¢Bes lexicais, nas suas produc¢des escritas, os alunos revelavam alguma
dificuldade na dimensdo discursiva. Foi, pois, notdria a necessidade de implementar o ensino
explicito destas destrezas como forma de os alunos desenvolverem a sua consciéncia

discursiva e, assim, melhorarem a organizacao discursiva dos seus textos.
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Capitulo 2 | Descricdo e reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica

supervisionada

2.1. Descricdo geral da prética pedagégica supervisionada

A pratica pedagodgica supervisionada comegou no final de setembro de 2020 e
terminou no fim de maio de 2021. Ao longo do ano letivo, assisti a maioria das aulas
lecionadas pelas professoras orientadoras da ESJF as turmas de Portugués e de Espanhol a
que fiquei afeta. Por semana, a turma de 12.° ano tinha cinco tempos letivos de 50 minutos
de Portugués, sendo dois deles consecutivos, ao passo que a turma de 11.° ano tinha trés
tempos letivos de Espanhol. Durante essas observac¢8es, fui fazendo um registo escrito dos
principais momentos das aulas, do tempo necessario para cada atividade e das estratégias
pedagodgicas utilizadas, de modo a preparar adequadamente as aulas que iria lecionar.
Também prestei atenc¢do a dinamica da turma e as caracteristicas individuais dos alunos,
para poder, depois, responder as suas necessidades de aprendizagem.

Entre os meses de novembro e maio, lecionei treze tempos letivos de Portugués e
catorze tempos letivos de Espanhol, tal como estava definido no Plano Individual de
Formacdo (PIF) elaborado no inicio do estagio. Os tempos letivos que lecionei, cujas datas e
sumarios se apresentam em anexo (Anexos A e B), decorreram, na maior parte, em regime
presencial. No entanto, no més de marc¢o, tive de lecionar trés tempos de Portugués e dois
tempos de Espanhol no modelo de ensino remoto de emergéncia. Com efeito, 0 comunicado
do Conselho de Ministros de 21 de janeiro de 2021 estipulou que as atividades letivas e ndo
letivas fossem suspensas por um periodo de 15 dias, compreendido entre 22 de janeiro e 5
de fevereiro’ e que a atividade escolar fosse retomada a 8 de fevereiro em regime de ensino
remoto de emergéncia. A turma de Portugués passou a ter, nessa altura, quatro aulas
sincronas de 40 minutos e um tempo letivo para trabalho auténomo. Por sua vez, a turma
de Espanhol passou a ter duas aulas sincronas de 40 minutos e um tempo letivo para

trabalho auténomo. As aulas sincronas decorreram através da plataforma Zoom. Para a

7 Esta pausa, ndo prevista no calendério escolar divulgado inicialmente para este ano letivo, deveu-se ao grande
aumento de casos de infe¢do por Covid-19 no pals, que levou a um segundo periodo de confinamento a nivel
nacional.
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disciplina de Espanhol, foi criada, ainda, uma turma na Google Classroom. Além disso, 0s
alunos continuaram a utilizar a plataforma Moodle para o acesso a materiais didaticos das
disciplinas.

No site da ESJF, foram divulgados, nessa altura, trés documentos orientadores da
atividade letiva em regime ndo presencial, que tive em consideracdo na planificacao das aulas
que lecionei online: (i) um Documento Orientador do Regime N&o Presencial®; (i) um
documento com Contributos para a Implementacao do E@D? e (iii) um Plano Organizacional
para o Ano Letivo 2020/2021'°.

Ao longo da pratica letiva, diversifiquei as estratégias de ensino e 0S recursos
utilizados e passei por todos os dominios previstos no Programa e nas Aprendizagens
Essenciais das duas disciplinas. Assim, as aulas de Portugués contemplaram os dominios da
Oralidade (compreensdo e produc¢do), Leitura, Escrita, Gramatica e Educagdo Literaria.
Atendendo a que a Educacao Literaria constitui o cerne do curriculo de Portugués do Ensino
Secundario, foi a este dominio que dediquei o maior nimero de aulas. Por outro lado, nas
aulas de Espanhol foram trabalhados, dentro da Competéncia Comunicativa, os dominios da
Compreensdo Auditiva e Audiovisual, Compreensdo Escrita, Interacdo Oral, Producao Oral,
Interacdo Escrita e Producdo Escrita. Além disso, também trabalhei nas aulas, tal como
definido nos documentos curriculares vigentes, a Competéncia Intercultural, invocando
aspetos culturais relativos aos paises hispandfonos, e a Competéncia Estratégica. Nas duas
disciplinas, criei materiais didaticos proprios para a maioria das aulas.

Convém, por fim, mencionar que tive em conta as orientacdes do Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQ)'" na preparacdo das minhas aulas, tendo-me
empenhado em trabalhar varias das areas de competéncias e dos valores definidos nesse

documento.

& Disponivel em:
http://esjf.edu.pt/images/documentos_site/COVID/Documento_Orientador_do_Regime_N%C3%A30_Presencial-
_Fevereiro_2021.pdf [Consulta: 01/03/2021]

° Disponivel em:
http://esjf.edu.pt/images/documentos_site/COVID/Documento_Orientador_do_Regime_N%C3%A30_Presencial-
_Fevereiro_2021.pdf [Consulta: 01/03/2021]

10 Disponivel em: http://esjf.edu.pt/images/documentos_site/COVID/Plano_Organizacao_2020_2021.pdf
[Consulta: 01/03/2021]

1 Disponivel em:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
Consulta: 14/06/2021]
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2.2. Participagdo em atividades na escola e em atividades de formagao

Ao longo do ano letivo, participei em algumas atividades na escola, assim como em
atividades de formacdo dentro e fora da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

A minha presenca nos seminarios com as orientadoras da ESJF foi regular desde o
inicio do ano letivo. Estas sessdes foram essenciais para esclarecer dividas de natureza
cientifica, didatica e metodoldgica, bem como para refletir e receber feedback sobre as aulas
que lecionei e, assim, poder melhorar a minha atua¢do pedagogica.

Tive, também, oportunidade de assistir a reuniées do grupo disciplinar de Portugués
e do Departamento de Linguas da ESJF, o que permitiu compreender a abrangéncia do
trabalho dos professores e a importancia da articulacdo entre as diferentes disciplinas.
Foram discutidas, nas reunides, estratégias pedagogicas que devem ser colocadas em pratica
aquando da experiéncia letiva, sobretudo no modelo de ensino remoto de emergéncia, 0
que também foi vantajoso para as aulas que lecionei.

Durante o ano letivo, participei em vérias atividades dinamizadas na escola'. No
ambito da disciplina de Portugués, assisti a uma aula de campo da Professora Regina Rocha
sobre o heterénimo Alberto Caeiro, que decorreu no jardim interior da escola e levou os
alunos a prestarem atencdo aquilo que os sentidos nos permitem experienciar, tendo sido
feita alusdo a dimensdo sensorial nesse heterénimo pessoano. No dia 12 de janeiro, tive
oportunidade de assistir a uma aula aberta sobre a obra Mensagem, lecionada igualmente
pela Professora Regina Rocha, na biblioteca escolar. Esta aula de cerca de cem minutos
permitiu que os alunos ficassem com uma visdo global daquela obra de Fernando Pessoa e
compreendessem as suas principais tematicas. No dia 6 de maio, assisti a outra aula aberta
da Professora Regina Rocha na biblioteca escolar, desta vez dedicada a vida e obra de Miguel
Torga. A4 de junho, fui ainda assistir a uma aula aberta da Professora Regina Rocha relativa
a vida e a obra poética de Manuel Alegre. A pedido do professor bibliotecario, escrevi trés
artigos sobre as aulas, que serdo brevemente publicados na pagina da biblioteca, de forma

a divulgar as atividades ai realizadas (Anexo Q).

2 Note-se que, devido a situacdo epidemioldgica, a maior parte das atividades teve de ser realizada em sala de
aula ou na biblioteca escolar, cumprindo as medidas de seguranca impostas.

10



Ana Margarida Simd&es Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

Quanto a disciplina de Espanhol, no primeiro periodo, o grupo disciplinar realizou
uma exposi¢do sobre o Dia de los Muertos na biblioteca escolar (Anexo D). Através desta
atividade, os alunos puderam conhecer uma das tradi¢es mais importantes no mundo
hispanico. Também dinamizei, junto do grupo de Espanhol, uma atividade alusiva a quadra
natalicia. Durante uma das aulas que lecionei, pedi aos alunos que escrevessem em
cartolinas previamente preparadas por mim algumas palavras e frases em espanhol que
tivessem a ver com o Natal. Depois, montei uma arvore de Natal na biblioteca escolar. Outra
das atividades tematicas realizadas pelo grupo de Espanhol, nessa altura, foi um jogo com o
objetivo de que os alunos descobrissem em que linguas se desejava “Feliz Natal” em cada
uma das frases apresentadas (Anexo E). Esta atividade também foi divulgada na pagina de
Facebook da biblioteca escolar.

Outro ambito muito relevante da formacdo inicial de professores diz respeito a
participacdo em atividades de formacdo. De modo a enriquecer os meus conhecimentos
cientificos e didaticos e a melhorar a minha pratica letiva, tanto na area de Portugués como
em Espanhol, estive presente, ao longo do ano, em sess8es de formacdo, aulas abertas e
conferéncias diversas.

Na FLUC, compareci em sete formacBes em linha, nas quais se abordaram,
essencialmente, temas da didatica e da literatura, como se verifica na tabela 3 (Anexo F). Tive,
ainda, oportunidade de assistir a duas aulas abertas que foram muito relevantes para a
redacdo do Relatdrio de Estagio. Uma delas, lecionada pela Doutora Joana Vieira Santos a 18
de fevereiro de 2021, incidiu sobre a escrita académica, mais concretamente no que
concerne a voz autoral. No dia 24 de marco, assisti a aula aberta do Doutor Luis Barbeiro
sobre “Reflexdo metalinguistica e expressdo escrita: escolhas e integracdo do conhecimento
sobre a lingua”, organizada pelo CELGA-ILTEC. Esta sessdo, ainda que referisse projetos
realizados com niveis de ensino anteriores aqueles com o0s quais trabalhei, permitiu-me
aprofundar conhecimentos que viriam a ser importantes para o desenvolvimento do
enquadramento tedrico que se apresenta no capitulo 3.

Além destas sessoes, fiz parte da comissdo organizadora' da acdo de formacao

“Didatica da Gramatica e Interpretacdo Textual”, na qual a Professora Regina Rocha abordou

3 A comissdo organizadora era também constituida pela Doutora Anabela Fernandes, a minha orientadora de
estagio de Portugués na FLUC, e pela Rita Melo, a minha colega de estagio de Portugués na ESJF.

11
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alguns aspetos da didatica geral e da didatica da gramatica e mostrou formas de articular o
ensino e aprendizagem de conteddos gramaticais com a interpretacdo de texto. A formacdo
inseria-se no ambito do Seminario de Portugués Il e contou com cerca de 200 participantes.

No ambito do Seminario de Espanhol, que decorreu no segundo semestre, tive
oportunidade de assistir as atividades integradas no V Ciclo de Seminarios de Espafiol -
“Ensefianza, Lengua y Cultura”, cujas principais informacdes se apresentam no cartaz em
anexo (Anexo Q).

Durante o ano letivo, participei, ainda, noutras formacdes externas a Universidade de
Coimbra. Uma delas, que teve lugar a 3 de dezembro de 2020, foi organizada pelo
Toasmasters Iberia e teve como tema “Learners — comunica¢do e lideranca para professores,
coaches e formadores”, tendo focado alguns aspetos relativos a motiva¢do e a importancia
de uma boa comunicag¢do (verbal e ndo verbal) no ensino. Assisti, além disso, ao workshop
“Da Leitura a Escrita em Portugués” com a professora Paula Pessanha Isidoro, da Universidad
de Salamanca, que decorreu em linha no dia 19 de fevereiro de 2021.

De forma a melhorar a minha proficiéncia linguistica em espanhol, inscrevi-me no
Curso Avanzado 2, do Instituto Espanhol de Linguas de Lisboa, que decorreu em linha entre
outubro e dezembro de 2020. Esta formacdo teve a duragdo de 40 horas e permitiu-me
aprofundar conhecimentos e destrezas do nivel C1 do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECRL). A 14 de novembro de 2020, apresentei-me também ao
exame DELE (Diploma Internacional de Espafiol como Lengua Extranjera), no nivel C2 do QECRL,
no qual obtive aprovacao.

De um modo geral, considero que a participacdo nestas atividades foi muito frutifera.
As atividades realizadas na ESJF permitiram-me uma aproximacdo a realidade escolar e as
restantes atividades de formacdo possibilitaram a consolidacdo de conhecimentos e
competéncias na area do ensino de Portugués e de Espanhol, os quais procurei ir aplicando

ao longo do estagio.

12
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2.3. Reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica supervisionada

A pratica pedagodgica supervisionada constituiu um momento fundamental para a
consolidacdo de conhecimentos cientificos e didaticos nas areas de Portugués e de Espanhol.
Nos ultimos trés anos, tivera ja as minhas primeiras experiéncias profissionais na area do
ensino, como professora de espanhol e de portugués para estrangeiros em dois centros de
linguas e enquanto explicadora; no entanto, lecionar diante de turmas grandes do ensino
secundario constituiria um novo desafio. As reflex8es que se seguem apresentam 0s aspetos
mais relevantes do meu desempenho pedagogico e sdo respeitantes as duas disciplinas.

Uma das minhas maiores dificuldades foi a passagem do ensino presencial para o
ensino remoto de emergéncia. Tendo em conta as idiossincrasias deste modelo de ensino e
aprendizagem, apOs a observacdo de varias aulas das orientadoras da escola, procurei que
as aulas fossem menos expositivas e implicassem mais a participacdo dos estudantes, dei
feedback imediato as respostas dos alunos e diversifiquei a tipologia de atividades realizadas
em aula. Dado que as sessdes sincronas tinham apenas 40 minutos, uma das dificuldades
foi a gestao do tempo, que melhorei ao longo da pratica pedagogica.

Tanto em regime presencial como em ensino remoto de emergéncia, optei por seguir,
essencialmente, orientacBes curriculares de matriz cognitivista'®. Assim, o foco foi colocado
“nas chamadas variaveis intervenientes entre estimulos e respostas, nas cognicées, nos
processos mentais superiores (percepcao, resolucdo de problemas, tomadas de decisdes,
processamento de informacdo, compreensdo)’ (Moreira, 2011, p. 15). Quer isto dizer que tive
em especial atencdo a definicdo rigorosa dos contelddos a trabalhar e dos objetivos de
aprendizagem que os alunos deveriam ter alcancando no final de cada aula, bem como a
necessidade de articular o novo conhecimento com o conhecimento anterior, ativando a
memoria de trabalho. Note-se, no entanto, que isto ndo significa uma “desumanizac¢ao” do
ensino. Muitos desses conteudos e objetivos de aprendizagem estavam associados, na
verdade, a valores éticos, estéticos e culturais, contribuindo para a formacao holistica do

aluno. Alids, como defende Gadamer, “a formacao como elevacdao a universalidade é pois

14 Atente-se, a propdésito, nas palavras de Marco Antonio Moreira: “A filosofia cognitivista trata, entao,
principalmente, dos processos mentais; se ocupa da atribuicdo de significados, da compreensao, transformacao,
armazenamento e uso da informacgdo envolvida na cognicda” (Moreira, 2011, p. 15).
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uma tarefa humana. Exige um sacrificio do que € particular em favor do universal.” (Gadamer,
2004, p. 51). Procurei, portanto, que também as minhas aulas fossem um espa¢o de
formagdo “como elevagao a universalidade”.

Quanto a estrutura das aulas, penso que foi eficiente ter optado por seguir o modelo
de Gagné, Briggs e Wager (1988, p. 182). A maior parte das aulas comecou, pois, com um
momento de prepara¢do, no qual se captou a atenc¢ao dos alunos para as aulas e se procedeu
a ativacdo da memoria de trabalho. De seguida, ocupando a maior parte da aula, 0 momento
de desempenho serviu para trabalhar novo conhecimento. Por Ultimo, na fase de transferéncia
consolidou-se o conhecimento trabalhado durante a aula. E conveniente acrescentar que,
em sala de aula, intercalei o recurso ao método dedutivo e ao método indutivo, tendo em
conta os conhecimentos prévios e as necessidades de aprendizagem dos alunos, mas
também o tempo de que dispunha para lecionar determinado conteudo.

Sabendo que uma aula implica mais do que a lecionacdo de conteldos a turma
durante 50 minutos, esforcei-me por fazer planos de trabalho cuidados e completos,
definindo de forma rigorosa os conteldos e objetivos de aprendizagem da aulg,
selecionando estratégias e metodologias eficazes e diversificadas e incluindo, também, na
aula o desenvolvimento de valores definidos no PASEO. Durante a aula, tentei cumprir o que
estava planificado, ainda que mostrando flexibilidade nessa gestdo, atendendo as
caracteristicas da turma e ao ritmo de aprendizagem dos alunos durante a aula. Outro
momento muito importante foram as reflexdes pods-aula. Pensei criticamente sobre os
aspetos positivos e 0s aspetos a melhorar, ouvi os comentarios das minhas orientadoras e
procurei ajustar alguns aspetos para que a aula seguinte corresse melhor. Essas reflexdes
foram sempre registadas num documento proprio, consultado regularmente.

Ao longo do estagio, empenhei-me em manter o dominio das aulas lecionadas,
adequando a dinamica da aula as necessidades e as rea¢des da turma. Empenhei-me em
que a relacdo entre mim e os alunos fosse sempre respeitosa e cordial e evidenciei uma
constante preocupag¢do com os estudantes. Criei materiais proprios para a maioria das aulas,
diversificando estratégias pedagodgicas e metodologias, de acordo com as idiossincrasias dos
conteudos e objetivos de aprendizagem.

Pensando especificamente nas aulas de Portugués, onde a Educagdo Literaria esta

muito presente, tomei como exemplo o que defende a Professora Fernanda Irene Fonseca:
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Cabe ao professor de lingua materna promover a activacdo intencional e o
aprofundamento gradual dessas capacidades e motiva¢Bes presentes desde a primeira
infancia, fazendo-as evoluir para formas de percep¢ao e fruicdo mais elaboradas,
nomeadamente no ambito da recepcao do texto literario. (Fonseca, 2000, pp. 42-43).

Deste modo, tentei trabalhar de forma integrada, em textos literarios, os conteldos
da area da Educacdo Literaria e da Gramatica previstos no Programa e Metas Curriculares e
nas Aprendizagens Essenciais. Além disso, tentei levar para aula bons modelos de textos
(essencialmente literarios, mas, também, ndo literarios), de modo a que os alunos pudessem
atentar nos seus valores culturais, éticos e estéticos e discuti-los com os colegas. Importa
entender, nesse sentido, que o ensino da literatura tem, também, uma missao formativa,
conforme defendem Bernardes e Mateus (2013, p. 126): “Nessa medida, o que se pretende
¢, de facto, uma revalorizacdo dos conteudos literarios na aula de Portugués, tirando mais
partido das capacidades formativas de textos que falam aos jovens leitores e os interpelam
a muitos niveis”.

No caso de Espanhol, integrei sempre as aulas na planificagdo anual da disciplina e
apresentei materiais novos e criativos. Mantive um ritmo de aula adequado, ainda que nem
sempre fosse facil controlar situa¢des imprevistas, como algum ruido. Utilizei sempre a lingua
espanhola, para que os alunos tivessem um input constante, ndo cometendo praticamente
erros, nem oralmente, nem por escrito. Também incentivei 0s alunos a expressarem-se em
espanhol tanto quanto possivel a fim de desenvolverem a sua competéncia comunicativa e
levei para a aula textos (orais e escritos) reais, da autoria de nativos da lingua espanhola.
Procurei que a transmissdo de conteldos no processo de ensino e aprendizagem fosse clara
e rigorosa, mostrando uma boa preparacdo cientifica, ainda que ndo tenha deixado de parte
a dimensado ludica. Além disso, esforcei-me por responder adequadamente as perguntas e
aos comentarios dos estudantes e corrigi de forma oportuna os seus erros, de acordo com
as suas caracteristicas individuais.

Em suma, ao longo do ano, pude pdr em pratica diversas metodologias e
compreender a complexidade do processo de ensino e aprendizagem. Considero que o meu
desempenho no estagio pedagdgico teve uma evolugdo positiva e que todas as atividades
realizadas contribuiram para a minha formacdo integral enquanto professora. Durante este
periodo, fui também ganhando consciéncia do tipo de professora que quero ser e dos

modelos que devo seguir.
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Parte Il

A segunda parte do Relatdrio de Estagio € composta pelos capitulos 3 e 4. No terceiro
capitulo, apresenta-se o enquadramento tedrico do tema de investigacdo, refletindo-se,
portanto, sobre o ensino da expressdo escrita em contexto escolar, tendo em conta a
dimensdo textual/discursiva das produ¢des escritas. Ressalva-se que, no presente trabalho,
se articula a perspetiva da lingua materna com a da lingua estrangeira. No capitulo 4, exp&e-
-se 0 estudo de caso realizado durante a pratica pedagogica em Portugués e em Espanhol.
Primeiramente, faz-se uma apresentacdo da metodologia aplicada e descrevem-se as
didatizacGes realizadas ao longo do ano letivo nas duas disciplinas. Depois, analisam-se 0s

dados recolhidos, discutem-se os resultados e apresentam-se as conclusdes.

Capitulo 3 | Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia

Discursiva

3.1. A producgdo escrita em contexto escolar

A escrita esta, indubitavelmente, presente na vida quotidiana da maior parte da
populacdo. Veja-se que, com muita frequéncia, as pessoas enviam e recebem e-mails e
mensagens escritas de telemadvel, leem as noticias em jornais, leem e escrevem publicacdes
nas redes sociais e leem ou redigem documentos oficiais Nos seus postos de trabalho. Além
disso, na vida pratica do dia a dia, é necessario, muitas vezes, ler rotulos, instrucdes de
aparelhos domeésticos ou bulas de medicamentos. Quer isto dizer que a informacdo e o
conhecimento do que rodeia o ser humano veiculam frequentemente de modo escrito.
Também em contexto escolar, a utilizagdo da escrita é regular, constituindo, na verdade, um
“veiculo privilegiado da comunicacdo pedagdgica, quer consideremos a dimensdo da
transmissdo dos saberes, quer a da sua explicitagdo por parte dos alunos, nomeadamente
nas situa¢des de avaliacao” (Carvalho & Barbeiro, 2013, p. 610). Além do mais, a escrita esta,
naturalmente, presente no quotidiano dos alunos enquanto meio de interagdo com 0s seus

pares e professores. De facto, a linguagem escrita representa uma forma de os alunos
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apr(e)enderem o mundo e de se relacionarem uns com 0s outros. Aprender a escrever &,
assim, muito mais do que saber representar graficamente palavras e frases; trata-se de saber
usar adequadamente um instrumento que possibilita o conhecimento do mundo e a
comunicac¢do interpessoal, como refere Anna Camps (2003a, p. 10): “(...) el lenguaje escrito
puede ser para los alumnos un instrumento de elaboracion de conocimiento del mundo, de
si mismos y de los demas.”.

Ainda que a escrita seja utilizada diariamente pela maior parte dos adultos de uma
forma espontanea e irreflexiva, produzir um texto é “uma atividade extremamente complexa
que exige multiplas capacidades e que necessita de uma aprendizagem lenta e prolongada”
(Pasquier & Dolz, 1996, p. 1). E a Escola que cabe, como se sabe, a tarefa de estruturar essa
aprendizagem. Note-se que, na verdade, “a escola institucional é, hoje mais do que nunca
com caracter Unico, o lugar nao so da iniciagdo mas também do treino e consolidacao de
uma aprendizagem da escrita” (Fonseca, 1992a, p. 227), que se desenvolve de forma
sistematizada essencialmente nas disciplinas de linguas'>. Com efeito, se no sistema escolar
portugués a avaliacdo dos alunos é feita sobretudo através da escrita, em sala de aula ndo
se pode apenas trabalhar o saber cientifico; deve-se, também, treinar a (re)producdo desse
conhecimento através da escrita. Considera-se, entdo, que “a obtencdo de bons resultados
escolares dependera ndo s6 da posse do conhecimento adquirido, mas também da
capacidade de veicula-lo por escrito” (Carvalho & Barbeiro, 2013, p. 610).

Tanto na disciplina de lingua materna como nas linguas estrangeiras se pretende que
0s alunos construam um conhecimento reflexivo sobre as estruturas e os usos da lingua que
se aplique, também, nos momentos de producdo de textos escritos'®. Essa competéncia
linguistico-discursiva escrita vai sendo desenvolvida em sala de aula, requerendo um ensino
e aprendizagem estruturados e reflexivos, diferentes dos de outras disciplinas, conforme
refere Luisa Alvares Pereira:

Pelo caracter pragmatico e compdsito do objecto do ensino da didactica da lingua
materna esta demarca-se, pois, de outras didacticas, da didactica das ciéncias nomeadamente,
pOis enquanto esta visa a apropriacdo pelos alunos de uma parte do “saber sabio”, 0 ensino
da lingua visa, primeiramente (...) 0 melhoramento das practicas de compreensdo e producdo
orais e escritas. (Pereira, 2011, p. 13)

> No ambito da escolaridade obrigatéria portuguesa, a producdo escrita é trabalhada tanto na disciplina de
Portugués como nas disciplinas de lingua estrangeira oferecidas (alemao, espanhol, francés e inglés).

16 Relativamente a este tépico, ver 4.2.1 e 4.2.2., onde se comparam os contedos e objetivos de aprendizagem
definidos nos documentos curriculares em vigor para as disciplinas de Portugués e Espanhol, respetivamente.
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Esta especificidade é notdria ndo apenas no ambito da lingua materna, como
também no contexto da lingua estrangeira. No caso particular do ensino e aprendizagem de
Espanhol, sabendo que “os conteuddos linguisticos do programa estdao ao servico do
desenvolvimento da competéncia comunicativa” (Fernandez, 2002, p. 15), é fundamental que
se tenham em conta ndo s6 0s conhecimentos prévios dos alunos, mas também as suas
necessidades comunicativas, a fim de que se aproveite o potencial do trabalho da escrita na

aula, como assinala Cassany:

En definitiva, las funciones que desempefia la escritura en E/LE son multiples y variadas
segln los conocimientos previos y las necesidades del alumnado, ademas del enfoque
metodoldgico elegido. Teniendo en cuenta esa versatilidad, resulta imprescindible que el
profesorado sea consciente de las caracteristicas y de las posibilidades que ofrece la escritura
para desarrollar la adquisicion del espafiol y que sepa sacar provecho de ellas en todas las
circunstancias. (Cassany, 2009, p. 52)

O ensino e aprendizagem da escrita precisa, portanto, de atender as idiossincrasias e
as necessidades comunicativas dos alunos e é, sem duvida, “um percurso longo e dificil que
exige um planeamento especifico e um treino intencional, progressivo, faseado” (Fonseca,
1992a, p. 226)". E, pois, imprescindivel que os professores organizem as sequéncias
didaticas de modo a orientar 0s alunos nesse percurso.

Nas ultimas décadas, tém surgido, em Portugal, alguns grupos de investigacdo sobre
0 ensino da escrita (em lingua materna) em contexto escolar e, a nivel internacional, também
os trabalhos no ambito do ensino das linguas estrangeiras tém prestado uma atencao
crescente ao processo de escrita'®. Pereira mostra a importancia deste(s) estudo(s):

A autonomizacdo da escrita como objecto de investigacdo sendo, pois, um fendmeno
relativamente recente, precisa de ser incentivado entre nds, em varias frentes: i) ao nivel das
capacidades dos aprendentes; ii) ao nivel do estudo do funcionamento dos textos e discursos;
iii) ao nivel das intervencBes dos professores em situagdo didactica; ou, até, preferencialmente,
através da elaboracdo de um paradigma que conjugue e cruze estas trés dimensdes, ja que a
constru¢do de uma competéncia tdo complexa como a escrita, sé pode vir a ser compreendida
através de uma abordagem que leve muito a sério a tese vygotskiana de que o Ensino precede
e acompanha o Desenvolvimento.” (Pereira, 2002, pp.19-20)

17 Nesse planeamento, ndo se pode descurar a pertinéncia de um trabalho integrado da escrita com outros
dominios ou conteddos, sejam eles orais ou escritos. Esse trabalho integrado pode, também, abarcar
componentes linguistico-culturais (Cassany, 2009, p. 63).

8 Destaca-se, no ambito da investigacdo sobre o ensino e aprendizagem da escrita em Portugal, o grupo Pro-
Textos, composto por docentes e investigadores do Ensino Basico, Secundario e Superior. Em Espanha, é de
referir o grupo Didactext, da Universidade Complutense de Madrid, que se dedica igualmente a didatica da escrita
em lingua materna. A nivel internacional, sdo varios os autores de referéncia sobre o ensino e aprendizagem da
escrita em lingua estrangeira, ndo sendo possivel deixar de referir os nomes de Ken Hyland e John M. Swales.
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Apesar dessa autonomizacao, dada a complexidade da atividade de escrita, 0s
contributos tedricos apresentam perspetivas diferentes sobre este tema e, ao longo das
Ultimas décadas, a expressao escrita tem sido trabalhada, na escola, através de estratégias
pedagodgicas muito diversificadas (cf. Camps, 2003a, p. 1). Se existem professores que
continuam a avaliar os textos escritos como produtos acabados, outros docentes tém optado

por trabalhar e avaliar todo o processo de escrita em sala de aula, como se vera de seguida.

3.1.1. O processo versus 0 produto

Para que os estudantes consigam tornar-se escreventes cada vez mais autébnomos,
importa que o ensino e aprendizagem se centrem em todo o processo de escrita e ndo
apenas no produto final que é o texto acabado (cf. Pereira, 2002, p. 17). Esse processo vai,
naturalmente, mais longe do que a mera redacdo de textos. E necessario trabalhar em sala
de aula cada uma das fases da escrita. Em contexto escolar, € comum pdr-se em pratica o
que sugere 0 modelo de escrita de Hayes e Flower (cf. Figura 1), que se baseia na Psicologia
Cognitiva e abrange as fases de planificacdo, textualiza¢do e revisdo (Hayes & Flower, 1981,

pp. 372-374).

TASK ENVIRONMENT
WRITING ASSIGNMENT TEXT
Topic PRODUCED
Audience SO FAR
Motivating Cues
THE WRITER'S LONG TERM PLANNING TRANSLATING REVIEWING
MEMORY Y
Knowledge of Topic = >
Knowledge of Audience " GOAL EDITING
Stored Writing Plans SETTING

I I I

[ MONITOR |

Figura 1 - Modelo de Hayes e Flower (1981, p. 370)

A planificacdo do texto a escrever sustenta-se na memoria a longo prazo e no
contexto pragmatico; € neste momento que se definem objetivos e se geram as ideias e a
sua organizacdo no texto (Casalmiglia & Tuson, 2001, p. 82). De seguida, na fase de
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textualizagdo, as ideias transformam-se em elementos linguisticos escritos. A Ultima fase, de
revisdo, envolve operacdes retroativas de leitura, que avaliam o que foi produzido na fase de
textualiza¢do, e a adaptagdo aos objetivos inicialmente propostos (Casalmiglia & Tuson, 2007,
p. 82). Note-se que, depois de os textos serem corrigidos pelo professor, os alunos podem,
ainda, proceder a sua reescrita, de modo a aperfeicoarem as suas producdes, tendo em
conta as corre¢des e 0s comentarios do docente. Salienta-se, assim, que “debemos poner el
mismo énfasis en el producto acabado y en la correccion que en el proceso de trabajo”
(Cassany, 2011, p. 261). Isto significa que o professor tem a missdo de orientar a escrita dos
alunos em qualquer fase do processo, ao invés de se limitar a recolher as suas producoes,
findo o tempo atribuido a tarefa, e de as corrigir em casa.

Um dos aspetos mais interessantes do modelo de Hayes e Flower (1981) passa, na
verdade, pelo relevo no controlo da tarefa por parte dos alunos. O incentivo ao constante
controlo sobre a sua atividade de producdo melhorara, como se verificara adiante, a sua
capacidade autorreflexiva, isto €, a sua consciéncia sobre o processo de escrita, conforme
sublinha Pereira:

O modelo processual de escrita mais divulgado é, sem duvida, o de Hayes e Flowers (Cf.
E. Amor, 1993:111), cuja modelizacdo contempla operacBes interactivas de planificacdo,
textualizacdo e revisdo e cuja ténica é colocada no principio do controlo cognitivo da tarefa a
realizar e no desenvolvimento metalinguistico posto em ac¢do, através de uma série de
instrumentos metodoldgicos (...). (Pereira, 2002, pp. 17-18)

A preocupacdo com o processo de escrita deve surgir, como é ldgico, tanto nas aulas
de lingua materna, como nas de lingua estrangeira, tornando o trabalho da escrita num
momento de aprendizagem significativa que os alunos sintam que tera, depois, utilidade no
momento de uso dessa lingua:

Se deberia escribir lo que los alumnos realmente van a tener que producir en espafiol,
de acuerdo con sus necesidades; se deberia valorar el proceso completo de composicion
(borradores, correcciones), ademas del producto final; (..) En resumen, conocimientos,
destrezas y actitudes constituyen los tres planos de objetivos y contenidos que deberian
formar parte del programa de E/LE, en el caso que la expresion escrita tenga una presencia
importante en el curriculum. (Cassany, 2009, p. 53)

Atribuindo um lugar de destaque a todo o processo de escrita, €, entdo, possivel
fomentar nos alunos uma maior monitoriza¢ao da tarefa e dar-Ihes instrumentos que lhes

permitam melhorar a estruturacdo tematica e discursiva dos seus textos. Tendo em conta
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este foco no processo, considera-se que a avaliagdo formativa, por se centrar também nos
processos de aprendizagem, é uma boa op¢do pedagdgica no que toca ao ensino da escrita:

O principio é entdo este: o tempo da avaliagdo formativa ndo é algo que vem de forg,
exterior ao tempo do processo pedagdgico, mas algo que ndo sé coexiste com ele
temporalmente, como se alimenta do proprio quadro didactico que o professor cria para
desenvolver os processos de escrita e de aprendizagem dos alunos. (Pereira, 2002, p. 54)

Nesse caso, a avaliagdo do processo de escrita dos alunos baseia-se nos dados que o
professor recolhe, seja durante a observacdo do que é feito nas aulas, seja através do dialogo
com os alunos ou da analise das diferentes produc¢des escritas, ao contrario do que
aconteceria se a avaliagcdo tivesse como objeto apenas o texto final, como assinala Cassany:

Al margen de las actividades metacognitivas y metalinglisticas internas de revision (...),
la evaluacion externa del progreso del aprendiente debe incluir tanto la valoracion del proceso
de composicion que ha seguido éste como la supervision de la calidad linglistica del producto
final. (...) La valoracion del proceso mide el desarrollo de las operaciones cognitivas y el
crecimiento de las actitudes que muestra el aprendiente respecto a la escritura.” (Cassany,
2009, p. 62)

A proposito deste assunto, Camps (1995) refere a importancia dos conhecimentos
“meta” nos momentos de avaliagdo da producdo de textos escritos, na qual se consideram
tanto os conhecimentos metalinguisticos como os metadiscursivos e metatextuais. Segundo
a autora, 0 momento de avaliacdo formativa € o momento que melhor permite a utilizagdo

deste tipo de conhecimentos:

La fase de evaluacion se relaciona de manera privilegiada con la de revision, pero sin
confundirse con ella. De la misma forma que la preparacién puede incidir en la planificacion,
la evaluacion puede ofrecer a los alumnos modelos de revisién de los propios textos y es la
fase privilegiada de utilizacién de los conocimientos «meta» (metalingUisticos, metadiscursivos,
meta textuales, etc). Puede convertirse en una fase fundamental del aprendizaje si se orienta
como evaluaciéon formativa. (Camps, 1995, p. 5)

Em sintese, em contexto escolar, deve ter-se em conta todo o processo de escrita e
ndo apenas O texto acabado. Em cada uma das fases de escrita, os alunos terdo

oportunidade de monitorizarem a prépria aprendizagem e de se tornarem escreventes'?

mais autdnomos.

19 Usa-se, aqui, o termo escrevente na esteira de Luis Barbeiro (2001) e José Anténio Branddo Carvalho (1999;
2003), para designar os alunos que produzem textos escritos em contexto escolar.
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3.1.2. O ensino explicito da escrita e a consciéncia discursiva

O ensino explicito da escrita tem sido defendido por diversos autores (Fonseca,
19923; Steffensen & Cheng, 1996; Barbeiro & Pereira, 2007). Envolvendo “some sort of rule
being thought about during the learning process” (DeKeyser, 1995, apud Ellis, 2008, p. 438),
esta pratica pedagdgica visa tornar os alunos conscientes do modo como usam a lingua e
produzem textos escritos. Além de proporcionar a autonomizagdo dos alunos Nno processo
de escrita, a explicitagao permite a monitoriza¢gdo da sua propria aprendizagem.

Steffensen e Cheng (1996) demonstraram a eficacia da explicitagdo do ensino da
escrita através de uma investigacao com estudantes universitarios do primeiro ano. Os dois
autores conclufram que o grupo de alunos com o qual que se tinha trabalhado os textos a
um nivel metadiscursivo revelou, no final, maior consciéncia em relacao aos diferentes
aspetos do processo de escrita, tendo concomitantemente desenvolvido de modo mais
expressivo a sua competéncia de expressdo escrita (Steffensen & Cheng, 1996, pp. 17-18).

O ensino explicito da escrita mostra-se, pois, uma estratégia muito eficaz no
desenvolvimento da consciéncia discursiva dos alunos. Cumpre referir que se entende a
consciéncia discursiva como o conhecimento e a atitude (auto)reflexivos que os escreventes
tém sobre a dimensdo textual/discursiva®® de uma producdo escrita. Esta consciéncia implica,
entre outros aspetos, a atencdo as marcas especificas do tipo e género textual que se vai
escrever, as sequéncias textuais presentes no texto e aos mecanismos de coesdo textual
utilizados. Veja-se, portanto, que, quando se trabalha a expressdo escrita em sala de aula,
ndo se pode atender exclusivamente as dimens@es ortografica, lexical e/ou morfossintatica
do texto. Apesar de o foco na dimensao textual/discursiva ficar, muitas vezes, relegado para
segundo plano, ter em consideracdo essa dimensdo é essencial para que uma producdo
escrita seja coesa e adequada. Fernanda Irene Fonseca (1992a) defende, nesse sentido, a
necessidade da consciencializa¢gdo progressiva dos alunos em relacdo a textualidade “como

rede de relagdes que € preciso ‘tecer’ (...) como macro-estrutura semantica, ‘edificio’ que é

20 No presente trabalho, aborda-se de forma indissocidvel a dimensdo textual e discursiva dos textos escritos.
Uma vez que “um texto/discurso é sempre o produto do uso de uma lingua natural” (Lopes, 2018, p. 237), analisa-
se 0 modo como esta dimensdo estd presente em producfes escritas realizadas num determinado contexto
sociocomunicativo. Este conceito sera tratado novamente em 3.2. Para uma dilucidacdo da diferenga entre texto
e discurso segundo alguns autores, ver pagina 27.
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preciso ndo so¢ ‘arquitectar’ (...) mas também ‘construir’ na sequencialidade de frase depois
de frase” (Fonseca, 19923, pp. 241-242).

Associar a pratica da escrita a uma reflexao cuidada sobre a mesma, que englobe
todas as dimensdes do texto, torna-se, assim, fundamental para a aprendizagem da escrita,
como sublinha Camps:

Escribir es necesario para aprender a escribir, pero no es suficiente. (...) Mirado desde
la otra perspectiva, también habria que decir que las actividades de ensefianza por si mismas,
sin ofrecer a los alumnos oportunidades para escribir en situaciones diferentes, no serfan
suficientes para aprender a escribir textos que deben responder a la complejidad de los
contextos interactivos. Se plantea, pues, la necesidad de relacionar la practica con la reflexion.
(Camps, 2000, apud Camps, 20033, p. 9).

Na verdade, saber escrever passa, também, por conseguir “explicitar verbalmente as
tarefas implicadas nesse acto cognitivo complexo” (Pereira, 2002, p. 55)°'. Pereira defende
que quanto maior for a consciéncia dos estudantes sobre o processo de produc¢do de textos
escritos, que passa também pela explicitacdo dos seus diferentes passos, melhor sera a sua
apropriacdo desses textos (Pereira, 2002, p. 55). Ressalva-se, no entanto, que a capacidade
de os alunos falarem sobre os proprios textos numa fase de revisdo “podera adoptar
diferentes graus de explicitacdo e podera convocar todas as outras vertentes, dando
expressdo a diversidade da relacdo do sujeito com a linguagem” (Barbeiro, 2001, p. 12).
Importa ainda salientar que, muitas vezes, essa explicitacdo verbal exige o recurso a
metalinguagem??, como assinala Barbeiro:

(...)a activacdo da componente metadiscursiva por meio do relato das actividades ligadas
a lingua desenvolvidas no ensino-aprendizagem da azo a mobilizagdo da metalinguagem, em

21 Esté-se, portanto, perante uma atividade metadiscursiva. Barbeiro (2001) defende também a sua eficécia na
producdo de um discurso auténomo: “A dimensdo metadiscursiva, ou seja, a producdo de discurso sobre a
prépria linguagem, acompanha as outras vertentes ao longo da construcdo do texto: perante os outros elementos
do grupo, o sujeito refere a linguagem, apresenta propostas (...). Para além disso, a componente metadiscursiva
da-lhe a possibilidade de construir um discurso autdbnomo sobre o processo de construgdo do texto e/ou sobre
0 proprio texto.” (Barbeiro, 2001, pp. 6 e 7).

22 A este proposito, recorda-se que Gombert (1990) aborda diversas categorias de desenvolvimento
metalinguistico, a saber: desenvolvimento metafonoldgico, metasintatico, metalexical e metasemantico,
metapragmatico e metatextual. No capitulo dedicado ao desenvolvimento metatextual, o autor explana a
importancia do controlo da coeréncia e da coesao do texto, bem como da estrutura textual. Ao nivel do controlo
da coesdo, destaca a gestao metalinguistica dos conectores. Quanto ao controlo da estrutura textual, o autor
salienta o controlo da organizagdo geral do texto e do tratamento dos diferentes tipos de texto. Gombert refere,
concomitantemente, a existéncia de opera¢Bes metatextuais durante o controlo deliberado de tarefas de
compreensdo e producdo de enunciados em unidades linguisticas de maior dimensdo: “En d'autres termes, nous
postulons 'existence d'opérations métatextuelles impliquées dans le controle délibéré, en compréhension come
en production, de I'agencement des énoncés en unités linguistiques plus larges.” (Gombert, 1990, p. 159).
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articulacdo com a capacidade de explicitacdo e com a mobilizagdo de outras componentes,
como a da relagdo pessoal. (Barbeiro, 2001, p. 65)

Veja-se, no entanto, que nem sempre o0s alunos sdo capazes de explicitar verbalmente
as diferentes tarefas implicadas no processo de escrita. Nesse caso, a atividade pode ser
regulada pelo proprio docente, que apoia o0 aluno na verbalizacdo do seu proprio texto e na
linguagem a utilizar:

A vertente metadiscursiva, pelo contrario, pode em grande medida ser regulada pelo
professor. Perante as solicita¢8es, durante a construc¢do do texto e colocando em pratica
estratégias com vista a obter essa explicitagdo, o professor pode conduzir o aluno a construir
discursos sobre a prépria linguagem, que ndo se resumam a apresentacdo de metalinguagem,
mas que a integrem, para o desenvolvimento da capacidade de explicitagdo das caracteristicas
da lingua e das experiéncias de produc¢do/recepcdo da linguagem. (Barbeiro, 2001, pp. 73-74)

Essa dimensdo metadiscursiva atende ndo apenas a aspetos textuais, como também
a0 contexto sociocomunicativo em que determinado texto € produzido, e reconhece-se nela
um importante instrumento de aprendizagem, conforme Barbeiro e Pereira (2007, p.11).

O papel do professor no acompanhamento do processo de escrita dos alunos &,
naturalmente, dotado de sobeja importancia, ndo sé durante o ensino da escrita como,
depois da prética de escrita dos alunos, através do feedback. E sobretudo a partir dos
comentarios do professor que os estudantes poderdo reconhecer as areas criticas que
devem melhorar. Uma das estratégias a seguir é, com efeito, entregar aos alunos, 0 mais
rapidamente possivel, a correcdo das suas producées textuais. Porém, ndo bastara entrega-
-las: é necessario garantir que os estudantes as leem e entendem, de forma a que elas sejam
significativas no desenvolvimento da sua competéncia de escrita. Salientam-se, a propdsito,

as seguintes palavras de Cassany:

(...) es importante que nuestros alumnos hagan algo Util con las correcciones. En
primer lugar, debemos asegurarnos de que las leany las entiendan. No es descabellada la idea
de dejar algunos minutos para hacerlo al repartir los escritos corregidos. ;Cuando tendran
tiempo los alumnos de repasar nuestras anotaciones, si no es durante nuestra clase? Por otra
parte, quizas haya alguna duda que podamos aclarar. Deberfamos evitar a toda costa la escena
del alumno despreocupado que, al recoger su escrito, echa una ojeada rapida al texto, se fija
en la nota final, dice ‘Ah, no muy bien’, y guarda el papel en la carpeta. (Cassany, 1993, p. 51)

No entanto, como foi anteriormente defendido, a correcdo do professor ndo pode
reduzir-se aos aspetos mais formais do texto, focando-se, por exemplo, somente nos erros
ortograficos do aluno ou nalguma inadequacdo lexical. Pelo contrario, urge trabalhar os

aspetos estruturais do texto - a dimensdo textual/discursiva:
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A mi juicio, el defecto mas importante de la correccién es su negligencia de los
aspectos mas profundos del texto (coherencia, informacion, estructura). (..) No hay
instrucciones para rectificar ni tampoco se ha marcado nada en el texto al respecto. Lo Unico
que se ha corregido y lo Unico que se pide que se reescriba son los errores de ortografia.

(Cassany, 1993, p. 36)

Para que os alunos possam desenvolver eficazmente a sua consciéncia discursiva é
necessario, portanto, que os professores ndo se desviem de um ensino explicito da escrita,
orientado para a estruturacdo discursiva e para a adequacdo do texto tendo em conta o seu
interlocutor, e de um acompanhamento proximo das producdes textuais dos alunos. Além
disso, é crucial que a atuacdo dos docentes seja sempre muito ponderada. Os docentes
devem saber muito bem, em cada momento, 0 que € que estdo a ensinar (conteldo) e para
que é que o estdo a ensinar (objetivo a atingir pelo aluno). Consideremos, assim, o que refere
Carvalho:

Para Fonseca (1994), a actuagdo pedagogica exige ‘intencionalidade’. Em
consequéncia, o desenvolvimento das competéncias implicadas na pratica da lingua, neste
caso, da escrita, exige mais do que o simples recurso a sua pratica antes passa pela
consciencializagdo e 0 treino intencional. (Carvalho, 1999, p. 117)

Essa intencionalidade pedagogica tem lugar tanto na aula de lingua materna, como
na aula de lingua estrangeira. Neste sentido, Ellis (2008) acrescenta que se pode recorrer ao
método dedutivo ou ao método indutivo:

(...) learners are encouraged to develop metalinguistic awareness of the rule. This can
be achieved deductively, as when a rule is given to the learners, or inductively, as when the
learners are asked to work out a rule for themselves from an array of data illustrating the rule.
(Ellis, 208, p. 438)

E pertinente lembrar, também, que, na aprendizagem de uma lingua estrangeira, os
alunos criam um sistema linguistico préoprio, conhecido como interlingua:

The basic assumption in SLA research is that learners create a language system, known
as an interlanguage (IL). This concept validates learners’ speech, not as a deficit system, that is,
a language filled with random errors, but as a system of its own with its own structure (...). (Gass
& Selinker, 2008, p. 14)

Na formacdo dessa interlingua podem acontecer, por exemplo, transferéncias
linguisticas da lingua materna dos escreventes para a lingua estrangeira que estdo a

aprender. Dada a proximidade do Portugués e do Espanhol, as transferéncias sdo frequentes
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e acontecem ndo sO a nivel gramatical ou lexical, mas também ao nivel do planeamento
discursivo, como defende Beaugrande:

An important obstacle to the acquisition of a foreign language can be called
interference: the influence of native language on the use of the foreign one. Interference
studies have mostly been concerned with the divergencies in organization of the grammar (...)
or the lexicon (...). My own experiments suggest that discourse planning and actualization are
also major sources of interference. (Beaugrande, 1980, p. 290).

Apesar da especificidade das disciplinas de PLM e de ELE, a investigacdo que se
desenvolvera no proximo capitulo empenhar-se-a em mostrar que o desenvolvimento da
consciéncia discursiva dos alunos s6 pode ocorrer quando, da parte dos professores, se
investe no ensino explicito da escrita. Barbeiro (1994) reforca, nesse sentido, a importancia
de prover os estudantes de meios de decisdo que lhes permitam, de forma auténoma e
consciente, resolver problemas que surjam durante o processo de escrita.

Como se pretendeu mostrar, é necessario que se alargue o ensino da escrita a outras
dimensBes que ndo apenas a ortografica ou as sintactico-semanticas (Fonseca, 1992a). Urge,
assim, lembrar que o texto escrito “é percorrido por outros eixos de organizacao global e
intermédia entre 0s quais avultam a constru¢do de um rumo discursivo global (...) e a
construcdo e articulagdo dos segmentos vinculados as super-estruturas que afectam cada
texto a um tipo” (Fonseca, 1992a, p. 239). De seguida, abordar-se-do, precisamente, 0s

diversos elementos que constituem a dimensdo textual/discursiva na producdo escrita.

3.2. A dimensdo textual/discursiva na producdo escrita

A investigacao sobre a relevancia do ensino explicito da producdo escrita no
desenvolvimento da consciéncia discursiva tem no texto/discurso o seu objeto de analise.
Para este enquadramento tedrico, partiu-se da definicdo de Aguiar e Silva, que considera o
texto como “uma unidade semantica dotada de uma determinada intencionalidade
pragmatica que se realiza, numa concreta situacdo comunicativa, mediante um enunciado
ou, quase sempre, mediante uma sequéncia finita e ordenada de enunciados” (Silva, 1988, p.

565). Reconhecendo que “é extensa a discussao tedrica em torno da definicdo destes dois
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termos” #* (Lopes & Carapinha, 2013, p.11), salvaguarda-se que texto e discurso sdo, aqui,
utilizados como sindnimos, permitindo designar essa “unidade linguistica basica e originaria
quando focalizamos a atividade comunicativa verbalmente realizada” (Lopes, 2018, p. 237).
As producdes escritas sdo, assim, consideradas nao como unidades abstratas, mas sim como
produc¢Bes concretizadas num determinado contexto sociocomunicativo.

Nesse sentido, quando se refere a dimensdo discursiva de um texto escrito, abrange-
se nela, naturalmente, a dimensdo textual, conforme indica Pereira: "A dimensdo discursiva
engloba a dimensdo textual: um discurso concreto é suportado, muitas vezes, por varios
tipos de textos, segundo organiza¢fes sequenciais especificas”. (Pereira, 2011, p. 21).

Uma vez que o texto € uma unidade semantica, o ensino da escrita deve centrar-se
na producdo escrita como um todo e ndo ficar apenas pelo trabalho ao nivel da frase ou do
paragrafo. Emilia Amor refere, a propdsito, que “escrever é produzir textos - e ndo apenas
manipular frases ou paragrafos ou realizar exercicios... — num quadro sociocomunicativo
concreto” (Amor, 2004, p. 13). Deste modo, ao trabalhar-se a escrita em sala de aulg,
pretende-se que os alunos estejam conscientes das caracteristicas do tipo e do género
textual que vdo produzir naquele momento, tendo em considera¢ao os interlocutores.
Efetivamente, a propriedade de adequacdo da produc¢do ao contexto comunicativo “pode ser
considerada como um importante factor de distin¢cdo entre os que nao desenvolveram e 0s
que desenvolveram a capacidade de escrever” (Carvalho, 2003, p. 134). Carvalho (2004, p.
134) refere, ainda, que 0s alunos que escrevem bem concebem ideias com base no objetivo
e no destinatario da comunicagdo, ao passo que 0s alunos que tém problemas na escrita se
concentram sobretudo no assunto.

Ora, um dos desafios que, atualmente, os professores de linguas enfrentam aquando
do ensino-aprendizagem da escrita &, precisamente, o de saber “como ir conseguindo abrir
0 leque de textualidades num percurso progressivo de modo a ir integrando sempre novos

conhecimentos linguistico-textuais” (Pereira, 2002, p. 63).

23 No presente trabalho, a utilizagdo dos termos texto e discurso como sinénimos tem em conta os contributos
tedricos de Fernanda Irene Fonseca (1992b) e Ana Cristina Macario Lopes (2018). A distin¢do entre texto e
discurso é, no entanto, proposta por autores como Teun van Dijk (1977), Oswald Ducrot (1984) ou Adam (1999),
que considera o texto como objeto abstrato e o discurso como o texto mais as condi¢des de producdo, tendo em
conta “une situation d'énonciation-interaction toujours singuliere et (...) linterdiscursivité dans laquelle chaque
texte est pris - en particulier celle des genres” (Adam, 1999, p. 40).
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Como se referiuem 3.1., a maior parte dos momentos de avaliacdo de conhecimentos
em contexto escolar ocorre através de instrumentos escritos (testes, questdes-aula, fichas
sumativas, entre outros). Embora a dimensdo textual/discursiva tenha um peso substancial
em momentos de avalia¢do, por norma, os professores ndo dedicam muito tempo a trabalha-
la na aula, como assinala Pereira:

Com efeito, algumas investigacBes concluem que os professores acordam
normalmente uma enorme importancia na avaliacdo a dimensdes textuais (coeréncia de
ideias, progressdo tematica...) €, no entanto, trabalham nas aulas verbos, pronomes, ortografia,
de uma forma que pouco pode ajudar na aprendizagem da leitura e/ou da escrita. (Pereirg,
2001, p. 19)

Para trabalhar a dimensdo textual/discursiva das produc¢des escritas dos alunos,
importa, pois, desenvolver de forma explicita o conhecimento e o dominio das propriedades
que, segundo Beaugrande e Dressler (1981), Ihes conferem a ‘textualidade’, a saber: a coesao,
a coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a intertextualidade e a
informatividade.

Trabalhar a escrita tendo em conta a estruturagdo tematica e discursiva e tornando
esse conhecimento do texto consciente parece ser, portanto, relevante na producdo de
textos que respeitem as propriedades da textualidade. Nesse ambito, cumpre referir que,
em contexto escolar, os critérios de avaliagdo prestam especial atencdo ao género e formato

textual e a coesdo textual, como se verd no ponto seguinte.

3.2.1. Tipos de texto, géneros e sequéncias textuais

Os programas curriculares das disciplinas de linguas incitam a aprendizagem de
variados tipos e géneros textuais que, naturalmente, requerem o emprego de diferentes
sequéncias textuais. E essencial despertar nos alunos a consciéncia da diversidade de tipos
e géneros textuais existentes, em fun¢do das diferentes inten¢bes comunicativas e dos
contextos sociocomunicativos de producdo. A titulo de exemplo, interessa que os estudantes
reconhecam que escrever um e-mail a um amigo implicard utilizar marcas e registos
linguisticos diferentes dos que sdo exigidos aquando da escrita de um artigo de divulgacao
cientifica ou de uma apreciag¢do critica para um jornal. Para tal, a didatica textual tem contado

com os relevantes contributos da Linguistica Textual, como assinala Camps:
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La lingUistica textual y sobre todo los intentos de establecer tipologias de textos basadas
en sus caracteristicas estructurales y linguisticas ha ofrecido instrumentos para adentrarse en
la ensefianza de los tipos de textos, especialmente de los que son propios de los entornos de
aprendizaje de las diferentes materias del curriculum. (Camps, 2003, pp. 2-3)

Em contexto escolar, costuma seguir-se a proposta teorica de Werlich (1975), que
agrupa os textos de acordo com a organiza¢do cognitiva dos conteddos manifestados,
apresentando as seguintes tipologias: texto narrativo, texto descritivo, texto explicativo, texto
argumentativo e texto instrucional. Essa sistematiza¢do de diferentes tipos de texto mostra-
se Util em sala de aula; ndo obstante, ndo se pode deixar de interrogar essa categorizacdo, ja
que “l'unité texte est trop complexe et trop hétérogene pour présenter des régularités
linguistiquement observables et codificables, du moins a ce niveau de complexité” (Adam,
1999, p. 82). E nesse sentido que Adam (1992) propde o conceito de sequéncia textual, que
se entende como “um fragmento de texto dotado de alguma autonomia no ambito do texto
em que se insere, e constitufdo por segmentos prototipicos correspondentes a diferentes
fases que sdo inerentes a essa sequéncia” (Silva, 2012, p. 125). Costumam distinguir-se cinco
tipologias de sequéncias textuais (Adam, 1992; Silva, 2012): argumentativa, descritiva,
narrativa, explicativa e dialogal. Convém salientar, pois, que a maior parte dos textos
apresenta heterogeneidade sequencial, isto é, contém diferentes tipos de sequéncias
textuais (Silva, 2012, p. 181).

O conceito de género textual é antigo, embora tenha mudado muito ao longo da
Historia. No presente Relatorio, seguir-se-a, na esteira do Interacionismo Sociodiscursivo, a
proposta de Bakhtin (2006), para quem os géneros sdo “tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis” (Bakhtin, 2006, p. 266), gerados por
determinadas condi¢Bes comunicativas. Assim, 0s géneros caracterizam-se funcionalmente
por serem solu¢Bes complexas e culturalmente estabelecidas para problemas de
comunicac¢do frequentes (Casalmiglia & Tuson, 2001, p. 261).

Em contexto escolar, trabalhar a produc¢do escrita com base em géneros textuais é
importante para que o texto alcance uma maior eficacia comunicativa. Efetivamente, os
professores que orientam a escrita com base no género olham para |a do conteddo do texto,
dos processos de escrita e das formas textuais para ver a escrita como a tentativa de
comunicar com os leitores (Hyland, 2009, p. 18). Esta ideia é igualmente, corroborada por

Barbeiro e Luisa Pereira:
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A aprendizagem da escrita deve enquadrar o contacto com a diversidade de géneros
textuais relevantes, de modo a que 0s alunos possam apreender a sua especificidade em
termos de forma e conteldo e para que possam aceder a realiza¢do de fun¢des por meio dos
produtos escritos. (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 8).

As sequéncias textuais anteriormente referidas estardo, logicamente, presentes em
diferentes géneros textuais. Pereira mostra a necessidade de ter em consideracao as suas
caracteristicas em todas as fases da escrita:

Com efeito, em varios modelos processuais de escrita se considera ser determinante
que o escrevente tenha no seu ‘horizonte de expectativas’ um determinado tipo/género
textual, quer na fase de ‘planificacdo’ do discurso - para saber escolher o tipo de texto
dominante para a situagdo (contar, argumentar, explicar, descrever...), quer na fase da
‘redac¢do’ propriamente dita - para saber redigir em conformidade com as caracteristicas
morfoldgicas do tipo textual escolhido e para ser capaz de integrar 'sequéncias textuais’
coerentes com os diferentes tipos textuais - quer ainda nos momentos de ‘revisdo’. (Pereira,
2001, p. 40)

Apesar da especificidade de cada sequéncia e género textual, ndo se pode incorrer
no equivoco de desconsiderar a complexidade discursiva. E possivel, a titulo de exemplo, que
se encontrem, em jornais diferentes, artigos de opinido que ndo cumpram rigorosamente a
estrutura e as marcas linguisticas que sdo ensinadas aos alunos na aula de Portugués. Uma
vez mais, Pereira sublinha esta questdo:

A actividade conceptual de categorizacdo, por sua vez, s6 serd um elemento de
formacdo para os alunos, se essa actividade ndo for rotinizada e simplificada a ponto de
converter a forca todos os textos em (estered)Tipos, sem se abrir a complexidade discursiva.
(Pereira, 2001, pp. 45-46)

Assim, pese embora o facto de ser essencial que os professores de linguas tenham
um conhecimento consolidado das caracteristicas de diferentes modelos de texto, “conhecer
‘arquétipos’ de textos ndo pode ter como resultado um professor mais ‘arquetipico’, antes
um professor mais criativo e, logo, mais aberto e capaz de analisar a complexidade da
estruturacao de cada novo texto ou discurso.” (Pereira, 2001, p. 46). Muitas vezes, a
compreensdo dos conceitos previamente expostos surge associada ao dominio da
Gramética*, ainda que a sua aplicabilidade surja na expressao escrita. Note-se, uma vez mais,
o interesse de trabalhar os diferentes dominios do ensino e aprendizagem da lingua materna

e das linguas estrangeiras de uma forma integrada e holistica. Neste caso, os dominios da

24 No presente trabalho, o termo dominio é utilizado, em consonancia com o Programa e Metas Curriculares
(2014) da disciplina de Portugués, para designar cada uma das areas trabalhadas na disciplina.
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Escrita e da Gramatica tornam-se inseparaveis, uma vez que a qualidade da primeira
depende, em muito, dos conhecimentos da segunda. Na verdade, o ensino explicito da
gramatica tem-se revelado muito eficiente ao nivel do desenvolvimento da compreensdo e
da producdo de estruturas linguisticas complexas. Veja-se que, a proposito da relacdo entre
0 conhecimento explicito da lingua e a escrita, “o processo de explicitacdo de conhecimento
linguistico pode ter o objectivo, também ele instrumental, de estimular a compreensdo e

producado de estruturas de aquisicao mais tardia” (Costa, 2010, p. 43).

3.2.2. Os mecanismos de coesdo textual

Como se referiu anteriormente, durante o processo de escrita € necessario controlar
as varias propriedades que conferem textualidade a producdo escrita. Para tal, sdo
empregues mecanismos linguistico-discursivos diversos que estruturam tematica e
discursivamente o texto. Coloca-se, aqui, a ténica naquilo a que Bronckart (2000), dentro dos

|H

elementos que compdem a “arquitetura textual”, chamou mecanismos de textualizacdo, que

sdo “responsables de la cohérence thématique (connexion, cohésion nominale et verbale”
(Bronckart, 2000, p. 236).

Como se sabe, existem varios mecanismos que permitem a coesdo de um texto, seja
numa dimensao lexical (pela utilizacdo de sindnimos, anténimos, hipénimos e hiperénimos,
por exemplo) seja a nivel referencial ou, ainda, a nivel interoracional e interfrasico, através do
uso de conectores.

Os conectores® sdo, com efeito, um dos mecanismos mais relevantes para a coesao
de um texto. Como se refere na Gramdtica do Portugués, “a construcdo de um discurso ou
texto coeso e coerente envolve o estabelecimento de nexos semanticos ou conexdes entre
0s enunciados que o compdem. (...)" (Lopes e Carrilho, 2020, p. 2680). O seu papel no texto
ndo pode ser menosprezado, uma vez que sao eles que “guiam 0 processo interpretativo,

sinalizando conexdes que permitem interligar de forma coerente os diferentes enunciados

que compdem um texto e que ddo instrucdes sobre a sua estrutura interna.” (Lopes e

25 £ pertinente salientar a diversidade de terminologia usada no dmbito da coeso interfrasica. No presente
trabalho, optou-se pelo termo ‘conectores’, por ser aquele que aparece nos documentos curriculares vigentes
nas disciplinas de Portugués e Espanhol, mas ressalva-se que outros autores utilizam as designacdes ‘marcadores
discursivos/, ‘articuladores do discurso’ ou ‘organizadores textuais’ (cf. Lopes & Carapinha, 2013, p. 89).
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Carrilho, 2020, p. 2681), facilitando, pois, a compreensdo textual por parte dos leitores. Como
indica Morais (2011, p. 113), a compreensdo de um texto esta dependente das orientacées
dadas pelo locutor, nas quais 0os conectores tém um papel muito importante: “dada a sua
funcdo de sinalizagdo das rela¢8es que interligam os segmentos discursivos, a sua presenca
na superficie textual deve aumentar a acessibilidade da representacdao mental intendida pelo
locutor.” (Morais, 2011, p. 113).

Apesar de, nos documentos curriculares vigentes, surgir como conteldo gramatical a
trabalhar em ambas as disciplinas, a coesdo interfrasica continua a ser uma area critica na
escrita dos alunos portugueses (cf. Lopes, 2017, p. 12). Por conseguinte, esse deve ser um

dos contetidos trabalhados de modo explicito nas aulas de linguas?®, como defende Lopes:

(...) considero que uma reflexdo sobre as conexdes semantico-funcionais marcadas
pelos conectores, a partir de exemplos paradigmaticos, é uma etapa crucial para um futuro
uso adequado desses operadores, por parte dos alunos. Por outro lado, é importante realcar
que o trabalho ao nivel do conhecimento explicito da lingua (...) se articula transversalmente,
de forma muito fecunda, com todas as outras competéncias a desenvolver na aula de lingua
materna. Com efeito, a compreensdo do oral e a expressdo oral, a escrita e a leitura implicam
de forma muito 6bvia a capacidade de produzir e interpretar textos de indole diversa,
pertencentes a distintos géneros discursivos e estruturados de acordo com certos modelos
organizacionais. (Lopes, 2017, p. 12)

Durante o processo do ensino explicito da coesdo textual, justifica-se que os alunos
reconhecam o valor semantico dos conectores, de modo a poderem usa-los adequadamente
nas producdes escritas, tendo em conta as rela¢des discursivas presentes nos seus textos.
Além disso, é conveniente fazer uma distingdo entre 0s conectores interoracionais, isto €, 0s
“nexos de sentido que articulam oracBes no ambito da frase complexa” e os conectores
interfrasicos, que correspondem aos “nexos de sentido que interligam frases (simples ou
complexas) que funcionam como enunciados sintaticamente autonomos no interior do
texto” (Lopes & Carapinha, 2013, p. 71).

Lopes e Carapinha (2013) distinguem diferentes grupos de conectores de acordo com

0 seu valor semantico e a sua fun¢do no texto. No conjunto dos conectores interoracionais,

26 A este propdsito, considerem-se, também, as palavas de Maria da Felicidade Morais: “No contexto escolar, essa
experiéncia deve ser amplamente enriquecida mediante a exposi¢do a estimulos apropriados e o recurso a
formas adequadas de explicitacdo desses saberes. Sendo os MD sinais que ddao maior visibilidade a uma
dimensdo essencial da textualidade, cremos que é imprescindivel que as praticas pedagdgicas sobre a leitura e a
escrita explorem o papel destas pistas de processamento. Nesse sentido, parece-nos aconselhdvel uma
abordagem setorial dos MD e de outros recursos para a sinalizagdo das relagdes discursivas - sem esquecer, no
entanto, a relagdo com outras formas ao servico da construcdo da coeréncia.” (Morais, 2011, p. 459).
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encontram-se as constru¢des de coordenacgdo e de subordinagdo adverbial. No primeiro
grupo, distinguem-se 0s conectores copulativos, adversativos, disjuntivos, conclusivos e
explicativos. Ao grupo de conectores de subordinagdo adverbial pertencem os conectores
causais, finais, temporais, condicionais e concessivos.

Em relacdo aos conectores interfrasicos (ou textuais), é possivel agrupa-los em seis
categorias, que aqui se apresentam seguidas de alguns exemplos: os reformuladores?’ (isto
é, ou melhor, quer dizer), 0s especificativos (por exemplo, a saber, em particular), os reforcativos
(além disso, sobretudo, de facto), os estruturadores (em primeiro lugar, depois, por fim), 0s
consequenciais (dai que, consequentemente, de modo que) e os constrastivos (pelo contrdrio,
ao invés, ja agora) (cf. Lopes & Carapinha, 2013, pp. 96-97). Pese embora a importancia de
todos eles na coesdo de um texto, destaca-se o papel dos estruturadores na organizagao
tematica e discursiva das producdes escritas em contexto escolar®,

Em suma, 0 uso de conectores promove a coesao do texto e orienta o interlocutor na
sua leitura, sendo um elemento muito relevante ao nivel da dimensao textual/discursiva.

Neste capitulo, foi feito o enquadramento tedrico do tema de investigacdo. Concluiu-
se que o fendmeno da escrita é complexo e que 0 ensino-aprendizagem da escrita nas aulas
de linguas exige colocar a tonica na dimensdo textual/discursiva das produ¢des dos alunos.
Compreendeu-se, por isso, a importancia do ensino explicito no desenvolvimento da
consciéncia discursiva dos alunos. No capitulo seguinte, tendo em conta os contributos
tedricos dos autores referidos, explicar-se-a como foi desenvolvido o estudo de caso e, a

partir dos resultados obtidos, apresentar-se-do as suas conclusoes.

27 Dentro deste grupo, situam-se os reformuladores de parafrase, de retificacdo e de sintese.

28 A este propdsito, é pertinente referir que, na disciplina de Portugués no Ensino Secundario, se trabalham quer
0s conectores interoracionais (no ambito da frase complexa - coordenacdo e subordinagdo), quer os conectores
interfrasicos (aquando do estudo da coesdo textual). Quanto a disciplina de Espanhol (Iniciagdo), no 11.° ano
trabalham-se essencialmente conectores interoracionais com valor copulativo (y), adversativo (pero), causal
(porque) e final (para); relativamente aos conectores interfrasicos, os mais comuns sdo os especificativos (por
giemplo), os reforcativos (de hecho) e os estruturadores (primero, después). Para uma visdo mais detalhada, ver 4.2.
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Capitulo 4 | Metodologia e didatizagao

4.1. Metodologia de investiga¢do: estudo de caso

Partindo das leituras tedricas que se acabou de apresentar, foi feito um estudo de
caso em educagdo, que é uma “estratégia investigativa através da qual se procuram analisar,
descrever e compreender determinados casos particulares (de individuos, grupos ou
situacBes), podendo posteriormente encetar comparacées com outros casos e formular
determinadas generaliza¢8es” (Morgado, 2012, pp. 56-57).

Procurou-se, portanto, analisar o caso particular das turmas com as quais se
trabalhou no estagio pedagogico: a turma Portugués de 12.° ano, constituida por 25 alunos,
e a turma de Espanhol, de nivel iniciacdo (A2.2 no QECRL), com 18 alunos.

O estudo que aqui se apresenta passou por trés fases, de acordo com a proposta

metodoldgica de Nisbet e Watt (apud Morgado, 2012, pp. 68-69), a saber:

(i) Fase exploratéria, na qual se definiram os objetivos da investigacdo e se fez a
leitura crftica da bibliografia existente sobre o tema, apresentada no capitulo 3.

(ii) Fase de recolha de dados, na qual se recalneram, através de diferentes
instrumentos de recolha de dados, as informacdes necessarias para realizar o
estudo.

(i)  Fase deandlise, interpretacdo e divulgacdo dos resultados, na qual se analisaram

e interpretaram os dados recolhidos e, depois, se apresentaram as conclusfes.

4.1.1. Perguntas e objetivos de investiga¢ao

Partindo da observacao de que, em contexto escolar, as producdes escritas dos
alunos revelam que a dimensdo textual/discursiva fica num plano secundario, foi formulada
a seguinte pergunta geral de investigacao: De que modo o ensino explicito da dimensdo
textual/discursiva desenvolve a consciéncia discursiva dos alunos nas produc¢8es escritas?

Para orientar a pesquisa, procurar-se-a responder as seguintes questdes especificas:

1. Como se podera promover uma aprendizagem bem-sucedida sobre a dimensdo

textual/discursiva na produgdo escrita?

2. Em que medida as fases da producdo escrita reforcam a perce¢do dos alunos sobre

a dimensao textual/discursiva?
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3.

Que estratégias de ensino revelam eficacia no desenvolvimento da aprendizagem de

mecanismos linguistico-discursivos?

A fundamentagdo deste estudo assenta nos seguintes pressupostos:

(i)

(i)

Os alunos reconhecem a importancia de uma producdo escrita adequada, correta
e coerente, pelo que a realizagdo de atividades orientadas para a dimensdo
textual/discursiva podera melhorar a competéncia da estruturacao do discurso.

O ensino que orienta a aprendizagem dos alunos, centrando a aten¢do em

aspetos especificos da estruturacdo do discurso, tem-se revelado eficaz?®.

Com base neste raciocinio, surgiram as seguintes hipoteses:

1.

O ensino explicito da estruturacao do discurso na producgdo escrita podera ser
uma abordagem significativa para o desenvolvimento da consciéncia discursiva
dos alunos®.

Sequéncias de atividades que visam a ‘recuperacdo da memoria’ potenciam a
estratégia de autorregulacdo da aprendizagem sobre 0s mecanismos linguistico-

discursivos na producdo escrita.

Tendo isto em consideragdo, o presente trabalho tem como objetivo principal fazer

um diagnostico que permita demonstrar que o ensino explicito dos processos de elaboracao

de textos escritos e dos mecanismos linguistico-discursivos desenvolve a consciéncia do

aluno no que toca a dimensdo textual/discursiva das suas produc¢8es escritas. A partir daqui,

definiram-se objetivos especificos em fun¢do da especificidade de cada uma das disciplinas.

No caso da disciplina de Portugués, foram tragados os seguintes objetivos especificos:

(i) Descrever e compreender o efeito do ensino explicito da escrita no desempenho dos

alunos na produgao escrita.

(i) Descrever e compreender a capacidade de produgdo de diferentes géneros textuais.

(i) Descrever e compreender a capacidade de elaboracdo de sequéncias textuais.

(v) Descrever e compreender os niveis de desempenho no ambito da estruturacdo do

discurso.

29 Neste sentido, veja-se a hipdtese que Richard Schmidt (1990, 2010) tem vindo a defender, denominada como
noticing hypothesis, que prop8e que, na aprendizagem das linguas estrangeiras, o input ndo se transforma em
intake se ndo for registado conscientemente pelo aprendente (Schmidt, 2010, p. 2).

30 Invoca-se uma vez mais o contributo de Richard Schmidt (2010): “Aptitude for explicit learning plays a role in
overcoming age-related weaknesses in implicit learning” (Schmidt, 2010, p. 15).
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Para a disciplina de Espanhol, por sua vez, estabeleceram-se 0s seguintes objetivos
especificos, com base no nivel de aprendizagem dos alunos:

i) Aferir a aplicacdo dos processos de elaborac¢do de textos: fases da escrita, com destaque
para as fases de revisdo e/ou reflexao.

i) Compreender a capacidade de escrever de acordo com as caracteristicas dos textos de
tipo narrativo e descritivo.

i) Refletir sobre as caracteristicas e a estrutura de textos de tipo narrativo e descritivo, com
destague para os seguintes géneros: carta e mensagem breve nas redes sociais.

iv) Desenvolver e refletir sobre a coesdo de um texto, atendendo a progressdo tematica e

a0 uso de conectores.

Considerando estes objetivos, foram definidos dois tipos de instrumentos de recolha
de dados: as producdes escritas dos alunos e um questionario relativo a perce¢do dos alunos
sobre o processo de escrita, aplicado antes e apos as didatizac8es.

Quanto ao tratamento de dados, as primeiras producfes escritas foram redigidas
pelos alunos em papel e, depois, digitalizadas para posterior analise. Note-se que as
transcricdes correspondem exatamente ao que fora escrito pelos alunos em papel, tendo
sido mantida a grafia, a pontuacdo empregue e a estruturacdo em paragrafos que constavam
no texto original. A Ultima producdo textual de cada uma das disciplinas foi submetida
durante a aula através de um formulario em Google Forms e, posteriormente, copiada pela
estagiaria para um documento Word, mantendo as caracteristicas originais.

A fim de assegurar o anonimato dos alunos, as produc¢des transcritas foram
codificadas. A cada aluno foi atribuido um numero aleatdrio, utilizado para identificar as trés
producdes. Na codificacdo, usa-se também a sigla TP para Turma de Portugués e TE para a
turma de Espanhol e especifica-se a produc¢do textual em questdo, através da letra T, de
Texto e do nimero da producdo textual®'. Assim, por exemplo, o cédigo TP_A3_T1 refere-se

ao texto 1 do aluno da turma de Portugués a que se atribuiu o nimero 3.

31 O numero de cada producdo textual é indicado nas tabelas das paginas seguintes, relativas as fases de
investigacdo.
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4.1.2. Procedimento metodoldgico

Dentro das fases de recolha de dados e de andlise, interpretacdo e divulgacao dos
resultados, enumera-se, de seguida, cada uma das etapas do procedimento metodoldgico

em Portugués (Tabela 1) e em Espanhol (Tabela 2).

Tabela 1

Procedimento metodolégico em Portugués

ETAPAS DESCRICAO

1 Recolha dos textos de avaliagdo diagndstica (T0)
Os textos, recolhidos a 13 de novembro de 2020, consistiam numa apreciacdo critica da
ode “Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio” de Ricardo Reis, estudada nessa aula.

2. Tratamento de dados: codificagdo dos participantes

& Recolha das respostas ao questionario relativo as perce¢ées dos alunos sobre o
processo de escrita (Anexo H)

Os questionarios foram passados a turma, em papel, e incidiam essencialmente no
processo de escrita e na atencdo a dimensdo textual/discursiva das produgdes escritas.

4, Analise quantitativa e qualitativa das respostas ao questionario

5 Defini¢do das categorias de andlise, tendo em conta as produgdes escritas da avaliagdo
diagnéstica

6. Recolha das produgdes escritas resultantes da primeira didatizagado (T1)

Esta producdo, de 11 de dezembro de 2020, consistiu num texto de opinido na qual os
alunos se manifestavam em relacdo a seguinte frase de Emilio Rui Vilar: "Vivemos numa
época em gue o tempo acelerou e 0 espago encolheu.”

7. Tratamento de dados: codificagdo das produgées escritas
8. Andlise de contelido das produgdes escritas
9. Recolha das produg¢des escritas resultantes da segunda didatizacdo (T2)

No dia 23 de abril, os alunos redigiram uma apreciagao critica da obra Memorial do
Convento, de José Saramago, que tinham acabado de estudar.

10. Tratamento de dados: codificagdo das produgdes escritas

1. Analise de contelido das produgdes escritas

12. Nova recolha de respostas ao questionario relativo as perce¢des sobre o processo de
escrita.

A resposta ac questionario foi feita através da aplicagao digital Google Forms.

13. Analise quantitativa e qualitativa das respostas ao questionario
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Tabela 2

Procedimento metodolégico em Espanhol

ETAPAS DESCRICAO

18 Recolha dos textos de avaliagdo diagndstica (TQ)

A atividade, feita a 4 de novembro de 2020, consistia em imaginar que os alunos tinham
ido a uma adivinha gue Ihes tinha revelado o que aconteceria na semana seguinte;
depois, tinham de escrever uma mensagem a um amigo e a um professor a avisa-los
sobre o que iria acontecer.

2. Tratamento de dados: codificagdo dos participantes

g, Recolha das respostas ao questionario relativo as perce¢des dos alunos sobre o
processo de escrita em Espanhol (Anexo 1)

Os questionarios foram passados a turma, em papel, e incidiam essencialmente no
processo de escrita e na atengdo a dimensao textual/discursiva das produgdes escritas.

4. Andlise quantitativa e qualitativa das respostas ac questionario

5. Defini¢do das categorias de andlise, tendo em conta as produgdes escritas da avaliagdo
diagnéstica

6. Recolha das produgdes escritas resultantes da primeira didatiza¢do (T1)

A producdo, feita no dia 2 de dezembro de 2020, consistiu num texto de tipo descritivo,
no qual os alunos deveriam fazer um retrato fisico e/ou psicoldgico de um dos seus
amigos e descrever a sua relacdo de amizade.

72 Tratamento de dados: codificagdo das produgdes escritas
8. Andlise de conteldo das produgdes escritas
9. Recolha de produgfes escritas resultantes da segunda didatiza¢do (T2)

Foi recolhida, a 21 de abril, uma carta a um amigo, na qual os alunos deveriam contar
como estavam a ser as suas férias em Madrid e o que ja tinham visitado naquela cidade.

10. Tratamento de dados: codificagdo das produg¢des escritas
11. Andlise de conteddo das produgdes escritas
12. Recolha das produgdes escritas resultantes da quarta didatizagdo (T3)

Neste texto, entregue no dia 25 de maio de 2021, os alunos escreveram uma
mensagem curta nas redes sociais dirigida a um familiar, na qual falavam sobre as suas
férias.

13. Tratamento de dados: codificagdo das produgdes escritas

14, Andlise de contetdido das produgdes escritas

115, Nova recolha de respostas ao questionario relativo as perce¢des sobre o processo de
escrita.
A resposta ao questiondrio foi feita através da aplicacdo digital Google Forms.

16. Andlise quantitativa e qualitativa das respostas ao questionario
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4.2.1. Didatizagao em Portugués

Na disciplina de Portugués, fizeram-se duas didatiza¢8es, que ocorreram em aulas de
dois tempos letivos de 50 minutos consecutivos. Na sua planificacdo, foi necessario,
logicamente, ter em conta os conteddos e objetivos de aprendizagem definidos nos
documentos curriculares vigentes para a disciplina. Na tabela seguinte, destacam-se os
conteddos e metas previstos no dominio da Escrita e os que, dentro do dominio da
Gramatica, permitem também o desenvolvimento da competéncia escrita. Para tal,
analisaram-se o Programa e Metas Curriculares, de 2014, e as Aprendizagens Essenciais, de

2018.

Tabela 3

Comparacdo dos contetidos relativos & Escrita nos documentos curriculares de Portugués

Dominio | Programa (2014) Metas Curriculares (2014) Aprendizagens Essenciais (2018)
Escrita Géneros: 10. Planificar a escrita de textos. Escrever textos de opinido, apreciagdes criticas,
Exposi¢do sobre um tema exposi¢des sobre um tema.
Apreciagdo critica 11. Escrever textos de diferentes géneros e finalidades.
Texto de opinido Planificar os textos a escrever, apds pesquisa e
12. Redigir textos com coeréncia e corre¢do linguistica. selecdo de informacdo relevante.
Marcas de género comuns: 1. Respeitar o tema.
Tema, informagdo significativa, encadeamento légico dos tdpicos tratados, | 2. Mobilizar informagio ampla e diversificada. Redigir com desenvoltura, consisténcia,
aspetos paratextuais (e.g. titulo e subtitulo, notas de rodapé ou notas finais, | 3. Redigir um texto estruturado, que reflita uma planificacio, | adequacHo e corre¢do os textos planificados.
bibliografia, indice e ilustragao), corregdo linguistica evidenciando um bom dominio dos mecanismos de coesdo textual.
4. Mobilizar adequadamente recursos da lingua: uso correto do | Utilizar os mecanismos de revisgo, de avaliagdo e
Marcas de género especificas: registo de lingua, vocabuldrio adequado ao tema, corre¢do na | de corregdo para aperfeicoar o texto escrito
- exposigdo sobre um tema: cardter demonstrativo, elucidacdo evidente do | acentuagdo, na ortografia, na sintaxe e na pontuagao. antes da apresentacgdo da versio final.
tema (fundamentagdo das ideias), 5. Observar os principios do trabalho intelectual: identificagio das
concisdo e objetividade, valor expressivo das formas linguisticas (deiticos, | fontes utilizadas; cumprimento das normas de citagio; uso de notas | Respeitar principios do trabalho intelectual como
conectores...); de rodapé; elaboragao da bibliografia. referenciagao bibliografica de acordo com
- apreciagéo critica: descrigdo sucinta do objeto, acompanhada de comentdrio | 6. Utilizar com acerto as tecnologias de informag3o na produgdo, na [ normas especificas.
critico; revisdo e na edi¢do de texto.
- texto de opinido: explicitagio de um ponto de vista, clareza e pertinéncia da
perspetiva adotada, dos argumentos desenvolvidos e dos respetivos | 13.Rever os textos escritos.
exemplos; discurso valorativo (juizo de valor explicito ou implicito).
Gramatica 1. Retoma (em revisdo) dos conteudos estudados no 10.2 e no 11.2 ano. Meta 17. Construir um conhecimento reflexivo sobre a estrutura e o | Demonstrar, em textos, 0s mecanismos

2. Linguistica textual - Texto e textualidade:
a) organizagao de sequéncias textuais (narrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialogal).

uso do portugués.
1. Consolidar os conhecimentos gramaticais adquiridos nos anos
anteriores.

Meta 18. Reconhecer a forma como se constroi a textualidade.
1. Demonstrar, em textos, a existéncia de coeréncia textual.

2. Distinguir mecanismos de construgio da coesdo textual.

3. Identificar marcas das sequéncias textuais.

anafdricos que garantem as cadeias referenciais.

Avaliar um texto com base nas propriedades que
o configuram (processos de coeréncia e coes3o).

Destaca-se que o0 Programa e as Metas Curriculares preveem que, no dominio da

Escrita, sejam trabalhados aspetos comuns a qualquer texto escrito (tais como o
encadeamento logico das ideias ou a coesdo textual), bem como marcas de género
especificas do texto de opinido, da apreciacdo critica e da exposi¢ao. Aléem disso, no dominio
da Gramatica, pretende-se que os alunos reconhecam “a forma como se constroi a
textualidade” (Buescu et al., 2015, p. 52). Assim, foi sobre estes géneros (e sobre as suas

sequéncias textuais prototipicas) que a investiga¢do incidiu.
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Para as duas didatizacdes, foram definidos as seguintes objetivos de aprendizagem:

(i) Refletir criticamente sobre os textos.
(i) Respeitar as marcas de género e as seguéncias textuais tipicas dos textos a produzir,
(iii) Wonitorizar o desempenho na produgao escrita,

(iv) Empregar adeguadamente os conectores na producio escrita.

A primeira didatizacdo teve lugar a 11 de dezembro de 2020, apresentando-se, em
anexo, o respetivo plano de aula (Anexo J). Nesses dois tempos letivos, foram trabalhados,
de forma integrada, os dominios da Leitura, da Gramatica e da Escrita, recorrendo-se ao
ensino explicito. Comecgou-se pela leitura e analise de um artigo de opinido intitulado Porque
a entrega do Nobel da Literatura a Bob Dylan néo é séria. Além de perguntas de interpretacao
sobre o artigo, foi feita uma analise textual que teve em conta as marcas especificas desse
género textual. Depois, houve um momento de ensino explicito de um novo contelddo
gramatical, a saber, a tipologia de sequéncias textuais. A professora estagiaria comecou por
fazer uma exposicdo sobre o conceito de sequéncia textual, caracterizando depois as
sequéncias textuais de tipo narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo e dialogal. Foram
mostrados, também, exemplos de cada tipo de sequéncia em textos literarios e ndo literarios.
Para consolidar o novo conhecimento, os alunos resolveram exercicios de identificacdo de
sequéncias textuais presentes em fragmentos de textos de diferentes tipos.

No segundo tempo letivo, a professora trabalhou com os alunos, de forma explicita,
o dominio da Escrita, retomando os conhecimentos da primeira parte. As atividades de leitura
e analise do artigo de opinido foram, na verdade, essenciais para que 0s alunos tivessem um
modelo de texto que Ihes fosse Util para a produc¢do escrita de um texto de opinido. Com
efeito, “las investigaciones demuestran que la comprension lectora es la habilidad linguistica
que esta mas relacionada con la expresion escrita y que es la actividad didactica que parece
ser mas efectiva para la adquisicion del codigo” (Cassany, 1997, p. 52), ndo se podendo
descurar a importancia das atividades de leitura para o desenvolvimento da escrita. A
professora comecou por dialogar com os alunos sobre as diferentes fases do processo de
escrita, explicando a importancia de passar pela planificagdo, textualizagdo e revisdo dos
textos. Depois, a professora relembrou a inten¢do comunicativa e as marcas do género texto
de opinido e reforcou que, nele, estdo presentes sobretudo sequéncias textuais

argumentativas. Orientando todo o processo de escrita, a professora deu cinco minutos aos
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alunos para que planificassem o texto de opinido a produzir®. Na fase de textualizacao,
professora foi observando o ritmo dos alunos, apercebendo-se da grande heterogeneidade
da turma. Por ultimo, a professora deu aos alunos algum tempo para que revissem 0s seus
textos, entregando-lhes uma grelha de revisdo que orientou a tarefa. Este tipo de exercicio,
nem sempre feito nas aulas de Portugués, foi muito Util para monitorizar a produc¢dao dos
alunos, devendo tornar-se num habito para as posteriores tarefas de producao escrita. No
final da aula, a professora recolheu as produc6es em papel e, em casa, corrigiu-as utilizando
um cédigo de correcdo préprio (Anexo K), entregue previamente aos alunos>.

A segunda didatizac¢do, cuja planificacdo se encontra em anexo (Anexo L), foi realizada
a 23 de abril de 2021. Os objetivos principais desses dois tempos letivos eram: (i) trabalhar o
género textual apreciacdo critica, nos dominios da Leitura e da Escrita e (ii) refletir sobre o
valor semantico e a importancia do uso de conectores em textos escritos. De modo a que 0s
alunos preparassem previamente a sua participacdo na aula, a professora enviou-lhes, dois
dias antes da aula, um plano de trabalho. Nessa aula, a turma analisou, em primeiro lugar,
um artigo de apreciacdo critica sobre o filme Blindness, a adapta¢do cinematografica da obra
Ensaio sobre a Cegueira, de José Saramago. A par da interpretacdo do texto, foram
trabalhadas, durante essa analise, as marcas de género, a natureza argumentativa do texto,
as sequéncias textuais presentes, e 0s conectores utilizados. Quer isto dizer que o dialogo
entre a professora e a turma sobre recursos linguistico-discursivos permitiu uma visdo global
mais acurada sobre o proprio texto. De seguida, passou-se para o dominio da Gramatica. A
professora fez uma breve exposicao oral sobre a coesdo interfrasica e os diferentes tipos de
conectores, recorrendo a uma apresentacdo em PowerPoint e, em turma, discutiu-se o valor
semantico de alguns conectores, através de exemplos. De seguida, os alunos realizaram
alguns exercicios sobre este conteldo. No segundo tempo letivo, retomou-se este conteldo
gramatical e trabalhou-se a escrita. A fim de consolidarem o conhecimento sobre a coesdo
interfrasica, os alunos realizaram uma atividade que consistia em completar o texto de

opinido Ndo é uma mentira a primavera, de José Tolentino Mendonga, com o0s conectores que

32 Através da observacdo direta, a professora estagiaria assinalou que alguns dos alunos fizeram esquemas,
outros colocaram as suas ideias em topicos; um dos alunos optou por ndo fazer uma planificacdo por escrito.

33 Note-se que, nesse cédigo, os simbolos utilizados orientavam o aluno para o tipo de erro (lexical, gramatical,
ortografico...), mas a professora ndo costumava dar a resposta, levando o aluno a refletir sobre o que poderia
estar mal. Numa das aulas seguintes, a professora entregou os textos corrigidos e mostrou-se disponivel para
responder as dlvidas existentes. A professora sugeriu ainda a reescrita dos textos, como forma de os melhorar.
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lhe tinham sido retirados e colocados numa caixa, para que 0s alunos os selecionassem
adequadamente. Deste modo, a partir de um texto real, os alunos puderam refletir sobre o
valor semantico dos conectores e a sua importancia na coesdao do texto.

Com base no gque tinham aprendido ao longo da aula, os alunos produziram, depois,
uma apreciagdo critica escrita da obra Memorial do Convento, de José Saramago, que tinham
acabado de estudar nessa semana. Uma vez mais, a professora orientou a atividade,
comecando por fazer uma revisdo das fases da escrita e das marcas de género do artigo de
apreciacao critica e sublinhando a importancia do uso de conectores, de modo a garantir a
coesdo do texto. A professora foi dando indica¢cdes sobre o tempo estimado para cada fase
da escrita. Relembra-se que os alunos escreveram os seus textos através da aplicacdo Google
Forms. No documento criado, constava também uma grelha de revisdo especifica para o texto
produzido. Assim, no final da textualizacdo, os alunos puderam reler os seus textos e,

partindo dos tépicos que Ihes haviam sido fornecidos, melhorar alguns aspetos.

4.2.2. Didatizagdo em Espanhol

Em Espanhol, foram realizadas quatro didatizacdes de 50 minutos, que tiveram em
conta os documentos curriculares orientadores da disciplina, a saber, o Programa e as
Aprendizagens Essenciais e que se basearam, também, implicitamente no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas. Nos documentos curriculares vigentes na disciplina
de Espanhol (Iniciacdo), destacam-se, dentro das competéncias de expressdo e interacdo
escritas, objetivos como “redigir cartas e outro tipo de mensagens sobre temas conhecidos,
adequando-as a situac¢do e utilizando as normas basicas da comunicacdo escrita” (Fernandez,
2002, p. 3), “usar conscientemente os conhecimentos adquiridos sobre o novo sistema
linguistico, como instrumento de controlo e autocorrecao das suas produg¢des” e “mobilizar
as estratégias de comunicacdo e aprendizagem disponiveis, para superar as dificuldades de

compreensdo e expressao” (Ibid., 4)**, como se observa na tabela seguinte.

34 Os alunos devem, assim, produzir géneros textuais do quotidiano (tais como e-mails ou mensagens), que
abrangem, essencialmente, a descricdo do meio envolvente e do dia a dia e o relato de experiéncias pessoais no
presente ou no passado.
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Tabela 4

Comparacdo dos conteldos relativos a Escrita nos documentos curriculares de Espanhol

Programa (2002)

Aprendizagens Essenciais (2018)

Objetivos de aprendizagem - express3o escrita:
¢ Redigir cartas e outro tipo de mensagens sobre temas conhecidos, adequando-as a situagdo e utilizando as
normas basicas da comunicagao escrita.

Objetivos de aprendizagem - desenvolvimento da autonomia:
« Usar conscientemente os conhecimentos adquiridos sobre o novo sistema linguistico, como instrumento de controlo
e autocorrecgdo das suas produgdes e como recurso para compreender melhor as produgdes alheias.

Contetidos gramaticais

¢ Contetdos morfossintaticos: “Marcadores” e conectores

¢ Conteddos discursivos

- Coeréncia e unidade tematica

- Adequago ao contexto e a situagio

- Conectares discursivos — orais e escritos — proprios deste nivel
- Tematizagdo com os pronomes

Express3o escrita - estratégias:

« Definir claramente o que se pretende transmitir e a sua intencionalidade.

s Adequar o discursc ao interlocutor e a situagdo de comunicagdo, ainda que dispondo de fracos recursos
linguisticos.

¢ Organizar as ideias.

« Corrigir e ensaiar diferentes estratégias de superacio.

. Avaliar os progressos na expressao escrita.
Express3o escrita - atitudes:

» Reconhecer o erro como parte integrante do processo de aprendizagem.

¢ Ultrapassar as limitagbes, tirando o maximo partido possivel dos elementos linguisticos e socioculturais
disponiveis.

* Reconhecer a utilidade da transferéncia de conceitos e procedimentos proprios da comunicagdo escrita, entre a
lingua materna e a lingua-alvo.

Interag3o escrita [Nivel A2.2]

Escrever cartas, mails, notas e mensagens diversas, em papel ou em aplicacBes digitais

(chats, foros, redes sociais, entre outros), nos quais:

- pede e da informagdes sobre o meio envolvente, situagdes do quotidiano, experiéncias e

interesses pessoais, acontecimentos reais ou imaginarios, preferéncias e opinides;

- exprime opinides, gostos, preferéncias, conselhos, desejos e hipdteses sobre assuntos
do quotidiano e temas da atualidade;

- aconselha e orienta em tarefas e situacdes diversas;

- utiliza vocabulario e expressdes idiomaticas muite frequentes e estruturas frasicas
elementares;

- articula as ideias com recursos elementares de coordenagdo e subordinagdo para gerar
una sequéncia légica de informagdes;
respeita as convengdes textuais e sociolinguisticas das mensagens, adequando-as ao

destinatario.

ProdugZo escrita [Nivel A2.2]

Escrever textos simples diversos nos quais:

- descreve o meio envolvente e situacdes do quotidiano;
conta experiéncias pessoais e acontecimentos reais ou imagindrios, presentes ou
passados;

- exprime opinides, gostos, preferéncias, conselhos, desejos e hipdteses sobre assuntos
do quotidiano e temas da atualidade;

- utiliza vocabulario e expressdes idiomaticas muito frequentes e estruturas frasicas
elementares;

- articula as ideias com recursos elementares de coordenacio e subordinagdo para gerar
una sequéncia logica de informacdes;

- respeita as convengdes textuais dos géneros trabalhados previamente nas aulas.

Para as aulas em que ocorreram as didatizacBes, foram definidos os seguintes

objetivos de aprendizagem:

(i)

Refletir criticamente sobre os textos escritos.
Respeitar as marcas de género e do tipo de texto a produzir.
Monitorizar o desempenhe na produgio escrita.

Empregar adequadamente os conectores na produgéo escrita.

A primeira didatizag¢do ocorreu no dia 2 de dezembro de 2020 e os materiais didaticos

utilizados apresentam-se em anexo (Anexo M). No ambito da unidade Relaciones personales,

0s alunos comecaram por realizar um questionario no Kahoot de forma a recordar algum

vocabulario sobre o tema das rela¢cdes pessoais

de amor e amizade e aos sentimentos.

Depois, para expandirem o seu léxico, foi explorado um quadro do manual que continha

algumas expressfes relativas ao tema das relacbes pessoais. Para praticar o novo

vocabulario e melhorar a competéncia comunicativa oral, foi realizada uma atividade de

expressdo oral, na qual os alunos manifestavam os seus sentimentos em relagdo a cada uma

das situa¢des apresentadas. O vocabulario trabalhado até esse momento viria a ser relevante

na atividade de expressdo escrita que se seguiu.
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professora e a turma, fez-se uma reflexdo sobre a importancia de se aprender a escrever
bem e os fatores a ter em conta na escrita. Depois, a professora explicou brevemente a
importancia de estruturar bem os textos e de se ter em atencdo a sua dimensdo
textual/discursiva. Também foram abordadas as trés fases de escrita a seguir. A atividade de
escrita teve em conta os conteldos e objetivos da planificagdo anual da disciplina na ESJF.
Enguanto os alunos escreviam um texto descritivo sobre o/a seu/sua melhor amigo/a, a
professora orientava-os nas diferentes fases da escrita e nos tépicos a colocar. No final da
aula, a professora pediu aos alunos que revissem 0s seus textos tendo em conta 0s topicos
de revisao da ficha de trabalho. A professora corrigiu 0s textos em casa, assinalando os erros
ou faltas de acordo com o cédigo de correcdo (Anexo N)*. Na aula de dia 4 de dezembro, a
professora entregou as corre¢es aos alunos e, na primeira parte da aula, eles procederam
a sua reescrita.

A segunda didatiza¢do aconteceu a 24 de mar¢o de 2021, numa aula online dedicada
ao tema La salud (Anexo O). Comegou-se pela criagdo de uma nuvem de palavras relacionada
com a saude e as partes do corpo feita na aplicacdo Mentimeter, para revisao do vocabulario
trabalhado nas aulas anteriores. Depois, 0s alunos leram e analisaram uma mensagem breve
nas redes sociais. A professora explicou a estrutura e as marcas deste género e chamou a
atencdo para a utilizacdo de conectores diversificados que garantiam a coesdo daquele texto.
Foram, de seguida, trabalhados os conectores y, pero, porque e entonces, explicitando-se o
seu valor semantico e recorrendo-se a exemplos. De modo a consolidar o novo
conhecimento, os alunos realizaram, posteriormente, uma atividade de interacdo escrita na
qual escreveram uma mensagem curta nas redes sociais utilizando obrigatoriamente um dos
conectores estudados®®. A professora reforcou a importancia de se cumprirem as marcas de
género e indicou que os alunos deveriam ter sempre em conta o destinatario da mensagem,
de modo a adequar o registo de lingua a pessoa a quem escreviam. No final da aula, foram

apresentadas algumas das producdes e a professora deu feedback aos alunos.

35 Note-se que este cédigo, distribuido no inicio do ano letivo, foi utilizado em todos os textos produzidos na aula
de Espanhol e corrigidos pela professora estagiaria.
36 Nesta aula, fez-se, portanto, a articulacdo de um contelido previsto na gramatica com a destreza de interacdo

escrita, uma vez que “la habilidad de la produccién escrita puede trabajarse en clase, relacionada con otras
destrezas comunicativas, oralesy escritas, y con el resto de componentes lingtistico-culturales (gramaticas, éxico,
costumbres, etc.).” (Cassany, 2009, p. 63)
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A terceira didatizacdo teve lugar a 21 de abril, novamente em sala de aula (Anexo P).
O tema da aula era La ciudad e, nesta aula, os estudantes tiveram oportunidade de conhecer
um pouco melhor a capital espanhola. A turma comecou por realizar um exercicio de
compreensdo auditiva de um texto oral que apresentava algumas informac¢des sobre Madrid.
Depois, 0s alunos leram um texto informativo sobre a cidade e completaram os espacos em
branco com algumas palavras dadas. Estas atividades foram importantes para que os alunos
adquirissem alguns conhecimentos sobre a cidade e aprendessem vocabulario sobre esta
area tematica, que viriam a utilizar, posteriormente, na atividade de intera¢do escrita. Com
base no que sabiam sobre Madrid, os estudantes escreveram uma carta a um amigo ou
familiar, contando como estava a ser a sua estadia na capital espanhola. Uma vez mais, teve-
se em consideracdo as fases da escrita, as marcas de género e a adequacao do registo
linguistico, de acordo com o contexto comunicativo®”.

A Ultima didatizacdo, a 25 de maio, foi dedicada ao tema Vacaciones (Anexo Q). A
professora comecou por distribuir uma ficha de trabalho, na qual os alunos tinham uma
citacdo sobre as férias, que comentaram oralmente. De seguida, a fez-se uma revisao dos
conectores estudados previamente e foram trabalhados novos conectores, a saber: por eso,
ademds, después, por ejemplo, de hecho, cuando, o sea e en sintesis. Através de um didlogo entre
a professora e a turma, especificou-se o valor semantico de cada um e apresentaram-se
exemplos. Os alunos preencheram um texto informativo com os conectores em falta. Depois,
passou-se a uma atividade de interacdo oral, na qual, em pares, os alunos tinham de discutir
um plano de viagem para um fim de semana em Sevilha. Para tal, os alunos tinham uma lista
de recomendacdes turisticas nas quais se podiam basear. Alguns dos pares apresentaram o
dialogo a turma e a professora deu-lhes feedback. Na Ultima parte da aula, os alunos
produziram uma mensagem curta nas redes sociais destinada a um familiar sobre as suas
férias. Uma vez mais, a professora chamou a atencdo para as diferentes fases da escrita,
relembrou as marcas deste género e explicou que era necessario ter em conta a adequacdo
do texto ao interlocutor. O facto de os alunos terem escrito este texto através do Google

Forms permitiu simular, de modo mais realista, a escrita de uma mensagem nas redes sociais.

37 Esta atividade de interagdo escrita foi muito relevante para consolidar os conhecimentos trabalhados na aula.
No entanto, uma vez que as produc8es escritas resultaram de uma aula lecionada em contexto de ensino remoto
de emergéncia - sendo que a professora estagiaria ndo conseguiu acompanhar de perto o desempenho dos
alunos - optou-se por ndo incluir esta produgdo corpus analisado em 4.3.2..
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4.3. Anélise de dados e discussdo dos resultados

4.3.1. Andlise de dados e discussdo dos resultados em Portugués

De seguida, apresenta-se o estudo misto dos resultados, que incluiu uma analise
quantitativa e qualitativa simples das produc¢des. A andlise quantitativa atribuiu a cada
producdo escrita um dos niveis descritos nos critérios de correcdo elaborados para cada
atividade®®. A andlise qualitativa das producdes concentrou-se na dimensdo
textual/discursiva, tendo em conta, essencialmente, as marcas de género de cada texto, a
Ssua coesdo, coeréncia e adequacdo. Relativamente aos questionarios recolhidos, as
respostas foram tratadas estatisticamente e os resultados sdo, aqui, apresentados em
percentagem, numa tabela que compara as respostas dadas antes e apo6s as aplicacdes
didaticas em cada uma das perguntas.

Seguir-se-& a analise de dados da turma de Portugués, comecando por uma
abordagem quantitativa global das producdes escritas e passando, depois, a um comentario
qualitativo de cada um dos textos.

A analise quantitativa englobara um comentario aos niveis de correcdo linguistica das
producBes dos alunos, bem como uma avaliagdo da estruturacao tematica e discursiva dos
textos. Neste dominio, serdo analisados trés parametros, relativos ao género e formato
textual (parametro A), ao tema e pertinéncia da informacdo (parametro B) e a organizacdo e
coesdo textuais (parametro C).

Na tabela 5, indicam-se os niveis de correcdo linguistica® atingidos pelos alunos.

Tabela 5

Avaliacdo quantitativa da corregéo linguistica das produgdes escritas em Portugués

Niveis de correcdo linguistica
1 2 3 4
Texto0 42% 0% | 25% | 70,8%
Texto1 48% 48% 238% 66,6%
Texto 2 | 0% 10% | 40% 50%

38 Para uma descricdo detalhada dos critérios de correcdo de cada producdo textual, ver Anexo R.
39 Ressalva-se que, para este projeto de investigacdo foi feita uma adaptagdo dos critérios de correcdo da
correc¢do linguistica do Exame Nacional. As producdes escritas foram, aqui, enquadradas nos niveis de 1 a 4.
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No que concerne a correc¢do linguistica, que nao foi objeto de ensino explicito durante
as didatizacOes, destaca-se que a maior parte dos alunos se enquadra nos niveis 3 e 4. Apesar
de ter havido uma diminui¢cdo do numero de alunos a cujos textos foi atribuido o nivel 4
(passando de 70,8% no texto 0 a 50% no texto 2), é de salientar o aumento de 15% no
ndmero de textos classificados com o nivel 3. Assinala-se, também, a auséncia de textos

classificados no nivel 1 no Texto 2.

Tabela 6

Avaliagdo da estruturagdo tematica e discursiva das produgdes em Portugués

Textos Parametro A Parametro B Parametro C
Género/formato textual Tema e pertinéncia da Organizacdo e coesdo
informacdo textuais
1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

Texto0 | 12,5% 50% | 292% 83% | 0%  375%  458%  16,7% | 0% 292% 625% 83%

Texto1l | 95% 238%  61,9% 48% | 0%  381% | 52,4% | 95% | 0% 19% 524% 28,6%
Texto 2 0% 25% | 45%  30% | 0% 15% | 45% | 40% | 0% 10% 35% 55%

Pese embora a analise quantitativa das trés producfes textuais permita observar uma
evolucdo positiva nos trés parametros, a progressao dos alunos € particularmente notoria
no parametro C, sendo que, na Ultima producdo escrita, mais de metade dos alunos
conseguiu alcangar o nivel 4. No caso do parametro A, 0 numero de alunos cujos textos se
incluiam no nivel 3 ou 4 também aumentou significativamente, tendo deixado de existir
alunos no nivel 1, na Ultima producdo escrita. Relativamente ao tema e pertinéncia da
informacdo, houve também uma evolucdo positiva, ainda que se note uma diminuicdo de
alunos a alcancarem o nivel 4 entre o Texto 0 e o Texto 1. Importa referir que, neste
parametro, nunca houve alunos com textos classificados no nivel 1; 0 mesmo sucedeu com
o parametro C.

Passando a uma analise qualitativa das producdes textuais, comeca-se por identificar
0s pontos fortes e as areas criticas da expressdo escrita dos alunos daquela turma, atraves
dos textos da avaliagdo diagndstica (Anexo S), submetidos por 24 alunos. No geral, os alunos
estruturaram 0s seus textos em diferentes paragrafos, procurando delimitar
adequadamente a introduc¢do, o desenvolvimento e a conclusdo. Os estudantes utilizaram
conectores com valores semanticos diversos com alguma frequéncia. Para refor¢ar a sua

apreciacao em relagdo a ode de Ricardo Reis, varios alunos transcreveram versos do poema
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que exemplificavam determinados aspetos referidos. Na maior parte dos casos foi utilizada
uma linguagem clara e objetiva para descrever o objeto analisado e uma linguagem subjetiva
para o avaliar.

Quanto as areas criticas, que mereceram a atencdo da professora na planificagao das
didatiza¢Bes e durante o ensino explicito da escrita em sala de aula, destaca-se que algumas
das marcas do género textual apreciacao critica ndao foram devidamente cumpridas.
Faltaram, em muitos casos, sequéncias argumentativas que reforcassem a valoragdo dos
alunos em relagdao ao poema tratado. Realca-se, também, o grande numero de erros de
acentuacdo e de falhas no uso da pontuacdo, especialmente de virgulas (nalguns dos casos,
notou-se falta de virgulas e, noutros, o seu uso indevido). E também de assinalar a reiteracdo
lexical. Por dltimo, foi notdria a falta de revisdo dos textos apds a textualizacdo, o que teria
sido importante para remediar alguns lapsos ou evitar a repeti¢do de palavras, por exemplo.

Passando a andlise dos Textos 1 (Anexo T), entregues por 21 alunos, comeca-se por
se referir os pontos fortes que, em geral, as produ¢des da turma apresentavam. Os alunos
respeitaram a estrutura do texto de opinido, tripartindo-o em introducdo, desenvolvimento
e conclusdo e apresentando, no desenvolvimento, argumentos e exemplos. De uma forma
geral, os estudantes prestaram mais atencdo as marcas de género proprias do texto de
opinido, apresentando argumentos e exemplos, e respeitaram o tema proposto. Os alunos
explicitaram o seu ponto de vista e procuraram usar um discurso valorativo.

No entanto, destacaram-se algumas areas criticas. E evidente a falta de coes3o frasica
e gramatical. Também se observa 0 escasso uso de conectores textuais. Apesar de
procurarem utilizar uma linguagem valorativa, nem sempre 0s alunos recorreram a primeira
pessoa do singular. Destaca-se ainda que, por vezes, 0s argumentos e exemplos
apresentados ndao eram claros ou ndo eram pertinentes para o tema do texto, dotando-o de
pouca eficacia argumentativa. Quanto a correcdo linguistica, destacam-se alguns erros
ortograficos, sobretudo a nivel da acentuac¢do das palavras.

De seguida, toma-se como exemplo uma das produ¢des escritas do Texto 1, sendo

feita uma andlise mais detalhada.
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TP_A5_T1

As novas tecnologias vieram revolucionar o mundo em gue vivemos tanto de uma boa
maneira como de uma ma maneira. Os telemdveis, televisdes e os aparelhos tecnoldgicos em
geral tornaram a troca de informacdo e 0 contacto com as pessoas gque nao se encontram
perto, algo mais instantaneo e pratico.

Na minha opinido, as pessoas que melhor e com mais facilidade utilizam a internet e
as novas tecnologias sdo as pessoas mais informadas e praticas no geral. Mas esta novidade
tecnologica ndo tras apenas aspetos bons. Tornamo-nos mais sedentarios e com a vida mais
facilitada fazendo com gue nos esforcemos menos a fazer o gue quer que seja, ficando assim

presos, num espaco “encolhido”, agarrados a um aparelho tecnologico.

Por exemplo, a0 encomendar comida, mostramos uma atitude sedentéria, pagando a

um desconhecido para se deslocar ao restaurante e nos trazer o gue gueremos, permitindo-
nos permanecer no conforto da nossa casa.

No meu ponto de vista, as tecnologias sdo algo fantastico que revolucionou
brutalmente o mundo em que vivemas tendo aspetos positivos mas também, como referi
anteriormente, bastantes aspetos negativos. Sendo assim a frase: “Vivernos numa época em
que o tempo acelerou e 0 espaco encolheu” esté bastante enquadrada com a sociedade atual
e com o século XXI.

Neste texto, verificamos a existéncia de sequéncias textuais predominantemente
argumentativas, com a presen¢a de argumentos e exemplos adequados ao tema em
questdo. A informacdo apresentada €, efetivamente, pertinente e enguadra-se no tema
tratado. No geral, o texto apresenta organizagdo discursiva, sendo que o aluno o estruturou
em quatro paragrafos, correspondendo o primeiro a introducdo e o ultimo a conclusdo. No
entanto, separou um dos exemplos, que se encontra no terceiro paragrafo, do argumento
que sustentava, no segundo paragrafo. Apesar da existéncia de alguns erros ortograficos, no
geral, o texto revela um cuidado linguistico por parte do aluno. O texto evidencia um uso
adequado de mecanismos de coesdo textual, salientando-se o recurso a conectores como
‘por exemplo’, ‘mas’, ‘sendo assim’. F também interessante observar marcas do texto de
opinido, tais como o uso da primeira pessoa do singular, na expressao “na minha opinido”.

Partindo para a analise dos Textos 2 (Anexo U), entregues por 20 alunos, sublinha-se
uma evolu¢do notavel no cumprimento das marcas de género e, acima de tudo, na
organizagdo e coesdo textual. A maior parte dos alunos fez uma descri¢cdo sucinta da obra
Memorial do Convento, indicando o seu autor e apresentando uma breve sinopse ou as linhas
tematicas e, utilizando um discurso valorativo, fez uma apreciacdo pessoal da obra. Os alunos

procuram estruturar os textos em diferentes partes, tendo a maioria utilizado uma estrutura
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tripartida, delimitando o texto em introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo. O ensino
explicito da coesdo interfrasica refletiu-se na frequéncia e na diversidade de uso de
conectores nas produgdes escritas pelos alunos, que, assim, garantiram a coesao dos seus
textos/discursos.

Existem, no entanto, algumas areas que mereceriam um trabalho reforcado,
nomeadamente questBes ortograficas e a progressao tematica. Alguns dos alunos ndo
selecionaram a informa¢do mais adequada ou relevante ou ndo souberam acrescentar
informacgao gradualmente ao texto.

Seguidamente, apresenta-se a analise de uma dessas produc¢des textuais, tendo em

conta, acima de tudo, a dimensdo textual/discursiva.

TP A13 T2

A obra Memorial do Convento, de José Saramago, retrata a historia da constru¢do do
convento de Mafra através de diversas personagens e um estilo de escrita diferente que
permite a intervencao do autor em diversos momentos.

Aobra contém diversas linhas de acao, contando a histdria da construcao do convento
e da realidade dos trabalhadores, mas também conta a historia de Baltasar e Blimunda que
se conhecem e permanecem juntos durantes bastantes anos. Esta presente também a historia
de um padre que tinha o sonho de voar e que, por isso, decide construir uma maguina. As
linhas de acdo estdo, por vezes, interligadas entre si, como por exemplo, a ajuda de Baltasar e
Blimunda para construir a maquina do padre.

A obratem um tema interessante e retrata muito bem a forma como viviam as pessoas
na época. A forma caracteristica como esta escrita permite a introducao dos pensamentos das
personagens e do narradar, que critica varias vezes certos aspetas, como por exemplo o
comportamento do rei e do clero. As criticas presentes conferem algo Unico a obra visto que
deixa de ser uma obra narrativa e expositiva.

Em conclusdo, a obra é interessante e Unica devido & forma como est3 escrita e as
criticas que estdo presente.

Esta producdo escrita corresponde, no geral, ao pretendido. O aluno trata
adequadamente o tema proposto e apresenta informagdo pertinente, intercalando a
descricao de Memorial do Convento com algumas aprecia¢des criticas da obra. No entanto, o
texto poderia revelar uma maior eficacia argumentativa. Note-se que ndo sdo utilizadas
muitas sequéncias textuais argumentativas.

Quanto a organizagdo textual, observa-se que o aluno estrutura o texto em quatro

paragrafos. No primeiro, faz uma introducdo ao tema do texto e aponta ja alguns
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comentarios criticos. No segundo paragrafo, faz-se a descri¢do desta obra de José Saramago,
através da referéncia as suas quatro linhas de acdo. No terceiro paragrafo, o aluno aborda
aspetos estilisticos e apresenta, por vezes, um discurso valorativo (“as criticas presentes
conferem algo Unico a obra”). O ultimo paragrafo apresenta uma conclusdo.

Relativamente a coesdo textual, sdo utilizados alguns conectores interoracionais ('€,
‘mas também’, 'visto que’) e interfrasicos (‘em conclusdo’); no entanto, o aluno poderia ter
optado por uma maior diversificacdo, evitando, por exemplo, a repeticdo da expressdo ‘como
por exemplo, utilizada em dois paragrafos consecutivos. A reiteracdo lexical € um dos
aspetos a que o aluno devera prestar mais atencdo futuramente. Veja-se que 0s trés
primeiros paragrafos comecam da mesma forma, com a expressdo ‘a obra’, tornando o texto
um pouco monaétono.

Passando agora para a analise da percecdo dos alunos sobre o processo de escrita,
destaca-se que as respostas dadas no questiondrio também revelam um notério
desenvolvimento da sua consciéncia sobre a dimens&o discursiva das produc¢des escritas®
apos as didatizagoes.

O questionario foi aplicado antes e depois das didatizacdes, tendo as seguintes

perguntas:

1. Planifico os meus textos (por exemplo, através de tOpPICos, esquemas...).
Pesquiso informagdo em fontes diversas antes de escrever.

Delimito de forma clara o texto com introdugdo, desenvolvimento e condusao.

El

Tenho em consideragdo as marcas especificas do género textual que vou escrever (texto
de opinido, exposigao...).

Penso na diversidade de conectores com que devo articular o discurso.

Preocupo-me com a variedade de vocabulario que uso.

Evito repetir palavras.

Presto atengd0 & pontuagdo entregue.

L B N

Preccupo-me com a coesio e a coeréncia do meu texto.

10. Tenho em consideragdo o limite de palavras estipulado.

11. Apds a textualizagdo, revejo cuidadosamente o texto e fago as corregles e o0s
melhoramentos que acho pertinentes.

12. Quando recebo textos meus corrigidos pelos professores, werifico o que deve ser

melhorado.

40 Para uma visdo detalhada das respostas a cada questao, ver os graficos do Anexo V.
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Tabela 7

Comparacdo dos resultados dos questionarios de Portugués

Respostas
Questdes Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

Antes | Depois | Antes | Depois | Antes | Depois | Antes | Depois | Antes | Depois

1 4,5% 42% | 364% 12.5% | 27,3%  375% | 273% 375% | 45% 8,3%
2 4,6% 0% | 13,6% 83% | 409% 334% | 22,7% 333% | 182% 25%
3 0% 0% 0% D% | 13,7% 42% | 31,8% 333% | 545% 62,5%
4 0% 0% 0% 0% | 9,1% 4.2% | 40,9%  29,2% 50% 66,6%
5 0% 0% 0% 83% | 364% 208% | 272% 41,6% | 364% 292%
6 0% 0% 0% 0% | 40,9% @ 252% | 31.8% 458% | 27.3% 25%
7 0% 0% 0% 0% | 364% 166% | 364% 542% | 272% 252%
8 0% 0% | 4,5% 0% | 455% @ 459% | 31,8% 333% | 182% 20.8%
9 0% 0% 0% 42% | 22,7% 83% | 546% 416% | 22,7%  458%
10 0% 0% | 13,6% 42% | 22,7% 25% [ 18,2%  16,6% | 455% 54,2%
11 0% 0% | 18,8% 42% | 22,7% 25% | 31,8% 50% | 27,3% 20,8%
12 45 0% | 45% 125% | 13,6% 25% | 40,9% 83% | 36,5% 54,2%

Ap0s as duas didatizacBes, os alunos revelaram terem passado a planificar os seus
textos com maior frequéncia. Os valores dos niveis nunca e raramente desceram e os dos
niveis as vezes, muitas vezes e sempre subiram. Antes das didatiza¢des, havia alunos que
admitiam gue nunca pesquisavam informacdo em fontes diversas antes de escreverem 0s
seus textos. O patamar nunca passou a ter 0% de respostas e o0s valores dos niveis muitas
vezes e sempre aumentaram.

O ensino explicito da escrita proporcionou uma maior consciéncia da estruturacdo
dos textos. Apos as didatizacBes, 33,3% dos alunos responderam que delimitavam muitas
vezes 0s seus textos com introducdo, desenvolvimento e conclusdo, face aos 23% que deram
essa resposta anteriormente. Também 54,5% referiam ter sempre esse cuidado antes das
didatiza¢Bes, sendo que esse valor aumentou para 62,5% depois das didatiza¢des.

Antes das didatiza¢Bes, os alunos ja revelavam ter em considera¢do as marcas
especificas do género textual que vou escrever. Nenhum deles tinha dado como resposta 0s

niveis nunca ou raramente No primeiro questionario. Ainda assim, é notdria a consciéncia dos
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alunos evidenciada em relagdo ao género textual. As respostas ao nivel as vezes desceram de
9,10% para 4,20%. Também as respostas do patamar muitas vezes baixaram de 41% para
29%. Se, primeiramente, metade dos alunos ja afirmava ter em consideracao as marcas de
género durante o processo de escrita, esse valor subiu expressivamente para 67% por
alunos.

Quanto a diversidade de conectores utilizados para articular o discurso, passou a
haver respostas de nivel raramente, 0 que ndo existia no primeiro questionario. As respostas
ao nivel gs vezes diminuiram e as respostas ao nivel muitas vezes subiram de 27% para 41,6%,
0 gue mostra uma evolugao positiva. No entanto, 36% dos alunos tinham respondido sempre
no primeiro questionario e apenas 29,2% dos alunos o fizeram no segundo questionario.

Relativamente a preocupacdo com a variedade de vocabulario que os alunos
utilizavam, o numero de respostas nos niveis gs vezes e sempre baixaram, mas nota-se um
aumento de respostas no nivel muitas vezes, que passou de 31,8% para 45,8%. Destaca-se,
também, uma evolucdo muito positiva no que toca a tentativa de ndo repetir palavras
frequentemente no texto. As respostas no nivel muitas vezes passaram de 36,4% para 52,2%
e, no nivel sempre, registou-se uma subida de 27,2% para 29,2%. Quanto a atencdo prestada
a pontuacdao empregue, € visivel um aumento dos niveis as vezes, muitas vezes e, de forma
ainda mais expressiva, sempre, que passou de 18,2% para 20,8%.

A preocupacdo com a coesdo e coeréncia dos textos foi uma das areas onde os alunos
mais desenvolveram a sua consciéncia. Veja-se que as respostas ao nivel sempre mais do que
duplicaram, passando de 22,7% para 45,8%. Embora as respostas ao nivel raramente tenham
aumentado, as respostas aos niveis as vezes e muitas vezes baixaram significativamente.

A atencdo ao limite de palavras estipulado também sofreu alteracdes. Entre o
primeiro e 0 segundo questionario, as respostas no nivel raramente baixaram
significativamente, passando de 13,6% a 4,2%. Destaca-se ainda as respostas no nivel sempre,
que passaram de 45,5% para 54,2%.

No que concerne a revisdo dos textos apos a textualizacdo, destaca-se a grande
descida de respostas no nivel raramente. Embora as respostas as op¢des as vezes e muitas
vezes tenham subido, a op¢do sempre desceu. Na Ultima pergunta, € notério o aumento de
alunos que passaram a verificar o que deve ser melhorado, quando recebem textos

corrigidos pelos professores. Assinala-se, ainda, que a op¢do nunca, referida por 4,5% dos
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alunos antes das didatiza¢8es, ndo foi assinalada por nenhum aluno apés o ensino explicito

da escrita. As respostas no nivel sempre aumentaram de 36,5% para 54,2%.

4.3.2. Andlise de dados e discussdo dos resultados em Espanhol

Seguidamente, faz-se a analise e discussao dos resultados das producfes escritas e
dos questionarios relativos aos alunos da turma de Espanhol.

A andlise das producBes textuais tem em conta, por um lado, as competéncias
linguistica e sociolinguistica. Quer isto dizer que se observou a ortografia, a pontuagdo
empregue, a adequacdo lexical, mas também a adequac¢do do texto ao interlocutor. Por
outro, teve-se em conta a competéncia discursiva, que englobou o desenvolvimento tematico
e a coeréncia e coesdo textuais, e a competéncia funcional, que tem em conta o tipo e género
textual. Ressalva-se que os critérios de avaliagdo das producBes escritas (Anexo W) se
basearam nos critérios do Exame Nacional de Espanhol (Iniciagdo), no qual se discriminam
estas mesmas competéncias.

Comegando por uma analise quantitativa, atente-se nos niveis competéncia linguistica
e sociolinguistica das produc@es recolhidas, apresentados na tabela 8.

Tabela 8

Avaliagao quantitativa da corregdo linguistica e sociolinguistica nas produgdes de Espanhol

Niveis de competéncias linguistica e sociolinguistica

1 E 3
Texto 0 23,1% 53,8% 23,1%
Texto 1 0% | 73,3% 26,7%
Texto 2 0% 66,7% 33,3%
Texto 3 0% | 47,1% 52,9%

Verifica-se que as produc¢es textuais dos alunos melhoraram significativamente ao
nivel destas competéncias. Apos as didatizacdes, deixou de haver alunos classificados com o
nivel 1. E de assinalar, também, 0 aumento de textos avaliados com o nivel trés que passou
de 23,17%, antes das didatizacBes, para 52,9% no Texto 3. Note-se que, na disciplina de
Espanhol, o parametro da competéncia linguistica e sociolinguistica inclui ndo apenas
aspetos ortograficos e gramaticais como também a adequag¢do dos textos ao interlocutor,

um dos aspetos da dimensdo discursiva trabalhados explicitamente na aula.
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Passa-se, agora, a avaliacdo das competéncias discursiva e funcional dos alunos.

Tabela 9

Avaliacdo quantitativa da competéncia discursiva e da competéncia funcional em Espanhol

Competéncia discursiva .

Textos/ - e - = Competéencia funcional
. Desenvolvimento tematico | Coeréncia e coesao

parametros

1 2 3 1 2 3 1 2 3
Texto O 0% 538% | 46,2% | 0% | 385% | 61,5% | 0% | 46,2% | 53,8%
Texto 1 0% 409 609% 0% | 20% 80% 0% | 0% 100%
Texto 2 11,1% | 333% | 556% | 0% | 222% | 77,8% | 0% | 66,7% | 33,3%
Texto 3 0% 11,8% | 882% | 0% | 235% | 76,5% | 0% | 11,8% | 88,2%

Quanto a estas competéncias, salienta-se também uma evolu¢do positiva. A avaliagdo
de textos com o nivel 1 registou-se apenas no parametro do desenvolvimento tematico, no
Texto 2. Ao nivel do desenvolvimento tematico, houve um aumento muito significativo de
textos avaliados com o nivel 3 (de 46,2% nos textos de avaliagdo diagndstica para 88,2% no
Texto 3). Em relacdo a coesdo e coeréncia, os dados mostraram alguma variacdo ainda que
tenha descido o nimero de textos avaliados com o nivel 2 e tenha subido o nimero de textos
no nivel 3. Relativamente a competéncia funcional, é de destacar, igualmente, o aumento de
producdes avaliadas no nivel 3. Veja-se que, na avaliagdo diagndstica, 53,8% dos textos
estavam no nivel 3, nimero que subiu para 88,2% apds as didatiza¢bes. Sublinha-se todas
as producdes recolhidas em dezembro (Texto 1) se enquadraram no nivel 3.

Passa-se, de seguida, a uma andlise qualitativa concisa das producdes escritas
recolhidas. A analise dos textos de avaliagao diagndstica (Anexo X) permitiu identificar os
pontos fortes e as areas criticas da turma na producdo escrita. No geral, as produ¢8es dos
alunos revelaram bastante criatividade, tendo respeitado o tema proposto. Destaca-se que
os alunos procuraram utilizar vocabulario diversificado, muitas vezes novo para eles. Para tal,
perguntaram palavras novas a professora durante a aula ou consultaram dicionarios em
linha. Apesar disso, foi visivel a grande quantidade de erros ortograficos, especialmente ao
nivel da acentuacdo, tendo-se verificado também algumas falhas no uso da pontuacdo. Os
alunos cometeram, também, alguns erros no uso das formas e dos tempos verbais e

revelaram dificuldade em fazer a distin¢ao entre as formas de tratamento vosotros (informal)
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e ustedes (formal). Devido a isso, muitos dos textos nao mostraram adequacao ao
interlocutor. Verificou-se, também, que, nesta producdo o0s alunos se concentraram
essencialmente no léxico, o que é habitual em niveis inicias da aprendizagem de linguas
estrangeiras, tendo a preocupagdo com a dimensdo textual/discursiva ficado num plano
secundario. Com efeito, a estrutura dos textos recolhidos ndo foi sempre adequada ao
género textual em questdo.

Partindo para a analise dos Textos 1 (Anexo Z), os textos descritivos em que 0s alunos
apresentavam e descreviam um amigo, observou-se uma evolu¢do quanto ao cumprimento
das caracteristicas do tipo de texto e quanto a organizacao discursiva. A maior parte dos
alunos comecou por uma breve apresentacdo do amigo (indicando o seu nome e, nalguns
casos, a idade). Depois, a maioria dos estudantes fez uma descricao fisica e psicologica do
amigo e descreveu a sua relagao com ele. Destaca-se que, para cada nova ideia, os alunos
fizeram, em grande parte, paragrafos. Nesta producdo, continua, ainda assim, a haver muitos
erros gramaticais e sdo, também, evidentes, as interferéncias da lingua portuguesa (através
do uso de vocabulos como “ainda” ou “turma”, que ndo existem em espanhol). Subsistem os
erros ortograficos e de pontuacao. A analise das producfes permite reconhecer um uso
frequente de conectores internacionais, destacando-se os conectores y e pero.

Depois destas observac8es de caracter genérico, justifica-se analisar sucintamente

uma das producoes textuais, a titulo de exemplo.

TE_AT0_T1

Me amigo se llamo Guilherme. El e mas pequeno que yo, tiene pelo curto e liso e es
delgado. Nosotros nos conocemos en él nuestro instituto antigo e éramos da misma turma.

Nosotros jugavamos futbol, hablamos de muchas cosas e otras cosas con nuestra
pandilla. El é un bueno amigo e ainda hablamos e hacemos cosas juntos.

O aluno estruturou a sua produc¢do em dois paragrafos. No primeiro, apresentou o
seu amigo, dizendo o seu nome, e fez uma breve descri¢do fisica. Também referiu onde é
que os dois se tinham conhecido. No segundo paragrafo, indicou atividades que faziam e
fazem, mas o texto ndo revela muita coesdo temporal. O aluno usa um verbo no pretérito
imperfeito e, de seguida, passa a usar o presente do indicativo sem qualquer marcador

temporal. Apesar da interferéncia da lingua portuguesa no conector y, que aparece sempre
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como 'e’, destaca-se que o aluno utilizou frequentemente nexos de adicdo. A interferéncia do
portugués é, também, visivel em palavras como ‘ainda’ (que deveria ser todavia) e ‘antigo’ (que,
em espanhol, seria antiguo). Deste modo, o aluno revela aten¢do a dimensdo
textual/discursiva, ainda que seja necessario trabalhar melhor a competéncia linguistica,
evitando as transferéncias da lingua portuguesa para o espanhol.

Passando a analise dos Textos 2 (Anexo AA), continuou a revelar um desenvolvimento
da consciéncia discursiva dos alunos, na medida em que todas as produc8es apresentaram
satisfatoriamente a estrutura do género trabalhado (a carta) e mostraram a adequacao do
texto ao interlocutor. Além disso, a maior parte dos alunos estruturou a carta em diferentes
paragrafos e utilizou um registo linguistico adequado. Observa-se, no entanto, que a maior
parte das cartas ndo sdao muito longas, tendo de se salvaguardar que os alunos ndo
dispuseram de muito tempo para a producdo escrita. Veja-se que, em todas as producdes,
ha indicacdo do local e da data no inicio da carta seguindo-se uma saudac¢do ao destinatario.
S6 uma das cartas ndo contém uma formula de despedida, mas em todas consta uma
assinatura. Quanto a coesdo textual, observa-se um menor uso de conectores.

E pertinente analisar, agora, um dos textos produzidos pelos alunos.

TE A12 12

Madrid, 17-08-2004
Hola, Manel

Querido Manuel: me gusta mucho viver en Madrid aqui hay muchas cosas para visitar e
hacer por la noche.
Podias vir a visitar me uno destos dias para conocer mi nueva ciudad.

sesos, [N

Neste caso, observamos que o0 aluno procura respeitar as marcas formais do género
carta, colocando o local e a data a direita e saudando o destinatario. No entanto, verificam-
se duas saudac¢bes em linhas diferentes (Hola, Manel e Querido Manuel), guando bastaria uma.
O aluno despede-se com a férmula besos e com a assinatura, ainda que esses dois elementos
devessem estar em linhas diferentes. A nivel tematico, o aluno fugiu um pouco ao tema, uma
vez que quase ndo descreve a cidade. Ha, também, alguns erros ortograficos e interferéncias

da lingua materna ('viver' em vez de vivir e 'vir em vez de venir, por exemplo).
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A anélise dos Textos 3 (Anexo BB) também evidencia uma maior consciéncia dos
alunos em relacdo a dimensdo textual/discursiva das suas produc¢8es escritas. A estruturacdo
das mensagens breves, simulando que se tratava de uma mensagem enviada através de
aplicagdo de mensagens nas redes sociais, mostrou-se adequada. Todos os estudantes
comegaram a mensagem com uma saudac¢do ao destinatario da mensagem, perguntando-
lhe, muitas vezes, como estava. Depois, os alunos contaram como estavam a ser as suas
férias e 0 que tinham feito até ao momento, utilizando sequéncias textuais narrativas. No
final, a maior parte dos alunos utilizou uma formula de despedida e assinou a mensagem.
Nesta producdo, verifica-se 0 uso de conectores que ndo tinham surgido nos textos dos
alunos até entdo (ademds, entonces e por ejemplo). Note-se que producdo foi realizada numa
aula em que houve ensino explicito de conectores.

Uma vez mais, far-se-a a analise de uma das producdes.

TE_A9_T3

Hola, abuela.

Estou disfrutando mucho de mis vacaciones. He visitado muchos parques y museos, vy he
sacado muchas fotos para mostrarte cuando llegar a casa.

Te voy enviando mensajes para que lo sepas todo.

Besos,

I

Esta producdo evidencia um grande cuidado com a dimensdo textual/discursiva.
Respeitando as marcas de uma mensagem nas redes sociais, 0 aluno comeca por uma
saudacdo informal a destinataria, sua avo. No paragrafo seguinte, indica como estdo a ser as
férias, usando expressdes perifrasticas com o gerundio e o pretérito perfeito. O aluno utiliza
um registo de lingua informal para dirigir-se a avd, como podemos ver através do pronome
te e de uma forma verbal na segunda pessoa do singular (sepas). A formula de despedida e a
assinatura encontram-se em linhas diferentes. Também aqui ha interferéncias do portugués
(*cuando llegar em vez de cuando llegue), justificando-se trabalhar explicitamente esta
construgdo (cuando + presente de subjuntivo) com a turma.

De seguida, faz-se a anélise e discussdo das respostas dos alunos ao questionario®,

cujas perguntas se apresentam de seguida.

41 Para uma visdo detalhada das respostas a cada pergunta, ver gréaficos do Anexo BB.
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ANTES DE ESCREVER O TEXTO

1.
2.
3.
4.

Faco um esquema scbre o que eu quero escrever.
Procuro informacdo sobre o que quero escrever.
Penso nas partes que tera o texto.

Pensc a guem se dirige o texto.

DURANTE A REDACAQ DO TEXTO

5.

9.

O mais importante &: a gramatica; o vocabulario; a estrutura; o tipo de texto; a ordem
das ideias.

Tenho em conta os elementos gramaticais.

Tenho em conta o |éxico.

Escrevo de acordo com as caracteristicas do tipo e género de texto (carta, e-mail,
mensagem em redes sociais, etc.).

Escrevo utilizando diferentes conectores.

10. Escrevo de acordo com a relevancia das ideias que quero expressar.

DEPOIS DE ESCREVER O TEXTO

11. Revejo-o cuidadosamente e fago as correcdes gue me parecem necessarias.

QUANDO RECEBO OS5 MEUS TEXTOS

12. Quando recebo os meus textos corrigidos: leio o5 comentérics dos professores; ancto

05 erros cometidos num caderno; reescrevo o texto; guardo o texto corrigido; reflito sobre

05 erros e pergunto ao professor o que ndo entendo.

A tabela 10 apresenta a comparacdo dos resultados antes e ap0s as didatizac¢des.

Tabela 10

Comparacao dos resultados dos questionarios de Espanhol

Questdes>? Respostas

Nunca Raramente Muitas vezes Sempre

Antes = Depois | Antes Depois | Antes = Depois | Antes  Depois
1 12,4% 11,1% | 56,3% 27,8% | 25% 50% 63% 11,1%
2 0% 0% 17,8% 5,6% 50% 44.4% | 31,2% 50%
3 0% 0% 63%  506% 31,3% 55,6% | 62,4% 38:8%
4 0% 0% 37,4% 5,6% 31,3%  11,1% | 31,3% 83,3%
6 0% 0% 63% 0% 62,4% 61,1% | 313% 385%
7 0% 0% 6,2%  5,6% 50% 61,1% | 43,8% 33,3%
8 0% 0% 12,5% 5,6% 31,3% 333% | 56,3% 61,1%
9 0% 0% 0% 11,1% | 73,3% 55,6% | 26,8% 33,3%
10 0% 0% 18,8% 0% 62,5% 72,2% | 188% 27.8%
1 0% 0% 0% 5,6% 43,8% 55,6% | 56,3% 38,8%
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Durante a reda¢do do texto, o mais importante é:
5 Agramatica Ovocabulario  Otipo de texto A estrutura A ordem das ideias
Antes | Depois | Antes | Depois Antes Depois Antes Depois | Antes Depois

125%  222% | 375%  22,2% 0% 0% 25% | 27,8% 25% 27,8%

Quando recebo 0s meus textos corrigidos:

12 Leioos Anoto o0s erros Reescrevo o Guardo o texto Reflito sobre os erros
comentarios dos  cometidos num texto corrigido e pergunto ao
professores caderno professor o que ndo

entendo

Antes | Depois  Antes | Depois Antes Depois Antes Depois @ Antes Depois
50% 222% 0% 11,1% 0% 5,6% 125% 11,1% | 375%  50%

A analise das respostas aos questionarios também permite observar uma evolucao
positiva na consciéncia dos alunos sobre o processo de escrita e a dimensdo
textual/discursiva nas atividades de escrita em Espanhol.

Quanto a fase de planificacdo, numero de alunos que passou a fazer um esquema
aumentou muito, destacando-se que 25% dos alunos tinham respondido que o faziam muitas
vezes antes das didatizacBes e que 50% dos alunos o passaram a fazer depois das
didatizacGes. Também os alunos que responderam que o faziam sempre passou de 6,3% para
11,1%. No que concerne a pesquisa prévia de informacdo sobre o que escrever, observa-se
uma diminuicdo de respostas nos patamares raramente e muitas vezes, sendo que o nivel
sempre passou de 31,2% para 50%. Em relacdo ao planeamento da estrutura do texto (e
divisdo em partes), os dados revelam que 0s alunos que o faziam muitas vezes aumentou; NoO
entanto, as respostas ao nivel sempre passaram de 62,4% para 38,8%. No caso de ter em
conta o interlocutor do texto, o numero de alunos que fazia raramente ou muitas vezes
diminuiu, sublinhando-se um aumento muito expressivo dos alunos que o passaram a fazer
sempre, que aumentou de 31,3% para 83,3%.

Passando aos aspetos relativos a textualizacdo, destaca-se que, numa fase inicial,
37,5% dos alunos revelou que, para eles, 0 mais importante era o vocabulario empregue nas
produc¢des, nimero que desceu para 22,2% a favor da gramatica (que passou de 12,5% para
22,2%) e da estrutura e da ordem de ideias, que aumentaram ambas de 25% para 27,8%.
Assinala-se que nenhum dos alunos considerou, em nenhuma das fases, que o tipo de texto
era 0 mais importante no ato de escrita. O numero de alunos que tinha em conta os
elementos gramaticais também subiu, deixando de haver respostas no nivel raramente,

descendo o numero de alunos que respondeu muitas vezes e havendo um aumento no
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ndmero de respostas sempre. Relativamente ao |éxico, o nimero de alunos que passou a té-
lo em conta muitas vezes aumentou de 50% para 61,1%, mas o nimero de alunos que admitia
fazé-lo sempre baixou de 43,8% para 33,3%.

No que toca ao tipo e género textual, importa referir que o nimero de alunos que
raramente tinham em atencdo as suas caracteristicas diminuiu de 12,5% para 5,6%, tendo
aumentado o numero de respostas no patamar muitas vezes (de 31,3% para 33,3%). Assinala-
se, igualmente, 0 aumento de respostas ao nivel sempre, que passou de 56,3% para 61,1%.

Em relacdo a coesdo textual, ressalva-se que o numero de alunos que raramente
utilizavam conectores passou de 0% para 11,1%, tendo diminuido o nimero de respostas ao
patamar muitas vezes. Ainda assim, € de sublinhar o aumento de respostas ao nivel sempre,
que passou de 268% a 33,3%.

No que concerne a progressdo tematica, salienta-se que o numero de alunos que
passou a escrever sempre de acordo com a relevancia das ideias que queria expressar subiu
de 18,8% para 27,5%, tendo-se verificado um aumento também nas respostas ao nivel muitas
vezes. O numero de alunos que raramente escrevia de acordo com a relevancia das ideias
passou de 18,8% para 0%.

Por Ultimo, passa-se a andlise de duas questées relativas a fase de revisgo textual. E
de assinalar o aumento do numero de alunos que responderam que reviam o texto
cuidadosamente muitas vezes, tendo passado de 43,8% a 55,6%. Apesar disso, o numero de
respostas do patamar sempre diminuiu de 56,3% para 38,8%. Quanto a Ultima questdo,
destaca-se uma diminuicdo do numero de alunos que, ao receber os textos corrigidos pelo
professor, se limitava a guarda-los ou a ler os comentarios (0 que passou de 50% para 22,2%).
Sublinha-se que os alunos passaram a ter uma postura mais ativa na rece¢do do texto. Se,
inicialmente, ninguém anotava os erros cometidos num caderno ou reescrevia o texto, alguns
dos alunos passaram a fazé-lo apos as textualizacBes. Mais do que isso, destaca-se o
aumento de alunos que refletiam sobre 0s erros e perguntavam ao professor o que ndo

entendiam, tendo a percentagem passado de 37,5% a 50%.
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4.4, Conclusao

No inicio deste estudo de caso, fez-se uma recolha de textos de avaliagdo diagnostica,
de modo a compreender o nivel de desempenho dos alunos na expressdo escrita,
prestando-se especial aten¢do a dimensado textual/discursiva. A partir dai, fez-se uma analise
das areas criticas dos estudantes, a fim de que as didatiza¢des reforcassem conteudos e
competéncias que ndo estavam ainda consolidados. Assim, optou-se por um ensino explicito
da escrita, que incidiu, sobretudo, nos tipos de texto, géneros e sequéncias textuais e nos
mecanismos de coesdo textual, de modo a remediar as fragilidades observadas nas
producdes escritas dos alunos. Este procedimento mostrou-se eficaz tanto nas aulas de
lingua materna como nas de lingua estrangeira. Com efeito, considera-se que a analise dos
erros dos alunos (Corder, 1981) na aprendizagem de linguas estrangeiras tem ndo apenas
uma justificacdo tedrica - como instrumento de compreensao do processo de aprendizagem
de linguas estrangeiras, a caracterizacdo da competéncia da interlingua (Gass & Selinker,
2008), como também um propdsito pedagdgico — uma vez que a compreensao da natureza
do erro é relevante para que os professores possam orientar a aprendizagem dos alunos em
fun¢do das suas necessidades:

It is of course true that the application of linguistic and psychological theory to the study
of language learning added a new dimension to the discussion of errors; people now believed
they had a principled means for accounting for these errors, namely that they were the result
of interference in the learning of a second language from the habits of the first language.

(Corder, 1981, p. 5)

Os resultados deste estudo de caso revelaram, pois, que o ensino explicito da escrita
centrado na dimensdo textual/discursiva leva ao desenvolvimento da consciéncia discursiva
dos alunos, quer em lingua materna, quer em lingua estrangeira. Consequentemente, 0s
estudantes sdo capazes de produzir textos adequados a intencdo comunicativa, mais coesos
e com uma melhor organizagdo discursiva.

A analise quantitativa e qualitativa simples das producdes escritas e os resultados dos
questionarios evidenciam uma maior preocupacdo dos estudantes, tanto de Portugués como
de Espanhol, com o respeito pelo formato e pelas marcas do género textual que redigem,
bem como com a adequacgdo do texto/discurso ao interlocutor e um maior uso de conectores

interoracionais e, sobretudo, interfrasicos. Além disso, as atividades realizadas promoveram
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a monitoriza¢gdo de todo o processo de escrita por parte dos alunos, aumentando a sua
autonomizagao.

O ensino explicito envolvendo todas as fases do processo de escrita revelou-se, assim,
uma estratégia eficaz para uma aprendizagem bem-sucedida da dimensdo textual/discursiva
dos textos escritos. Na fase de planificagdo, os alunos mostraram uma maior aten¢do ao
contexto comunicativo, em particular em relagdo ao interlocutor, e pensaram na
estruturacdo tematica e discursiva das ideias. Durante a textualizacdo, os estudantes
procuraram utilizar sequéncias textuais adequadas ao tipo e ao género textual que estavam
a redigir e reforcaram o uso de mecanismos de coesdo textual. Verificou-se, ainda, que 0s
alunos tomaram consciéncia da importancia da revisao do texto como forma de aferir se 0s
objetivos  estipulados inicialmente (em fun¢do do contexto comunicativo e,
consequentemente, do tipo e género textual em causa) tinham sido cumpridos e se o texto

apresentava uma organiza¢do tematica e discursiva adequada.

63



Ana Margarida Simd&es Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

CONSIDERACOES FINAIS

No presente Relatério de Estagio apresentou-se a contextualizacdo e descri¢do da
pratica pedagdgica e desenvolveu-se o tema de investigacdo. O estagio supervisionado e, em
particular, o estudo de caso realizado levaram ao reconhecimento da importancia do ensino
explicito da lingua para o desenvolvimento consciente da competéncia linguistico-discursiva
dos alunos, nomeadamente ao nivel da escrita. Tornou-se, portanto, evidente que 0s
professores tém uma importante missdo na formacdo de falantes e escreventes proficientes,
capazes de utilizar adequadamente a lingua em comunidade com diferentes finalidades.
Lembrem-se, a propdsito, as palavras de Inés Duarte, ndo apenas no ambito do Portugués,

como também no que diz respeito as linguas estrangeiras:

(...) cabe-nos uma tarefa que nenhuma mudanga curricular ou texto normativo pode,
por si so, assegurar: formar professores de portugués que estimulem o desenvolvimento
linguistico dos seus alunos, que os conduzam na aprendizagem da leitura e da escrita desde
as etapas iniciais até aos niveis de desempenho que caracterizam os leitores fluentes e os
escritores experientes, contribuir para que formem o seu proprio gosto de leitores.
Professores que gostem de ensinar a lingua porque tém o vicio de aprender mais sobre ela e
sobre as melhores formas de ela ser aprendida e experimentada. (Duarte, 2008, p. 170)

Ndo ha dlvida de que esse gosto por aprender e por ensinar foi intensificado durante
0 estagio, que fez parte da formacado inicial de professores. Ndo é possivel, no entanto, deixar
de atentar no adjetivo ai presente: este &, efetivamente, o produto de uma experiéncia inicial
no ensino, havendo ainda muito por investigar e desenvolver. Desse modo, fica a convic¢do
de que as dimensdes reflexiva e investigativa fomentadas no estagio, e abordadas também
no presente trabalho, devem continuar a ser uma constante na atividade docente, a fim de
garantir o aperfeicoamento continuo do desempenho pedagdgico do professor.

Para terminar, importa invocar a reflexdo do poeta Antonio Machado apresentada em
epigrafe, considerando o conceito de cultura, na sua acecdo epistemoldgica, enquanto o
conjunto de conhecimentos produzidos e veiculados pelo ser humano. Recorde-se sempre
que também o professor s6 ganha e se eleva através da partilha generosa de saber(es) com

0S seus alunos.
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Anexo A

Data e sumario das aulas lecionadas a turma de Portugués

Aulas

Data

Sumario

13 de novembro de 2020

Continuacdo do estudo da poesia de Ricardo Reis:
- a consciéncia e a encenagao da mortalidade;
- interpretacdo do poema “Vem sentar-te
comigo, Lidia, a beira do rio".

27 de novembro de 2020

Revisdo das marcas especificas do género discursivo debate.
Realiza¢do de um debate sobre as redes sociais.

3e4

11 de dezembro de 2020

Andlise de um artigo de opinido de Miguel Fernandes Duarte.
A organiza¢do das sequéncias textuais: resolucdo de exercicios.
Producdo escrita de um texto de opinido.

15 de dezembro de 2020

Continuagdo do estudo de Mensagem:
- leitura e interpretacdo dos poemas “Padrao” e “Mar Portugués”.

15 de janeiro de 2021

Continuagdo do estudo da obra Memorial do Convento:
- andlise do capitulo Il;
- resolucdo de uma questdo sobre o estilo do autor.

2 de mar¢o de 2021

O género didrio:

-leitura e andlise de duas entradas dos diarios de Miguel Torga e de Vergilio
Ferreirg;

- as marcas de género;

- resolugdo de um questionario de consolidagdo de conhecimentos.

9 de margo de 2021

Andlise global do capitulo XIV da obra Memorial do Convento:
- as linhas de acdo;
- a relagdo entre as personagens;
- a dimensdo simbdlica.

16 de marc¢o de 2021

A reproducdo do discurso no discurso:
- citacdo, discurso direto, discurso indireto e discurso indireto livre;
- verbos introdutores de relato no discurso.

Resolugdo de exercicios.

10e 11

23 de abril de 2021

A apreciacdo critica:
- estrutura e marcas de género;
- andlise de um artigo sobre o filme Blindness.
Texto e textualidade:
- 0S mecanismos de coesdo interfrasica.
Producdo escrita de uma apreciac¢do critica de Memorial do Convento.

12e13

7 de maio de 2021

O discurso politico:
- sistematiza¢do das marcas de género;
- atividade de compreensdo do oral.

Andlise dos poemas “Dies Irae”, “Nihil Sibi" e “Orfeu Rebelde”, de Miguel Torga:
- representac8es do contemporaneo, figuracdes do poeta e arte poética;
- linguagem, estilo e estrutura.
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Anexo B
Data e sumario das aulas lecionadas a turma de Espanhol

Aulas Data Sumario

1 30 de outubro de 2020 El Dia de los Muertos:
- comentario de un fragmento de la pelicula Coco;
- lectura e interpretacion de un texto;
- actividad de interaccién oral.
Ejercicio de pronunciacion de las consonantes [6] vy [s].

2 4 de novembro de 2020 Repaso de las formas y usos del futuro imperfecto de indicativo.
Actividades de interaccién oral y escrita sobre el futuro y sobre el
instituto.

3 10 de novembro de 2020 Tiempo de ocio:

- actividades de vocabulario;
- ficha de comprension oral sobre el tiempo libre.

4 17 de novembro de 2020 Tiempo de ocio:
- actividades de lectura del texto “Generacion Teleserie”;
- actividades de interaccién oral.

5 2 de dezembro de 2020 Unidad 4 - Las relaciones personales:
- expresar sentimientos,
- actividad de expresion escrita.

6 4 de dezembro de 2020 Reescritura de los textos de la ultima clase.
Gramatica: el presente de subjuntivo.
Expresar emociones y sentimientos (repaso).

7 16 de dezembro de 2020 La Navidad en Espafia: lectura de un texto.
Creacion de un cuento navidefio. Actividad de expresién oral.

8 6 de janeiro de 2021 Unidad 5:
- repaso de vocabulario relativo a los viajes;
- realizacion de actividades sobre viajes en avion.

9 19 de marg¢o de 2021 La salud:
- audicion y analisis de la cancion “La bilirrubina”;
- actividades de vocabulario;
- el verbo “doler” en presente de indicativo;
- actividades de interaccion oral.

10 24 de mar¢o de 2021 Repaso del vocabulario relativo a la salud y a las partes del cuerpo.
Lecturay analisis de un mensaje en redes sociales.
Los conectores y, pero, porque 'y entonces.
Interaccién escrita: escribir un mensaje en redes sociales

1 14 de abril de 2021 La ciudad:
- describir ciudades;
- lectura de textos sobre ciudades inteligentes;
- expresiones populares relacionadas con ciudades y regiones.

12 271 de abril de 2021 Descubrir Madrid:
- gjercicio de comprension oral;
- lectura de un texto;
- escribir una carta.
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13 11 de maio de 2021 Vacaciones:

- lectura de un texto sobre el Parque Nacional Canaima;
- describir imagenes y lugares.

14 25 de maio de 2021 Repaso del vocabulario relativo a las vacaciones.
Actividad de interaccién oral: un fin de semana en Sevilla.
Interaccién escrita: escribir un mensaje en redes sociales.
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Anexo C

Artigos sobre as aulas abertas na ESJF

Aula aberta sobre Mensagem

Nos passados dias 8 e 12 de janeiro, os alunos de Portugués do 12.° ano tiveram
oportunidade de assistir a uma aula aberta sobre a obra Mensagem, de Fernando Pessoa,
matéria do Programa da disciplina neste ano de escolaridade. A aula foi lecionada pela
Professora Maria Regina Rocha e teve lugar na Biblioteca da Escola Secundaria José Falcdo.

Primeiramente, a Professora Regina comecou por apresentar o contexto histérico da
obra, salientando que Mensagem concorrera ao “Prémio Antero de Quental (Poesia)’, no ano
de 1934. De seguida, os alunos puderam ter uma visdo global da estrutura desta obra,
constitufda por 44 poemas que se agrupam em trés partes, a saber: “Brasdo”, “Mar
Portugués” e “O Encoberto”.

Posteriormente, a docente selecionou alguns poemas de cada uma das partes, que
foram comentados através de um didlogo entre a professora e os alunos. Salienta-se, com
efeito, a participacdo ativa dos estudantes, que mostraram interesse nesta obra. Foram,
também, destacados pela professora os versos mais significativos de cada poema. Apds a
interpretacdo desses poemas, a professora apresentou uma sumula da obra.

Na parte final da aula, de modo a consolidarem os conhecimentos adquiridos, os
alunos foram convidados a responder a um pequeno questionario sobre a Mensagem. Os
estudantes tiveram, ainda, oportunidade de apreciar uma pequena exposicdo de obras
literarias e elementos decorativos dedicados a Fernando Pessoa, complementando, pois, o
seu conhecimento sobre este autor.

Em conclusdo, esta foi uma aula de Portugués diferente, fora do espago habitual da
sala de aula, que permitiu aos alunos obter uma visdo global desta obra candnica na literatura

portuguesa.

A professora estagiaria,

Ana Margarida Simdes
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Aula aberta dedicada a Miguel Torga

Na primeira semana de maio, algumas turmas de Portugués do 12.° ano assistiram a
uma aula aberta dedicada a vida e obra do escritor Miguel Torga. A aula foi, uma vez mais,
lecionada pela Professora Maria Regina Rocha e teve lugar na Biblioteca da Escola Secundaria
José Falcao.

Neste tempo letivo, integrado na rubrica dedicada aos Poetas Contemporaneos, 0s
alunos puderam descobrir um pouco mais da biografia do escritor Adolfo Correia da Rocha,
mais conhecido pelo pseuddnimo Miguel Torga, que nasceu em Sdo Martinho de Anta (Tras-
o0s-Montes), no ano de 1907, e viria a falecer em Coimbra, em 1995.

A Professora Maria Regina ndao deixou, alids, de assinalar a passagem de Miguel Torga
por esta cidade, recordando que o escritor foi, inclusivamente, estudante no Liceu José
Falcdo, a nossa atual escola. Também cidade estudantil Miguel Torga exerceu medicina, curso
que havia realizado na Faculdade de Medicina da Universidade de Coimbra.

Quanto a vasta obra torguiana, a Professora Maria Regina Rocha salientou a
importancia da obra de ficcdo A Criagdo do Mundo, publicada em diversos volumes entre 1937
e 1981, da obra Portugal, publicada em 1950 e do Didrio. Com efeito, esta aula aberta foi
marcada pela leitura de passagens do Didrio de Miguel Torga, editado em 16 volumes e
publicado entre 1932 e 1993.

Em suma, nesta aula de 50 minutos, os estudantes do 12.° ano tiveram oportunidade
de ficar com uma visao global da vida e da obra de Miguel Torga, um dos mais ilustres autores
portugueses, cuja passagem por Coimbra foi muito relevante. A todos os que quiserem
descobrir mais sobre a vida e a obra do autor, recomenda-se uma visita a Casa-Museu Miguel

Torga, em Santo Anténio dos Olivais.

A professora estagidria,

Ana Margarida Sim&es

74



Ana Margarida Simd&es Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

Aula aberta sobre a poesia de Manuel Alegre

No inicio do més de junho, os alunos de Portugués do 12.° ano tiveram oportunidade de
assistir a uma aula aberta dedicada a vida e a obra poética de Manuel Alegre, lecionada pela
Professora Regina Rocha. Uma vez mais, esta sessdo teve lugar na Biblioteca Escolar.

A Professora Regina Rocha comecou por apresentar uma imagem do poeta com um cravo
vermelho, captando, desde logo, a atencdo dos estudantes para a presenca constante do valor
da liberdade na sua obra. Foi, de seguida, exibido um pequeno video com alguns dados
biogréaficos sobre este autor, que nasceu em Agueda, a 12 de maio de 1936 e fez da escrita e da
politica a sua vida.

Ao longo da sessdo, a Professora Regina abordou essencialmente aspetos da obra poética
de Manuel Alegre, fazendo a articulacao de varios poemas com os topicos de analise definidos
no Programa de Portugués, a saber: a arte poética, as figuracSes do poeta, a tradi¢do literaria e
as representa¢des do quotidiano. Além disso, a Professora Regina recordou que “a poesia de
Manuel Alegre é musica”, dando destaque a cadéncia e a rima dos seus poemas. Para o
exemplificar, os alunos ouviram excertos de versdes musicadas de alguns poemas, tais como
“Trova do vento que passa’; cantada por Adriano Correia de Oliveira, “Letra para um hino”,
interpretada por Francisco Fanhais, ou “E alegre se fez triste”, na voz de Carlos Mendes.

Além disso, a Professora Regina Rocha ndo deixou de referir alguns dados que revelam a
importancia deste autor no panorama literario e cultural portugués. A titulo de exemplo, salienta-
se que Manuel Alegre foi agraciado com o Prémio de Consagra¢do da Carreira pela Sociedade
Portuguesa de Autores (SPA) em 2016 e que, na Universidade de Padua, em lItalia, existe uma
catedra dedicada a sua obra.

Depois de 50 minutos tdo ricos sobre a vida e a obra de Manuel Alegre, ndo ha ddvida de
que os alunos olharao, agora, de outro modo para a fotografia do poeta que esta exposta na
Biblioteca Escolar. Que este seja um momento de partida para a descoberta da vasta obra poética
do autor!

A professora estagidria,

Ana Margarida Simdes
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Anexo D

Fotografias da exposicdo alusiva ao Dia de los Muertos*

Dia de los Muertos

)
'@g

e Dia de los Muertos
1 de noviembre

.

42 Fotografias da autoria da professora estagiaria.
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Anexo E

Fotografias da exposicdo alusiva a quadra natalicia®®

"Em que pais*
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43 Fotografias da autoria da professora estagidria e do professor bibliotecario da ESJF.
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Anexo F

Participagdo em sess8es de formacdo e aulas abertas na FLUC

Data

Tema das sessdes

Orador(es)

12 de outubro de 2020

Aplicacdes digitais no ensino: "Avaliacao
com Go Formative e Google Forms"

Professores Carlos Rodrigues
e Jaime Fernandes

23 de outubro de 2020

Justificacdo e viabilidade da leitura de obras
integrais no contexto da Educacdo Literaria

Doutor Rui Mateus

9 de novembro de 2020

Ensino a distancia: praticas e reflexdes

Mesa-redonda com
intervencBes dos nucleos de
estagio de Portugués e
comentarios da Doutora Silvia
Nolan

16 de novembro de 2021

Ensinar a ler literatura na escola

Doutor Rildo Cosson

11 de dezembro de 2021

Literatura Digital (1.2 parte)

Doutora Ana Maria Machado

18 de dezembro de 2021

Literatura Digital (2.2 parte)

Doutora Ana Maria Machado

18 de janeiro de 2021

Arquivo digital do Livro do Desassossego

Doutora Cecilia Magalhdes

18 de fevereiro de 2021

Escrita Académica

Doutora Joana Vieira Santos

25 de marco de 2021

Reflexdo metalinguistica e expressao escrita:
escolhas e integracdo do conhecimento

sobre a lingua

Doutor Luis Barbeiro
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Anexo G

Cartaz do V Ciclo de Seminarios de Espafiol*

V CICLO DE SEMINARIOS DE ESPANOL
ENSENANZA, LENGUA YCULTURA

22/02/2021 ¢ 10h:00 ¢ ONLINE

La importancia de ensenar pragmatica en el aula

Local: > 3
Carmen Gonzalez Gomez
FACULDADE DE .
o (Universidad de Salamanca)
UNIVERSIDADE DE
COIMBRA
08/03/2021 e 10h:00 ¢ ONLINE
L J

ONLINE La sabiduria popular y el eslogan publicitario: una vision
integradora dentro de la competencia sociolingiiistica
Elena Gamazo Carretero
(Universidade de Coimbra)

Inscrigoes:

eventosespanholfluc@gmail.com

22/03/2021 ¢ 10h:00 ¢ ONLINE

Inscricoes abertas até ao : & . A 7
( g La comunicacion efectiva mas alla del entorno del aula.

dia anterior a realizacao do
Técnicas para el desarrollo de la competencia discursiva

oral

Maria Luisa Aznar Juan

seminario)

(Universidade de Coimbra)

Acesso:

Através do link facultado 12/04/2021 ¢ 10h:00 ¢ ONLINE
no dia anterior a Imégenes después de todo: como implementar Blended

realiza¢ao do seminario. 2 » " "
Learning a través de TedEd y Mediathread para mejorar
la competencia discursiva

Marta Ferrer Gomez

(Columbia University in the city of New York)

Organizacao:

Maria Luisa Aznar Juan e FLUC 5 @ 9 0 UNIVERSIDADE B N | 06150 6 Kiruious s eNaiho
COTMEBR I Hoch e ke roR ) i
Elena Gamazo Carretero e FLUC

44 Disponfvel em: https://agenda.uc.pt/eventos/v-ciclo-de-seminarios-de-espanol-ensenanza-lengua-y-
cultura/2021-03-08/ [Consulta: 21/05/2021]
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Anexo H

Questionario sobre o processo de escrita em Portugués

Questionario sobre o processo de

escrita

O presente guestiondrio destina-se a uma investigagdo sobre a Escrita na aula de
Portugués, no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol da Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra. As respostas sdo anonimas e so pode ser
selecionada uma opgdo em cada pergunta. Agradecemos a vossa participagao! A

estagiaria, Ana Margarida Simdes

* Required

1. Planifico os meus textos (por exemplo, através de topicos, esquemas...). *

Mark only one oval.

) Sempre

! Muitas vezes

As vezes

| Raramente

) Nunca

2. Pesquiso informagao em fontes diversas antes de escrever. *

Mark only one oval.

| Sempre

) Muitas vezes

| As vezes

Raramente

| Nunca

3. Delimito de forma clara o texto com introdugao, desenvolvimento e conclusao. *

Mark only one oval.

) Sempre

| Muitas vezes

As vezes

| Raramente

) Nunca

80



Ana Margarida Sim&es Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

4. Tenho em consideragao as marcas especificas do género textual que vou
escrever (texto de opinido, exposicdo...). *

Mark only one oval.
() Sempre
[ : Muitas vezes
() Asvezes

() Raramente

.

) Nunca

5. Penso na diversidade de conectores com que devo articular o discurso. *
Mark only one oval.

() Sempre

) Muitas vezes
() Asvezes
| Raramente

() Nunca

6. Preocupo-me com a variedade de vocabulario gue uso. *
Mark only one oval.

() Sempre
() Muitas vezes
() Asvezes
() Raramente

e

[ JNunca

7. Evito repetir palavras. *
Mark only one oval.
[ ) Sempre
' Muitas vezes
() Asvezes
":___','1 Raramente

() Nunca

B. Presto atengao a pontuacéo entregue. *

Mark only one oval.
":___','1 Sempre
() Muitas vezes
'f__','i As vezes
() Raramente

() Nunca
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9. Preocupo-me com a coesao e a coeréncia do meu texto. *

Mark only one oval.

) Sempre

| Muitas vezes

) As vezes
() Raramente

) Nunca

10. Tenho em consideragao o limite de palavras estipulado. *

Mark only one oval.

) Sempre

) Muitas vezes
| As vezes

) Raramente

) Nunca

11. Apos a textualizagado, revejo cuidadosamente o texto e fago as corregoes e os
melhoramentos que acho pertinentes. *

Mark only one oval.

) Sempre

) Muitas vezes
) As vezes

) Raramente

) Nunca

12.  Quando recebo textos meus corrigidos pelos professores, verifico o que deve
ser melhorado. *

Mark only one oval.

[ ) Sempre

.

() Muitas vezes
[ ) Asvezes
[ ) Raramente

() Nunca
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Anexo |

Questionario sobre o processo de escrita em Espanhol

Questionario sobre a expressao escrita
na aula de Espanhol

Este questionario destina-se a uma investigagio sobre a expressio escrita na aula de
Espanhol e esta circunscrito ao dmbito do Mestrado em Ensino de Portugués e de
Espanhol da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. As respostas sdo andnimas
e ndo sdo de carater obrigatorio. 56 pode ser selecionada uma dnica opgao. Agradecemos
a vossa participagdo! A estagidria: Ana Margarida Simdes

ANTES DE ESCREVER O TEXTO

1. Fago um esguema sobre o que eu quero escrever.
Mark only one oval.

: | Sempre
) Muitas vezes
_ Raramente

() Munca

2. Procuro informacao sobre o que quero escrever.
Mark only one oval.

) Sempre
() Muitas vezes
() Raramente

J Nunca

3. Penso nas partes que tera o texto.

Mark only one oval.

) Sempre
) Muitas vezes
Raramente

: ' Nunca

4. Penso a quem se dirige o o texto.

Mark only one oval.

Sempre
Muitas vezes
) Raramente

Nunca
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DURANTE A REDAGAO DO TEXTO

9. O mais importante &:

Mark only one oval.

) a gramética.

) o vocabulério.
_ a estrutura.

) otipo de texto.

) a ordem das ideias.

L

6. Tenhoem conta os elementos gramaticais.
Mark only one oval.
_, Sempre
() Muitas vezes
() Raramente

) Nunca

7. Tenhoem conta o lexico.
Mark only one oval.

F

| Sempre
() Muitas vezes
) Raramente

S
) Nunca

8. Escrevo de acordo com as caracteristicas do tipo de texto (carta, e-mail,
mensagem em redes sociais, efc.).

Mark only one oval.

() Sempre
() Muitas vezes
(_ ) Raramente

J Nunca
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9. Escrevo utilizando diferentes conectores.

Mark only one oval.

\ Sempre
() Muitas vezes
) Raramente

oy
) Nunca

10. Escrevo de acordo com a relevancia das ideias que quero expressar.
Mark only one oval.
() sempre
) Muitas vezes
() Raramente

—
[ JMNunca

DEPOIS DE ESCREVER O TEXTO

11. Revejo-o cuidadosamente e fago as corregbes que Me parecem Necessarias.

Mark only one oval.

-

() sempre
() Muitas vezes
() Raramente

P

() Nunca

QUANDO RECEBO OS MEUS TEXTOS CORRIGIDOS

12. Quando recebo os meus textos corrigidos

Mark only one oval.

() leio os comentérios dos professores.
() anoto os erros cometidos num caderno.
EL . reescrevo o texto.

() guardo o texto corrigido.

: _:l reflito sobre os erros e pergunto ao professor o gue ndo entendo.
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Anexo |

Materiais da primeira didatizagcdo em Portugués

Plano de aula
11 de dezembro de 2020

Sumario: Andlise de um artige de Miguel Fermnandes
Escola: Escola Secundaria José Falcéio Ano letivo: 2020/2021 . g g
H 3 H . o . o
Disciplina: Portugués Turma: 122 ] A organizacdo das sequéncias textuais: resolucio de
Hora: 11h25-12h15 e 12h20-13h10 Tempo letivo: 50 + 50 minutos exercicios.
Professora estagiaria: Ana Margarida Simbes Professora orientadora: Maria Regina Rocha Produgéo escrita de um texto de opinido.

Fundamentacao cientifico-didatica da aula:
Mas duas aulas de 11 de dezembro, serfio trabalhados, essencialmente, os dominios da Leitura, da Gramatica e da Escrita, de uma forma integrada.

Ma primeiro tempo letivo, sera trabalhado um artigo de opinido de Miguel Fernandes Duarte. Os alunos deverdo ser capazes de ler e interpretar esse
texto, bem como de reconhecer nele as marcas de género. Este trabalho serd desenvolvido através de um didlogo constante entre a professora e os alunos,
bem como através da realizacio, por escrito, das questdes presentes na ficha de trabalho criada pela professora estagiaria (cf. Anexo ). Depois, passando
para o dominio da Gramatica, sera abordado um contelddo de Linguistica Textual, a saber, a organizacio de sequéncias textuais. A professora utilizara,
primeiramente, uma técnica expositiva para explicar aos alunos este novo contetido. Depois, de forma a consolidarem o novo conhecimento, os alunos
resolverdo os exercicios que se apresentam na ficha de trabalho em relacio a este tdpico |

Mo segundo tempo letivo, tendo em conta o que os alunos apreenderam durante a analise do artigo de opinido, passar-se-a ao dominio da escrita.
Relembremos as palavras de Daniel Cassany, que afirma que “las investigaciones demuestran que la comprensién lectora es la habilidad linglistica que esta
maés relacionada con la expresion escrita y que es la actividad didactica que parece ser mas efectiva para la adquisicién del cédigo.” (Cassany, 1997, p. 52) Partindo
da atividade de leitura, a professora trabalhara, de forma explicita, o dominio da Escrita, relembrando os passos a cumprir em cada fase da produgéo textual
(planificacgo, textualizacéo e revisdo) e dando destague as marcas de género e as sequéncias textuais, de modo a gue os alunos desenvolvam, assim, a sua
competéncia metatextual. Uma vez mais, pretende-se que os alunos tenham um papel ativo nas aulas e que desenvolvam, de uma forma integrada e holistica,
as suas competéncias comunicativas.

Avaliagéo: - Observacio direta, tendo em conta a gualidade da participacio dos alunos (quando voluntéria ou solicitada) na aula.

- Apreciacio dos textos produzidos pelos alunos. Avaliagéo formativa.
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PRIMEIRO TEMPO (11h25-12h15)

Momentos da Dominios/Objetivos especificos Contetdos Estratégias/atividades Materiais Tempo
aula recursos
Esclarecer os objetivos e apresentar a -» Registo escrito do sumdrio. Quadro branco,
1 Preparac3 5 i i
paragao estrutura da aula -» Indicacfo dos objetivos da aula. g‘l;ar;,:gg:es € 5 minutos
LEITURA -» Anglise do artigo de opinido de Miguel 30 minutos:
7. Ler e interpretar textos de diferentes Femandes Duarte:
2 Desempenho géneros e graus de complexidade. Artigo de opinifo: - Andlise dos elementos paratextuais,
i iysti através de didlogo entre a professora € 0s
1. Identificar tema e subtemas, justificando. - expiicitagio de um ponkd Quadro branco,
2. Explicitar a estrutura interna do texto, _ alunos. marcadores
justificando. de vista, clareza e - Leitura do texto, em voz alta, pelos apagador
5. Explicitar o sentido global do texto, pertinéncia da perspeliva | ainos.
fundamentando adotada, dos argumentos - Identificacdo dos argumentos e dos
) i I tados pelo autor.
7. Explicitar, em textos apresentados em desenvolvidos e dos Exem;:f_;mfez osl Tr:f a{:ﬂm dotext Ficha de trabalho,
i - - (il a0 da 2sin ra intema oo (s} 3.
diversos suportes, marcas dos seguintes respetivos exemplos, . aF- . ) criada pela .
X . ) . discurso valorativo (juizo - Explicitacdo do sentido global do artigo, professora estagiaria
generos: (...) artigo de opiniao. de valor explicito  ou através de dialogo enire a professora e os
8. Utilizar procedimentos adequados ao N a alunos.
registo e ao tratamento da informacéo. implicito). - Levantamento das marcas de género deste
1. Selecionar criteriosamente informacio artigo de opinido & discussio em turma.
relevante. - Apreciacdo critica dos alunes em relacdo
9. Ler para apreciar criticamente textos a0 artigo lido, expressada oralmente:
vanados. -» Leitura da pagina 316 do manual, para Manual Outras
1. Exprimir pontos de vista suscitados por consolidacdo do conhecimento relative as =
marcas de género do artigo de opinido Expressoes 12, da
leituras diversas, fundamentando. g 0 p - | Porto Editora (pp.
-» ldentificacio de seguéncias textuais 36 e 414)
CRAMATICA Texto e textualidade: argumentativas no texto trabalhado. 15 minutos
L - Organizacao de ) -» Exposicio da professora sobre a tipologia
18. Reconhecer a forma como se consirdi a sequepmas lextggls das sequéncias textuais e leitura da sintese
textualidade. (narrativa, descritiva, da pagina 414 do manual.
) . argumentativa, explicativa
3. ldentificar marcas das sequéncias & dialogal). -+ Exercicios de consolidaciio sobre
textuais. sequéncias textuais (ficha de trabalho).
SEGUNDO TEMPO (12h20-13h10)
Momentos da Dominios/Objetivos especificos Conteldidos Estratégias/atividades Materiais e Tempo
aula recursos
ESCRITA 40 minutos:
10. Planificar a escrita de textos. ) e
1. Consolidar e aperfeigoar procedimentos -» Preenchimento de um questionario )
2 Desempenho ~ sobre o processo de escrita por parte dos | Cluadro branco, 4 minutos
de elaboracao de planos de texto.
) ; alunos. marcadores e
11.1. Escrever textos variados, respeitando . apagador
as marcas do género: [...) texto de opinido. | 18¥i0 de opiniao:
12. Redigir textos com coeréncia e corregdo -2 Didlogo entre a professora e os alunos )
linguistica. - Tema, informacéo | Sobre as quatro fases de producéo de um 10 minutos
1. Respeitar o tema. N texto escrito (planificacao, textualizacao,
2. Mobilizar informacio ampla e sr|gn|ﬂcatwa: . encadeamento revisdo e refextualizacdo) e sobre o
diversificada ) lbgico dos tbpicos tratades, | cuidado com as marcas de género e as
. i ratextuai sequéncias textuais durante o processo
3 F!edlglrl um tuexto elslrutulradu: que reflita aspelos paratextuais, | 4. escrita, COM Tecurso a esquemas no
uma planificacdo, evidenciando um bom correcio linguistica. guadro.
dominio dos mecanismos de coesdo textual:
a) texto constituido por trés partes; . .
b) marcagio correta de paragrafos; - explicitagao de um ponto de | -, Afividade de producéo de um texto de 26 minutos
c) articulaco das diferentes partes por meio | vista, clareza e perfinéncia | OPINIEO, com acompanhamento
. ) ) constante por parte da professora:
de retomas apropriadas; da perspetiva adotada, dos Manual Quiras
d) uliizagao adequada de conectores argumentos desenvolvidos e - Planificaco do texto. Expressdes 12, da
diversificados. ) Porto Editora
4. Mobilizar adequadamente recursos da dos respetivos exemplos; - Textualizac8o.
lingua: use correto do registo de lingua, discurso valorativo (juizo de . ) i
vocabuldrio adequado ao tema, correcio na valor explicito ou implicito) - Revisao dos textos: preenchimento
acentuacio, na ortografia, na sintaxe e na p P - | de uma grelha de verificacao.
pontuacdo.
13.1 Pautar a escrita do texio por gestos
recorentes de revisao e aperfeicoamento,
tendo em vista a qualidade do produto final.
3.Transferéncia | Ativar o conhecimento prévio, relativo as - Marcas de género do texto | RealizacBo de um questiondrio de | Telembveis dos | 10 minutos
marcas de género do artigo/ftexto de opinido | de opinifo. consolidacio dos contelidos | alunos, com acesso
& da tipologia de sequéncias textuais. trabalhados, através da aplicacdo digital | a rede de internet da
- Atipolegia de sequéncias Kahoot, e discussao das respostas. escola
textuais.
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Ficha de trabalho da aula de 11 de dezembro de 20204

T | Mome:
-",':H'.- - L MNimera: Turma: PORTUGUES
. 12.% ano
|CSE FALCAD Datac
LEITURA

1) Lé& atentamente o artigo de opinido sobre a entrega do Nobel da Literatura a Bob Dylan.

Porque a entrega do Nobel da Literatura a Bob Dylan ndo é séria

Bob Dylan escreve cangdes. Fa-las principalmente baseando-se nas letras e na lirica das
mesmas. A poesia que esta por detras da musica & tanta como a presente em textos gue nao
estdo na base de uma cangdo, e nesse sentido sdo ambos textos literdrios. Também editou um
Ivro de ficgSo e uma parte da sua autobiografia mas, apesar de tudo, apreciamos Dylan ao ouvi-
lo. Por mais edigbes das suas letras em formato de livro que existam, o midsico americano acaba
por continuar a ser isso, um masico.

Falava-se que o Comité Nobel ndo atribuia prémios a ndo-ficgio e fé-lo 0 ano passado, com
Swvetlana Alexievich. Este ano decide ir ainda mais longe, comunicando ao mundo que a musica
também & [iteratura. Para quando o Nobel para o Quentin Tarantino, David Lynch, Enki Bilal ou
Ursula LeGuin?

Pode argumentar-se que tudo o que € escrito € literatura. Mas ha textos que sdo mais do que
igs0, que =30 misica, que s50 cdnema. lsso ndo faz deles menos bons, menos literanos, mas
fransporta-os para fora desse contexto & enquadra-os mais noutras dreas artisticas. E se Dylan
& um poeta por ser lefrista, num prémio onde praticamente ndo ha poetas premiados, é dificil ndo
arranjar um mais merecedor de ganhar um Mobel. .. Parece-me relevante perguntar-vos se acham
que, caso existisse um Nobel para a Masica, o Mobel da Literatura teria sido atribuido a Dylan.

E interessante gue o comité queira dar atencdo & literatura presente na musica, mas depois
de cumprido este designio, ao entregar o prémio a Dylan, serda que mais alguma vez ird
presentear um mosico com este prémio? 340 imensos os masicos com excelente qualidade lirica,
alguns provavelmente até melhores nessa area que Dylan (cof cof Cohen). Ndo merecerdo esses
agora receber tambem o prémio, em posteriores edigdes? 56 o futuro dird se tal acontecera.

Mas, acima de tudo, para mim, o ponto chave & principaimente este: Dylan tem, certamente,
méqito literano, mas tem-no mais na masica e, no campo literario, ha quem tenha bem mais que
ele. Nao é preciso ir & mdsica para encontrar alguém merecedor deste prémio, hd uns quantos
que o merecem tendo passado a vida inteira a escrever somente livios. Além disso, alguma coisa
estd mal quando, apés a afribuigio de wm prémio Mobel da Literatura, todo o
teu feed de Facebook esta cheio de mlsicas.

Um prémio que se quer sério, como o Nobel, devia servir para distinguir os melhores
(independentemente de quotas de raga, nacionalidade, ou género lterdrio), ndo para
enviar stafements a0 mundo, €, este ano, 0 comité, mais que para o merito de Dylan, parece ter
querido apontar atencies para a presenca literaria na mdsica.

DUARTE, Miguel Femandes. “Forgue a entrega do Nobel da Literatura & Bob Dylan néo & séria”,
in Comumidede Cultura & Arfe, 13102016 [Consultado em 30/11/2020]

Professora estagidria: Ana Margarida Simdes

4> Criacdo propria.
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1.1. Indica o ponto de vista do autor.

1.2. Refere dois dos argumentos gue o autor apresenta para fundamentar o seu ponto de vista.

1.3. Menciona um dos exemplos gue sustentam a opinido do autor.

1.4. Explicita a estrutura interna deste artigo de opinido.

2) Seleciona a opgao correta.

2.1. O texto & marcado por um tom predominantemente
a) descritivo. ¢) sarcastico.

b} argumentativo. d} cologuial.

2.2 A expressio “Além disso” (penditimo paragrafo) contribui para a coesao

a) lexical. ¢} referencial.

b) frasica. d) interfrasica.
2.3. Na frase "Mio merecerio esses agora receber tambeém o prémio, em posteriores
edicdes?", o autor utiliza

a) uma hipérbole. C] uma comparacao.

b} uma interrogacao retarica. d) uma metafora.

Professora estagidria: Ana Margarida Simes
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GRAMATICA

3) Classifica as seguintes sequéncias textuais.

3.1. «Deriva do vocabulo latino “narro”™ que significa “dar a conhecer”, “tomar conhecido”, o qual
provem do adjectivo "gnarus”, gue significa "sabedor”, "que conhece™. Por sua vez, "gnarus” esta
relacionado com o verbo “gnosco”, lexema derivado da raiz sénscrita "gna” que significa
“conhecer”. O narrador € a instancia da narrativa que fransmite um conhecimento, narrando-o.
Chualguer pessoa que conta uma histéria € um narrador. »

Jorge Alves: .. *Namador” — E-Diciondrio de Termaos Literdnicos iEI'.'rTL}, coord. De Carlos Ceia. Disponbvel em:
;g 5 - jope BITS [Consultado em 01/ 1:22020]

Sequéncia textual:

3.2, «Um dos emos frequentes & associar a esperanga a safisfagdo de desejos imediatos, n&o
raro tremendamente banais e infantis. Ora, 6 podemos falar de esperanca quando estio em
causa coisas grandes, superiores as nossas possibilidades: guando ha uma confirmada incerteza
sobre os resultados; e, por fim, qguando face ao objeto da esperanga percebemos uma impoténcia
e uma falta de controlo da nossa parte. Além disso, a esperanca ndo & uma experiéncia
existencialmente neutra. Ter esperanga ndo nos isenia de experimentar o medo, de sofrer
violentamente com o abalo de terra de certos confrontos nossos com a fragilidade, de atravessar
o ordalio das dividas.»

Mendonga, José Tolentino (131 002020). “0 interruptor”, Imissic.

Disponivel em: hittpe: Vexpresso_ptiopiniac/2020-03-28-Mao-e-uma-mentira-a-primavera
[Consultado a 20 de maio de 20030]

Sequéncia textual:

3.3. "Cheguei ao Rossio quando batia uma hora no reldgio do Camo. Ainda fumei um cigarmo,
indeciso, por debaixo das arvores. Depois voltei os passos para a casa da Adélia, vagaroso, e
com medo. Ma sua janela vi uma luz enlanguescida & dormente. Agarrei a grossa

albarda da porta — mas hesitei [...]."

Ega de Queirds, A Religuiz

Sequéncia textual:

Professora estagidria: Ana Margarida Simies
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3.4. «No saldo nobre, raramente usado, todo em brocados de veludo cor de musgo d'outono,
havia uma bela tela de Constable, o retrato da sogra de Afonso, a condessa de Runa, de
fricorne de plumas e vestido escarlate da cagadora inglesa, sobre um fundo de paisagem
enevoada. Uma sala mais peguena, ao lado, onde se fazia musica, tinha um ar de século XV
com 0s seus moveis enramalhetados de ouro, as suas sedas de ramagens brilhantes: duas
tapegaras de Gobelins, desmaiadas. em tons cinzentos, cobriam as paredes de pastores e de
arvoredos.»

Ega de Queirds, Oz Maias

Seguéncia textual:

3.5. «- Meu pai, - disse, esforcando-se por ser clano e decidido - venho pedir-lhe licenca para
casar com uma senhora que se chama Maria Monforte.

(---)
= N30 me tinhas falado disso... Creio que € a filha dum assassino, dum negreiro, a quem
chamam també&m a negreira...

= Meu pai!

|

- Que tens a dizer-me mais? Fazes-me corar de vergonha.

(-}

- Pois pode estar certo, meu pai, gue hei de casar! Saiu, atirando furicsamente com a porta.
Mo corredor gritou pelo escudeiro, muito alto para gue o pai ouvisse, e deu-lhe ordem para levar

as suas malas ao hotel da Europa.s
Ega de Queirds, O Malss

Seguéncia textual:

4) ldentifica, no seguinte fragmento, uma sequéncia descritiva, uma sequéncia narrativa e
uma sequéncia dialogal.

#Era de manhd bem cedo, as ruas limpas e desertas. Eu ia a caminho da estagio. Ao
comparar o relogio da torme com o meu, apercebi-me de gue afinal era bastante mais tarde do
que eu julgara. pelo gue tinha de me apressar. O chogue da descoberta fez com gue eu
comegasse a duvidar do caminho, ainda ndo conhecia a cidade suficientemente bem.
Felizmente, |& estava um policia ali perto. Corr para ele e, ofegante, perguntei-ihe o caminho.
Ele sorriu e retorquiu:

- Estas a perguntar-me o caminho a mim?
= 5im = disse eu = Eu sozinho n&o o encontro. ..

- Desiste! Desiste! — Disse ele, e virou-me as costas num movimento brusco e repentino, como
quem pretende ficar sozinho com o seu riso_s
Franz Kafka, Contos

4
Professora estagidria: Ana Margarida Simbes
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Grelha de revisao do texto de opinido

Grelha de revisao do texto de opinidao

Nome:

Mumero: Turma: Data: / {

Questdes relevantes Autoavaliacdo
(Sim / Nao)

Refleti sobre o tema proposto.

Elaborei topicos de orientagéo.

Escrevi um texto com explicitagao do tema e de um ponto de vista

Respeitei o tema

Apresentei, pelo menos, dois argumentos

Apresentei, pelo menos, um exemplo para cada argumento

Utilizei um discurso valorativo

Utilizei vocabulario diversificado e adequado ao tema

Introduzi conectores para articular o discurso

Estruturei o texto e delimitei-o com introdugéo, desenvolvimento e
conclusdo

Respeitei o limite de palavras estipulado

Professora estagiaria: Ana Margarida Simoes
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Anexo K

Cédigo de correcdo de para a disciplina de Portugués*®

Caodigo de correcao de textos escritos

Ortografia
TEXTO Erro ortografico
X Falha / erro de pontuacéo

Léxico e adequacgao discursiva

> Repeticdo excessiva

_TEXTO _ Uso inadequado do registo de lingua

Estrutura e coesao

{ TEXTO } Problema de coeréncia

(...) Resposta mal comecada
?7? Falta de clareza do contelido
\'} Falta de uma palavra

——®» TEXTO Falta espaco de inicio de paragrafo
i Comecar um novo paragrafo
-t Desfazer o paragrafo
NV MNao se compreende a caligrafia

A professora estagiaria: Ana Margarida Simes

46 Criacdo propria.
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Anexo L

Materiais da segunda didatizagdo Portugués

Plano de aula
23 de abril de 2021

Escola: Escola Secundaria José Falcdo
Ano letivo: 2020/2021

Disciplina: Portugués

Turma: 12_9' Sumario da aula:

A apreciagdo critica:
Hora: 11h25-12h15 e 12h20-13h10 (50 + 50 minutos) X
- estrutura & marcas de género;
Sala: Sala _ - analise de um artigo sobre o filme Blindness.
Texto e textualidade:
Professora estagiaria: Ana Margarida Simdes
- 05 mecanismas de coesdo interfrasica.

Professora orientadora da ESIF: Maria Regina Rocha Produgdo escrita de uma apreciagdo critica de Memorial do

Professora orientadora da FLUC: Anabsla Fernandes Convento.

Fundamentagdo cientifico-didatica da aula:

0= dois tempes |etivos do dia 23 de abril integram-se na sequéncia didatica dediceda a José Saramago. Serdo trabalhados os dominios da leitura, da gramética e
da escrita; além disso, 3 atividade de produgdo escrita alcangars ainds, implicitamente, objetivos do dominio da educagdo literéria. Apesar destz diversidade de dominias,
pretende-se gue as duas aulas tenham uma logica de unidade. Tendo em conta o bloco tematico em causz, procurou-se que as stividades preparadas tivessem em
comum o universe saramaguianec, envolvendo ndo apenas & obra estudada pelos alunos (Memorial do Conventa), como também outra cbra do autor [Ensaio sobre a
Cegueira) € a respetiva adaptagdc cinematogréfica (Blindness). A definigio dos conteddos e objetivos da aula teve, maturalmente, em conta o Programa & Metas
Curriculzres e as Aprendizagens Essenciais (cf. tabelas das pp. 2 € 3). Além disso, pretende-se que os alunos desenvolvam, também, alguns dos valores mencionados
no Perfil dos Alunos 3 Szida da Escolaridade Obrigatdria, a saber: Exceléncio e sxigéncia, Curiosidade, reflexdo e inovagdo & a Liberdods. Destacam-se, ainds, as seguintss

dreas de competéncia: Linguagem e textos, Pensamento critico £ pensamento crigtivo, Deseavolvimento pessoal e autonamia e Sensibilidade ssteética e artistica (Martinz,
2017, pp. 11e 12).

E pertinente referir que se seguird um processo curricular de orientacio cognitivista, dado que se dard destaque acs conteldaos a ensinar 2 aos respetivos
objetivos de aprendizagem, discriminados nas paginas seguintes. Quanto a estrutura dos deis tempos letivos, adotar-se-a a proposta de Gagné, Briggs e Wager [1988).
Aszsim, o momento inicial da aula corresponders & fase de preparacio, gue visa solicitar 2 atengdo & @ motivar os aluncs; segue-se 3 fase de desempenho, na gual os
alunos trabalhardo o novo conhecimento através de diferentes atividades; a Ultima parte da auls (transferéncia) terd como objetivo & consclidagio do conhecimento
adquirido [Gagné e of, 1988, p. 182). A professora estagidria promoverd, evidentements, o papel ativo dos estudantes na aulg, incitando-os a participar de modo dindmico
nas atividades. Uma vez que, segundo a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimédia, os alunos aprendem melhor através do uso de dois sentidos (canais duplos), far-
se-g & projegac de materiais em suporte digital. Além dizso, estes materizis serdo, depois, facultados sos alunos, constituindo um materizl de estudo. Devide ao reforgo
das medidas sanitarias de prevengdo 3 transmissEo da Covid-19, optou-se, zlids, por ndc haver troca de materizis didéticos entre 2 turma e 3 professora. Assim, a3
atividades da aula promovem o recurso 3s tecnologias digitais para prajegdc de textos [gue, tradicionalmente, seriam trzbalhados através de uma ficha em papel) e
também as produgdes escritas dos slunos serfo entregues via Google Forms.

A opgio pelo estudo da apreciagdo critica, primeiro enquanto objeto de ahél'lse no dominio da leitura e, depois, como género escrito & ser produzido pelos
glunos, deve-se & importancia do texto argumentativo dentro e fors da aulz de Portugués. Além diszo, destaca-se a pertingncia do contacto com um texto real gue possa
servir de modelo aguando da tarefa de escrita. Daniel Cassany afirma, precisamente, gue “las investigaciones demuestran gue la comprensicn lectorz s |z habilidad
linglistica que esta mas relacionada con |z expresion escrita v que es |3 actividad didactica que parece ser mas efectiva parz |z adquisicion del codigo.” |Cassany, 1357, p.
52]. Partindo dz atividade de leitura, a professora trabalhar3, depois, os mecanismos de coesdo interfrésica, uma vez que se trata de uma érea critica na competéncia
comunicativa dos alunos: “Tedos nés, professores, recolhemos, ao longo da nossa actividade docente, evidéncia empirica de que a conexdo textual interfrésica & uma
zona critica que compromete muitas vezes o sucesso escalar dos nossos alunos” (Lepes, 2017, p.12). Por Ultimo, a professora dedicar-se- ao ensina explicito da escrita,
orientando os alunos em cada fase da produgdo textual (planificacio, textualizagdo e revisdo) e reforgando a importancia da coesdo interfrésica dos seus textos.

Parz concluir, importa referir que seré enviado atempadamente um plano de trabzlho aos alunos, no qual constam algumas tarefas de leiturs e reflexdo que

devem realizar autonomamente em casa, de modo a gue o acompanhamento da aulz e o seu desempenho sejam positivos e significativos.

Avaliagdo dos alunos: Avalizgdo diagndstica de conhecimentas relatives ao génera textual apreciagdo critica.

Avaliacdo formativa da participagdo dos alunos na aula e, posteriormente, das suas produgdes escritas (cf. Anexo V).
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PRIMEIRO TEMPO (11h25-12h15)

Contedados Artigo de apreciagdo critica {de filme): aspetos paratextuzis; tema; informagde significative; encadeamento |agico dos tdpicos tratados; descricio sucinta do objeto,
[cf. BUESCU gt il 2014, scompanhada de comentario critico; linguagem valorativa.
pp. 24 & 28)
A coesdo textual interfrésica: 2 utilizacio de conectores.
Momentos da aula Dominios e objetivos da aula Estratégias/atividades Tempo Materiais e recursos
1. Preparagic Esclarecer os conteudos € os objetives da 1. Indicagdo dos conteddes e da estrutura da aula. & minutos
aula e apresentar 3 suz estrutura. 2. Registo escrito do sumaric. i
. . - Caderno didric e material de
3. Didlogo entre a professora e 0s alunos para disggnostico dos escrita
. - - . =
Diagnosticar as conhecimentos dos alunos e conhecimentos relativos ao género textual apreciagio critica &
captar a sua atengdc para os temas da aula. para aproximagdo 2o texto 3 analisar.
2. Desempenho Computador com ligagiic &
LEITURA . o . s . internet
4. pAnalise de um .artlgo de apreciacio critica sobre o filme 34 minutos
Blindness, stravés do guestionamento da professorz acs
AE Ler [..) textos de diferentes graus de . .
) - . alunos: Projetor
complexidade  argumentativa do  género
apraciagio critica. * Visualizagiio da publicaggo original do texto, na pagina
AE Clarificar temas), subtemas, ideias Fortal Clhema, e identificago  dos  elementos Telemével dos  alunos, com
principais, pontos de vista. paratextuais. ligagdo & intarnet
® |eitura do texto, em voz alta, pelos alunos.
MC 7.2 Explicitar 2 estrutura interna do texto, . ’ » PEIOS
justificande = |dentificagio do tema do texto.
. »  Explicitagio da estruturs interna do texto. Plcnp de tra.:lalr‘o com o oo 3
AE Interpretar o texto, com especificagido do . E Ficac3o do sentido alobal do arti analisar, enviado previamente acs
sentido  glebal e da  intencicnalidade SPECiNicacan db sentido global do artigo. glunos [cf. Anexo )
Comunicativa. * Explicitagio das marcas de género desta apreciagio
critica.
MC 7.7. Exglicitar, em textos apresentados em
diversos suportes, marcas dos  seguintes Wanual Outras Expressfes 12 da
2 - apreciags iti 5. SistematizagBo das caracteristicas deste género textual: i N £ros LAOPESsUEs L5
EENeros: ] apreciagio critica. . Go 5 S0 B . s 4 minutos Porto Editora (pp. 312-313)
" Leitura pelos alunos, em voz zlta, do quadro da pagina
312 do manual.
GRAMATICA
. ] ApresentagBc  em  PowerPaint
6. Diglogo entre 3 professora € os alunos sobre os 14 minutos pres '

AE Avaliar um texto com base nas propriedades
gue o configuram [proceszos de coesdo).

MC 18 Reconhecer a forma como se constroi
a textualidade.

18.2. Distinguir mecanismos de construgio
da coesdo textual.

mecanismes de cossdo interfrasica:
conectares  presentes
analisado e explicitagdo da sua funcdo.

®  |dentificagio  dos no texto
= Dhservagio de outros exemplos da utilizagdo (adequada

e indevida) de conectores interfrasicos numa

apresentagio em PowerFoint.

sobre 3 coesao textual interfrasica
[cf. Anexa 1)

SEGUNDO TEMPO (12h20-13h10)

Conteddos
(cf. BUESCU et al, 2014,
pp. 24 2 28)

A cossdo textual interfrésica: & utilizacio de conectores.

Escrita: apreciacdo critica de livro (descrigdo sucinta do objeto, acompanhada de comentario critice); tema; informacdo significativa; encadeamento Igico dos topicos

tratados; aspetos paratextuais £ corregio linguistica.

Momentos da aula Dominios e objetivos da aula Estratégias/atividades Tempo Materiais e recursos
2. Desempenho GRAMATICA 1. Preenchimento de um texto de opinide de José Tolentine
MC 18 Reconhscer a forma Como se constréi & Mendonca com os conectores em falta e explicitagio do seu | 10 minutos
[continuagdio) === = = : valor. Fich:: sobre +_a coesdo textual
zlida . ; P - - interfrasica (cf. Anexa IV
textuzlidade. 2. Discussdo scbre a importanciz da coesdo interfrésica num [ !
texto.
ESCRITA Quadro branco, marcadores e
3 i S0 esorit izcE i apagador
MC 10, Planificar 3 escrita de textos. 3. Atividades orientads de producdo escritz de uma aprecizgdo | 35 minutos Pag;
critica da obra Memorial do Convento:
11.1. Escrever textos variadas, respeitando as
marcas do género: (... texta de opinido. = Diglogo entre 3 professora e os alunos e construgdo de um Manual Qutras Expressbes 12,
g Ak piniso. o€ profess HuEE da Porto Editors (pp. 312-313)
12. Redigir textas com coeréncia e corregéo esquems, no guadro, com o processo de escrita.
linguistica. = Breve discussdo sobre & obra literdria, com referénciz a )
o, o Obra Memorial do Convento, de
) alguns dades gerais (auter, ano de publicagdo...) & aos .
13.1 Pautar & escrita do texto por gestos o L ) losé Saramago
valores culturais, éticos e estéticos manifestados.
recarrentes de revisio e aperfeicoaments,
®  Planificagdo individual dos textos.
tendo em vista & qualidade do produto final. Computador
= Textuslizagdo das apreciagbes criticas.
- . . =20 indivi £ 5 40
EDUCAGAD LITERARIA Rev.lsnaa |n:'.||.fdua| dos textos, t:gm recurso a topicos de Projetor
revisfo especificadas no formuléric do Google Forms.
AE Reconhecer walorss culturais, Sticos e
estéticos manifestados nos textos. Farmulario crizdo no Google
Forms
MC 15.2 \Valorizar uma obra enguanto objsto
simbdlico, no plana do imaginario individual
e coletiva.
3. Transferéncia Sistermatizar os conhecimentos trabalhados 4 Sumulz dz aula, através de um didlogo entre a professora & | 5 minutas

durante a aula.

os alunos.
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Descrigdo do 1.2 tempo letivo

1. Preparac3o (8 minutos)

Os alunos entram na sala de aula e a professora estagiaria saida-os. Eles sentam-se nos seus lugares e preparam os seus materiais de trabalho. Depois, a professora
apresenta a estrutura das duas aulas de 50 minutos, clarificando os seus conteldos e os objetivos de aprendizagem. Segue-se a indicagdo oral do sumério, gue os alunos
registam no caderno didrio. A professora pergunta, depois, aos alunos se leram o plano de trabalho e a apreciacdo critica que serd objeto de analise. Num didlogo entre a
professora e a turma, sdo aferidos os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género textual apreciacdo critica e é feita uma pequena discussdo sobre o que aconteceria se,
de repente, todos ficdssemos cegos, de modo a aproximar os alunos ao tema do texto a analisar e a garantir a sua motivagio na aula.

2. Desempenho (42 minutos)

Em primeiro lugar, a professora projeta a publicacdo original artigo a analisar no Portal Cinema, pedindo aos alunas que identifiquem os elementos paratextuais presentes
(titulo, realizador do filme e atores, imagens e classificagdo do critica). Depois, a professora passa a projecao de um documento com o texto, a que os alunos tém também
acesso no telemdével, abrindo o plano de trabalho enviado. E pedido a alguns dos alunos que leiam o texto em voz alta. A professora pode ir corrigindo alguns aspetos de
leitura. De seguida, através de um constante questionamento da professora aos alunos, € feita a identificacdo do tema do texto, é explicitada a sua estrutura interna e é
especificado o sentido global do texto. A professora pretende, pois, que os alunos interpretem adequadamente esta apreciacdo critica. Mais tarde, sdo explicitadas as marcas
de género desta apreciacdo critica.

De modo a sistematizar as marcas do género textual em estudo, a professora pede a alguns dos alunos que leiam, em voz alta, o quadro da pagina 312 do manual. A
professora vai fazendo pequenas observacdes a cada um dos topicos lidos, relacionando-os com o texto analisado. A professora procuraré aferir se os alunos tém alguma
duvida, que, em caso afirmativo, é imediatamente esclarecida.

Posteriormente, passa-se para o dominio da gramatica. Regressando a apreciacao critica lida, a professora pede aos alunos que identifiguem os conectores presentes no
texto. Depois, em didlogo com os alunos, explicita-se o seu valor semantico e a sua funcio no texto. A professora projeta, seguidamente, uma apresentacio em PowerPoint.
£ feita uma breve exposicdo sobre os conceitos de coesdo textual e coesdo interfrasica e sdo apresentados, também, alguns exemplos da utilizacdo (adequada e indevida) de
conectores, que os alunos devem observar e sobre os guais devem refletir. Para terminar a professora apresenta uma tabela com alguns dos conectores mais frequentes, que
0s alunos poderdo utilizar nas suas produces escritas.

INTERVALO (5 minutos)

Descricdo do 2.2 tempo letivo

2. Desempenho - continuagdo (45 minutos)

0O segundo tempo letivo retoma o contelddo gramatical trabalhado anteriormente. Os alunos devem completar um texto de opinido de Tolentino Mendonga, enviado para
os seus enderecos de e-mail e projetado na sala de aula, com os conectores em falta, A professora da-lhes cinco minutos para esta tarefa e, depois, pede a alguns dos alunos
que vao lendo o texto e indicando, justificando, qual o conector que selecionaram. A professora da feedback imediato as respostas dos alunos, explicando o valor/a fun¢do de
cada conector em determinado segmento textual. Depois da correcdo do exercicio, discute-se brevemente a importancia dos conectores na coesdo de um texto.

De seguida, passa-se ao dominio da escrita, cuja atividade de producdo textual implicard, também, a reflexdo sobre aspetos relativos a educacao literdria, mais
propriamente a obra estudada, Memorial do Convento. Nesta atividade, a professora optara pelo ensino explicito da escrita, erientando os alunos ao longo de todo o processo.
A professora comega por dar indicacdes para a atividade, referindo que os textos serdo enviados através de um formulario em Google Forms. Num didlogo entre a professora
e os alunos, sdo relembradas as diferentes fases do processo de escrita; simultaneamente, a professora faz um esguema no quadro, para gue os alunos sigam adequadamente
as diferentes etapas durante a atividade de escrita. Antes de se passar a planificacdo do texto, faz-se uma breve discussao sobre a obra literaria estudada, sendo referidos
alguns dados importantes (tais como o autor e ano de publicacdo) e sendo feita uma reflexdo sobre os valores culturais, éticos e estéticos manifestados no texto. Os alunos
dispordo, depois, de cerca de cinco minutos para planificarem os seus textos. De seguida, os alunos terdo aproximadamente vinte minutos para a fase de textualizacdo das
apreciacdes criticas. A Ultima fase desta atividade consistird na revisdo dos textos, tendo em conta os topicos de revisdo especificados no formuldrio.

3. Transferéncia (5 minutos)

Para terminar a aula, a professora coloca aos alunos algumas questdes sobre os contetdos trabalhos. Este procedimento permitird compreender se existem aspetos
que ndo ficaram claros; em caso afirmativo, eles serdo esclarecidos pela professora. £, também, apresentada oralmente uma simula da aula, pela professora, de modo a que
os alunos sistematizem os conhecimentos trabalhados. No final, a professora despede-se dos alunos, desejando-lhes um bom fim de semana.

Referéncias bibliogréficas:

# BUESCU, Helena, Luis Maia, Maria Graciete Silva e Regina Rocha (2014). Programa e Metas Curriculares de Portugués, Ensino Secunddrio. Lisboa: Ministério da Educacdo e Ciéncia. Disponivel em:
http://www.dge mee pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Documentos_Disciplinas_novo/programa metas curriculares portugues secundario.pdf [Consulta: 15/04/2021)

%  CASSANY, Daniel (1997). Describir el escribir. Cémo se aprende o escribir. Barcelona: Paidés.

# Direg3o-Geral da Educagdo (2018). Aprendizagens essenciais Portugués 12.2 ano. Disponivel em:
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% GAGNE, Robert, L. Briggs e W. Wager (1988). Principles of instructional design. New York: Holt, Rinehart and Winston.
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http://hdl.handle.net/10316/47882 [Consulta: 01/03/2021]
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Plano de trabalho enviado aos alunos

PLANO DE TRABALHO

Discipling P oruguss

Turme 12 ° ]

23 DE ABRIL DE 2021

Professora estagiania: 4ns Mergarida Siméss
Professora da turmea: Maria Reging Rocha

APRENDIZAGENS

Ma suls do dia 23 de sbril, seréo
trabelhados os seguintes dominios £
conteidos:

LETURA: © generc  aprodacao
iica  (intengéo  comunicative,
mercas de  generc, estruture e
recurscs linguisticos).

GRAMATICA ©= mecenismos de
coesan interfrésica

ESCRITA: o processo de escrita de
uma apraciacde crtica, tende em
conta &5 caracterisiicas  deste
genero texuel.

EDUCACAD LITERARWA:  velores

&ticos & estéticos manifestades na
obra Memorial do Corvento, de |osé
Saramageo.

“A educacéo & um processo sociel, & deservalimento.
Mo & & preparecéc pars & vids; € & propris vida.”

John Deweay

TAREFAS PREVIAS

D= modo & preparar esta auls, deves realizar, em cass, as tarefas abao referidas.

1. Ler atentament= a apreciecdo critica do filme Blindness, escrita por Rui
Madureirs, gue 52 NCoNtra N paging scguinte.

12

Recorder a5 marcas de génere de apreciagdo critica, lendo o guadro da pégina
312 do manusl

3. ldentificar, na cbra Memerial do Convento, alguns velores eticos (resultantes
da visgo critice do narrador) & estéticos (straves da utilizaclo de recursos
expressivos ¢ de diferentes modslidedes de reproducdo do discursc) e
pensar em dois topicos & constar na apreciacio critica da obra, que sera
redigide durants a aula.

FORMA DE APOIO

Caso  sura alguma gquestéo
duranis & preparecéo da aula, néo

hesites em contactar & professora

estagidrie atraves do enderego de

M &-rmil indicado ghaing.
MATERIAIS MECESSARIOS
PARA A AULA gnesimoes98gamail.com
= Cederno digrio ¢ materisl de escrita Mo decorrer da auls, deves,
= Manuel Qutras Expressées 12 tambem, colocer quelquer duvida
= Oora Memorial do Comvento gue tenhas & professora,

= Telemeével com ligegéo & intemet

BOM ESTUDO!
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Apreciagao critica do filme Blindness

Critica - "Blindness” (2008)

Rui Madureira
Realizado por Fernando Mereilles
Com: julianne Moore, Mark Ruffzlo, Alice Braga, Gael Garcia Bernal e Danny Glover

*Blindness” parte de um dos maiores receios do Homerm - a cegueira - e analisa a forma came a
sociedade reagiria a um fendmeno global dessa doenca. () "Blindness” & uma adaptacdo do romance de
José Saramago intitulade "Ensaio sobre a Cegueira” e o filme consegue, de facto, realizar um ensaio sobre
as eventuais consequéncias de uma epidemia desta doenca. ()

O filme & uma reflexfo acerca de uma epidemia de cegueira gue se abate sobre um grupe de
pessoas e que, 3 pouco e pouca, se comeda a espalhar por uma cidade inteira. Desesperado e acima de
tudo assustade, o governo decide encarcerar essas pessoas num bloco prisional como forma de prevenir
a prapagacio da doenca Parém, as seus esforgos sdo indteis e rapidamente a cegueira toma conta de toda
a cidade, espalhando o panico nas ruas e deixando a populagdo & mercé de uma situagdo para a qual ndo
estavam preparados. “Blindness” & uma obra que pretende avaliar 2 fragiidade da sociedade em que
vivemos, mastrando que, para cessar o seu funcionamento, basta apenas gue o Homem perca urm dos seus
sentidos - a visdo. E com a cegueira que a verdadeira natureza do Homemn desperta, derrubando a
sociedade que mascara o8 nossos instintos naturais. ()

Esta obra estd agora sob intensa polémica (especialmente nos Estados Unidos da América) por
considerarem que retrata os cegos coma monstros, sendo um insulto para as pessoas gue sofrem desta
daenca Quem interpretou o filme dessa maneira ndo pode estar mais longe da mensagem gue Saramago
e Meirelles tentam transmitir. A mensagem & subtil e *Blindness” reflete sobretude duas questdes. A
primeira prende-se com 2 farma come os gavernos resolveriam uma evertual epidemia desta natureza
através da alienagdo dos "doentes” e sem fazer um verdadeiro esforgo para resobver a situagdo. A segunda
questdo prende-se com o negrume da espécde humana, gue perante uma situagdo destas rapidamente
perde o contralo e se comeca a atacar a ela propria. Temos entdo duas criticas - uma aos governos e outra
4 mediocridade do Homem. () Fernanda Meirelles apresenta-nos uma realizacdo brilhante e ousada,
captando todas estas questdes na perfeigdo. |ulianne Moore estd também (mais uma vez) espantosa e
acaba por ser a Unica a manter os valores marais e humanos intactos.

"Blindness™ & um filme extremamente interessante e muito bem filmade. Perturbador mas
comovente, tem ainda tempo para criticar as relagdes humanas da atualidade na pele da personagem de
Dranny Glover - um velho que necessitou deste fendmena da cegueira para sentir uma verdadeira relagia
de intimidade com alguém, ou seja, para gue alguém o aceitasse verdadeiramente par aquila que ele é. Pois
aquilo que nos define & a nossa personalidade ou a nossa alma interior e n3o o corpe que usamos coma
mascara.

Classificagio - 4.5 estrelas em 5

MADUREIRA, Rui. "Critica - Blindness (200877, in Portal Cinerna {s/d). Disponivel eme hitpeensn portal-
cinema com 20081 1/crtica-blindness.himl [Consultado em 14/0472021] {Texto adaptado)
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Apresentacdo em PowerPoint sobre a coesdo interfrasica */

Coesio interfrasica .

Professora da turma 2.1
Maria Regina Rocha

“Um texto € coeso quando existe
continuidade na apresentagdo e articulagio
Coesao textual da informagio veiculada pelas expressdes
linguisticas que o compdem.”

Mendes, 2013, p. 1701

‘A coesio interfrasica é conferida pela
utilizacdo de marcadores discursivos que
Coeséo estabelecem relagées de dependéncia entre

interfrasica

os elementos que constituemn uma frase ou
uma sequéncia de frases.”

Rocha, 201g, p. 150

47 Criacdo propria.
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<+ O restaurante é excelente, mas o preco das

refeigdes é muito elevado.
Observa “* “Penso, logo existo.” Descartes
a utili zagﬁo <+ N3o fui a praia porque comegou a chover.
dos “* O Duarte estudou muito; ainda assim, teve ma nota
conectores no teste.

“* Nunca fui a Amsterd3o. Ou melhor, ja fiz escala em

Amsterd3o, mas ndo conhego a cidade.

Indica, justificando, se a utilizagio do conector no
seguinte texto é ou ndo adequada.

“A moringa é considerada a planta mais nutritiva do
planeta. A arvore contém vitaminas e sais minerais numa
quantidade nunca encontrada noutras plantas ou frutas. 530
go nutrientes e 46 tipos de antioxidantes. Mas o motivo para
ser tio falada recentemente é outro: zjuda na perda de peso,
queima gordura corporal e acelera o metabolismo.

Contudo, a utilizagio desta planta também tem sido
associada a varios beneficios para a salide, como a redugio do
colesterol, a melhoria da pressdo arterial e dos niveis de
glicose no sangue, e ainda no combate 4 anemia devido ao seu
alto teor em ferro. (..)."

Fonte: it ImeEntacao-sa; c-aliment o-im| e-deve-
adicionar-as-refeicoes-para-emagrecer/attachmentis4 7poe

Organiza os trés segmentos num texto, utilizando dois
conectores:

1. Os meus pais foram ao cinema.
2 Eufigueiem casa.
5. Os meus pais queriam distrair-se.

Proposta de solugdo:
Os meus pais foram ao cinema porque se queriam distrair,
mas eu fiquei em casa.
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Tabela com

conectores

[Valor " s comecores |
&, akém disso, = 2inda, ndo 6. mas também...
POrgue, visto que, Lma ves que
certamente, com certeza, sem divida
embara, apesar de, ainda assim
laga, portanto, 2ssim
com efeito, efeti e, de factn, na verdad
por exernpla, nomeadamente, mais concretaments

mas, todavia, parém, contuda, pela contraria
afinal, sobretude, mais (ainda)
ou seja, quer dizer, ou melhor

Adigin

Causa

Certeza

Concessio

Conclusio

Confirmacio

Exemplificagio

Explicagio 0u 3873, isto &, por outras palavras
Opasigio, contraste

Reforgo

Reformulagio

Sequencializagio em primeiro lugar, de seguida, finalmente, para terminar

Cf. manual de Portuguis, paginas 150 & 151

Referéncias

bibliograficas

+ MEMDES, Amalia. “Organizagdo textual e articulagdo de
orages”. In: RAPOSO, E. B. P. et al (Coord). Gramdtica do
Portugués. Lisboa: Fundagao Calouste Gulbenkian, 2013. cap. 34,
PP- 16g1-1715

+ ROCHA, Regina (201g) Gramdiica Portwgués. Ensing Secundtrio.
Forto: Porto Editora

107



Ana Margarida Sim&es Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

Ficha de trabalho sobre a coesdo textual interfrasica %8

i Mome: ______ Nomerocc____ Turma

.

PO EALCRD

COESAD TEXTUAL INTERFRASICA
1. Completa o texto de opinido com os conectores da caixa.
N&o € uma mentira a primavera, de José Tolentino Mendonga

embara neste caso a comeacar porque ara por iso
alids mas também sim pois -] por exemplo

Quantas coisas somos chamados a reaprender nestes dias! A vida também & is=so:
transformagdes, ciclos de luto, despojamento até a nudez, inflexdes, demoras, viragens que
recebemos como um chogue &, ndo o esguegamos, o horizonte dos nossos reflorescimentos. A
vida também & esse apelo, que nos pode chegar através das formas mais dolorosas ou
paradoxais, para gue a escutemos melhor e a escutemos até ao fim, como provavelmente ndo o
haviamos feito ainda. Porque a vida € o seu parto interminavel, que também & o nosso {...); &, em
certos momentos, a desilusdo por ser so isto e, em outras ocasiGes, a louca garantia
(1. o adjetivo ‘louca’, para esta proposico, foi S3o Paulo que o inventou) de gue ndo
pode ser so isto. (...)

Existe aquele provérbio, “Fazer boa cara a jogo mau”, com uma conotagio nem sempre
positiva, & verdade, 2. pode representar uma pratica de escapismo em relagio
ao real, uma dificuldade em se confrontar, cara a cara, com os seus pontos criticos, refugiando-se
numa estratégia de alheamento ou de rodeio dos problemas. Mas, 3. , sugiro para
o provérbio um sentido noutra linha: fazer boa cara seria aqui esforgar-se serenamente para
interpretar o que estd a acontecer. Todo o apocalipse & uma revelagio. Esse &,
4, . o sentido do termo grego apokalypsis, gue devemos entender (e racionalizar)
nao como uma enigmatica catastrofe ou um castigo mas literalmente como “o retirar de um véu”.

()

Penso gue ficam a descoberto trés coisas. A primeira € aquela expressa pelos cientistas, gue
nos recordam gue o numero das epidemias cresceu e crescera, 5. 05 NOS505
modelos de desenvolvimento ndo t8m em conta o equilibrio dos ecossistemas nem o respeito pela
casa comum. {...) A segunda coisa &€ gue os nossos estilos de vida, no contexto deste mundo
globalizado, precisam de convers&o. Construimos sociedades movidas pelo dogma do utilitarismo,
que operam como mercados massificados e exibem um desinvestimento dramatico no humano
(-.0)

E, com isto, desaprendemos o essencial da vida. 6. , precisamos de uma
nova sabedoria, de modelos mais integrativos, de visbes capazes de dialogar com a inteireza da
pessoa humana nas suas diversas dimensbes. Nestas semanas, 7. ,
o heroico empenho de tantos profissionais (8. pelos do campo da sadde,
9. todos os que asseguram o funcionamento da sociedade nesta
emergéncia), a solidariedade dos indmeros voluntarios e o sentido de responsabilidade que nos &
conjuntamente pedido talvez seja o arangue de um tempo novo. 10,
como escreved Camus, o bacilo da peste possa chegar e ir-se embora sem gque o coragao do
homem se modifique. A terceira coisa & que ndo nos chega agir pelo medo de morrer ou pelo terror
do gue ai vem. Precisamos, 11. , de relangar a nossa alianga com a vida. (...)

12. . Ndo calamos na armadilha de pensar que o azul do céu & uma ficgdo
enganadora ou que a primavera ndo passa de uma mentira. Ha uma verdade na beleza do mundo
que S0mMos chamados a hospedar.

MENDONGCA, José Tolentine (28/03/2020). “M&o & uma menfira a primavera”, Expresso. Disponivel
am: hitps:/fexpresso.ptfoginian/2030-03-2E-Mao-e-uma-mentira-a-primavera [Consultado a 16 de abril de 2021].

8 Criacdo prépria.
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Formulario de revisdo e submissdo das produc¢8es escritas

Producao escrita

Esta atividade tem como objetivo trabalhar, dentro do dominio da escrita, o género textual
APRECIACAO CRITICA.

* Required

1. Enunciado *

Num texto bem estruturado, com um minimo de duzentas e

um maximo de trezentas e cinquenta palavras, redige uma
apreciacdo critica da obra Memorial do Convento, de José

Saramago.

2. Na fase de planificagao do texto, elaborei um esquema ou tépicos de orientacdo.

Mark only one oval.

3. Refleti sobre esta obra de Saramago antes de escrever a apreciagdo critica.

Mark only one oval.

4. O meu texto contém a descricdo sucinta desta obra de Saramago.
Mark only one oval.

() sim
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5. O meu texto apresenta um comentario critico & obra estudada.
Mark only one oval.

( }8im

6. Utilizei linguagem valorativa (marcada, por exemplo, pelo uso de adjetivos
expressivos e de vocabulario da area da literatura).

Mark only one oval.

7. Empreguei, no texto, sequéncias textuais argumentativas.

Mark only one oval.

8. Estruturei o meu texto em diferentes paragrafos.
Mark only one oval.
(__)sim
() N&o
9. Introduzi conectores para articular o discurso.
Mark only one oval.

() sim

10. Respeitei o limite de palavras estipulado.

Mark only one oval.
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Anexo M

Materiais da primeira didatizagdo em Espanhol

ASIGNATURA: ESPANOL / mgl;ﬁ EJ.

JOSE FALCA
ESC

OLA SECUN

Plan de clase

Fecha: 02 de diciembre de 2020

Elementos de identificacion

Escuela: Escola Secundaria José Falcao | Profesora: Ana Margarida Simdes

Nivel: A2 (11* curso - iniciacién) Numero de alumnos: 17

Tiempo: 50 minutos Horario: 11:25-12:15

Tema: Relaciones personales Titulo de la clase: Quien tiene un amigo tiene un tesoro.

Sumario: Unidad 4 - Las relaciones personales:

- Expresar sentimientos.

- Actividad de expresi6n escrita.

Breve fundamentacion de la clase

Esta clase surge en el &mbito del estudio de la de la unidad 4 - Relaciones personales. Por
un lado, se pretende que los alumnos repasen y aprendan algin vocabulario relativo a
relaciones de amistad y de amor y a la expresion de sentimientos. Por otro lado, se
utilizara la ensefianza explicita de la escritura para ayudarles a escribir pequefos textos
bien estructurados y con cohesién. De hecho, esta clase funcionara en articulacion con la
siguiente, en la cual se procedera a la reescritura de esos mismos textos, de modo a que
los alumnos puedan tomar consciencia de sus errores mas frecuentes y corregirlos. Para
ello, la profesora utilizard su cédigo de correccién de textos escritos, ya conocido por los
alumnos. También destaca el uso de la aplicacién digital Kahoot, como forma de
motivarles a entrar en el tema y a participar activamente en las actividades de la clase.

Contenidos

o Contenido léxico: vocabulario relativo a las relaciones de amistad y de amor;

los sentimientos.

o Contenido ortogréfico: uso de los signos de puntuacién; acentuacién de las
palabras.

o Contenido comunicativo: hablar sobre relaciones personales (de amistad y
de amor); expresar sentimientos; describir a otras personas.

Plano de aula elaborado no émbito do estdgio pedagégico do
Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3.° ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secundério
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra
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3 minutos

10 minutos

35 minutos

ASIGNATURA: ESPANOL

Objetivos

v Repasar y ampliar el vocabulario relativo a las relaciones de amor y amistad y a los
sentimientos.

Repasar el uso de los signos de puntuacién.

Repasar algunos casos de acentuacion de palabras en espafol.

Hablar sobre relaciones personales de amistad y de amor.

Ser capaz de expresar sentimientos diversos.

Describir a otras personas.

Planificar y estructurar un texto escrito.

AN N NN TN

Redactar un pequefio texto de acuerdo con las normas de la ortografia espafiola y
utilizando vocabulario diversificado.

<

Demostrar autonomia en la realizacion de las actividades en la clase.

Destrezas

Expresion e interaccién oral

Expresién e interaccién escrita

Desarrollo de la clase

Saludos La profesora saluda a los alumnos y les da la bienvenida. Ellos se sientan en
sus lugares y preparan sus materiales de trabajo.

Introduccién La profesora les indica que estan trabajando la unidad 4 (Relaciones personales)
y escribe en la pizarra el titulo de la clase (Quien tiene un amigo tiene un tesoro). Después, los
alumnos registran en sus cuadernos el sumario que la profesora escribe en la pizarra. La
profesora les explica los objetivos para esa clase. Como forma de motivacién para empezar la
clase, se empieza haciendo un test a través de la aplicacién Kahoot. Esta actividad también
permitira a la profesora en practicas diagnosticar los conocimientos 1éxicos de los alumnos sobre
el tema. Utilizando sus méviles, los alumnos deben contestar a ocho preguntas que contienen
vocabulario relativo a los sentimientos y a las relaciones personales. La profesora escribe en la
pizarra y aclara el significado de las palabras nuevas y los estudiantes las deben apuntar en sus
cuadernos.

Desarrollo Después, para aprender nuevo vocabulario para expresar sentimientos, la profesora
pide a algunos de los alumnos que lean en voz alta el cuadro del ejercicio 3 de la pagina 64 del
manual y les explica el significado de las expresiones que todavia no conocen. Para practicar el
vocabulario nuevo y mejorar la competencia comunicativa, se realiza la actividad de expresién
oral sugerida en ese ejercicio. Los alumnos deben manifestar sus sentimientos con relacién a
cada una de las situaciones presentadas. La profesora les va dando retroalimentacion constante
sobre sus producciones orales.

En la parte siguiente de la clase, se pasa a la destreza de expresion e interaccién escrita.
En un primer momento, la profesora pregunta al grupo por qué es importante aprender a escribir
correctamente y qué factores hay que tener en cuenta a la hora de escribir. Después de escuchar
a los alumnos, la profesora les explica que escribir es una actividad que nos permite comunicar

Plano de aula elaborado no dmbito do estagio pedagdgico do
Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3.° ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra
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4 minutos
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ASIGNATURA: ESPANOL

JOSE FALCAO
ESCOLA SECUNDARIA

con los demds y que, si queremos ser comprendidos, debemos estructurar bien nuestros textos y
tener en atencién la ortografia y el uso adecuado de la puntuacién.
23 minutos
Enseguida, se pasa a la actividad practica. Esta actividad fue disefiada teniendo en cuenta
los contenidos y los objetivos referidos en la planificacién anual de Espaiiol de la escuela. Para
empezar, la profesora explica oralmente cudl es la actividad y cuales son las diferentes fases de
la escritura que deben tener en cuenta (planificacion, redacciéon y revisién). Mientras hacen esta
tarea, la profesora va ayudando a los alumnos en sus procesos de escritura y les va aclarando
algunas reglas de acentuacion, bien como el adecuado uso de puntuacién. La profesora también
les va avisando de cudnto tiempo disponen para terminar y entregar sus textos.

(produccién
escrita)

2minutos  Cierre/despedida Al final de la clase, la docente recoge los textos de los estudiantes. Después,
les pregunta si tienen dudas sobre los contenidos estudiados y, en caso afirmativo, las aclara. Si
hay tiempo, se hace oralmente un breve resumen de la clase. La profesora se despide de los
alumnos vy les desea un buen estudio y una buena semana.

Materiales y recursos

Pizarra, tiza y borrador

Manual Endirecto.com 2

Ordenador con conexién a internet

Proyector

Aplicacién digital Kahoot

Cada alumno debe utilizar su mévil con conexioén a internet

Evaluacion

= Observacion directa, teniendo en cuenta el interés y la participacion de los alumnos en
la clase, bien como el cumplimiento de las tareas y de las reglas.

= Evaluacion de la expresion e interaccion oral y escrita de los alumnos (fluidez, 1éxico,
estructura sintactica, organizacion de las ideas...).

Bibliografia
— Criterios de evaluacién de la asignatura de Espaiiol en la Escola Secundaria José Falcao.
— Ficha de trabajo creada por la profesora en practicas (enviada por correo electronico).
— Manual: Endirecto.com 2, de Areal Editores.
— Planificacion de la asignatura de Espafiol en la Escola Secundaria José Falcao.
Plano de aula elaborado no ambite do estagio pedagdgico do

Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol no 3.° ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra
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Ficha de trabalho para a atividade de producdo escrita®

Nombre: m
- Mamerao: Grupao: Iniciacidn
jorst FaLcAe Fecha: 772 curso

Ficha de trabajo
Quien tiene un amigo tiene un tesoro

Escribe un texto sobre uno de tus amigos. Tu texto debe tener un minimo de 50 v un maximo de 100 palabras.
Debes presentar a tu amigo/a, decir qué actividades haceis juntos y como es vuestra relacidn de amistad.

Tambien puedes describirlo/a fisica y psicolagicamente y decir gue mas te gusta en esa persona. j Buen trabajo!

Revisidon del texto:

He planificado previamente la estructura y el contenido de mi texto.

He intentado evitar errores ortograficos y presté atencion a la acentuacian.

He puntuado adecuadamente mi texto.

He sido capaz de utilizar vecabulario diversificado y evitar la repeticion de palabras.
He conjugado correctamente los verbos, teniendo en cuenta su tiempo verbal.

He respetado el tema y he cumplido los objetivos de la actividad.

He utilizado diferentes marcadores discursivos (pero, odemas, porgue, en conclusidn...).

Observaciones de la profesora:

Profesora en practicas: Ana Margarida Simbes

49 Criacdo propria.
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Ficha para a reescrita dos textos no dia 4 de dezembro de 2020°°

Reescritura del texto

Fecha: /! !

Reescribe tu texto, teniendo en cuenta las observaciones de ka profesora vy el codigo de correccion utilizado.

Después de la reescritura del texto, sigo teniendo dificultades con:

Observaciones de la profesora:

Profesora en practicas: Ana Margarida Simbes

50 Criacdo propria.
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Anexo N

Cédigo de correcdo para a disciplina de Espanhol®’

Caédigo de correccion de textos escritos

¢ Ortografia

[EXTO Error ortogréfico

+« Temal/vocabulario

Repeticion excesiva

{ TEXTO } Problema de coherencia

<> Erroren el uso del tiempo verbal

X Fallo de puntuacion
(...) Respuesta mal empezada
[ TEXTO] Segmento / frase desnecesarios

_IEXTO_._  Usoinadecuado de registro de lengua
Vv Falta una palabra
e« Estructura y cohesion textual

—®» TEXTO Sangria

Il Punto y aparte
—H- Deshacer punto y aparte
VYA No se comprende la letra

La profesora en practicas: Ana M. Simdes

5T Criacdo propria.
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Anexo O

Materiais da segunda didatizagdo em Espanhol

T |
ASIGNATURA: ESPARIOL e |
O P ERGAsE o Comia tck

Plan de clase en linea
Fecha: 24 de marzo de 2021

Elementos de identificacién

Escuela: Escola Secundaria José Falcdo (ESJF) Curso: 2020/2021 Asignatura: Espafiol
Grupo: _ Numero de alumnos: 18 Nivel: 11er curso (iniciacion) — nivel A2.2
Horario: 11h30-12h10 Tiempo de clase: 40 minutos Plataforma: Zoom (reunién habitual)
Tema de la clase: Salud Titulo: Mente sana en cuerpo sana. Profesora en practicas: Ana M. Simdes

Profesora orientadora en la FLUC: Doctora Maria Luisa Aznar

Fundamentacidn cientifica y diddctica de la clase

La clase del dia 24 de marzo es la segunda clase integrada en la octava secuencia didactica del curso, que va dedicada al tema de la salud. Esta clase serd
realizada en linea, ya que, de acuerdo con las decisiones expuestas en el comunicado del Conselho de Ministros del dia 21 de enero, las actividades escolares se
estan desarrollando a distancia. De ese modo, se intentd hacer de estos 40 minutos de tiempo lectivo un momento de aprendizaje significativo para los alumnos.
Teniendo en cuenta las caracteristicas de la ensefianza remota de emergencia, se presentan actividades diversificadas en las que se solicita constantemente la
participacion de los alumnos.

Los contenidos y objetivos de aprendizaje que se presentan han sido definidos de acuerdo con el documento de Aprendizagens Essenciais y con la
planificacion anual y los criterios de evaluacion de la asignatura en la ESIF. Importa sefialar que la profesora en practicas sigue una orientacién curricular
cognitivista, ya que se enfoca justamente en los contenidos y en los objetivos de aprendizaje que los alumnos deben haber alcanzado al final de la clase.

Importa sefialar también que la clase esta estructurada en cuatro momentos distintos: (i) los saludos, (ii) una introduccion al tema de la clase, (iii) el
desarrollo de la clase y (iv) el cierre y la despedida. Se trabajaran, esencialmente, las destrezas de comprension escrita y de interaccion escrita. Se introducira,
ademas, un nuevo contenido: los conectores que los alumnos del nivel A2 deben dominar, de acuerdo con el Marco comun europeo de referencia (2003, p. 33).

Toda la clase esta subordinada al tema de la salud, por lo que el vocabulario que aparece en todas las actividades tiene que ver con él. Aunque las
actividades propuestas sean significativamente diferentes entre si, se intentara trabajar las diferentes destrezas de forma integrada y la clase tendra una légica
de unidad.

Sumario de la clase

Repaso del vocabulario relativo a la salud y a las partes del cuerpo.
Lectura y analisis de un mensaje en redes sociales.

Los conectores y, pero, porque y entonces.

Interaccién escrita: escribir un mensaje en redes sociales.

Contenidos
o Contenido léxico: vocabulario general sobre la salud y las partes del cuerpo.
o Contenido gramatical: los conectores y, pero, porque y entonces.
Contenido comunicativo: contar anécdotas sobre lo cotidiano y la salud; escribir un mensaje en redes sociales.
Objetivos (de acuerdo con los criterios de dela yconel

Activar el conocimiento previo de vocabulario relativo a la salud y a las partes del cuerpo.
Comprender mensajes escritos en redes sociales sobre el cotidiano y la salud.

Reconocer la estructura de mensajes escritos en redes sociales.

Inferir el significado de palabras desconocidas a través del contexto y del analisis de palabras.
Distinguir las situaciones de uso de los conectores y, pero, porque y entonces.

Utilizar adecuadamente los conectores previamente referidos.

Saber escribir textos del género mensajes en redes sociales.

Desarrollar la destreza de la interaccion escrita.

Demostrar autonomia en la realizacién de las actividades en la clase.

SRV ARNEKNANNS

Destrezas (de acuerdo con el

Comprension escrita

Interaccion escrita
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ASIGNATURA: ESPANOL T -

JOSE FALCAO

Descripcion de la clase

Tiempo Momentos de la clase
estimado
2 minutos Saludos
La profesora saluda a los alumnos que van entrando en |a reunion en Zoom y les da la bienvenida.
6 minutos Introduccion

Para empezar, la profesora presenta brevemente la estructura, los contenidos y los objetivos de la clase. Después, la profesora proyecta una
presentacion en PowerPoint, que servira como soporte escrito durante toda la clase en linea. En esa presentacion se encuentra el sumario de la clase,
que los alumnos deben registrar en sus cuadernos. De modo a hacer un puente entre la clase anterior y esta, sirviendo también como actividad de
prelectura, la clase empezara con la creacién de una nube de palabras sobre la salud y las partes del cuerpo. La profesora les explica a los alumnos
que deben escribir tres palabras/expresiones relacionadas con este tema en la aplicacion Mentimeter, repasando el vocabulario estudiado en la dltima
clase. La docente les da las instrucciones de la actividad y les indica que tienen un minuto para escribir las palabras. Después, se analiza la nube
creada. A través de un breve dialogo entre la profesora y los alumnos, se comentan los resultados. Si hay palabras que no estan bien escritas, la
profesora las escribe correctamente en el PowerPoint.

30 minutos Desarrollo

Enseguida, la profesora les presenta a los alumnos un texto narrativo (un mensaje escrito en redes sociales). La profesora les indica que van a
9 minutos — estudiar este género textual y les da un minuto para que lean el texto individualmente. Después, pide a algunos de los alumnos que lean una parte
comprension del texto en voz alta. La profesora va corrigiendo su pronunciacion. Mas tarde, se analiza el texto, teniendo en cuenta las preguntas constantes en la
de lectura presentacion. La profesora dialoga, posteriormente, con los alumnos, para explicarles la estructura habitual de este género textual.

Enseguida, la profesora les indica que van a estudiar los conectores y, pero, porque y entonces. La profesora hace una breve exposicion sobre los
9 minutos - usos de cada uno de ellos, utilizando algunas frases como ejemplo. La profesora hara un didlogo constante con los alumnos, de modo a garantizar
conectores que todos estén entendiendo los contenidos estudiados. Después, de modo a verificar y consolidar el conocimiento de los alumnos, se hace un
pequeno cuestionario en la aplicacion digital Kahoot. La profesora les va indicando las respuestas correctas y aclarando las dudas que existan.

En el dltimo momento de la clase, la profesora les propone a los alumnos una actividad de composicion escrita. Para consolidar lo que ha sido
aprendido durante la clase y para desarrollar la destreza de la interaccion escrita, los alumnos deben escribir un mensaje breve a un amigo en una

12 minutos -

interaccién red social. La profesora orientara en todos los momentos el proceso de escritura, haciendo hincapié en la necesidad de pensar en el destinatario del

escrita mensaje, el tipo de texto, su estructura y cohesion. De hecho, de acuerdo con su mes de nacimiento, cada alumno tendra una tarea distinta y
debera utilizar obligatoriamente uno de los conectores trabajados. Al final, la profesora pide a algunos de los alumnos que compartan sus textos. La
profesora les da retroalimentacion sobre el texto y corrige los errores.

2 minutos Cierre y despedida

Para terminar, la docente les pregunta a los alumnos si hay dudas y, en caso afirmativo, las aclara. Si hay tiempo, se hace un breve resumen de la
clase. Por ultimo, la profesora se despide del grupo, deseandoles a los alumnos una buena semana.

Materiales y recursos

Ordenador con conexién a internet

Presentacion en PowerPoint (creacion de la profesora en précticas) (cf. Anexo 1)
Tabla de evaluacion de los alumnos (cf. Anexo 2)

Aplicacién digital Mentimeter

Cuestionario en la aplicacion Kahoot (cf. Anexo 3)

Evaluacion

= Observacion directa, teniendo en cuenta la frecuencia y la calidad de la participacion de los alumnos en la clase, bien como el cumplimiento de las tareas y de las reglas.

= Evaluacién formativa de algunas producciones escritas de los alumnos (estructura sintactica, léxico adecuado al tema, uso de conectores, etcétera).

Bibliografia

v Acosta, J. Ledn (coord.). Diregdo-Geral da Educagdo (2018). Aprendizagens essenciais Espanhol - Formagdo geral- iniciagdo 11.2 ano. Disponible en:

df [Fecha de consulta: 09/01/2021)

v Consejo De Europa (2002). Marco comin europeo de referencia para las lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacién [en red]. Madrid: MECD-Anaya.

Disponible en http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/ [Fecha de consulta: 25/02/2021]

¥v' Criterios de evaluacién de la asignatura de Espafiol (iniciacién/11er curso) en la Escola Secundaria José Falcdo.

¥ Planificacién anual de la asignatura de Espafiol en la Escola Secundéria José Falcdo
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Apresentacdo em PowerPoint para a aula de dia 24 de margo de 2021

JOSE FALCAD

ey

Clase de espanol —

24 de marzo de 202 Ana Margarida Simbes

Repaso del vocabulario relativo a la salud y a las partes del cuerpo.
Lectura y andlisis de un mensaje en redes soclales.
Los conectores y, pero, porgue y entonces.

Interaceién escrita: escribir mensajes en las redes sociales.

- En vuestros maviles, abrid la pagina www. menti.com.

Nube de
palabras

- Después, inserid el codige indicado por la profesora.

- Escribid tres palabras o expresiones relacionadas con la salud y las

partes del cuerpo (contenidos estudiados en la dltima clase).

52 Criac&o prépria.
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Texto narrativo

Género: mensaje en las redes sociales

ﬁ, Patricia:
;Qué tal?

Te voy a contar una anécdota que me ha pasado

. esta mafiana.
Comprenslon Eran las 8:30. Estaba lista para salir, pero me
habia olvidado las llaves del coche. Entonces, he
de lectura vuelto ala cocina.

Cuando he llegado a mi coche, ha pasado una
ambulancia muy répido por la carretera. Su
sonido era tan fuerte que me he desequilibrado
y me he caido en el jardin.

Mas tarde, he decidido ir al hospital porque me
dolia mucho el pie. He descubierto que me habia
roto un hueso, por tante no puedo ir a trabajar
durante una semana. jQué mala suerte!

Un beso,
Sara

Preguntas de interpretacién del texto

ﬁa, Patricia:
(Qué tal?

Te voy a contar una anécdota que me ha pasado 1 ¢Quiénescribe el mensaje?

esta mafiana. 2. ¢Aquiénvadirigido?

Eran las 8:30. Estaba lista para salir, pero me

habia olvidado las llaves del coche. Entonces, he 3. ¢ Cualseralarelacion entre las dos personas? ; Por qué?
vuelto a la cocina.

Cuando he llegado a mi coche, ha pasado una 4. ¢Aqué hora estaba Saralista para salir de casa?
ambulancia muy répido por la cametera. Su . .

sonido era tan fuerte que me he desequilibrado 5. ¢Ha podido salir justo en ese momento?

y me he caido en el jardin.

Mas tarde, he decidido ir al hospital porque me 6. ; Quéle hapasadoaSaradespués?

dolia mucho el pie. He descubierto que me habia } telialn & N

roto un hueso, por tanto no puedo ir a trabajar 7. éPorqué hadedididoiral hospital?

durante una semana. jQué mala suerte! 8. ;Quéconsecuenciatiene sufractura?

Un beso,
Sara

Saludo

ﬁa, Patricia: — l
(Qué tal?

Te voy a contar una anécdota que me ha pasado
esta mafana.

Eran las 8:30. Estaba lista para salir, pero me
habia olvidado las llaves del coche. Entonces, he

EStI’UCtUl’a wuelto a la cocina.
Cuando he llegado a mi coche, ha pasado una S
del texto ambulancia muy rdpido por la carretera. Su Cuerpo del texto
sonido era tan fuerte que me he desequilibrado
'y me he caido en el jardin.

Mas tarde, he decidido ir al hospital porque me
dolia mucho el pie. He descubierto que me habia
roto un hueso, por tanto no puedo ir a trabajar

durante una semana. jQué mala suerte! .
Un beso,
Qa _\\Z
Despedida
(Firma)
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PERO

Conectores

PORQUE

ENTONCES

El conector y expresa una suma de ideas.

Conectores

Juan fue a la farmacia v compré un jarabe.

Y

Carla tiene tos v dolor de cabeza.

El conector pero expresa una oposicion.

Conectores

Eva dice que ve mal, pero no lleva gatas.

PERO

Ellos trabajan en el hospital, pero no son médicos.

115



Ana Margarida Sim&es Do Ensino Explicito da Escrita ao Desenvolvimento da Consciéncia Discursiva

El conector porque expresa una causa.

Conectores

PORQUE Belén fue al hospital porque estaba enferma.

Me duelen los pies porque ayer caminé mucho.

El conector entonces expresa una consecuencia.

Conectores Pablo estd tomando un medicamento,

entonces no puede beber alcohol.

ENTONCES

.
Ursula y Marta estin enfermas,
entonces maiiana no irdn al colegio.

« Enwuestros maviles, abrid la pagina Kaheot.it.
Conectores * Introducid el cadigo que la profesora os va a indicar.

* Seleccionad el conector adecuado en cada frase (y, pero, porque, entonces).
ACTIVIDAD DE

VERIFICACION DE

CONOCIMIENTOS

iBUENTRABAJOQ!
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De acuerda con vuestros meses de nacimiento tenéis que escribir un mensaje
diferente a un amigo a través de una red sodial. Vuestros mensajes deben
tener entre 25 y 5o palabras. En la tabla podéis ver qué tarea os ha tocado.

Mes de nacimiento Tarea

Interaccion Enero, mayo, septiembre  Cuéntale qué hiciste ayer, utiizando el conector y.

escnta Febrero, junia, octubre  Cuéntale una anécdota que te pasd la semana pasada en
la farmacia. Utiliza el conector pero.

Marza, julio, naviemnbre  Dile por qué has tenido que ir al hospital esta mafiana.
Utiliza el conector porque.

Abvil, agosto, diciembre  Dile que has tenido un accidente y explica qué
consecuencias tendra eso. Utiliza el conector entonces.
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Anexo P

Materiais da terceira didatizagdo em Espanhol

ASIGNATURA: ESPANOL

u

. e
Plan de clase
Fecha: 21 de abril de 2021

Elementos de identificacion

Escuela: Escola Secundaria José Falcdo (ESIF) Curso: 2020/2021 Asignatura: Espafiol
Grupo: - Ndmero de alumnos: 18 Nivel: 11er curso (iniciacién) — nivel A2.2
Horario: 11h25-12h15 Tiempo de clase: 50 minutos Aula:-
Tema de la clase: Ciudad Titulo: jBuenos dias, Madrid! Profesora en précticas: Ana M. Simdes

Fundamentacidn cientifica y didactica de la clase

Esta clase estd integrada en la unidad 9 (Ciudad). Sus contenidos y objetivos de aprendizaje han sido definidos de acuerdo con el documento de Aprendizagens
Essenciais y con la planificacion anual y los criterios de evaluacién de la asignatura.

De acuerdo con lo que se propone en la planificacion anual, la profesora en practicas ha elegido una ciudad espafiola (Madrid), que los alumnos conoceran
con mas profundidad durante la clase. Importa, igualmente, referir que en esta clase se dara énfasis a la competencia intercultural, destacada en los documentos
curriculares anteriormente mencionados: “A aprendizagem da lingua integra também uma competéncia intercultural e estratégica que, juntamente com a
competéncia comunicativa, se tornam essenciais para a construcdo de uma identidade como cidaddo global e para a promogdo dos valores enunciados no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (Acosta, 2018, pp. 4-5). Mientras trabajan contenidos culturales de la realidad hispanohablante, los estudiantes
tendran oportunidad de desarrollar las destrezas de comprension oral, comprensién escrita e interaccion escrita, a través de actividades diversificadas. Se resalta
que todas las destrezas serdn trabajadas de manera integrada y que, de esa forma, |a clase tendra una légica de unidad.

Esta clase estd estructurada en cuatro momentos distintos: (i) los saludos, (ii) una introduccién a la clase, (iii) el desarrollo de la clase, con distintas
actividades, y (iv) el cierre y la despedida.

En lo que concierne a las estrategias pedagdgicas, la clase sigue un enfogue curricular de orientacion cognitivo, dado que enfatiza los contenidos y los
objetivos que los alumnos deben alcanzar. Ademas, los alumnos son considerados como “actores” en el aula, teniendo un rol preponderante en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Sumario de la clase

Descubrir Madrid:

- ejercicio de comprensién oral;
- lectura de un texto;
- escribir una carta.

Contenidos
o Contenido léxico: vocabulario general sobre la ciudad.
o Contenido comunicativo: hablar sobre una ciudad; describir lugares que se han visitado.
o Contenido cultural: datos y monumentos importantes de la ciudad de Madrid.
Objetivos (de acuerdo con los criterios de dela ay con el \pi
¥ Diagnosticar el conecimiento previo de vocabulario relativo a aspectos relacionados con la ciudad de Madrid.
¥ Comprender textos orales sobre ciudades y puntos turisticos.
¥ Comprender textos escritos sobre ciudades espafiolas y puntos de interés turistico.
¥ Inferir el significado de palabras desconocidas a través del contexto y del analisis de palabras.
¥" Desarrollar la destreza de interaccion escrita.
¥ Ser capaz de escribir una carta a un amigo.
¥ Hablar sobre ciudades y turismo, especificamente sobre Madrid.
¥ Demostrar autonomia en la realizacion de las actividades en la clase.
Destrezas (de acuerdo con el p

Comprensidn oral / Comprensi6n escrita / Interaccion escrita
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ASIGNATURA: ESPANOL ! 1

Jost FALFAO
Descripcién de la clase
Tiempo Momentos de la clase
3 minutos Saludos
La profesora saluda a los alumnos que van entrando en el aula y les da la bienvenida. Ellos se sientan en sus lugares y preparan sus materiales de trabajo.
7 minutos Introduccién

La profesora presenta el titulo de la clase (jBuenos dias, Madrid!) a los alumnos a través de la proyeccion de una presentacion en PowerPoint. Como forma
de motivar a los alumnos para la clase y de diagnosticar conocimientos previos, la profesora les pregunta cual de ellos ha visitado ya la capital espafiola y a
quiénes les gustaria hacerlo. También les pregunta si conocen algun lugar famoso en la ciudad, entablando un pequefio dialogo con el grupo. Después, los
alumnos deben registrar el sumario en sus cuadernos. Enseguida, |a profesora les presenta brevemente la estructura y los contenidos de la clase.

38 minutos: Desarrollo

8 minutos ler momento

La profesora distribuye al grupo una ficha de trabajo (cf. Anexo 1) e indica a los alumnos que la primera actividad que haran corresponde a un ejercicio de
comprension oral. Los alumnos escucharan dos veces una pista sobre la ciudad de Madrid (cf. Anexo 2) y deberan indicar si las afirmaciones del ejercicio
1.1 son verdaderas o falsas, asi como contestar a las preguntas del ejercicio 1.2. Apenas termine la segunda audicion, se corrige la actividad: la profesora
pide a diferentes alumnos que digan lo que han contestado. La profesora les indica si sus respuestas estan correctas o no, escribiendo la respuesta correcta
en la pizarra, para que todos puedan confirmarla en cualquier momento.

10 minutos

2.2 momento
Enseguida, la profesora les indica que van a leer un texto sobre Madrid. En primer lugar, los alumnos deben leerlo en silencio y sefialar las palabras que no
entienden. También deberan completar los huecos con las expresiones del recuadro. Podran hacerlo individualmente o en parejas. Cinco minutos después,
la profesora pide a algunos alumnos que lean el texto, se corrige el ejercicio y se aclaran las dudas de vocabulario. Al mismo tiempo, la profesora va
proyectando las diapositivas del PowerPoint con imagenes de los monumentos y espacios madrilefios referidos en el texto (cf. Anexo 3). La profesora
también hara algunas preguntas sobre el texto y, a través de un didlogo con el grupo, se interpretara de forma global lo que se ha leido.

20 minutos 3er momento

La profesora propone, después, una actividad de interaccidn escrita. Teniendo en cuenta lo que aprendieron sobre Madrid, cada alumno debera escribir
una carta a un amigo o pariente. Todo el proceso de escritura va siendo orientado por la profesora, en todas las fases de escritura (planificacién, redaccién
y revision). Si surgen dudas sobre alguna palabra durante la tarea de escritura, la profesora la escribe en la pizarra y aclara su significado. Al final, dos o tres
alumnos tendran oportunidad de leer sus producciones escritas.

2 minutos Cierre y despedida

Para terminar, la docente les pregunta a los alumnos si hay dudas y, en caso afirmativo, las aclara. Si hay tiempo, se hace un breve resumen de la clase. Por
ultimo, la profesora se despide del grupo, deseandoles a los alumnos una buena semana.

Materiales y recursos

Pizarra, tiza y borrador

Ordenador con conexion a internet

Altavoces

Proyector

Ficha de trabajo “iBuenos dias, Madrid!” (cf. Anexo 1)

Pista con el texto oral sobre Madrid (0’17 a 01'44”) (cf. Anexo 2)
Presentacion en PowerPoint con imagenes de Madrid (cf. Anexo 3)

Tabla de evaluacion de los alumnos (cf. Anexo 4)

Evaluacion (cf. Anexo 2)

* Observacion directa, teniendo en cuenta la frecuencia y la calidad de la participacion de los alumnos en la clase, bien como el cumplimiento de las tareas y de las reglas.

® Evaluacion formativa de las producciones escritas de los alumnos (léxico, estructura sintdctica, léxico adecuado, uso de conectores, etcétera).

Bibliografia

v Acosta, J. Ledn (coord.). Diregdo-Geral da Educagdo (2018). Aprendizagens essenciais Espanhol - Formagdo geral- iniciagdo 11.2 ano. Disponible en:

'www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/11 espanhol f geral inic.pdf [Fecha de consulta: 06/04/2021]

Criterios de evaluacion de la asignatura de Espafiol (iniciacién/11er curso) en la Escola Secundéria José Falcdo.
El Blog para Aprender Espafiol (25/11/2018). Madrid y Barcelona jnuestras ciudades! ELE A1 A2. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=HobnQOBWSsTc [Fecha de consulta: 08/04/2021]

v Planificacion anual de la asignatura de Espafiol en la Escola Secundaria José Falcdo.
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Transcricdo do texto sobre Madrid (para o exercicio 1 da ficha de trabalho)

Duracién: 00'17” a 01’44” de la pista (Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=HobnQOBWsTc )

“Madrid es una ciudad que tiene mucha vida, tanto de dia como de noche. Los madrilefios son muy activos y generalmente veras mucha gente en la calle.
Es una ciudad que no duerme. Cuando sale el sol puedes ver a mucha gente paseando. Los madrilefios también se divierten en las terrazas de la ciudad,
donde toman un aperitivo mientras charlan. Yo salgo a tomar el vermut, por ejemplo, por la Calle Ponzano o por las calles que hay cerca del famoso Rastro.

Para moverse por la ciudad, muchas personas caminan y con frecuencia conducen también. Muchos prefieren ir en transporte publico: metro, autobus, e
incluso montan en bici o van en patinete por la ciudad. En Madrid hay muchas zonas para ir de compras. Mi lugar favorito para comprar zapatos es la Calle

Augusto Figueroa. Aqui encuentro cosas especiales. Veo escaparates y después pido algin aperitivo en el mercado de San Antén. Desde alli puedes
disfrutar de una vista muy especial del barrio de Chueca.”

Apresentacdo em PowerPoint com imagens de Madrid>?

Ubicacion

iBuenos dias,
Madrid!

Museo Nacional
Centro de Arte
Reina Soffa

Palacio Real

Estatua del Oso
y el Madrofio

967 - 2017

-

PuAelrtaI 'de ' e Parque de
cala 3

El Retiro

53 Criagdo propria.
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Palacio de il
Cristal Gran Via ol LTY O

b i

Fuentes de las
imagenes

Cuatro Torres
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Ficha de trabalho da aula de dia 21 de abril de 2021°*

_ Nombre: espaRoL
"5_,,__%& il Namero: _____ Grupo: Iniciacién
JOSE FALCAD Fecha: Tler curso
Ficha de trabajo

jBuenos dias, Madrid!

Comprension oral

1. Vas a escuchar a Carla hablando sobre su ciudad, Madrid.
1.1. Indica si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a) Madnd es una ciudad muy tranquila por la noche.

b) Cuando sale el sol, a lagente le encantair a pasear. _____

c) En Madrid se puede ver a algunas personas que montan en bicicleta o van en patinete por
laciudad.

d) En Madrid no hay muchas zonas comerciales. ______

e) Desde el Mercado de San Anton se puede disfrutar de una vista muy especial del Mercado

del Rastro.

1.2. Contesta a las siguientes preguntas.

a) ¢ Como son los madrilefios?

b) ¢ Qué transportes publicos utilizan con frecuencia las personas?

c) ¢ Qué le gusta comprar a Carla en la Calle Augusto Figueroa?

Profesora en practicas: Ana Margarida Simdes

54 Criagdo propria.
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Comprensidn escrita

2) Lee el siguiente texto sobre Madrid y completa los huecos con las expresiones del recuadro.

Fuente de Cibeles Rezal Madrid estatuas monanas
Guerra Civil Puerta del Sol rectangulsr
futurista pasear Museo Nacional del Prado

La capital espaficla guarda numercsos tesoros que podemos descubrir durante nuestra
visita. Aunque hasta nuestros dias Madrid ha sido la capital de Espafia, ha habido breves

intervalos de tiempo, como la Guerra de la Independencia Espafiola o la

cuando la capitalidad paso temporalmente para otras ciudades espafiolas.

Hoy en dia pasear por Madrid es descubrir una ciudad cosmopolita llena de oportunidades
para todos los gustos. Para todos aquellos que guieran descubrir el lado mas cultural de Madnd
podemos encontrar numerosos museos de referencia intemacional, entre los gue sobresalta
el Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia o el

El Palacio Real es otra de las paradas obligatorias en nuestra visita. Fue la residencia oficial de

los , pero hoy es un lugar de interés turistico, que acoge también eventos

oficiales.

La es una plaza en el centro de Madrid. Aqui se localizan dos de los
simbolos mas caracteristicos de Madrid: |a estatua del Oso y el Madrofio vy el kilbmetro 0. Era
una de [as entradas de la muralla que rodeaba Madrid en el siglo X\ vy el nombre viene de un sol

que habia en la puerta. La emblematica representa a la diosa Cibeles,

simbolo de |a Tierra, la agricultura y la fecundidad situada sobre un carro tirado por leones.

La Plaza Mayor, una plaza que se encuentra situada en pleno centro

de Madrid, albergo siglos atras mercados, comidas de toros y espectaculos populares. La Puerta

de Alcalad es una de las cinco antiguas puertas reales que daban acceso a la ciudad de Madrid.

El Parque del Retirc o €l 'pulmon de la ciudad’ es uno de los principales parques de la
ciudad, con muchas . fuentes y monumentes conmemorativos que ko han
convertido en un museo de esculfura al aire libre. Ubicado en el Parque del Retiro, el Palacio de

Cristal es uno de los mejores ejemplos de arguitectura en hierro y cristal de Espafia.

La Gran Via es una de las calles mas representativas de Madrid: bulliciosa, llena de

actividad a cualquier hora y de gente gue guiere por esta calle madrilefia.

Otros lugares importantes son el estadic Santiago Bernabéu, donde el

juega sus parfidos, y las Cuafro Torres, que represenfan la parte mas modema y
de Madrid. Su construccion comenzd en 2004 y fueron inauguradas entre
finales de 2008 y principios de 2009.

Adaptado de abowvigjes.com y de Aresl Edifores
Profesora en practicas: Ana Margarida Simdes
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Anexo Q

Materiais da quarta didatizagdo em Espanhol

ASIGNATURA: ESPANIOL

C =« FLUC FACULDADE DE LETRAS
3R, JOSE FALCAO

KIVERS
Plan de clase
Fecha: 25 de mayo de 2021

Elementos de identificacién

Escuela: Escola Secundaria José Falcdo (ESJF) Curso: 2020/2021 Asignatura: Espafiol
Grupc- Namero de alumnos: 18 Nivel: 11er curso (iniciacion) — nivel A2.2
Horario: 08h30-09h10 Tiempo de clase: 50 minutos Aula: Por definir
Tema de la clase: Vacaciones Titulo: jNos vamos de vacaciones! Profesora en practicas: Ana M. Simdes

Profesora orientadora en la FLUC: Doctora Maria Luisa Aznar

Fundamentacion cientifica y didéctica de la clase

La clase del dia 25 de mayo estd integrada en la décima secuencia didactica del curso, que estd dedicada al tema de las vacaciones. Esta clase integrara los
conocimientos trabajados en las clases anteriores, tales como el vocabulario relativo a las vacaciones y a los viajes, la descripcidn de lugares y los conectores.

Los contenidos y objetivos de aprendizaje que se presentan han sido definidos de acuerdo con los documentos curriculares vigentes, concretamente el Programa
y las Aprendizagens Essenciais de Espafiol y con la planificacion anual y los criterios de evaluacion de la asignatura en la ESJF. Importa sefialar que la profesora en practicas
sigue una orientacion curricular cognitivista, ya que se enfoca justamente en los contenidos y en los objetivos de aprendizaje que los alumnos deben haber alcanzado al
final de la clase. Para ello, la profesora solicitard la participacion de los alumnos constantemente durante la clase, déndoles siempre retroalimentacién, tanto a su
participacion oral como a las actividades escritas.

Conviene sefialar igualmente que |a clase estd estructurada en cuatro momentos distintos: (i) los saludos, (ii) una introduccién al tema de la clase, (iii) el desarrollo
de la clase y (iv) el cierre y la despedida. En esta clase de 50 minutos se trabajardn esencialmente las destrezas de comprensién escrita, expresién e interaccion oral y
expresion e interaccion escrita. En algunos momentos se hard un trabajo integrando diferentes destrezas (en la tercera actividad, por ejemplo, habra un documento
escrito que servira de soporte a la actividad de interaccion oral).

Para concluir, toda la clase esta subordinada al tema de las vacaciones, por lo que el vocabulario que aparece en todas las actividades tiene que ver con él.
Aungue las actividades propuestas sean significativamente diferentes entre si, se intentard trabajar las diferentes destrezas de forma integrada y la clase tendrd una
logica de unidad. Lo mas importante ha sido crear actividades que promueven el aprendizaje significativo de los alumnos y permitien el desarrollo de su competencia
comunicativa en espafiol.

Sumario de la clase

Repaso del vocabulario relativo a las vacaciones.
Actividad de interaccién oral: un fin de semana en Sevilla.
Interaccion escrita: escribir un mensaje en redes sociales.

Contenidos

o Contenido léxico: vocabulario sobre las vacaciones y los viajes; los conectores y, pero, porque, entonces, o sea, ademds, cuando, en sintesis, de
hecho, después, por efemplo y por eso.
o Contenido comunicativo: hablar sobre vacaciones y viajes; negociar actividades turisticas; describir lugares y contar experiencias personales.

Obietivos (de acuerdo con los criterios de evaluacién de la asignatura y con el documento Aprendizagens Essenciais)

v Activar el conocimiento previo de vocabulario relativo a las vacaciones y a los viajes.

v Comprender textos informativos sobre vacaciones y viajes.

v Inferir el significado de palabras desconocidas a través del contexto y del andlisis de palabras.
v" Desarrollar la destreza de comprension escrita.

¥ Distinguir los valores semanticos de los conectores y, pero, porque, entonces, o sea, ademds, cuando, en sintesis, de hecho, después, por ejemplo y por eso.
v" Utilizar adecuadamente los conectores previamente referidos en textos orales y escritos.

v Saber hablar sobre planes de vacaciones y negociar actividades turisticas.

v Desarrollar las destrezas de expresion e interaccion orales.

v’ Saber escribir textos del género mensajes en redes sociales.

¥ Desarrollar la destreza de la expresion e interaccion escrita.

¥ Demostrar autonomia en la realizacion de las actividades en la clase,

Destrezas (de acuerdo con el d Aprendi; ials)

Comprension escrita
Expresi6n e interaccion oral

Expresion e interaccion escrita
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ASIGNATURA: ESPANOL J L

Sumario de la clase

Repaso del vocabulario relativo a las vacaciones,
Actividad de interaccion oral: un fin de semana en Sevilla.
Interaccion escrita: escribir un mensaje en redes sociales.

Contenidos

o Contenido |éxico: vocabulario sobre las vacaciones y los viajes; los conectores y, pero, porque, entonces, o sea, ademds, cuando, en sintesis, de
hecho, después, por ejemplo y por eso.
o Contenido comunicativo: hablar sobre vacaciones y viajes; negociar actividades turisticas; describir lugares y contar experiencias personales.

Objetivos (de acuerdo con los criterios de evaluacién de la asignatura y con el documento Aprendizagens Essenciais)

¥ Activar el conocimiento previo de vocabulario relativo a las vacaciones y a los viajes.

¥ Comprender textos informativos sobre vacaciones y viajes.

¥ Inferir el significado de palabras desconocidas a través del contexto y del andlisis de palabras.
¥ Desarrollar la destreza de comprensién escrita.

¥ Distinguir los valores semanticos de los conectores y, pero, porque, entonces, o sea, ademds, cuando, en sintesis, de hecho, después, por ejemplo y por eso.
¥ Utilizar adecuadamente los conectores previamente referidos en textos orales y escritos.

¥ Saber hablar sobre planes de vacaciones y negociar actividades turisticas.

¥ Desarrollar las destrezas de expresi6n e interaccion orales.

¥ Saber escribir textos del género mensajes en redes sociales.

¥ Desarrollar la destreza de la expresidn e interaccidn escrita.

¥ Demostrar autonomia en la realizacion de las actividades en la clase.

Destrezas (de acuerdo con el \p

Comprensién escrita
Expresién e interaccién oral

Expresién e interaccién escrita

Materiales y recursos

Pizarra, tiza y borrador

Ordenador con conexion a internet

Proyector

Ficha de trabajo (creacion de la profesora en practicas) (cf. Anexo 1)

Actividad de produccion escrita creada en la aplicacion digital Google Forms (cf. Anexo 2)

Tabla de evaluacion de los alumnos (cf. Anexo 3)

Evaluacién

= Observacion directa, teniendo en cuenta la frecuencia y la calidad de la participacién de los alumnos en la clase, bien como el cumplimiento de las tareas y de las reglas.

= Evaluacién formativa de algunas producciones escritas de los alumnos (estructura sintactica, léxico adecuado al tema, uso de conectores, etcétera).

Bibliografia

v Acosta, J. Ledn (coord.). Diregdo-Geral da Educagdo (2018). Aprendizagens essenciais Espanhol - Formagdo geral- iniciagdo 11.2 ano. Disponible en:

'www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/11 espanhol f geral inic.pdf [Fecha de consulta: 11/05/2021)

v’ Criterios de evaluacién de la asignatura de Espafiol (iniciacién/11er curso) en la Escola Secundaria José Falcdo.

v Planificacién anual de la asignatura de Espafol en la Escola Secunddria José Falcdo
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Ficha de trabalho do dia 25 de maio de 2021

_ Mombre: ESPANOL

S L MNimero: Grupao: lniciacidn

fost pucho Fecha: 1-° curse
Ficha de trabajo

iNos vamaos de vacaciones!

1. Comenta con el grupo la siguiente frase de Andrew A. Rooney:

“Lo mejor de las vacaciones es planearlas.”

2. Completa el texto usando conectores del recuadro.

por eso pero ademas por ajemplo despusds

de hiecho 0583 cuando porgue en sintesis

TRUCOS PARA UM VIAIE BARATO

Lo mas importante es ser flexibles en las fechas de viaje. 1) no se
venden todas las plazas, hay ofertas de dltima hora a precios muy econdmicos,

En las redes sociales encontramos las ofertas mas destacadas, cosa que nos facilita mucho

la decisidn. 2) , &n las paginas de Facebook o Twitter, las agencias de viajes
publican ofertas especiales que merecen mucho la pena, incluso, es interesante seguir sus redes
sociales 3) continuamente hay concursos y sorteos de viajes.

Las plazas que primero se agotan son los viajes de larga distancia. En esos casos es muy
importante reservar con antelacidn. 4) , tiene muchas ventajas. En
Mautalia Viajes, 5) , hacen un presupuesto a medida completamente gratis.

Fuente: Endirecto. 2 — Endirecta Actividodes, Areal Editores, p. 80,

2.1. Contesta por escrito a las preguntas.

a) ¢0ue hacen las companias agreas cuando no s& venden todas las plazas de un wuelo?

b} ¢{Dénde podemos encontrar ofertas de dltima hora con precios bajos?

c) {En gué tipo de viajes se agotan primero las plazas?

d] {Cwil es la ventaja de consultar la agencia Nautalia Viajes?

Profesora en practicas: Ana Margarida Simoes

5> Criagdo propria.
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3. Imagina que vas de vacaciones con un/una compaiiero/a a Sevilla. Lee las siguientes
recomendaciones turisticas y planifica con él/ella lo que vais a hacer durante el fin de
semana. En parejas, preparad un pequeiio didlogo.

DONDE COMER

o Pondo Cocina de autor.

o Kiosco de las flores £l templo del “pescaito frito”. Todo un dlisico.

o Casablanca Famoso mundialmente por sus tapas.

o Casa Robles Uno de los escenarios de luyo de la vida socal sewllana
DONDE SALIR

o Latino Una terraza junto al rio con animacion hasta el amanecer.

o Chile Punto de encuentro de universitarios y treintaneros.

o Picalagartos Un glamuroso café, ideal para los visitantes mas sofisticados.
o Catedral Pequeiio cub con mdsica techno y house de calidad.

ESPECTACULOS DE FLAMENCO

o Eltamboril Flamenco en directo a partir de la medianoche.
o H© p“om Espectaculo y cena. En pleno centro de la ciudad.

EXCURSIONES

o Crucero de 1 hora por el rfo Guadalquivir. Visitas comentadas.

o Cbrdoba? Salida a las 8h y llegada a las 17h. Visitas comentadas a la Mezquita, el Alcézar,
la Sinagoga y Medina Al-Zhara.
Tarifa! Salida a las 7hy llegada a las 15h. Excursion para ver ballenas y delfines.

o Dofiana Salida a las 8h y llegada a las 20:30h. Parque natural situado entre las provincias
de Huelva, Sevilla y Cadiz. Las actividades de la zona incluyen paseos a caballo, tenis,
acloturismo y observacion de aves.

1 Ciudades que pertenecen a la comunidad autonoma de Andalucia, en el sur de Espana.

Fuente: Aula Internacional 2, Editorial Difusion, pp. 156-157 (adaptado).

4. Para hacer la actividad de produccién escrita, sigue las siguientes instrucciones:

1) Abre el documento en Google Forms que te ha sido enviado por correo electronico.

2) Imagina que estas utilizando una aplicacion digital de mensajes (WhatsApp, Messenger...).
Tienes que escribir un mensaje corto a un pariente, contandole como estan siendo tus
vacaciones. Planifica tu texto, en el que debes describir brevemente el lugar en el que te
encuentras y decir qué estas haciendo durante las vacaciones.

3) Cuando hayas planificado tu texto, redactalo. El texto debe tener entre 50 y 80 palabras.

4) Revisa atentamente tu texto. Los topicos presentados en el documento te pueden ayudar.

5) Envia tu trabajo.

Profesora en practicas: Ana Margarida Simdes
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Formulario de revisdo e submissdo das produc¢8es escritas (para o exercicio 4 da ficha de
trabalho)

Produccion escrita (25.05)

Imagina que estas utilizando una aplicacion digital de mensajes (WhatsApp, Messenger...).
Tienes que escribir un mensaje corto a un pariente, contandole cémo estan siendo tus
vacaciones. Debes describir brevemente el lugar en el que te encuentras y decir qué estas
haciendo durante las vacaciones. Tu texto debe tener entre 50 y 80 palabras.

* Required

1. Nombre, numero y grupo *

2. Escribe tu texto aqui. *

REVISION DEL TEXTO

Revisa tu texto de acuerdo con los siguientes topicos.

3. He planificado previamente mi texto.
Mark only one oval.

S

s s

~ JNo

4. He utilizado la descripcion v la narracion en mi texto.
Mark only one oval.
) i

o No
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5. He respetado la estructura de un mensaje en redes sociales.

Mark only one oval.

T s

) No

s

6. He prestado atencion a la ortografia de las palabras.

Mark only one oval.

( Jsi
A
J No

7. He prestado atencion a la puntuacion.

Mark only one oval.

-

) Si
J No

e

8. He utilizado diferentes conectores (y. pero, porque, por eso, por ejemplo...).
Mark only one oval.

) Si
) No
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Anexo R

Critérios de avaliagcdo das producdes escritas em Portugués>®

Corregdo linguistica (CL):

NIVEIS DESCRITORES DE DESEMPENHO

4 O texto apresenta até quatro erros inequivocos de pontuacdo, ortografia e/ou morfologia.
O aluno ndo cumpre uma vez as regras de citacdo de texto ou de referéncia ao titulo de uma
obra.
O texto contém até dois erros de sintaxe e/ou impropriedade lexical.

3 O texto apresenta até oito erros inequivocos de pontuacdo, ortografia e/ou morfologia.
O aluno ndo cumpre, por duas vezes, as regras de cita¢cdo de texto ou de referéncia ao titulo de
uma obra.
O texto contém até quatro erros de sintaxe e/ou impropriedade lexical.

2 O texto apresenta até doze erros inequivocos de pontuacdo, ortografia e/ou morfologia.

O aluno ndo cumpre, por trés vezes, as regras de citacdo de texto ou de referéncia ao titulo de
uma obra.

O texto contém até seis erros de sintaxe e/ou impropriedade lexical.

O texto apresenta até dezasseis erros inequivocos de pontuagdo, ortografia e/ou morfologia.
O aluno ndo cumpre, por mais do que trés vezes, as regras de citacdo de texto ou de referéncia
ao titulo de uma obra.

O texto contém mais de seis erros de sintaxe e/ou impropriedade lexical.

Estruturag¢ao tematica e discursiva (ETD):

. Textos de avaliagdo diagndstica
Niveis / Parédmetro A Parédmetro B Parametro C
Descritores de Género/formato textual Tema e pertinéncia da Organiza¢do e coesdo textuais
desempenho informacgdo
O aluno escreve de acordo O aluno trata sem desvios a = O aluno escreve um texto bem

4

com o género apreciacdo
critica, incluindo no seu texto
uma descricdo genérica da
ode analisada, um
comentario critico
devidamente fundamentado,
uma conclusdo adequada
aos  pontos de  vista
desenvolvidos e um discurso
valorativo.

tematica da ode, mobilizando
aspetos diversificados, com
recurso a um reportério
lexical adequado, e o texto
revela uma grande eficacia
argumentativa.

organizado e evidencia um
bom dominio dos mecanismos
de coesdo textual. O texto é
constitufdo  por  diferentes
partes, com paragrafos
claramente marcados.

5 (Critérios adaptados dos critérios de correcdo do Exame Nacional de Portugués, disponiveis em:
https://www.examesnacionais.com.pt/exames-nacionais-12-ano.php [Consulta: 12/06/2021]
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0 aluno cumpre,
globalmente, as
caracteristicas do  género

apreciacdo critica, podendo
nao incluir um dos aspetos

O aluno trata com desvios
pouco significativos a
tematica da ode, podendo
revelar falhas pontuais em
aspetos relativos a eficacia

O aluno escreve um texto
globalmente organizado e
evidencia um bom dominio
dos mecanismos de coesdo
textual, mas apresenta falhas

indicados no nivel 4.

O aluno cumpre,
globalmente, as
caracteristicas do género

apreciacdo critica, podendo @ relativos a eficacia
ndo incluir dois dos aspetos = argumentativa.

indicados no nivel 4.

O aluno ndo respeita as O aluno mobiliza muito

caracteristicas da apreciacao
critica e utiliza um discurso
pouco valorativo.

e Textos 1

Niveis /
Descritores
de
desempenho

4

Parametro A
Género/formato textual

O aluno escreve um texto de
opinido no qual explicita do
seu ponto de vista,
fundamenta a  perspetiva
adotada em, pelo menos, dois
argumentos distintos, ilustra
cada argumento com, pelo
menos, um exemplo, formula
uma conclusdo adequada a
argumentacdo desenvolvida e
produz de um discurso
valorativo.

O aluno escreve um texto de
opinido que respeita a maioria
das marcas de género e
produz um discurso valorativo.

argumentativa.

O aluno apresenta alguns
desvios ao tema e o texto
revela falhas em aspetos

pouca informacdo pertinente
e 0 seu texto tem pouca
eficacia argumentativa.

Parametro B
Tema e pertinéncia
da informacdo

O aluno ftrata sem
desvios a tematica da
frase e o texto revela
uma grande eficacia
argumentativa.

O aluno trata com
desvios pouCo
significativos a
tematica da ode,
podendo revelar
falhas pontuais em
aspetos relativos a
eficacia
argumentativa.
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pontuais nalguns parametros.

O aluno escreve um texto
satisfatoriamente organizado,
mas apresenta varias falhas
relativas aos mecanismos de
coesdo textual.

O aluno escreve um texto com
uma  organizagdo  pouco
satisfatoéria e utiliza
mecanismos de coesdo textual
de forma insuficiente ou
inadequada.

Parametro C
Organizac¢do e coesao
textuais

O aluno escreve um

texto  organizado e
evidencia um bom
dominio dos

mecanismos de coesdo
textual.

O aluno escreve um
texto globalmente
organizado e evidencia
um bom dominio dos
mecanismos de coesdo
textual, mas apresenta
falhas pontuais nalguns
parametros.
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O aluno escreve um
texto satisfatoriamente

2 O aluno ndo cumpre a maior
parte das caracteristicas de

O aluno apresenta
alguns desvios ao

opinido e o seu discurso é

pouco valorativo.

argumentativa.

tema e o texto revela
falhas em aspetos
relativos a eficacia

organizado, mas
apresenta varias falhas
relativas aos
mecanismos de coesdo
textual.

1 O aluno ndo respeita as O aluno mobiliza O aluno escreve um
caracteristicas do texto de muito pouca | texto com uma
opinido,  produzindo  um @ informacao organizacdo pouco
discurso pouco valorativo. pertinente e o seu satisfatoria e  utiliza

texto tem pouca mecanismos de coesdo

eficacia textual de forma

argumentativa. insuficiente ou
inadequada.

o Textos 2
Niveis / Parametro A Parametro B Pardmetro C

Descritores de Género/formato textual Tema e pertinéncia da Organizagdo e coesdo

desempenho informagdo textuais

4 O aluno escreve de acordo com = O aluno trata sem desvios O aluno escreve um texto
0 género apreciacdo critica, atematica de Memorial do bem organizado e evidencia
incluindo no seu texto uma Convento, mobilizando  um bom dominio dos
descricdo genérica da ode aspetos diversificados,  mecanismos de coesdo
analisada, um  comentario com recurso a um textual. O texto é
critico devidamente reportério lexical = constituido por diferentes
fundamentado, uma conclusdo = adequado, e o texto revela @ partes, com  paragrafos
adequada aos pontos de vista uma  grande  eficacia claramente marcados.
desenvolvidos e um discurso = argumentativa.
valorativo.

3 O aluno cumpre, globalmente, O aluno trata com desvios = O aluno escreve um texto
as caracteristicas do género pouco significativos a  globalmente organizado e
apreciacdo critica, podendo ndo  tematica de Memorial do = evidencia um bom dominio
incluir um  dos  aspetos @ Convento, podendo revelar = dos mecanismos de coesao
indicados no nivel 4. falhas pontuais em textual, mas apresenta

aspetos relativos a eficacia | falhas  pontuais  nalguns
argumentativa. parametros.

2 O aluno cumpre, globalmente, O aluno apresenta alguns O aluno escreve um texto

as caracteristicas do género
apreciacdo critica, podendo ndo

desvios ao tema e o texto
revela falhas em aspetos

satisfatoriamente
organizado, mas apresenta

incluir  dois dos aspetos @ relativos a eficacia = varias falhas relativas aos
indicados no nivel 4. argumentativa. mecanismos de  coesao
textual.

1 O aluno ndo respeita as O aluno mobiliza muito O aluno escreve um texto
caracteristicas da apreciacdo pouca informacdo com uma  organiza¢do
critica e utiliza um discurso | pertinente e 0 seu texto pouco satisfatoria e utiliza
pouco valorativo. tem pouca eficdcia | mecanismos de coesdo

argumentativa. textual de forma insuficiente
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Anexo S

Transcri¢do dos textos de avaliagdo diagndstica (TO) de Portugués

TP_A1_TO

Ricardo Reis é um poema conhecido por levar a vida tranquilamente, aproveitar os momentos
ao maximo sem sofrer. O poema “Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio” é uma prova desta
filosofia de vida.

No meu ponto de vista, este poema esta bem estruturado e com uma mensagem que é
transmitida facilmente. O poeta usa vocabulario claro, simples e direto. Efetivamente, ao dirigir-se para
um espaco bucdlico com vista para o rio, ajuda na compreensdo do poema. A mensagem principal é
que a vida é como um rio. Fazemos 0 N0sso percurso natural, calmamente que tem um so6 destino (o
rio tem a foz; a vida tem a morte).

O poeta usa advérbios de modo como sossegadamente, tranquilamente, silenciosamente, que
auxilia a enfatizar a ideia principal: E necessario viver a vida, calmamente, sem sentimentos intensos e
que causem dor.

Em suma, a mensagem que o sujeito poético pretendeu transmitir foi recebida pelo leitor
facilmente.

TP_A2_TO

“Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira rio”, ¢ um poema de Ricardo Reis, que expressa muito
bem os ideais que este possui. Ricardo Reis, € um poeta que defende que devemos viver a vida de
forma calma e serena, sem grandes exageros, para que no fim da vida ndo soframos, nem facamos
sofrer aqueles que nos sdo proximos. Assim, neste poema, Ricardo Reis dirige-se a sua amada, Lidia,
e fala-lhe das suas intenc@es, dizendo que ndo quer ter uma relacdo muito préxima com Lidia, para
que ambos ndo sofram com a morte. Em conclusdo, gostava de dar uma opinido pessoal e dizer que
ndo concordo com os ideais de Ricardo Reis, pois, este, ao tentar ndo sofrer com a morte, acaba por
fazer a sua vida em func¢do desta, e, no fundo, sabemos que quando Lidia morrer, este vai sofrer na
mesma e vai-se arrepender das coisas que nado fez.

TP_A3_TO
A poesia de Ricardo Reis mantém o equilibrio do estilo préprio da cultura cldssica,
apresentando uma estrutura disciplinada.
O poema “Vem sentar-te comigo, Lidia" é constituido por quatro partes, todas elas com ideias
diferentes.
Na primeira parte que esta composta por duas estrofes, o sujeito encontra-se na natureza e refere
que a vida é plena e fugaz, aproveitando assim sossegadamente.
Na segunda parte, o sujeito poético explica que a vida é curta e deve ser vivida de maneira a ser
aproveitada, pois a morte pode nos alcancgar.
J& na terca e quarta partes do poema o sujeito poético pede a Lidia qgue mesmo que ele morra, ela
usufrua da vida e que recorda os momentos juntos mesmo que ndo tenha assim uma paixdo forte.
Em conclusdo a poesia de Ricardo Reis é baseado em trés pilares fundamentais: usufruir da
vida plenamente, sem distrac8es, ter a consciencia de que a vida pode acabar a qualguer momento e
por ultimo a cultura classica baseada nos povos romanicos e gregos.

TP_A4_TO

O poema “Vem sentar-te comigo, Lidia" foi escrito por Ricardo Reis, o heterénimo de Fernando
Pessoa mais interessante e cativante.
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Em todos os seus poemas ha trés ideias principais: aproveitar a vida ao maximo, tentar ndo
sofrer (viver com serenidade) e o imaginario classico. A forma como 0 sujeito poetico consegue
conciliar estas tres ideias faz-nos querer seguir este estilo de vida.

Este poema é especial pois tem quatro partes distintas e uma sé perspetiva de vida. Nestas
quatro partes tanto fala na forma como devemos aproveitar a vida como na forma que devemos
encarar o final desta, por exemplo.

Assim, considero este poema e este heteronimo um dos mais completos da poesia de
Fernando Pessoa.

TP_A5_TO

O poema “Vem sentar-te comigo, Lidia” de Ricardo Reis apresenta, na minha opinido, uma
estrutura m-uito semelhante.

No poema, o sujeito poético fala, ndo sé de um dos pilares principais da sua poesia (viver a
vida a0 maximo, serenamente pois a morte é certa), como também da importancia de ndo nos
ligarmos em demasia a algo ou alguem. Esse alguém é neste caso a sua amada, Lidia. Estdo presentes
no poema, também, varios aspetos da cultura classica como: “Fado”, “Lidia”, “Pagaos”...

Para mim, este poema de Ricardo Reis, representa perfeitamente todos 0s aspetos em que
ele se baseia em todos o0s seus poemas, tais sendo: viver a vida no maximo pois a nossa morte é
inevitavel; Ndo nos ligarmos excessivamente a alguém vivendo a vida com serenidade, fazendo ainda,
varias referencias a cultura classica.

TP_A6_TO

O Heterdnimo Ricardo Reis, de Fernando Pessoa, com o poema “Vem sentar-te comigo, Lidia
faz énfase a maneira de ele viver a vida.

No poema estdo concentrados 0s seguintes assuntos: aproveitar a vida pois ela acaba, e para
aproveitarmos bem ndo devemos afeicoar muito as pessoas, devemaos viver com serenidade, de modo
a ndo sofremos.

Aprecio este poema pois identifico-me com a maneira de pensar do poeta, ndo vale a pena
sofrermos tanto se depois acabamos por morrer sem aproveitar cada momento que a vida tem para
nos dar. Acho este poema rico em recursos expressivos, algo que enriguece o poema.

Concluindo, este é um poema no qual me identifico e aprecio.

"

TP_A7_TO

Um dos poemas de Ricardo Reis é “Vem sentar-te comigo, Lidia". Neste poema o sujeito
poético procura realcar a ideia de que a vida é curta e, por isso, tem de ser vivida tranquilamente.

Recorrendo a Lidia, que simboliza a cultura classica, o sujeito poético pede-lhe que esta
usufrua a vida por ter consciéncia de que esta é efémera, salientando que, para que nenhum dos dois
sofra com a morte do outro, ndo é necessario recorrer a afetos. Mais uma vez é aqui apresentada a
forma e a perspetiva do poeta pagdo que ao longo de todos 0s eus poemas e neste em especial,
reforca a sua filosofia de vida, esta deve ser sentida de forma suave e serena pois a morte é inevitavel.

Concluindo, com este poema e como em todos 0s poemas de Ricardo Reis é transmitida a
mensagem que devemos aproveitar a vida e encara-la com calma e serenidade, sem sofrimento.

TP_A8_TO
O poema “Vem sentar-te comigo, Lidia” de Ricardo Reis (Heterénimo de Fernando Pessoa) é um reflexo
de toda a sua filosofia de vida.

O uso de variados recursos expressivos (apostrofes, hipérboles, sinestesias, oximoros, ...) bem
como as constantes referéncias a mitologia e cultura classica, sdo duas ferramentas usadas com
destreza pelo sujeito poético para transmitir os pilares em que a sua filosofia de vida assenta. O
primeiro pilar é a ideia de aproveitar o dia ao maximo (carpe diem), pois 0s nossos dias sao limitados
e a morte é inevitavel. Esta ideia é complementada pelo segundo pilar, a serenidade com que a vida
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deve ser levada. Se a vida é limitada, se “sempre iria ter ao mar” (verso 16), entao todos 0s momentos
devemn ser aproveitados ao maximo, e para isso acontecer, é necessario calma e tranquilidade, "Quer
g£0zemos, quer ndo gozemos, passamaos como 0 rio”.

Esta consciéncia da mortalidade, leva o poeta a refletir sobre as nossas relacdes interpessoais
e emocionais. Chegada a reflexdo ao fim, ele conclui que ndo é benéfico nos apegarmos as coisas e as
pessoas, porgue isso ndo traz qualquer beneficio a longo prazo, isso ndo nos deixa aproveitar a vida
como um todo, por isso 0 sujeito poético ndo pretende ter um envolvimento intimo com Lidia, para
evitar, por exemplo, caso um parta, o outro ndo viver em sofrimento e desperdicar a dadiva que é a
vida.

TP_A9_TO

Ricardo Reis é um poeta pagdo, isto é, apresenta trés pilares na sua poesia.

O primeiro pilar do Ricardo é aproveitar a vida e os prazeres do momento (“Vem sentar-te,
Lidia, a beira rio”), em seguida, para aproveitar a vida o poeta recorre as auséncias de sensac8es fortes
(“sem amores, nem 6dios, nm paixdes que levantem a voz")

Por ultimo, Ricardo Reis recorre a antiguidade classica para evidenciar que ndo podemaos
mudar 0 nosso “Fado” (“passamos como o rio”).

O poema de Ricardo Reis demonstra esses trés topicos, contudo o poeta ndo demonstra
aproveitar a vida mas sim usufruir de pequenos momentos originados pela presenca da natureza.

TP_A10_TO

Ricardo Reis é um poeta pagdo, tem 3 pilares: o primeiro é viver a vida intensamente; o
segundo é viver a vida com serenidade, sem sofrimento e sem nos apegarmos aos bens e as pessoas
e o terceiro é o imaginario classico.

No poema “Vem sentar-te comigo, Lidia” a beira do rio”, o sujeito poético refere esses pilares.
Ele diz que a vida é curta e como o percurso de um rio, que acaba no mar, ou seja, na vida todos temos
o destino que é a morte e que nem os Deuses conseguem controlar. Também refere que devemos
viver a vida serenamente e sem excessos, Sem COMpPromisso intensos, porgue isso leva ao sofrimento.

Ele conclui o poema, dizendo que tem nog¢do que o destino é a morte e que ndo nos devemos
apegar as pessoas.

Concluindo, ele respeita a sua filosofia de vida nos poemas que escreve.

TP_A11_TO

Em relagdo ao poema “Vem sentar-te comigo, Lidia”, Ricardo Reis mostra a sua filosofia de vida. Quer
vivamos no limite ou serenamente o destino é igual para tosos, por isso mais vale viver a vida sem
sofrimentos, sem grandes euforismos e intensamente. Na minha opinido, a filosofia de Ricardo Reis é
comprieensivel, no entanto, se a vida é um rio, nunca para nem espera deve ser vivida de forma
memoravel. O entusiasmo, excitacdo e a adrenalina é que nos fazem sonhar vivos e para uma
experiéncia completa do que é acho que se deve sentir todas as emog¢des possiveis. Sofrimento e
alegria fazem parte e coexistem nas pessoas, temos de fazer o rio que é a vida memoravel, ndo pelos
outros mas por ndés, sem arrependimentos nem medos. No poema retratado o sujeito poético joga
pelo seguro, prefere ter certezas do que acontece na sua vida e deixa-la mais superficial, aceito a sua
filosofia de vida embora ache que a vida é para ser vivida ao maximo.

TP_A12_TO

Este poema de Ricardo Reis, um dos heterénimos de Fernando Pessoa, mostra-nos a sua
filosofia de pensar. O poeta inspira-se muito no imaginario classico. Ricardo Reis ndo liga as sensac¢des
mas sim a sua razao, ao seu pensamento. Para Ricardo Reis devemos viver a vida de uma maneira
passageira, Sem nos apegarmos as Coisas, e as pessoas, vive em busca de tranquilidade, sabendo que
todos temos 0 mesmo destino, a morte.
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E verdade que todos temos o mesmo destino mas ndo é por isso que ndo devemos nos apegar
as coisas.

“Sossegadamente fitemos 0 seu curso e aprendemos / que a vida passa, e ndo estamos de
maos enlacadas” (w. 2 e 3), com isto o poema mostra a tranquilidade e o desapego com que leva a
vida.

Com o titulo deste poema o autor pretende mostrar que a vida passa como o rio (nascemos,
vivemos e damos a foz (morremos), ndo sendo por isso necessario 0 apego material nem emocional.

TP_A13_TO

Esta obra de Ricardo Reis retrata a forma como devemos viver a vida sem sentimentos
intensos:

Nesta obra, 0 sujeito poético e Lidia estdo a beira de um rio a observa-lo. O sujeito poético
compara as suas vidas a passagem do rio referindo que devemos aproveitar a vida, pois ninguém
controla o destino e vamos todos ter o mesmo destino. E também referido o modo como Lidia e o seu
companheiro vivem a sua relacdo, sem sentimentos intensos para que se um deles morrer primeiro,
0 outro ndo ter que sofrer.

Acho que a obra passa uma boa mensagem apresentando bons exemplos como o do rio. No
entanto, acho que se torna repetitivo e que se fosse mais curto conseguia passar a mesma mensagem.

Concluindo, acho que esta obra de Ricardo Reis passa uma boa mensagem sobre a vida mas
é um pouco repetitiva.

TP_A14_T0

O poema “Vem sentar-te comigo, Lidia", de Ricardo Reis, expressa a forma de como o poeta vé
avida e a melhor forma de vivé-la.

O poeta acredita que ndo vale a pena termos sentimentos fortes, apegarmo-nos as pessoas,
pois sé nos ira trazer infelicidade quando partirmos, pois a vida ndo é eterna e o destino é
incontrolavel.

Neste poema conseguimos ver a racionalidade do sujeito poético e a sua forma critica de
pensar, sendo assim interessante para o leitor ver o seu ponto de vista, comparando-o com o seu
préprio.

"Vem sentar-te comigo, Lidia” faz-me pensar na forma como deveriamos aproveitar a vida,
dando asas a varios pontos de vista diferentes e interessantes.

TP_A15_TO

Ricardo Reis, no poema: “Vem sentar-te comigo, Lidia", pretende transmitir aos leitores a sua
filosofia de vida e pensamento.

Como referido enumeras vezes durante 0 poema, 0 sujeito poético passa a ideia de que a vida
tem o seu destino e que nada ou ninguém o pode alterar logo deveremos viver a vida sem sentimentos
muito fortes de maneira a que depois da morte da nossa companheira amorosa o sentimento seja
mais reduzido.

Na minha opinido este poema transmite uma filosofia de vida muito racional, pois se parar-
MOSs para pensar ndo vale a pena sofrermos se a vida ja é tdo curta e tem o seu destino tracado
aconteca o que acontecer, logo deveremos aproveitar o tempo da melhor maneira possivel.

TP_A16_TO

“Vem sentar-te comigo, Lidia” € um poema de Ricardo Reis, que tem como tema a serenidade
e 0 aproveitamento da vida, baseada na opinido de Ricardo Reis. Ele fala de ndo termos sentimentos
extremos, pois esses sentimentos irdo levar-nos ao sofrimento. Apesar de Ricardo Reis ter razdo sobre
0 sentimento forte levar-nos ao sofrimento acho que o devemos fazer na mesma, pois na minha
opinido a coisa que a raca humana melhor sabe fazer é amar as pessoas que Nos sdo mais queridas.
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F a empatia e as emocdes intensas que nos torna diferentes das outras especies e é por isso que o
devemos fazer, por mais sofrimento que nos possa causar no futuro.

TP_A17_TO

Fernando Pessoa escreveu este poema em nome de Ricardo Reis, o seu orténimo que é
conhecimento por levar a vida pela razdo e encarar a morte como ela é, o fim da vida.

Neste poema “Vem sentar-te comigo, Lidia", o sujeito poético encontra-se a beira de um rio
com uma parceira “amorosa”, a Lidia e pede para que Lidia observe o rio e aponta para o facto de as
nossas vidas sdo como o percurso de um rio, nascemos fazemos 0 NOSsO sem que nNiNguém nos
impeca, nem os deuses conseguem interferir, e acabamos por chegar a nossa foz.

TP_A19_TO

O heteronimo de Fernando Pessoa, Ricardo Reis, é um poeta muito racional com controlo
sobre as suas emoc¢Bes. No poema “Vem sentar-te comigo, Lidia” o sujeito poetico encontra-se na
natureza com a sua amada Lidia, onde vai descrever a sua visdao em relagdo a maneira de viver a vida
e as relagbes amorosas.

O poema pode dividir-se em quatro partes e em cada uma 0 sujeito poetico realca a suavidade
com que se deve viver a vida. A primeira parte é focada na vida efémera que temos, o sujeito poetico
menciona Lidia e transmite-lhe a fugacidade da vida. Na segunda parte o sujeito poetico aborda a
serenidade com que devemos viver a vida- e compara-a a um rio, ndo importa o que fazemos iremos
morrer entdo mais vale viver serenamente. Na terceira parte 0 sujeito poetico escreve sobre a
tranquilidade que devemos atingir tanto a nivel amoroso como no resto e realca essa ideia usando
adverbios de modo. Na quarta parte o sujeito poetico conclui dizendo que se vivermos tranquilamente
sem sentimentos muito fogosos quando morrermos sera mais facil partir sem fazer sofrer tanto quem
continua vivo.

O sujeito poetico é bastante persistente na ideia que devemos viver a vida ao maximo
aproveitando tudo de bom, embora diga que devemos tentar viver muito serenamente, sem
sentimentos muito fortes e sem Nos apegarmos Muito as pessoas que nos rodeiam nem aos bens
materiais, 0 sujeito poetico escreve tudo isto usando algumas palavras e exprecdes que fazem
referencia a poesia classica.

TP_A20_TO

No poema “Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio”, de Ricardo Reis, um dos heterénimos
de Fernando Pessoa, é abordado o tema do caracter efémero das nossas vidas. Por essa razdo, ao
longo do poema, o sujeito poético indica que ndo devemos ter sentimentos muito fortes pelas outras
pessoas, caso contrarios, quando levarmos “o ébulo ao barqueiro sombrio”, as outras pessoas irdo
sofrer muito mais do que sofreriam se 0s sentimentos entre pessoas ndo fossem tdo fortes.

No geral, achei o conteldo deste poema bastante interessante, pois a morte € um tema que
perturba as pessoas. Além disso, o que faz este poema ser tdo interessante é a constante substituicgo
da palavra morte por outras palavras ou express8es de modo a evitar a repeti¢do desta.

Para concluir, tenho a dizer que o poema é, no geral, muito bom, e que por todas as razdes
que enumerei anteriormente, goste muito do poema.

TP_A21_T0

Vem sentar-te comigo, Lidia é um poema escrito por Fernando Pessoa e racionalizado pelo
Heterénimo de Fernando Pessoa (Ricardo Reis), este escreve do modo em que ve a vida.

Na minha visdo, o modo de ver a vida que Ricardo Reis tem é interessante, por contraste com
a vida que nos dizem para ter hoje em dia com casar (ter um sentimento carnal), esduar, enguanto
Ricardo Reis diz que simplesmente estamos a ser menos intigentes e que um dia vamos morrer todos,
mesmo que sejamos a pessoa mais rica do mundo.

Em seguimento, mostra no poema como ele vive a vida “sossegadamente”, “tranquilamente”.
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Em conclusdo, Ricardo Reis € uma pessoa muito racionalizadora mesmo considerando Alberto
Caeiro (poeta da sensacdo) 0 seu mestre).

TP_A22_T0

Ricardo Reis é um dos muito eterénimos de Fernando Pessoa. Esses eterénimos possuiam
cada um a sua personalidade e permitia que o autor se expressasse melhor, Ricardo Reis tinha uma
personalidade mais racional.

Durante esta obra o sujeito poético fala sobre a efemeridade da vida, com bastante incistencia,
isto deve-se maioritariamente a sua personalida e as suas vivencias.

Ndo s6, mas tambem, é referido neste poema que a vida de ser levada com calma, como um
rio, mantendo o seu curso natural, pois nada nem ninguém pode alterar 0 nosso “Fado”) (“Passa e ndo
fica, nada deixa e nunca regressa”).

Em suma, neste poema sdo referidas as efemeridades da vida e os seus perigos de viver as
coisas demasiado intensamente.

Por isso, 0 sujeito poético acredita que ndo devemos levar os sentimentos a sério nem
mergulhar profundamente em rela¢des, porque se assim o fizermos, se algum dos parceiros morrer
0 outro ndo ird sofrer, ja que a relacdo que tiveram nao foi “séria”.

A meu ver, 0 ponto que Ricardo Reis faz, para qué envolvermo-nos em sentimentos ja que
eventualmente vamos morrer pode ser virado e contradito da seguinte maneira: ja que a vida é tdo
curta porgue ndo sentirmos e amarmos e sofrermos, assim, no fim, podemos morrer concretizado,
porgue sentimos tudo o que podiamos sentir.

TP_A23_T0

No poema “Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira rio” de Ricardo Reis, o poeta consegue mostrar
explicitamente a forma como pensa que se deve viver a vida. Usando para isso advérbios de modo,
tais como sossegadamente, tranquilamente, silenciosamente. Além disso, 0 sujeito poético recorre
inimeras vezes ao uso de figuras de estilo, de modo geral para acentuar a ideia referida no momento.
E também a mitologia grega e romana, em expressdes como “Fado” (destino), “6bolo” (moeda colocada
na boa dos mortos para pagar a sua viagem para a eternidade).

Com isto, 0 sujeito poético consegue explicar na perfeicdo e sem margem para ddvidas a sua
filosofia de vida.

TP_A24._T0

Segundo Ricardo Reis, no poema “Vem sentar-te comigo, Lidia", a vida é idéntica ao rio, pois
esta passa naturalmente e sempre com um destino definido, a morte. Desta forma, segundo o “eu”, é
preferivel a vida ter um rumo sereno, tranquilo e sem amores serenaos, pois, mais tarde, ndo ird causar
tanto sofrimento a quem ficar sozinho.

Ricardo Reis busca a tranquilidade usufruindo dos elementos da natureza “colhamos flores” e
estando sentado a beira rio apenas a dialogar com a sua amada sossegadamente sem sentimentos
intensos podendo existir sentimentos, mas de uma forma serena. Assim, desta forma, um dia mais
tarde, 0 momento da morte vai ser menos arduo.

TP_A25_TO

Neste texto vou apreciar o poema “Vem sentar-te comigo, Lidia", escrito pelo poeta Ricardo
Reis, 0 poeta classico.

Ricardo Reis, ao longo do poema, fala do amor que sente por Lidia, mas segue a sua filosofia
de vida onde deixa rolar sem viver a vida intensamente.

O poeta tem uma escrita simples e facil de entender, é organizado e, além disso, 0s versos
escritos por ele sdo todos com 0 mesmo tamanho. Este poema podemos observar o uso de muitos
recursos expressivos, alguns advérbios que servem para realcar a filosofia de vida do sujeito poético.
Tambem podemos observar o uso de elementos referentes a cultura classica.
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Em qualquer poema de Ricardo Reis é observada a mesma filosofia , ndo devemos viver muito
intensamente para Nndo NOS Magoarmos.
Em suma, Ricardo Reis é muito racional e disciplinado, e tem uma filosofia de vida bem

estruturada e que me identifico porque se vivermos sempre em altas a nossa queda emocional ird ser
maior.
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Anexo T

Transcri¢do dos Textos 1 de Portugués

TP_A1_T1

O mundo sofre altera¢cBes e com elas, 0 nosso modo de viver altera também. Ou sera ao
contrario? De facto, na época em que vivemos, as pessoas andam depressa demais e tudo parece ser
pequeno. Emilio Rui Vilar escreveu este excerto em 2012, mas ndo poderia estar mais enquadrado no
ano de 2020.

Falava-se, na passagem de ano, que 0 ano de 2019 passou tdo rapido. Expressdes como “Ainda
ontem era Janeiro” era frequente ouvir-se naquela noite. E nos encontros anuais de familia, havia
sempre aquela tia que dizia “Estas tdo crescida, o tempo passa tdo rapido”. Efetivamente, o mundo
viveu acelerado (e cada vez mais acelerado) que ndo deu conta do tempo passar, Ndo reparou no que
o rodeava. No inicio de 2020, chegou uma pandemia mundial que fez 0 mundo inteiro parar. Hoje, é
possivel ouvir diversos testemunhos de pessoas que, ao terem tempo, refletiram e concluiram que
ndo era o tempo que passava depressa mais, mas eles préprios e andavam acelerados. Agora,
agradecem por terem todo este tempo de reflexdo para mudar as suas atitudes.

TP_A2_T1

Vinte e um, é o numero do século em que nos encontra-mos: O século da “revolucdo
tecnoldgica”; o século da “evolugdo”.

Sera? E incontestavel a evolucdo tecnoldgica. Todos os anos existe algo de novo, algo de
revolucionario, mas, estarad a tecnologia a promover a evolucdo da raca humana, tal como a raca
humana esta a promover a evolu¢do da tecnologia? Ou esta simplesmente a fazer com que nos
desliguemos?

O século em que vivemos, é um século que fica marcado pelo desenvolvimento tecnoldgico.
Este desenvolvimento, permite que, neste momento, seja bastante acessivel possuir dispositivos que
nos consigam por a par de tudo o que se passa no mundo, seja sobre politica; desporto; culinaria ou
a tia de Franca. Neste sentido, podemos dizer que vivemos numa época em que 0 espaco encurtou,
visto que é tdo facil obter informacdo.

TP_A3.T1

Vivemos no século XXI, uma época que apesar de ser avancada e moderna ainda demonstra
alguns comportamentos das pessoas considerados perigosos que infelizmente afeta a vida das
pessoas que constituem a sociedade.

A cada dia que passa, 0 mundo para onde nés olhamos torna-se mais pequeno, mais inseguro.
A questdo do preconceito é uma questdo que convive neste mundo. Por exemplo estamos num
ambiente social onde existe um grupo que ndo aceita pessoas de outras nacionalidades ou de outras
culturas, esse grupo esta a ser preconceituoso. No fundo a perspetiva anunciada pretende chamar a
atencdo e tentar ajudar a pessoa que esta a sofrer.

TP_A4 T1

A frase apresentada caracteriza dois tOpicos um pouco abstratos, o tempo e 0 espaco, sendo
que um deles esta bem caracterizado, enquanto que o outro ndo.

A meu ver, é verdade que ndo os sentimos. Isto deve-se ao facto de termos sempre muito para
fazer e muito para pensar. A nossa vida € vivida a mil a hora, quando estamos a fazer algo estamos
também a pensar no que deviamos de ter feito ou no que ainda temos para fazer. Assim, deixamos 0
tempo passar sem darmos por ele.
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Mas também ndo acho que o espac¢o encolheu como foi dito na frase, até pelo contrario, o
espac¢o expandiu de uma forma extraordinaria nestes Ultimos anos. As cidades cresceram, o nimero
de pessoas nelas também, as formas de deslocacdo estdo cada vez mais rapidas e melhores, os
telemodveis e as redes sociais permitem alargar o nosso conhecimento do mundo. Isto tudo fez com
gue o0 nosso mundo se torna-se no mundo real, ou seja, ja ndo estamos obrigados a viver s6 No Nosso
espaco, Na nossa cidade, na nossa mentalidade, agora comos capazes de ter um pouco de tudo de
todo o lado.

Acima de tudo, considero que vivemos numa 6tima época, onde o tempo acelerou, sim, mas
0 espaco também cresceu.

TP_A5_T1

As novas tecnologias vieram revolucionar o mundo em que vivemos tanto de uma boa maneira
como de uma ma maneira. Os telemdveis, televisGes e os aparelhos tecnoldgicos em geral tornaram
a troca de informagdo e o contacto com as pessoas que Ndo se encontram perto, algo mais
instantaneo e pratico.

Na minha opinido, as pessoas que melhor e com mais facilidade utilizam a internet e as novas
tecnologias sdo as pessoas mais informadas e praticas no geral. Mas esta novidade tecnoldgica ndo
trds apenas aspetos bons. Tornamo-nos mais sedentarios e com a vida mais facilitada fazendo com
que nos esforcemos menos a fazer o que quer que seja, ficando assim presos, NnUM espago
"encolhido”, agarrados a um aparelho tecnolégico.

Por exemplo, ao encomendar comida, mostramos uma atitude sedentaria, pagando a um
desconhecido para se deslocar ao restaurante e nos trazer 0 que gueremos, permitindo-nos
permanecer no conforto da nossa casa.

No meu ponto de vista, as tecnologias sdo algo fantastico que revolucionou brutalmente o
mundo em que vivemos tendo aspetos positivos mas também, como referi anteriormente, bastantes
aspetos negativos. Sendo assim a frase: “Vivemos numa época em que o0 tempo acelerou e 0 espaco
encolheu” esta bastante enquadrada com a sociedade atual e com o século XXI.

TP_A6_T1

“Vivernos numa época em que o tempo acelerou e o espac¢o encolheu”. No século XXI, esta
frase encaixa na prefeicdo. No dia a dia, ndo refletimos muito sobre isto mas na verdade, cada vez
mais o0 tempo acelera e o0 espaco encolhe.

Damos conta que o tempo acelerou, pois atualmente as pessoas vivem a vida muito
depressa. Acho que as pessoas por levarem a vida tdo a pressa, ndo ddo importancia aocs pequenos
detalhes importantes, que se valorizassem mais eram mais felizes. Por exemplo, as vezes nos
supermercados ou na rua as pessoas estdo com tanta pressa que ndo reparam e ndo respondem ao
bom dia dado por outra pessoa, acabam por ndo interagir com a sociedade ficando presente sé no
seu mundo.

As novas tecnologias vieram encolher o espaco, visto que as pessoas estdo viciadas
nos telemdveis, computadores, e acabam por ndo conviverem com pessoas ao ar livre ficando
fechadas o dia todo em casa.

A emigracdo, encolhe o espaco. Uma pessoa que esteja a viver noutro pais ocupa mais
espaco nesse pals, acabando por encolher o espaco ai. Por exemplo, uma pessoa que vai trabalhar
para um certo lugar tira a oportunidade de outra pessoa que vivia nesse palis de trabalhar no lugar
dele.

Concluindo, eu concordo com esta frase escrita por Emilio Rui Vilar, porque cada vez
€ mais notodria a aceleracdo do tempo e reducdo do espaco presente neste século.
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TP_A7_T1

Vivemos numa época em que o tempo acelerou e o espaco encolheu. A verdade é que ao
longo da nossa vida, vamos reparando que o tempo acelerou e que desde do dia em gue nascemos
até ao agora foi tudo muito rapido. E que o espaco onde vivemos vai ficando cada vez mais pequeno.

Por um lado muitas vezes ndo temos no¢do do tempo e ndo sabemos aproveita-lo totalmente.
Por exemplo, quando vimos uma pessoa proxima de nds nascer e hoje ela ja é uma pessoa adulta
sentimos que o tempo passou muito rapido e que nem demos por isso.

Por outro lado, a medida que o mundo avanga vdo surgindo cada vez mais coisas novas. Por
exemplo ao longo da nossa vida vamos conquistando 0s nossos objetivos deixando de ter tempo e
espaco para as Nossas Coisas, 0 que por um lado ndo é negativo e sim sinal de que estamos a crescer
e 0 nosso esforgo é recompensado.

Concluindo, na minha opinido a frase de Emilio Rui Vilar faz sentido, no entanto devemos
sempre viver cada segundo.

TP_A8_T1

Atualmente, vivemos numa sociedade completamente diferente da que existia a cinquenta
anos atras. O avanco é constante e a evolu¢do ndo para. Também a mentalidade das pessoas mudou
muito, e isso influencia a nossa progressao e, consequentemente, do espaco que nos rodeia: o planeta
Terra.

Acredito que, a aceleracdo temporal a que se refere o autor ndo é nada mais do que uma
metafora para 0 nosso estilo de vida atual. O tempo em si ndo acelera de forma expontanea e
arbitraria. Como vivemos numa época de pura progressdo, nos, individuos, pecas da grande maquina
da cooperacdo a que chamo de sociedade, temos de nos adaptar, sobrando pouco tempo para o
lazer, para apreciar a vida com calma e tranquilidade, sentindo assim, o tempo a passar por nés, ao
seu ritmo, que no fim de contas, é constante.

J& o encurtamento do espaco, penso que Emilio Rui Vilar se refere

TP_A11_T1

O tempo acelarou e o espaco encolheu, uma metafora para a evolu¢ao do Homem no Ultimo
século. A modernizagdo atingiu escalas globais, nunca antes atingidas, ofereceu-nos novas
oportunidades e com elas trouxe desvantagens nunca imaginadas.

Quando Emilio Vilar refere “espaco encolheu”, na minha opinido, retrata a evolu¢do em relacdo
a deslocagdo entre cidades, paises e continentes. O que hd cem anos era uma distancia
consideravelmente grande, agora, é bastante acessivel, apenas com uma passagem de avido estamos
noutro continente, espacos com diferentes culturas e costumes. O mundo esta ao alcance das
pessoas, isso pode ser desvantajoso: com o aumento de turistas, as regides tém de se adaptar a esta
procura, tendo como por norma aumentar a oferta o que por vezes é prejucial para a cultura do local
e as pequenas empresas do mesmo.

O tempo acelarou, faz pensar em toda a oferta que ha hoje em dia, com tantas atividades,
oportunidades, dispositivos e sonhos para alcancar, por vezes é dificil concluir os mesmos. O dia tem
vinte e quadro horas e para além dos nossos senhos e desejos temos obrigac6es: planificacdo e
organizagdo sdo essenciais para pessoas com muitas ambicdes e sonhos.

TP_A13_T1

Na época em que vivemos estamos mais interligados que nunca. Temos a possibilidade de
estar em contacto com pessoas do outro lado do mundo, e a escolha de ir para onde quisermos. Ou
seja, a distancia entre nds diminuiu. Ao mesmo tempo, o ritmo das nossas vidas amentou e realizamos
tudo mais rapido.

Efetivamente, com a evolucdo da tecnologia, conseguimos fazer algo que antigamente ndo era
nem pensado. Com um simples telemdvel, conseguimos estar em contacto com pessoas a milhares
de quilémetros de distancia e interagir como se estivéssemos lado a lado. Durante este tempo de
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pandemia é possivel observar isso. Apesar ndo podermos estar fisicamente uns com 0s outros,
mantemos o contacto através das tecnologias.

No entanto, apesar da facilidade de mobiliza¢do atual, ha cada vez mais trabalho e menos
tempo. Procuramos realizar tudo com uma eficiéncia maxima que permita realizar 0 maximo no
minimo de tempo possivel. A vida normal de uma pessoa atualmente é

TP_A14_T1

E verdade que vivemos numa época em que o tempo acelerou e, ao mesmo tempo, encolheu
0 espago.

A meu ver, mesmo que a esperanca média de vida esteja sempre a aumentar, por vezes
sentimos que a vida “passa a correr”. Talvez seja por termos tantos sonhos e objetivos, cada vez com
mais possibilidades, que achamos que ndo temos tempo para nada, quando na verdade somos nos
que arranjamos desculpas para ndo 0os cumprir, geralmente.

TP_A15_T1

A época na qual vivemos esta marcada pelos avan¢os tecnoldgicos e cientificos que se deram
com o passar dos anos, fazendo muitas das vezes o tempo passar depressa e 0 N0sso espago pessoal
diminuir.

Estas novas tecnologias que na sociedade foram implementadas vieram facilitar a vida dos
seres humanos, mas ao mesmo tempo dificultou-lhes-a.

As redes sociais, uma nova forma inovadora de manter as pessoas em contacto onde é
também possivel expdr-se fotos e videos para amigos ou familiares verem, também tém o seu lado
negro. As distracdes que elas causam ao seu utilizador ddo uma sensacdo de que o tempo passa a
voar e quase nada se fez para aproveitar o dia.

Ao mesmo tempo as redes sdo uma base de dados onde as informagdes sobre cada utilizador
sdo guardadas, retirando por completo a privacidade as pessoas que as utilizam. Pois qualquer pessoa
com mais informacdes tecnoldgicas consegue entdo aceder muito facilmente a esta base e ter todas
as informacdes sobre os utilizadores.

Em suma, as redes sociais sdo ferramentas muito importantes do dia a dia atual dos humanos,
no entanto ndo sdo um mar de rosas e é necessario termos cuidado e aten¢do com as coisas que 13
partilha-mos

TP_A16_T1

O tempo e 0 espaco sdo dois conceitos bastante abstratos, subjetivos e requisitados na
sociedade atual. Mas sera que, como Emilio Rui Vilar disse, “Vivemos numa época em que o tempo
acelerou e o espaco encolheu”?

Na minha opinido esta frase enquadra-se perfeitamente na sociedade atual, pois apesar de a
quantidade de filhos por familia ter decrescido ao longo dos anos, por causa da introducdo de
métodos contractivos, a esperanca média de vida aumento bruscamente. As pessoas agora vivem
mais tempo por iSso ocupam 0 MesmMOo espaco, mas por mais tempo. Esta uma situacdo controlada
na europa, mas nos paises em desenvolvimento isto continua a ser um problema, pois as familias
continuam a ter um numero elevado de filhos e tém que cuidar dos pais em casa com poucas
condicoes.

Também concordo que o tempo tenha acelerado, por causa das redes sociais. Hoje em dia
recebem os milhares de informac¢des, que tomaria anos caso vivesse mos no seculo passado.

TP_A17_T1

A época em gue vivemos é completamente diferente da que alguma vez existiu (Gbviamente),
com isto quero dizer que mudou a um nivel completamente diferente. O nosso dia-a-dia, e 0 Nosso
mundo mudou de uma maneira que parece que mudamos as realidades e deformamos o0 espago e o
tempo, dois aspetos das nossas vidas, que nunca pensamos gue poderiam mudar.
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Como é que o tempo acelerou? Pensando bem, o tempo ndo “anda” mais rapido, ainda ha 24
horas num dia, 60 minutos numa hora. Mas mesmo assim acelerou. Ja nos perguntamos, porgue é
que as aulas demoram tanto a acabar, mas quando estamos com amigos a divertir o tempo passa a
correr. E isso mesmo. O tempo acelerou, porque as nossas atividades e a maneira como passamos o
tempo mudou. Nos dias de hoje, estamos tdo viciados em ecras e distraidos com tecnologia que o
tempo passa a voar e nés nem nos apercebemos.

"0 espaco encolheu”, isso ndo faz sentido nenhum. Ou faz? Com o passar dos anos novas
coisas sdo construidas e antigas destruidas, onde ontem estava uma espacosa floresta tropical, hoje
esta um centro comercial. O espaco encolheu, porque nds estamos a preencher esse espago com
lojas, restaurantes e outros edificios que pensamos que precisamos.

Se antes pensavamos que o tempo e 0 espaco eram realidades que o Homem ndo conseguia
tocar, hoje em dia j& ndo sei. Dessa maneira, conseguimos alterar o tempo fazendo-o passar mais
rapido e encolhemos o espaco preenchendo-o com arquitetura humana desnecessaria.

TP_A18_T1

Acho engracado. Acho engracado quando olho para uma fotografia dos meus avds e ver como
tudo era tdo diferente em menos de um século. Acho engracado ouvir as suas histérias da juventude
e perceber o qudo diferente foi a juventude deles da minha.

“Vivernos numa época em que o tempo acelerou e o espaco encolheu”, diz Rui Emilio Vilar.
Também é engracada esta frase. Faz-me pensar em tudo o que nds, como sociedade, temos agora,
assim como, os meus avés me fazem pensar em como era antigamente.

O tempo acelerou com certeza. Essa ideia é facil de perceber. H3 uns anos o meu pai
demorava quase duas horas a chegar a escola, e hoje demora dez minutos para chegar ao trabalho.
F incrivel o quanto os transportes fazem o tempo acelerar. Cada vez mais aviées, cada vez mais carros,
cada vez mais barcos, cada vez mais depressa se chega a qualquer lugar. Falo de lugares, mas também
posso incluir, por exemplo, 0s meios de comunica¢do e as industrias. Ail Hoje em dia as noticias
percorrem o mundo tdo facilmente, e as roupas sao produzidas toneladas tdo depressa.

A tecnologia mudou o mundo. Agitou-o, acelerou-o. E continua a acelerar, todos os dias ha
algo novo, quer seja um carro, um telemdvel, e muito mais.

TP_A20_T1

Atualmente “vivemos numa época em que o tempo acelerou e o espaco encolheu”. Esses
acontecimentos estdo principalmente associados ao aparecimento de novas tecnologias.

Primeiramente, em relacdo a acelera¢do do tempo, por um lado concordo, mas, por outro
discordo com a afirmacdo. A aparente aceleracdo do tempo deve-se principalmente gradual evolu¢do
de tecnologia, pois esta faz-nos ocupar o Nosso tempo com atividades que, apesar de gostarmos de
as fazer, que contribui para rapida passagem do tempo, estas atividades ndo estimulam o convivio e
muitas delas podem tornar-se muito perigososas.

Por outro lado, nos Ultimos anos, devido, também, a evolugdo da tecnologia, desta vez mais
focada na medicida, é-nos dada a impressdo de uma lenta passagem do tempo, porque a cada que
passa a esperanca média de vida aumenta.

Em relacdo ao encolhimento do espaco, concordo totalmente, pois nas redes sociais muitas
pessoas publicam tudo o que acontece na sua vida, desde uma viagem que facam até um convivio em
familia. Estas publica¢es, parecendo que ndo tiram muito espago pessoal as nossas vidas.

Concluindo, tenho a dizer que concordo quase totalmente com a frase, porque a passagem
do tempo nado sofreu, necessariamente, um aceleramento. Para reverter estes acontecimentos basta
tornar-nos menos dependentes a tecnologia. Muitas pessoas ndo pensam nas consequéncias que
podem sofrer devido a depedencia aos aparelhos tecnoldgicos.
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TP_A21_T1

Hoje em dia, € normal vermos pessoas mecanizadas para o trabalho, essa monotonia deve-se
a habituac¢ao do quotidiano do trabalho, assim as pessoas ndo tém a prece¢do do tempo e Espaco.

De facto, a similaridade dos dia a dia é prejudicial, afetando o sujeito que simplesmente
trabalha para sobreviver. O mundo acelerou! Mas ndo foi hoje nem antes foi desde que as maquinas
existiam, o aparecimento das novas tecnologias tambem acertou este aceleramento pois 0s jovens
ficam totalmente viciados que perder a nossdo de espago de tempo que passam ao telemovel.

No meu ponto de vista, as pessoas tém tanto com que pensar e trabalhar que perdem a nocao
de tempo e espaco. Quando as coisas acabam ndés nem temos tempo de nos despedir. temos pois
durante essa chance .. ocupados ou a trabalhar ou a lazer ou a defender alguma causa... E a familia?
As pessoas mais proximas que vemos todos os dias e depois quando vdo para um lugar melhor
pensamos, porque que eu ndo falei mais vezes com ela.

Contudo, s6 queria expressar o meu modo de ver avida, pareceu que num estalo se passaram
anos, principalmente a infancia em que somos feliz e inconscientes mas ndo temaos a conciéncia que
somos felizes.

TP_A22_T1

A frase de Emilio Rui Vilar, apesar de escrita em 2012, é bastante atual e tornado-se ao longo
do tempo cada vez mais verdadeira. Realmete o tempo tem vindo a ser vivido de uma forma acelerada,
algo que foi falado até por Einestine, e 0 espa¢o tem diminuido, apesar de os espaco fisico esta
aumentar.

Na minha opinido a frase que nos é apresetada é verdadeira, pois quando analisamos a nossa
sociedade verificamos que o tempo realmente acelerou, pois vivemos numa sociedade do imediato,
onde as noticias e informac8es circulam tdo rapido que qualquer instante é vivido com grande
axafama. O autor acrescenta ainda que o espago encolheu, pois apesar da distancia entre as pessoas
de diversos paises se mater igual, fisicante, os meios de comunica¢do ajudam a criar uma
aproximacao.

N&o s6, mas tambem é verdadeira pois o tempo tem vindo a ser cada vez menos aproveitado
pela sociedade, criando assim uma sensacdo de que passa mais rapido; e quando ao espaco tem
diminuido, pois através das redes sociais as pessoas criam, uma perigosa, sensacdo de que conhecem
0S Outros.

Em suma, apesar da nossa realidade pandémica e de parecer que fechados em casa o tempo
passa de vagar estamos mais afastados dos nossos amigos, isso ndo se verifica, pois como é
caracteristico da geracdo Z nds soubemo-nos reenvetar e inventar novas maneiras de conviver.

TP_A23_T1

E preciso uma certa ousadia para dizer que actualmente arranjamos tempo para fazer tudo o
que gostamos e que tudo era como antes. Mas ndo. Emilio Rui Vilar ndo podia estar mais certo, o
tempo acelerou e 0 espaco ja ndo é alargado.
Lembram-se do tempo em que ndo havia problemas e e brincdvamos todos juntos ao fim da tarde?
Framos criancas sem preocupacdes, sem aquela dor mesquinha de viver que quase passa
despercebida com tudo o que é a vida. Esse tempo ja ndo existe, para além de j& ndo sermos aquelas
criangas inconscientes, e por isso, tdo feliz esta época em que vivemos nem as criancas permite esse
tempo.

TP_A24_T1

Atecnologia é algo que sofreu bastantes altera¢@es nos ultimos anos. Este é um tema bastante
polémico e, dependendo da perspetiva de cada um de nds, podera ter trazido bastantes beneficios
para o nosso dia-a-dia ou, pelo contrario, simplesmente veio para prejudicar o contacto e os lacos
entre as pessoas.
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7

Com efeito, o primeiro argumento relativo ao tema é: “sera que se nos dias de hoje a tecnologia
ndo fosse tdo avancada seria possivel sobrevivermos a pandemia causada pelo virus covid?".
Evidentemente que todo o mundo ndo estava preparado para este acontecimento, mas, com toda a
tecnologia disponibilizada, mais os médicos existente, ao longo de todo este tempo ocorreram
bastantes coiudos (?) e rapidos avanc¢os, dentro do possivel, pois combater este virus, o que ndo era
possivel no nosso passado, pois ndo haviam quase recursos nenhuns nem condi¢8es para que isso
acontece-se. Para além disto, temos o segundo argumento: “Sera que a tecnologia veio prejudicar a
relacdo entre as pessoas?” Este assunto € muito relativo, uma vez que ndo foi a tecnologia que
prejudicou os relacionamentos de cada um, mas sim os proprios que usufruem dela.

TP_A25_T1

“Vivemos numa época em que o tempo acelerou e o espaco encolheu.” A frase escrita por
Emilio Rui Vilar faz todo o sentido na época em que vivemos porque a aparente aceleracao do tempo
sentida por todos humanos deve-se ao avango tecnoldgico e o espaco a encolher, a existéncia de um
mundo extremamente competitivo.

A maneira como experimentamos o tempo e o0 espaco € afetado pelas tecnologias e pela
rivalidade, algo que se sente cada vez mais. O tempo acelarou, ainda mais, para quem vive nas grandes
cidades e tem uma vida bastante atarefada, pois ha toda uma facilidade de comunicagdo.
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Anexo U

Transcri¢do dos Textos 2 de Portugués

TP_A1_T2

A obra de José Saramago é um romance que mistura histéria e ficgdo, com personagens reais
e inventados pelo autor. Efetivamente, em Memorial do Convento ha uma critica a histdria, sociedade
e a hipocrisia religiosa numa escrita nada vulgar mas bem conseguida. Foi, por isso, merecedora do
Prémio Nobel da Literatura em 1998.

Ao longo da obra, sdo muitas as tematicas abordadas pelo autor, como por exemplo, as
relacdes humanas, religido e a exploracdo do povo pobre em prol dos desejos dos governantes. E,
esta Ultima, a mais chocante e perturbadora de todo o enredo. Como poderemos ver na linha de a¢do
"Era uma vez a gente que construiu este Convento", o Convento foi um grandioso monumento criado
com o sacrificio da populacdo pobre e da vida dos operarios, vitimas do carregamento de grandes
pedras. Assim, o autor retrata varios momentos dos trabalhadores com o intuito de criticar a
desigualdade social bem como a ganancia de "el-rei".

Por outro lado, José Saramago possui uma estrutura particular na escrita. Ele transforma
paragrafos em didlogos com falas e longas sentencas, algo que para leitores de primeira viagem pode
parecer cansativo e confuso.

José Saramago consegue passar a mensagem utilizando enumerac¢des e anaforas e também
recorrendo ao uso do discurso indireto livre. Portanto, esta obra, apesar de complexa é bem redigida
para leitores que queiram saber mais sobre a época dos anos 1711 a 1739 e refletir sobre a evolu¢do
do pais.

TP_A2_T2

"Memorial do Convento", é uma obra de José Saramago, um escritor portugués que
conquistou um prémio Nobel da literatura. Esta obra tem uma epigrafe, com cinco linhas de acao, que
irdo ser o centro da histéria deste livro: "Era uma vez um rei que fez a promessa de levantar um
convento em Mafra. Era uma a gente que construiu esse convento. Era uma vez um soldado maneta,
uma mulher que tinha poderes e um padre que queria voar e morreu doido.".
José Saramago, nesta obra, escreve de uma forma muito peculiar. Este ndo utiliza outros sinais de
pontuacdo sem ser a virgula e o ponto final pois, este acredita que assim, quando o texto é lido, este
fica mais fluido.

Na minha opinido, "Memorial do Convento" é uma obra, com uma histéria bastante
interessante, algo realista e coerente e com ideias adequadas ao espac¢o temporal em que a obra se
situa. Pessoalmente, acho a escrita do autor por vezes é demasiado confusa, o que tira algum interesse
na leitura, no entanto quando realmente se entende o que o autor quer dizer em certas momentos, a
leitura torna-se realmente entusiasmante.

Esta obra apresenta diversas criticas sociais, ndo so as pessoas poderosas como acontece na
maioria das obras com criticas sociais, mas também ao préprio povo. Saramago é exemplar na sua
critica social, criando sempre uma raiva no leitor.

Concluindo, acho que o"Memorial do Convento" € uma obra muito bem conseguida, que nos
consegue prender a histéria.

TP_A3 T2

A obra “Memorial do Convento” é escrita por José Saramago, um dos autores mais
emblematicos na histéria da literatura portuguesa.A obra é bastante extensa constituida por vinte e
cinco capitulos e a forma como a escrita que Saramago compde a histéria e desperta o interesse geral.
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Esta obra relata o reinado de D. Jodo V que era um rei arrogante, vaidoso mostrando que a
rigueza comprava tudo e com nasce o Convento de Mafra, dando assim origem a primeira linha de
acdo “Era uma vez um rei que a promessa de implementar um convento” e também a histéria de
personagens marcantes no desenrolar da histéria que s3o Baltasar e Blimunda.
Ao longo dos capitulos existe o contraste com algumas criticas nomeadamente ao clero que abusa
dos poderes sobre o povo fazendo este sofrer dolorosamente, para além disso também existe uma
critica & justica nomeadamente a justica da Inquisi¢cdo que que manda os inocentes para o fim da sua
vida como foi 0 caso da mde de Blimunda.

TP_A4. T2

O Memorial do Convento, foi escrito pelo magnifico José Saramago. Esta obra tém uma alta
reputacdo pois recebeu um Nobel. E constituida por vérias linhas de acdo embora tenha duas ideias
principais.

A primeira, e a que leva a mais discussdes, é a das injusticas sociais. Esta esta presente em
toda a obra, por exemplo, no clero que faz um esquema para que o rei gaste as riquezas do reino num
convento para eles usufruirem e ,através da inquisicdo, faz com que centenas de pessoas sejam
assassinadas. Nesta parte, que é algo que trads muitos sentimentos perde um pouco nas enormes
enumerac8es que o autor faz.

A segunda, e a mais empolgante para quem gosta de romances, € a histéria entre Blimunda e
Baltasar. Esta parte esta muito bem pensada, sem duvida foi algo que fez com que quisesses ler o livro
até ao fim.

Concluindo, apesar de ser uma obra muito completa sé parte dela me despertou interesse.

TP_A5_T2

A obra Memorial do Convento retrata bastante bem a forma como foi construido o convento,
0 amor entre Baltasar e Blimunda (dois apaixonados que tém um final infeliz) contrastando com o
casamento do rei DJodo e a rainha que se casaram por interesse.

Na minha opinido, esta obra faz-nos ver como eram 0s costumes e a vida das pessoas dos
anos 1700 de uma forma bastante detalhada e concisa. Este texto faz diversas criticas ao clero, por
mal tratar o povo, e ao rei, sendo este egoista e gastando o dinheiro do pais para seu beneficio proprio.
F também bem retratada a vida dos trabalhadores na construcdo do Convento de Mafra, mostrando
que sdo completamente ignorados e mal tratados. Concluindo, o Memorial do Convento é uma obra
bastante Unica, ndo sé no seu desenvolvimento histérico, como também, na forma de escrita pois,
Saramago, apena utiliza virgula e ponto final em toda a obra. E para mim uma mais valia ler o Memorial
do Convento, uma vez que nos faz pensar e refletir sobre a vida naquela época com tantas
desigualdades sociais.

TP_A6_T2

A obra “Memorial do convento” é escrita por José Saramago. Ao longo da obra temos presente
varios temas, que vdo sendo inseridos nas quatro linhas de acao que existem. “Memorial do Convento”
€ uma obra longa, pois tem 25 capitulos.

No primeiro capitulo da obra os leitores ficam com a ideia de que o Rei D.Jodo V vai mandar
construir um convento devido a uma promessa que fez, seguindo nos outros capitulos todo o
desenvolvimento e consequéncias desta promessa. O narrador, ao longo da obra vai fazendo algumas
criticas , por exemplo, a critica a desigualdade social presente no “ Memorial do Convento” , também
uma critica @ ma governacao do Rei D.Jodo V e ao clero por se aproveitar dos crentes.

Quanto a escrita de José Saramago, ndo é uma escrita habitual. Este usa muitas vezes o
discurso indireto livre, mas também muitos recursos expressivos como: a enumeragdo e a anafora. Eu
gostei muito de ter lido esta obra por ser uma obra que simboliza todo o esfor¢co das pessoas que
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construfram o convento, é uma obra memorial. Reforca todo o sofrimento e as condi¢des que o povo
tinha naquela época, durante a construcdo do convento e ndo so.

“Memorial do Convento “ é assim uma obra interessante , muito rica a nivel de conteldo, de
facil leitura, embora com uma escrita diferente. E um livro que vale imensa a pena ler

TP_A7_T2

“Memorial do Convento” é uma obra escrita por José Saramago. Neste livro o autor apresenta
todos o0s acontecimentos presentes na constru¢do do Convento de Mafra, convento este que surgiu
devido a uma promessa feita pelo rei D. Jodo V.

Esta obra é iniciada pela linha de a¢do “Era uma vez um rei que fez a promessa de levantar um
convento em Mafra, pois este pretendia um sucessor ao reino. José Saramago apresenta também uma
histéria de amor puro e verdadeiro, entre Baltasar Sete-Séis e Blimunda, que mais tarde foi apelidada
de Sete-Luas pelo padre Bartolomeu Lourenco. Ao longo da obra sdo descritos todos 0s pormenores
da construg¢do do convento, bem como o esforco e sacrificio da gente que o construiu. O autor faz
também diversas criticas, por exemplo ao rei que por vezes gera mal o dinheiro do pals, de acordo
com a sua vontade.

Concluindo esta é uma obra muito bem estruturada, com estilo de escrita bastante diferente
do habitual. Eu gostei bastante, embora o final ndo tivesse sido como eu gostava, mas a verdade é que
nem sempre tudo acaba bem.

TP_A8_T2

"Memorial do Convento", de José Saramago é uma obra bastante peculiar e que marca pela
diferenca e transparéncia.

O autor conseguiu produzir uma radiografia perfeita de uma sociedade Portuguesa de ha
cerca de 300 anos no passado. José Saramago conta-nos a histéria de um rei que prometeu levantar
um convento em Mafra, apds uma promessa feita a Deus, na troca de um Infante para a coroa
Portuguesa (Dona Maria Barbara), imortaliza também o herdi anénimo e coletivo desta obra, todo o
povo sofredor que trabalhou na constru¢do do Convento, a histdria de Baltasar Sete Sois e Blimunda
Sete Luas, casal curiosos, que se real¢ca ao longo da narrativa e ainda "um padre que queria voar e
morreu doido". Estas sdo as quatro linhas de acao que regem todo o fluxo da obra e que, apar com a
escrita impar do autor e com a sua critica caracteristica severa aos costumes da época, as
desigualdades sociais, e principalmente ao clero que é um constante alvo de José Saramago.
Para concluir, a obra é sem ddvida um marco da literatura Portuguesa, uma obra Unica e muito
profunda e acima de tudo, humana, que da consciéncia ao leitor e que provoca reflexdo ao mesmo, a
cada pagina que é folheada.

TP_A10_T2
O livro “"Memorial do Convento” foi escrito por José Saramago, um autor portugués muito
marcante na literatura mundial.

A obra fala sobre um rei, D. Jodo V, que fez a promessa de levantar um convento em Mafra, de um
padre, Bartolomeu Lourenco, que sonha em voar e morreu doido, de Blimunda e Baltasar que se
apaixonaram enquanto a Inquisicdo faz autos de fé e 0 povo que trabalha muito e vive faminto.
Saramago nesta obra critica Portugal do século XVIII que, apesar de ser um pais cheio de riquezas,
submete 0 povo a miséria e a exploracdo. Ha& um contraste social entre as personagens. O rei vive
cheio de luxo e riqueza, enquanto que O povo vive na  probreza.
Os principais acontecimentos giram em torno de Baltasar e Blimunda. Baltasar era um ex-militar que
perdeu uma mao na guerra; e Blimunda, que vé o interior das pessoas quando esta em jejum. Estes
conheceram-se num julgamento(auto de fé) feito pela igreja. Ao longo da obra podemos ver a relagdo
de amor, cumplicidade e companheirismo entre eles.
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E um livro interessante e com as criticas bem marcadas pelo autor. Est bem escrito, por isso faz com
que estejamos envolvidos na historia.

Concluindo, esta obra assenta sobretudo nas criticas feitas a Portugal no século XVIII, tanto ao
clero como ao Rei, através dos recursos utilizados e os fatos traz uma densidade histérica e verossimil
da realidade vivida pelos personagens.

TP_A11_T2

O livro, “ Memorial do Convento” aborda diferentes linhas de a¢do, sendo que todas elas rodam em
torno do Convento de Mafra. “Era uma vez um rei que fez promessas de levantar um convento em
Mafra... Era uma vez a gente que construiu esse convento... Era uma vez um soldado maneta e uma
mulher que tinha poderes... Era uma vez um padre que queria voar e morreu doido...Era uma vez" sdo
as diferentes histérias que este romance contém fazendo dele histérico e inovador.
Ap0s tanto tempo a estudar este romance posso afirmar que é bastante interessante ver um livro com
acdo num passado historico diferente, que ndo envolva apenas réis, a historia destes, ou de alguém
da nobreza.” Memorial do Convento “ é mais que um livro sobre Reis, € um livro que critica a sociedade,
o clero e a Igreja (uma atitude bastante ousada para a época), e pelo meio ainda temos direito a um
romance. Ndo um romance tipico entre principe e mulher do povo, mas um romance entre duas
pessoas do povo, que conhecem pobreza e sacrificio. Uma mulher que vé por dentro e um homem
que perdeu a sua mdo esquerda ao servico de D. Jodo V, numa guerra.
O que mais gostei no livro foi a forma como o autor ndo se inibe de expressar a sua opinido sobre 0s
topicos com medo da reagdo da sociedade. Falar de forma tdo direta, convicta e disposta ndo sé
mostra muito do como o autor era mas a forma como se posicionava na sociedade.
F um livro que recai muito sobre o povo de as desigualdades sociais, a injustica dos ricos morrerem
de tanto comer e dos pobres morrerem E fome.

TP_A12_T2

A obra "Memorial do Convento" escrita por José Saramago, lancada em 1982, é um romance
muito conceituado até aos dias de hoje.
A obra é relatada na altura da inquisicdo duarante o reinado de D. Jodo v. Com a grande quantidade
de ouro e de diamantes vindos das Coldnias, mandou construir o magnanimo Convento de Mafra, em
resultado de uma promessa que fez para garantir a sucessdo do trono. Narra também a vida de varios
operarios anénimos que participaram na construcdo do Convento. Entres esses operarios ha um
chamado Baltasar e é a partir do momento que conhecemos essa personagem que é narrado o
romance entre Baltazar e Blimunda. Fala-nos também da aventura destas duas personagens
juntamente com o Padre Bartolomeu Louren¢o na construgdo de uma passarola. Saramago ao longo
da obra critica a exploracdo dos pobres pelos ricos, que origina a guerra entre os individuos, e a
corrupgdo pertencente a natureza humana - com especial enfoque na corrupcao religiosa. Revela
igualmente o tema do solitario que luta contra a autoridade, recorrente nas obras de Saramago.

Esta é uma obra muito bem conseguida, assim como todas as deste autor, que nos prende
com a sua histéria e na maneira que Saramago escreve.

TP_A13_T2

A obra Memorial do Convento, de José Saramago, retrata a histéria da constru¢do do convento
de Mafra através de diversas personagens e um estilo de escrita diferente que permite a intervencdo
do autor em diversos momentos.

A obra contém diversas linhas de acdo, contando a histéria da construcdo do convento e da
realidade dos trabalhadores, mas também conta a histéria de Baltasar e Blimunda que se conhecem
e permanecem juntos durantes bastantes anos. Estd presente também a histéria de um padre que
tinha o sonho de voar e que, por isso, decide construir uma maquina. As linhas de acdo estdo, por
vezes, interligadas entre si, como por exemplo, a ajuda de Baltasar e Blimunda para construir a
maquina do padre.
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A obra tem um tema interessante e retrata muito bem a forma como viviam as pessoas na
época. A forma caracteristica como estd escrita permite a introducdo dos pensamentos das
personagens e do narrador, que critica varias vezes certos aspetos, como por exemplo o
comportamento do rei e do clero. As criticas presentes conferem algo Unico a obra visto que deixa de
ser uma obra narrativa e expositiva.

Em conclusdo, a obra é interessante e Unica devido a forma como esta escrita e as criticas que
estdo presente.

TP_A14.T2

Esta obra, escrita por José Saramago, € um romance que tende a criticar varios pontos da
sociedade daquela época.

Assim, podemos ver uma critica feita ao clero, que se aproveitava da fé das pessoas, abusando

da sua confianca. Ao Rei que era infantil e esbanjador, ndo sabendo governar bem o pais. Conseguimos
ver também uma desigualdade social, de como os pobres e os ricos viviam em contraste uns com 0s
outros.
Esta obra mostra entdo uma realidade social na altura que nos faz pensar e transmite uma sinceridade
e credibilidade a este romance, que embora tenha varios momentos do fantastico (com a passarola e
os poderes de blimunda) ainda é possivel ver este toque da realidade que estas pessoas deste tempo
passaram.

TP_A15_T2

Memorial do convento, de José Saramago, situa se no inicio do século 18 e visa criticar a
sociedade e a hierarquia da mesma da época. O autor apresenta durante a sua escrita uma forma um
pouco para o peculiar de expressar os discursos entre as personagens utilizando virgulas ao invés de
hifens, o que ao inicio pode ser um pouco confuso. Escrito em quatro linhas de a¢do diferentes esta é
uma obra magnifica por parte de José Saramago.
Passando se nos finais do século XVII e inicio do século XVIII, a populagdo estava ainda divida em
hierarquias muito bem definidas, estando a nobreza no topo e o povo no fundo. O autor vai ao longo
desta obra criticando esta hierarquia como por exemplo quando diz que algumas pessoas morrem
gordas enquanto outras morrem a fome. José Saramago faz ainda criticas diretamente ao rei, como
por exemplo a  sua ma  governagdo  do pals e 0  seu egofsmo.
O clero é outra das classes sociais muito visada pelo autor, pois usavam a sua posicdo de poderosos
na religido para enganarem e se aproveitarem das pessoas. O povo no entanto é elevado pelo autor
pois foi gracas a ele que o convento, uma das pecas principais desta obra, foi erguido é construido.
Provocando muito sofrimento e exaustdo as pessoa mais pobres. Baltasar e Blimunda, na minha
opinido as personagens principais da obra, demonstram o poder enorme que o0 amor pode ter e as
magnificas boas que ele traz.

Em conclusdo, acho que esta obra foi muito bem conseguida e é muito facilmente expressa
as inten¢des do autor, que nos leva numa experiéncia Unica quase ao extremo de pensarmos e
sentirmos o que as personagens estavam a sentir no momento, e tudo isto apenas lendo um livro. E
uma obra muito facil de ler e super interessante.

TP_A16_T2

Memorial do Convento, de José Saramago é um romance publicado em 1982 conhecido
mundialmente por ter ganho um prémio Nobel da literatura. A acdo decorre no século XVIII mais
precisamente no reinado de D. Jodo V.

A obra tem 4 linhas de acdo, uma sobre o rei que fez uma ao clero para construir um convento
em Mafra, uma sobre as pessoas que construiram o convento, uma sobre um soldado maneta e uma
mulher que tinha poderes e por Ultimo uma sobre um padre que queria voar e morreu doido. As linhas
de acdo estdo todas relacionadas devido a brilhante maneira de escrever de José Saramago que por
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meio de anaforas, enumeracdes, ironia o autor critica grande parte dos costumes do povo e a¢des do
clero e do rei e a sua megalomania e vaidade que aos poucos leva Portugal para a pobreza sem que
0 mesmo se aperceba.

A conjunc¢do da incrivel e bem estruturada histéria e modo atipico de escrever, na minha
opinido faz merecer os prémio que esta obra ganhou e que faz pensar nos costumes que temos hoje
em dia mesmo que a historia se foque no século XVIII.

TP_A20_T2
"Memorial do Convento" é uma obra escrita por José Saramago, que retrata a sociedade
portuguesa, mais precisamente durante 0 reinado de D. Jodo V.

A acdo desta obra desenrola-se em volta de varias personagens, algumas ficticias, outras reais e, por
isso, a histéria conta com varias linhas de acdo: a de um rei vaidoso que prometeu construir um
convento em Mafra e a das pessoas que o construiram, a de uma mulher que tem poderes e de um
soldado que é maneta e a de um padre que tinha o sonho de boar mas que morreu doido.
Além disso, esta obra também conta com inUmeros momentos de critica aos comportamentos dos
portugueses da época, apesar de algumas dessas criticas ainda serem aplicaveis hoje em dia. Pode-
se destacar a forma como as pessoas que construiram o convento sdo tratadas, e com isso, as varias
referéncias as diferencas nas condi¢Bes de vida das diferentes classes sociais, pode-se, também
realcar uma forte critica a Igreja e aos seus costumes na época, nomeadamente relacionado com a
Inquisi¢do.

Esta obra também se pode se considerar "Unica" pela maneira como é escrita, ou seja, 0
"Memorial do Convento" possui uma pontuacdo ndo usual, por exemplo, na introdu¢do de um discurso
direto, em vez de haver dois pontos, é colocada uma virgula.

Concluindo, achei esta obra fantastica, tanto pela forma como se desenrola a agdo, como pela
forma de escrita que nunca tinha visto. Acho que esta obra ndo deve ser esquecida e, como é 6bvio,
recomendo muito a sua leitura.

TP_A21_T2

Memorial do convento foi uma grande obra escrita por José Saramago , e pelo titulo parece
gue contara as memarias de um convento

Contudo , a obra ndo trata de memorias do convento mas sim de uma histéria veridica
misturada com a imaginacdo do autor, em que um rei promete construir um convento se a sua esposa
engravidar

Jose Saramago ndo so6 relata a histéria como critica a ideologia passada , utiliza enumeracdes
anaforas e metaforas para criticar a inquisicdo megalomania do rei e a desigualdade social .
Enaltecendo o povo e a criticando o amor falso do rei pela histéria de Baltazar e Blimunda dois
personagem ficticios muito bem trabalhados e conseguidos

Em suma a histéria e cativante e bem trabalhada com a maneira de escrever de José Saramago
que é um bocado estranha ja que ndo utliza a pontuacdo necessaria como por exemplo a fala das
personagens .

TP_A22 T2

Aobra "memorial do convento", escrita por José Saramago tinha como intensdo criar uma nova
obra que enaltecesse o povo portugués, a semelhanca da obra d Camdes. As semelhancas entre as
duas sdo visiveis até mesmo pela intertextualidade presente na obra de Saramago.
Durante esta obra é feito um retrato da sociedade dos séculos xvii e xviii, retrato no qual é feita uma
critica aos governadores, D. Jodo V, e as ma gestdo e governagdo das riquezas do pals, acabando
muitas vezes por colocar os seus caprichos a frente do bem da popula¢do. Ndo sé mas tambem é
retirado o sofrimento das pessoas que participaram na vagarosa e diffcil constru¢do do convento,
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fazendo um relato detalhado, e até mesmo perturbador, de como eram transportadas as matérias
primas. Ao longo de todo o enredo principal ainda se passa uma historia de amor é uma tentativa de
evolucdo cientifica, esses elementos permitem que o texto se dlvida em 4 linhas de a¢do, "era uma
vez um rei g fez promessa de levantar um convento em Mafra", "era uma vez uma gente g construiu
esse convento", era uma vez um soldado maneta e uma mulher g tinha poderes, e"era uma vez um
padre que queria voar e morreu doido".

A meu ver a obra apresenta categoricamente pontos bastante importante, como por exemplo,
o tratamento que era recebido por parte da inquisicdo quem tentava fazer alguma descoberta
cientifica, e a efemeridade da vida, que em prol do capricho de alguém maior, o rei, varias pessoas
tiveram de perder a vida.

Em suma, penso que esta obra além de apresentar uma escrita correta e inovadora, que
permite uma interpretacdo mais diferenciada, tem ainda o cuidado de demonstrar o amor, e 0s
sacrificios feitos em prol do mesmo, mas ndo sé também feitos pela nacdo. Assim sendo, recomendo
piamente a leitura do mesmo, para todos aqueles que gostam de histéria e principalmente de historias
de amor...

TP_A23_T2

Memorial do Convento, obra conhecida por todos, é o que se pode chamar de um romance
historico, onde a base assenta no reinado de DJodo V e na relacdo de Baltasar com Blimunda e a
construcdo da passarola, tudo isto convergindo numa critica muito subtil e oportuna durante toda a
Sua extensdo.

Esta obra tem 4 linhas de a¢do principais, ou seja, o rei que prometeu levantar o convento em
Mafra, era uma vez a gente que o construiu, era uma vez um soldado maneta e a mulher que tinha
poderes, era uma vez um padre que queria voar e morreu doido, e serd a volta de uma ou duas linhas
que em cada capitulo se vai contando a histéria dando mais énfase a uma ou outra consoante o que
é contado.

Saramago nesta obra consegue através do uso de grandes descricdes, enumeracoes,
anaforas, discurso indireto livre (seja para tecer um comentario ou sugestao do narrador, seja para
apresentar 0 que as personagens estdo pensando no momento), entre outros recursos estilisticos,
acentuar ainda mais uma critica propositada mas discreta, quanto basta para ndo passar
despercebida.

Em suma, Saramago é eximio na sua escrita e a obra esta muito bem conseguida e com a
caracteristica de querer cada vez mais saber o fim da mesma.

TP_A25_T2

Hoje vou falar um pouco de uma obra tdo simbdlico escrita por José Saramago, " Memorial do
Convento". Como o titulo nos sugere, esta obra relata uma sequéncia de factos histdricos que
aconteceram durante o) reinado de D. Jodo V.
O autor, ao longo do livro, aborda a histdria de Portugal, mas utiliza algumas personagens ficticias para
dar uma certa emoc¢do; Nomeadamente a relagdo amorosa de Baltasar com Blimunda.

Em primeiro lugar, este livro estd bem conseguido, apesar da forma de escrever prépria de
José Saramago. Ao longo desta obra, o autor tenta destacar o povo andnimo, que na maioria das vezes,
ndo é habitualmente enaltecido. Também achei interessante o retrato que é feito aos poderosos e a
maneira como sdo criticados com o intuito de contrastar a opuléncia dos poderosos e a miséria que
a maioria da sociedade menos favorecida vivia.

Contudo, a maneira como José Saramago pontua e escreve torna o livro um pouco confuso e
menos apelativo, mas para quem gosta de aventuras € uma obra muito interessante.

Em sintese, aconselho a leitura desta obra a qualquer pessoa porque, para além da
quantidade de factos histéricos que estdo presentes, € muito bom para ganhar um pouco de
conhecimento da lingua Portuguesa.
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Anexo V

Resultados dos questionarios de Portugués

1. Planifico os meus textos (por exemplo, através de
tdpicos, esquemas...).

Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois

2. Pesquiso informagao em fontes diversas antes de

escrever.
Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois
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3. Delimito de forma clara o texto com introducao,
desenvolvimento e conclusao.

Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois

4. Tenho em consideracdo as marcas especificas do género
textual que vou escrever.

Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois
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5. Penso na diversidade de conectores com que devo
articular o discurso.
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Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre
M Sempre M Nunca
6. Preocupo-me com a variedade de vocabuldrio que uso.
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Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois
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7. Evito repetir palavras.
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Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre
B Antes M Depois
8. Presto atencdo a pontuacao empregue.
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Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois
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9. Preocupo-me com a coesdo e a coeréncia do meu texto.
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Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre
B Antes M Depois
10. Tenho em consideracao o limite de palavras
estipulado.
60%
50%
40%
30%
20%
- I I I
0% |
Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois
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11. Apds a textualizagao, revejo cuidadosamente o texto e
faco as correcdes e os melhoramentos que acho
pertinentes.
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Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois

12. Quando recebo textos meus corrigidos pelos
professores, verifico o que deve ser melhorado.
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Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre
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Anexo W

Critérios de avaliacdo das producdes escritas em Espanhol®’

Competéncias linguistica e sociolinguistica

O texto apresenta um reportério variado de recursos linguisticos elementares, sem incorre¢des ou

com incorre¢Bes ocasionais a nivel do controlo vocabular, do dominio das estruturas e formas

gramaticais simples, da pontuacdo e ortografia, da adequacdo ao contexto e aos destinatarios. O

aluno pode revelar interferéncias da lingua materna em estruturas de uso menos frequente.

O texto apresenta um reportério limitado de recursos linguisticos elementares, com algumas

incorrecBes ndo impeditivas da compreensdo, em quaisquer dos aspetos acima referidos. O aluno

pode revelar interferéncias da lingua materna em estruturas de uso frequente.

O texto apresenta um reportdério muito limitado de recursos linguisticos elementares, com muitas

incorrecBes (por vezes impeditivas da compreensdo), em quaisquer dos aspetos acima referidos. O

aluno revela interferéncias da lingua materna em estruturas de uso muito frequente.

Competéncias discursiva e funcional

Niveis | Descritores de desempenho
3
2
1
Niveis = Competéncia Discursiva

Desenvolvimento tematico
O aluno redige um texto
que respeita plenamente o
tema proposto.

O aluno redige um texto,
respeitando parcialmente
0 tema proposto.

O aluno ndo respeita o
tema proposto.

Coeréncia e coesdo

O aluno estrutura o texto, articulando
as ideias de modo coerente e utiliza
com eficacia os mecanismos de
coesdo textual.

O aluno estrutura o texto, articulando
as ideias de modo nem sempre
coerente e utiliza com alguma
eficdcia os mecanismos de coesdo
textual.

O aluno estrutura o texto de forma
pouco organizada, com muitas
repeticBes e/ou parafrases, e utiliza
sem eficacia 0s mecanismos de
coesdo textual.

Competéncia Funcional

O aluno respeita o tipo de texto e/ou
0 género solicitado e cumpre as
inten¢bes comunicativas previstas
(descrever narrar...).

O aluno respeita parcialmente o tipo
de texto e/ou o género solicitado
e/ou cumpre parcialmente as
inten¢cdes comunicativas  previstas
(descrever narrar...).

O aluno ndo respeita o tipo de texto
e/ou o género solicitado e/ou ndo
cumpre as inten¢@es comunicativas
previstas (descrever narrar...).

5/ Adaptado dos critérios de correcdo do Exame Nacional de Espanhol (Iniciagcdo), disponiveis em:
https://www.examesnacionais.com.pt/exames-nacionais-11-ano.php [Consulta: 12/06/2021]
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Anexo X

Transcri¢do dos textos de avaliagdo diagndstica (TO) de Espanhol

TE_A1_TO
V - IBuenos dias, compafieros!
Ayer fue a una bruja y supe que cosas muy atipicas van a ocurrir. Ella me dice que un elefante ira

invadir la escuela. Ademas, caera una aguila en el recrevo. Tiene cuidado.
U - NAO FEZ

TE_A2_TO

V - Hoy hablaréi un poco para vosotros sobre cuidado a ter.

NO FUMAREIS!

U - Hoy hablaréis un poco para ustedes sobre el curso mas interesante.
Para mi és Matematica.

TE_A3_TO

V - Yo fue a una adivina para saber lo que pasara durante la préxima semana.

Ella me ha dito que entrara un terrorista en la escuela. Yo pienso que tenemos que tener mas cuidado
con las personas que entraran en el instituto y revistalas.

U - Yo fue a una adivina para saber lo que pasara durante la proxima semana.

Ella me ha dito que entrard un terrorista en la escuela., Yo pienso que ustedes tenéis que tener cuidado
con las personas que entraran en el instituto y revistalas.

TE_A4_TO

V - Estoy a escribir para os advertir sobre o qué esta para venir.

Durante la préxima semana en nuestro instituto vira a sufrir un ataque.

Por eso, aconseja a no venir a la escuela.

U - Lo siento que para la préxima semana habra un ataque en nuestra escuela.

TE_A5_TO

V - Mi escuela vai a tener una grande fiesta donde van personas muy guapas como mi irmana.
Por favor quiero que vendra para ser mutcho divertido

Gracias por toda la ayuda en toda la organizacion.

U - NAO FEZ

TE_A6_TO

V - En la proxima semana la escuela tendrd nuevas noticias. La lista O serd la nueva asociacion de
estudiantes de 2020y 2021 de la escuela José Falcdo.

La escula seré el Olimpo!

U - NAO FEZ

TE_A7_TO

V - Se aproximan dias muy atipicos. En lunes vendra una gran tempestade que quebrara las ventanas
yinundara todo el piso. Vosotros tendreis de evacuar la escuela. En Martes vendra un gato que invadira
vuestras aulas.

U - Se aproximan dias muy atipicos. En lunes vendra una gran tempestade que quebrara las ventanas
y inundara todo el piso. Ustedes tendran de evacuar la escuela. En Martes vendra un gato que invadira
sus aulas
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TE_A8_TO

V - Bueno dias mis amigos hoy vengo os dicer que ayer una adivina me a dicho que un avion va a caer
en la escuela por isso esta semana yo no voy a las classes y ella ainda a dicho que ira haber un
terremoto y gye yo irei morir.

TE_A9_TO

V - Estoy enviado esta mensaje para os advirtier que en los préximos dias que iremos tener muchas
malas notas en la asignatura de matematicas.

U - Estoy enviando esta mensaje para que ustedes estaréis preparados po que iremos a tener muchas
malas notas.

TE_A10_TO

V - Durante la proxima semana seran dias muy atipicos e vosotros teneis de ter muy cuidado. Tenerefs
de quedarse en casa por que haberd un brote de una doenga.

U - Durante la proxima semana, seran dias muy atipicos e ustedes teran un alumno que se magoasse
en Education fisica e los padre quedaran irricd(;)

TE_A11_TO

V - Buenos dias compafieros. Hoy estoy aqui para advirtiéndoles. No dia 05 de noviembre ird hacer
una fiesta na rua sdo paulo. La fiesta tendra muy blancos com comida y van hacer uno concierto.

V3 ser espetacular, van se divertir mucho.

Espero que se diverton.

TE_A12_TO
V- Enla proxima semana la escuela estara lleno de dioses del Olimpo. Pienso que es una buena noticia

por eso tenemos que celebrar porque la escuela estard mejor que nunca.
U - NAO FEZ

TE_A13_TO

V - Buenos dias compafieros!

Estoy a escribir una mensaje porque fui a ver a una adivina para saber cémo sera mi futuro. Ella dice
que la proxima semana sera muy atipica, pero tengan tranquilla.

U - Hola profesores. Hoy tendra que apresentar mio trabajo no dia 1 de janero.
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AnexoY

Transcri¢cdo dos Textos 1 de Espanhol

TE_A1_T1
Me encanta hacer amigos. Mi mejor amigo es Asdrubal Silva. El es muy divertido.
Yo conozco a Asdrubal desde mi infancia. Tiene 27 afios y vive en Coimbra.
Pertenecemos a la misma pandilla. Adoramos nos divertir.

TE A2 T1
Mi amigo se lhama Zé Diogo. El es gordo y usa gafas. Jogdmos juntos golf.

TE_A3_T1

Me amiga se llama Sara y ella es muy simpatica.

Nosotras solemos ir a la piscina juntas.

Nosotras no solemos nos ver todos los dias pero nuestra relacion es muy divertida.

Yo pienso que en el futuro, nosotras continuaremos a ser muy amigas e hacer muchas
cosas juntas. Nos conocemos desde los 6 afios de idad.

TE_A4_T1

Buenas tardes! Mi amiga se llama Beatriz, es baja y guapa. Nos conocimos en la escuela
y asistimos a la misma classe.

TE_AS5_T1
Mi amigo se llama Alexandre tiene 16 afios es bajo, practica remo com yo, nos conozco desde
hace 4 afios
TE_A6_T1

Mi amigo se llama Pedro.

Pedro no es mucho grande pero es un gran amigo. Aunque de ser pequefio le encanta
jugar al futbol y yo, como buen amiga, también juego para hacer compafia.

Nuestra relacion es otima.

TE_A7_T1
Mi amiga se llama Leonor y tiene diciesiete afios.
Es baja y tiene el pelo comprido y marron.
Somos amigas desde siempre y hacemos todo juntas
Vamos de vacaciones juntas todos los afios al algarve.
A nosotras os gusta ver peliculas e ir a las compras.
Siempre seremos amigas!

TE_A8_T1

Mi amigo se llama José Letra, és muy delgado y tiene 16 afios.
Yo conozco a José desde muy pequefio, ahora
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TE_A9_T1

Mi amiga se llama Monica. Ella es simpatica, risuefia, graciosa. Es alta, delgada, guapa y esta
siempre de buen humor. Nosotras tenemos una buena amistad y nos damos muy bien. Nos
conocimos en la escuelay estamos en el mismo grupo.

Espero que nuestra relacion de amistad se sigue por muchos afios.

TE_A10_T1
Me amigo se llamo Guilherme. EI e més pequeno que yo, tiene pelo curto e liso e es
delgado. Nosotros nos conocemos en €l nuestro instituto antigo e éramos da misma turma.
Nosotros jugavamos futbol, hablamos de muchas cosas e otras cosas con nuestra
pandilla. El é un bueno amigo e ainda hablamos e hacemos cosas juntos.

TE_A11_T1
iHola! Yo tiengo muchos amigos pero que tiene un en especial. El se llama Duarte tiene
16 anosy juega balonmano.

TE_A12.T1

Mi amiga se lhama Maria Sardé, ella es muy guapa e muy loca e esse es una de las razones por
las que me gusta tanto. Nosotras hacemos muchas videochamadas fiestas en su casa e
aventuras en el monte. Maria es muy alta y delgada tiene pelo a caracoles.

TE_A14.T1

Mi amiga se llama Leonor tiene 16 afios es mui querida e buena persona, e me encanta.

Cuando estamos juntas, solemos ir a la casa del otra, ir a las compras, vamos comer, y
cocinamos mucho. En las vacaciones de verano solemos ir una con la otra de vacaciones.
tenemos tambien un grupo de GVX que nos gusta mucho.

Nostra relacione es muy buena, nos conocimos en el colegio en el 5.° ano.

TE_A15_T1

Buenos dias! Mi amiga llama Carolina, es alto, elegante e guapa. Nos conocimos em Ia
escuela.

Somos tambien da misma class.

TE_A16_T1

Mi perro se llama Boneca, pero y lo trato de Necas.

Tiene 7 afios y es negroy blanco y es un perro de caza. Nosotros nos damos muy bien, ella me
alegra mucho. Quando estoy triste, Necas me pone alegre.
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Anexo Z°8

Transcri¢cdo dos Textos 2 de Espanhol

TE_A2_T2

25 mayo, 1999
Salud Jubas

Acabo de tener una experiencia increfble
Fui visitar el estadio del Bétis. Me encataron los colores de verde del estadio y su belleza

Besos y abrazos, -

TE_A3_T2

Madrid, 21 de abril 2021

Querida Marfa:

Estoy en Madrid e lo estoy disfrutando mucho.

Los lugares que mas disfruté visitar fueron la Plaza Mayor y el Palacio de Cristal. La
Plaza Mayor es una plaza rectangular que se encuentra situada en pleno centro de Madrid
y que alberga siglos atras mercados, corridas de torosy espectaculos populares. El Palacio
de Cristal es uno de los mejores ejemplos de arquitectura en hierro y cristal de Espafa.

Sivienes a Madrid cuéntame tu experiencia.

Besos,

TE_A5_T2
Madrid, 21/04/2021
Hola Alexandre:
Estoy en Madrid en viaje de negocios, estoy en un hotel muy bonito tiene un estilo clasico
pero ha sido reformado.
Martes voy a tomar el avidn, pero como vives aqui tan cerca podrias venir a visitarme a esta
maravillosa ciudad
Hay muchos museos y la movilidad es muy buena
tenemos un metro para pasar cada cinco minutos
Te espero en esta gran ciudad
Un Abrazo -

58 Para salvaguardar o anonimato das producées escritas, rasuraram-se a preto os nomes dos alunos, que
constavam na assinatura das cartas.
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TE_A6_T2

Madrid, 21 mayo 2018
iHola, Paulinho!
Las vacaciones aqui en Madrid han sido muy buenas. Acabo de visitar una Fuente muy
emblemnatica, la “Fuente de Cibeles". Esta fuente representa a la diosa Cibeles, simbolo de
la Tiera, la agricultura y la Fecundidad...
Me gusté mucho, y por eso te recomiendo que vengas a visitar uno de estos dias.
Besos

TE A7 T2
Madrid, 21 de Abril de 2021
Hola Leonor:

Quiero contar te acerca de mi experiencia en Madrid!

Fue muy emocionante.

Apenas llegué al aeropuerto, fuemos muy bien recebidos por los madrilefios.

Como estava un dia muy bonito del Sol, fuemos passear en la calle, de seguida
comemos una paella muy esquesita.

Visitamos todos los monumentos de la capital espafiola pero o que me ha gustado
fue el Palacio de Cristal e La Puerta del Sol.

Lo recomendo altamente,

TE_A8_T2

Madrid, 20/4/2021
Hola Juan!
Espero que estejas bien, tengo tenido una semana fantastica aqui en Madrid ya fue
visitar el Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia y también el Museo Nacional del Prado.
En mis dos ultimos dias agui en Madrid, yo voy visitar lo gran estadio del Real Madrid,
el Santiago Bernabéu.

Un abrazo,

TE_A9_T2
Madrid, Miércoles, 21 de abril de 2021
Querida Paula:

Te voy a contar como esta siendo mi viaje aqui en Madrid.

Después de me hospedar en el hotel, fui a visitar varios museos. He visitado el Museo
Nacional del Prado, y de seguida, fui a la Plaza Mayor, donde he conocido una persona que
me ha hecho una visita quiada. Me ha mostrado el Palacio Real, la Fuente de Cibeles vy el
Parque de Retiro. Después de tudo me ha llevado a un café. Me estoy divertindo y te aconsejo

a visitar esta ciudad.
Besos, -
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TE_11_T2
Madrid 27/09/2027
iWassup Julio! Como te ubiciones? ;Crees que puedo ir alli y visitarte?
Estoy a piensar ir a Portugal y necesario de casa.

Adeus y vemos pronto.
|

TE_A12_T2

Madrid, 17-08-2004
Hola, Manel

Querido Manuel: me gusta mucho viver en Madrid aqui hay muchas cosas para visitar e
hacer por la noche.
Podias vir a visitar me uno destos dias para conocer mi nueva ciudad.

Besos, NN
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Anexo AA>°

Transcri¢cdo dos Textos 3 de Espanhol

TE_A1_T3
Querido Juan,

Como sabes, estoy pasando unos dias aqui en Madrid, dénde me estoy divertindo mucho.
Ya visité el Museo del Prado, la Plaza Mayor, las Puertas del Sol y la Fuente de Cibeles.

Claro que no me olvidaré de visitar el estadio Santiago Barnabéu. Tengo billetes para un juego
de futbol en el proximo miércoles. Estoy encantado con tudo esto. Seguro volveré a visitar
Madrid en el futuro.

ICuidate!

TE_A2_T3

Hola abuela como estas?

Mis vacaciones estan siendo divertidas con mi amiga chica Garcia, una amiga de la infancia.
Ayer fui a visitar el estadio del Ajax. Luego fui a comer un buen marisco a pie de playa y luego
me fui al hotel a descansar.

Adids abuela abrazo.

TE_A3_T3

Hola Maria!

;Estas bien?

Estoy de vacaciones en Maldivas.

Aqui el clima es muy bueno. Ademas, el agua es muy clara y tibia. Estas vacaciones me estan
gustando mucho.

Besos

TE_A4_T3

Hola! Escribo para te contar mivacaciones. Estoy muy contente pues son las vacaciones mas
magnificas. Ya he visitado muchos espectaculos de flamenco e tenho salido frequentemente.
Bejos

59 Uma vez mais, foram rasurados a preto os nomes dos alunos, utilizados para assinar as mensagens.
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TE_AS5_T3

Hola Madre.

Estoy en Sevilla en un crucero en el rio Guadalquivir, hace mucho calor.

Mafiana voy a gibraltar en una playa muy hermosa y visitaré también la gran montafia y los
famosos monos.

Te estaré esperando.

Besos

TE_A6_T3

iHola madre!

;Como estas?

Yo estoy bien.

En estas vacaciones he visitado la catedral (es un pequefio club con musica techno y house
de calidad) y lo Latino (una terraza junto al rio con animacion hasta el amanecer).

Aqui hay lugares 6timos para comer, y yo adoro la Casablanca, que es famoso por sus tapas.
Besos

TE_A7_T3

Hola madre,

;Como estas?

Estoy a escribirte para dicer como estan a correr mis vacaciones en Ibiza.

Cuando llegué fui assaltada en aeropuerto muy terreible... pero la situation se hay resolvido
e ya tengo mi Mobil.

Todos los dias conozco una playa diferente y un nuevo restaurante esta a ser unas vacaciones
muy buenas!!

Bejos,

TE_A8_T3

Hola mi hermano Il En estas vacaciones estoy a conocer espafia mas precisamiente Madrid,
yo estoy comiedo mucho bien, las tapas son do mejor y tambiem voy a visitar los museos y
también ja fue al estadio del Real Madrid. Abrazo, -

TE_A9_T3

Hola, abuela.

Estou disfrutando mucho de mis vacaciones. He visitado muchos parques y museos, y he
sacado muchas fotos para mostrarte cuando llegar a casa.

Te voy enviando mensajes para que lo sepas todo.

Besos,
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TE_AT0_T3

Ola hermano,

¢Como has passado tu verano? Bien?

Las mias vacaciones estan siendo magnificas aqui en Espafia. Ha visitado munchos lugares
como El palancio andaluz e a Casablanca. Pero si estuvieras aqui conmigo, serfan aun
mejores.

Con los mejores saludos,

TE_AT1_T3

Holal Como estas?
Yo estoy muy bueno.
Ayer fui a visitar un monumento en Londres.

TE_A12.T3
Hola mama!

Como estan las cosas ahi en casa?

Comigo esta tudo bien yo me estoy diviertindo mucho en Sevilla.Ya visité el latino que es una
terraza junto al rio fue asistir a espectaculos de flamengo y hay aprendido un ratito de la
danca. A mi me gostava mucho que me visitasen.

Besos Q@

TE_A13_T3

iHola abuelital Cbmo estas?

Te echo de menos pero me estoy divirtiendo mucho por lo Gerés.
A mi me encanta la belleza de esto paraiso.

Cuando volver te diré con mas detalle lo que visité.

Besitos.

TE_A14 T3

Hola mama, vine a hacer un viaje a Sevilla. Comi en un muy buen restaurante de tapas, se
llamaba Casablanca porque es muy famoso. Entonces, como siempre he oido hablar de
flamenco, queria ir a ver un espectaculo, por ejemplo, fui a ver el espectaculo el tamborill que
estd en vivo desde la medianoche. Realmente tienes que visitar Sevilla, mama, cuando
podamos volver aquf a las dos. besos de madre
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TE_AT5_T3

Hola prima, vine de vacaciones a Espafia, estoy muy feliz de estar aqui.

Ya he comido cosas muy buenas como las tapas del restaurante casablanca. También fui a
ver el amanecer en el “latin”. Vi un espectaculo de flamenco muy bonito.

Estoy muy feliz, seres ti como has sido?

TE_A16_T3

Hola mama, espero que estés bien.

Me estoy divirtiendo mucho aqui en Madrid.

Hay muchos lugares verdes y maravillosos monumentos aqui. ademas, conoci a mucha
gente e incluso pensé en mudarme para este lugar.

Te echo mucho de menos, pero me tengo que ir porgue voy a un museo

hasta luego
TE_A18_T3

Hola Cindy como estas, yo estoy muy bien,estoy en Paris y estoy encantada con las tiendas
tudo és muy bonito, llevo a Portugal esta semana. Te echo mucho, becos.
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Anexo BB

Resultados dos questionarios de Espanhol

1. Antes de escrever o texto, faco um esquema sobre o
gue quero escrever.
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40%

30%

20%

. | B
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Nunca Raramente Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois

2. Antes de escrever o texto, procuro informacao sobre o
quero escrevetr.
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3. Antes de escrever o texto, penso nas partes que terd o
texto.

Nunca Raramente Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois

4. Antes de escrever, penso a quem se dirige o texto.

Nunca Raramente Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois
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5. Durante a redacao do texto, o mais importante é...
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6. Durante a redacao do texto, tenho em conta os
elementos gramaticais.
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7. Durante a redacdo do texto, tenho em conta o Iéxico.

Nunca Raramente Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois

8. Durante a redacdo do texto, escrevo de acordo com as
caracteristicas do tipo de texto.

Nunca Raramente Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois
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9. Escrevo utilizando diferentes conectores.
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B Antes M Depois
10. Escrevo de acordo com a relevancia das ideias que
quero expressar.
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11. Depois de escrever o texto, revejo-o cuidadosamente
e faco as correcGes que me parecem necessarias.

Nunca

Raramente Muitas vezes Sempre

B Antes M Depois

12. Quando recebo os meus textos corrigidos...

Leio os comentarios
dos professores.

Anoto os erros Reescrevo o texto. Guardo o texto  Reflito sobre os erros
cometidos num corrigido. e pergunto ao
caderno. professor o que ndo
entendo.

B Antes M Depois
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