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Resumo

Este trabalho, construido no @mbito da pratica pedagdgica supervisionada, tem o
objetivo de apresentar, na vertente tedrica e na sua traducdo pratica, um conjunto de contetdos
e estratégias, que podem ser denominados de recursos pedagdgicos, pensados para utilizacdo
na aula de Historia de turmas do Ensino Basico, fundamentalmente do 7° ano de escolaridade,
e na aula de Histdria da Cultura e das Artes, para alunos do 10° ano de escolaridade. Os recursos
pedagogicos utilizados neste trabalho s&o constituidos a partir de duas grandes teméticas. Num
primeiro plano, os recursos criados tém por base a presenca do texto literario na aula de Historia,
tendo em conta as metodologias de construcdo de um texto literario e as relacfes que podem
ser estabelecidas entre esse tipo de texto e aprendizagem que necessita de ser gerada. Existe a
pretensdo, ainda, de que os alunos possam explorar o seu conhecimento historico através dessa
ferramenta fundamental que € a leitura. Num outro plano, demonstra-se um conjunto de
exemplos de utilizacdo de conteudos audiovisuais, com 0 cinema e as séries em plano de
destaque, para a criacdo de recursos pedagogicos que potenciam a aprendizagem historica.
Neste sentido, propde-se o cinema como um veiculo crucial, transmissor de elementos
audiovisuais capazes de proporcionarem aos alunos estimulos que 0s aproximem dos contetdos
lecionados. Estes dois recursos sdo apresentados ao longo do ano, alicercados em excertos de
obras literarias e de contetdos audiovisuais, através dos quais se cumprem o0s objetivos de

desenvolver as capacidades de leitura, analise critica e criatividade dos estudantes.

Palavras-chave: Historia; texto literario; cinema; recursos pedagdgicos.



Abstract

This work, built within the scope of supervised pedagogical practice, aims to present, in
the theoretical aspect and in its translation, a joint practice of contents and mechanisms, which
can be called pedagogical resources, designed for use in the History classes. Middle school
classes, mainly in the 7th grade, and in the History of Culture and Acrts class, for students in the
10th grade. The pedagogical resources used in this work are based on two major themes. Firstly,
the resources created are based on the presence of the literary text in the History class,
considering the methodologies of building a literary text and the relationships that may be
established between that type of text and the learning process that needs to be generated. There
is also the claim that students can explore their historical knowledge through this fundamental
tool, which is reading. Secondly, a set of examples of the use of audiovisual content is shown,
with cinema and series in a prominent position, for the creation of pedagogical resources that
enhance historical learning. So, in this way, cinema is proposed as a crucial vehicle,
transmitting audiovisual elements capable of providing students with the stimulus that brings
them closer to the content taught. These two resources were used throughout the year, with the
aim of developing student’s crativuty and critical analysis.

Keywords: History, literary text, cinema, pedagogical resources.
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Introducéo

Neste relatério de estdgio pretende-se descrever e problematizar experiéncias
pedagogicas, no contexto de uma pratica pedagdgica supervisionada, na Escola Baésica e
Secundaria Doutor José Falcdo, em Miranda do Corvo, no ano letivo 2018/19. Neste trabalho,
viso relatar o enquadramento destes conteldos no processo de ensino-aprendizagem, tendo em
conta as metodologias definidas, a relagdo com os enquadramentos legais em vigor, as
condic@es existentes no local de estagio e 0 aproveitamento das mesmas, 0s recursos utilizados

e os seus fundamentos tedricos.

Cabe ainda, neste relatorio, a reflexdo sobre a pertinéncia dos recursos utilizados, numa
andlise, tdo concreta quanto possivel, dos resultados obtidos. Neste sentido, entendo como
fundamental a tentativa de reconhecer se estas estratégias cumpriram o objetivo crucial, gerar

aprendizagem nos estudantes.

Uma preocupacdo mais recorrente antes do inicio do estagio prendia-se com o facto de
tentar perceber formas de captar a atencdo dos alunos ao longo de toda a aula, no sentido de
ndo desperdicar tempo. Para isto, existia a nogéo clara de que os estudantes ndo conseguem
manter a mesma capacidade de atencdo, mesmo que tenham essa vontade, durante uma aula

inteira, mesmo que essa aula seja de curta duracdo (45 ou 50 minutos).

Seria, portanto, Obvio, que era necessario, neste estagio, utilizar recursos que
mobilizassem diferentes sentidos nos estudantes, recursos que lhes provocassem diferentes

estimulos para que a sua atencdo fosse, continuamente, captada.

Por outro lado, tendo em conta que sdo multiplos os relatos de autores que denunciam
uma gritante falta de leitura nas escolas, nomeadamente no contexto de sala de aula?, era crucial
integrar a leitura na aprendizagem dos conteidos programaticos, no sentido de contribuir para
uma compreensao global dos conhecimentos. Esta integracdo no contexto da aprendizagem da

Historia era, para mim, fundamental.

! “Eles sdo muito versateis nas competéncias digitais, por exemplo, mas na leitura do texto complexo,
nomeadamente do texto literario, sdo muito graves as lacunas que tém, e sdo preocupantes as competéncias que
ndo tém ao nivel da redagio (...), e isto melhora com um regresso aos textos, um regresso a leitura cientifica desses
textos. O professor deve tentar, de facto, ter tempo para a leitura.” — Anténio Carlos Cortez, in Pros e Contras,
transmitido a 1 de Julho de 2019.
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O grande tema para o estagio e, consequentemente para a realizagdo do relatorio surge,
assim, intrinsecamente ligado aos vetores acima descritos. Neste sentido, defini como tema a

utilizacdo de recursos criativos na aula de Historia.

Para isto, escolhi dois subtemas, nos quais vislumbrei potencialidades para a resolugéo
dos problemas propostos. Em primeiro lugar, escolhi a utilizacdo do texto literario no Ensino
da Histdria. Esta escolha, vista como primeira e imprescindivel, deveu-se as razdes ja
supracitadas, ou seja, a necessidade veemente de manter o texto literario como recurso
fundamental a compreensédo dos contetdos de uma forma holistica, relacionando os assuntos,
percecionando as matérias como partes que nao sdo desintegradas do restante que se aprende
na escola. No fundo, pode o texto literario ser Util a didatica da Histdria no sentido de contribuir
para melhorar a capacidade de compreensao do aluno? Pode alargar o seu leque de percecédo
dos conteudos? Pode ativar, através daquilo que é lido num contexto literario, um sentido
criativo no aluno? Pode, assim, o texto literario, ser um instrumento fundamental a melhoria da
sua capacidade de concentracdo? Estas foram algumas das questdes as quais procurei, ao longo
do estagio, responder com exemplos concretos. Neste sentido, a utilizacdo do texto literario na
didatica da Histéria apela a “[...] contribuicdo das leituras de obras literarias para a
compreensdo de fatos historicos, [...] mostrando que os fatos narrados na disciplina de Histoéria

se relacionam com contextos sociais mais amplos” (Moraes, 2013, p. 3).

Depois, propus-me focalizar a minha atuacéo pela insercdo de recursos audiovisuais no
Ensino da Historia, nomeadamente com recurso a filmes de cunho histérico e séries com o
mesmo teor, instrumentos que permitiram abordar com os estudantes perspetivas multifacetadas
nos varios conteudos, estabelecendo sempre conexdes que permitiam a compreensao do que era
visualizado. A proposito desta escolha, motivou-me o facto de os alunos se mostrarem,
intrinsecamente, muito entusiasmados com séries e/ou filmes no ambito geral e,
especificamente, com as/os que tratam temas historicos. A ideia de trabalhar com o objetivo de
transferir esse entusiasmo para 0 contexto de ensino-aprendizagem apareceu, assim,
naturalmente. Com efeito, o facto de estes recursos terem a especificidade de poderem ser vistos
e, de certa forma, sentidos (dada a cumplicidade que se gera com as personagens, O
deslumbramento que se percebe ao verem determinados cenarios de épocas historicas diferentes
da atual), indica um potencial campo propicio a aprendizagem. Poderia uma série que incide
sobre a construgdo de catedrais motivar uma aluna desinteressada pela tematica? Poderia um

aluno que se mostrava indiferente aos contetudos do Império Romano adquirir esse gosto depois
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de ver um filme sobre o tema? Que competéncias é que os alunos poderiam desenvolver apds

0 contacto com estes recursos?

A selecdo de recursos audiovisuais neste estagio ndo foi uma casualidade. Tornou-se,

antes, uma medida urgente, face aos anos de escolaridade com que trabalhei.

Neste estagio, trabalhei com trés turmas do 7° ano de escolaridade e uma do 10° ano, de
Historia da Cultura e das Artes, sobre as quais adiante sera realizada uma andlise detalhada.
Com isto, tratando-se de anos de escolaridade cujos conteudos histéricos abordados eram tao
longinquos temporalmente, verificava-se essa pertinéncia clara de abordar as matérias com
referéncias claras que os alunos pudessem visualizar, as quais se pudessem sentir proximos. E
importante, porém, referir aqui que os contetdos destinados a essas turmas pelos programas
disponibilizados, foram abordados com uma grande relagdo aos subtemas escolhidos para este
relatorio. Citarei, pois, nos capitulos que compdem este relatdrio varias metodologias utilizadas
de acordo com os conteudos abordados. Além disto, pretendo sustentar as atividades que

realizei com a bibliografia existente, confrontando perspetivas de diferentes autores.

Deve-se realcar que a escolha destes temas proporciona o efeito positivo de poder
utilizar recursos diferenciados ao longo do tratamento de varios conteudos. Assim, ndo existiu
um comprometimento potencialmente nocivo a uma matéria ou, até, a um determinado
acontecimento histérico para desenvolver trabalho Util ao relatério. Pelo contréario, ao longo de
todo o ano letivo, foi possivel encontrar caminhos que permitiram gerar aprendizagem dentro
dos contetdos lecionados. Com efeito, refira-se que a metodologia seguida consistiu em
apresentar aos alunos, recursos que, de teor literario ou de imagem em movimento, pudessem
ser fontes de estimulo a criatividade e a imaginacdo, com o intuito de desenvolver as suas
competéncias nestes campos. Concretamente no ambito da disciplina de Historia, estes
estimulos foram importantes para o desenvolvimento da compreensdo dos diferentes

acontecimentos, enquadrados nas épocas as quais se remetem.

Em suma, e explicitando a estrutura deste trabalho, ele esta dividido em trés grandes
componentes. A primeira parte incide numa reflexao sobre o contexto escolar da realizagdo do
estagio, com uma caracterizacdo da escola, o seu meio envolvente e, também, as turmas com
que trabalhei. Ainda nesta primeira parte, refleti sobre a profissdo docente, tendo em conta 0s
desafios que Ihe sdo colocados, as condigdes existentes para a pratica pedagodgica e a rela¢do da
pratica com a evolucdo dos alunos até as varias estruturas de turmas que encontramos no

presente.
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Na segunda parte do trabalho debrucei-me sobre a utilizacéo do texto literario na pratica
pedagogica, confrontando as propostas de varios autores com as metodologias utilizadas
durante o ano letivo. Além disto, lancei propostas de utilizacdo do texto literario num contexto
didatico, tendo em conta os conteddos a lecionar, bem como uma anélise sobre o efeito que
estas estratégias tiveram nos alunos, ou seja, se contribuiu para que estes lessem mais, e melhor,
de uma forma critica. Ainda, se foi Gtil na construcdo e melhoramento da capacidade de escrita,
aumentando as suas aptiddes para colocarem no papel (ou outro utensilio) as ideias, de uma

forma consistente e sObria.

A terceira e Gltima parte do relatdrio aborda a utilizagdo de recursos audiovisuais no
ensino da Histdria. Essa fase corresponde a uma analise de varios filmes e séries trabalhados e
trabalhadas em aula com os alunos, bem como os resultados que dai advieram. Neste contexto
houve, também, propostas de utilizacdo destes recursos no plano didatico. Como acima referido,
aqui pretendeu-se, através da imagem em movimento, aproximar os alunos das vivéncias e
acontecimentos de épocas das quais se sentem, normalmente, muito distantes. Havia a clara
intencdo de mostrar, através destes recursos, determinados acontecimentos que os alunos
geralmente ndo compreendem. Por exemplo, novamente, por que razdo se comecaram a

construir catedrais? Qual seria a urgéncia para essa mudanga?

De facto, o exemplo do surgimento das catedrais parece muito Gtil para deixar clara a
ligacdo existente entre os recursos sobre os quais este relatdrio incide, o texto literario e os
recursos audiovisuais, ou a imagem em movimento. Se, por um lado, era fulcral que os
estudantes adquirissem uma proximidade visual aos tempos histéricos trabalhados, ou seja, que
compreendessem como é que 0s antepassados construiam novos edificios, caminhos, formas de
organizacao social, entre outros exemplos, também era fulcral que compreendessem, neste caso
através do texto literario, as razfes das transformacBes coletivas. Dai que estes dois
instrumentos didaticos ndo s6é ndo atuam separados como, pelo contrario, convivem em
conjunto e servem os propoésitos de ambos. Com efeito, houve até, obras que foram abordadas
atraves destes dois recursos. O exemplo mais flagrante é a obra “Pilares da Terra” (de Ken
Follett), livro e série que exploro neste relatorio, especificando como os trabalhei com os

estudantes.

Posto isto, realco que, no final deste relatorio pretendo responder as seguintes questdes:

0s recursos pedagogicos utilizados ao longo do ano letivo melhoraram a percecdo que 0s
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estudantes tém da sua aprendizagem? Os estudantes beneficiaram destes recursos, utilizando-

os de forma consistente e continua para construir o conhecimento de uma forma global?

Entendo, neste sentido, que o relatério significa a sumula concreta do trabalho realizado

ao longo de todo o ano letivo.
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1. Acescola e a profissdo de professor

1.1 Caracterizacéo da escola e das turmas

O estagio relativo ao ano letivo 2018/19, foi realizado na Escola Basica 2,3 com
Secundario José Falcéo. Esta escola pertence ao agrupamento de escolas de Miranda do Corvo,
conjuntamente com o Jardim de Infancia de Lamas, o Jardim de Infancia de Miranda do Corvo,
o0 Jardim de Inféncia de Rio de Vide, o Jardim de Infancia de Espinho, a Escola Basica 1 de
Vila Nova, a Escola Basica de Semide, a Escola Basica 1 de Rio de Vide, a Escola Bésica 1 de
Pereira, a Escola Basica de Moinhos, a Escola Bésica 1 de Lamas, o Centro Educativo de

Miranda do Corvo e a Escola Bésica Integrada Prof. Dr. Ferrer Correia.

A escola situa-se em Miranda do Corvo, concelho pertencente ao distrito de Coimbra.
O concelho de Miranda do Corvo faz fronteira com o de Coimbra, de Vila Nova de Poiares, da

Lousa e de Penela.

Numa zona central da vila de Miranda do Corvo, a escola integra nos seus quadros cerca
de 700 alunos, que sao provenientes, maioritariamente, daquele territorio. No entanto, a escola
tem vérios alunos que ndo sdo oriundos do concelho de Miranda do Corvo, nomeadamente
alunos estrangeiros, de nacionalidades tdo diversas como a nacionalidade siria, guineense ou
belga. Podemos afirmar que a escola pretende uma formacdo intercultural, o que se
consubstancia com alguns objetivos especificos presentes no Plano Anual de Atividades para
2018/19, como por exemplo, “Intercambio de experiéncias e conhecimentos”, “Diversificagdo
da aprendizagem e do Ensino de linguas estrangeiras” ou “Utilizacdo da lingua Inglesa como
veiculo essencial na comunicacdo entre os seres humanos nas diversas sociedades dos parceiros

envolvidos”.

A escola dispde de condicGes estruturais adequadas a préatica de varias modalidades,
sendo que os alunos podem utilizar, além dos campos no interior da escola, o pavilhdo ao lado
da escola, um campo exterior e, também, a piscina. Neste sentido, a pratica desportiva é um
designio da escola, que participa durante 0 ano em varias competi¢cdes no ambito do desporto

escolar, nomeadamente em provas relacionadas com o atletismo.

No ano letivo de 2018/19 a escola acolheu dois nucleos de estagios. Um dos ndcleos era
composto por professores estagiarios de Educacdo Fisica e outro composto, obviamente, por

professores estagiarios de Histdria, onde nos incluimos.
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Realizada esta breve caracterizagdo da escola, tomo em atengéo as turmas com as quais
trabalhei. Esta caracterizacdo seré feita com os dados disponibilizados no dossier da turma e,

também, com informacdes recolhidas ao longo do ano letivo.

No ano letivo 2018/19 trabalhei com quatro turmas, trés delas do 7°ano de escolaridade
e uma do 10° ano, vertente de Artes Visuais, a qual lecionei a disciplina de Histdria da Cultura

e das Artes.

Identificam-se as turmas do 7° ano como 7° X, 7° Y e 7° Z. Identifica-se a turma de 10°

ano como 10° X.

A turma do 7° X foi a turma que trabalhei com maior numero de alunos, num total de
vinte. Destes vinte alunos, onze sdo do sexo masculino e nove do sexo feminino. A esmagadora
maioria dos alunos tinha ao inicio do ano letivo 12 anos, sendo que a média de idades era de
11,9 anos. Os alunos revelavam bom aproveitamento escolar, o que se comprova pelo facto de

dezassete dos vinte alunos néo terem tido qualquer negativa no ano anterior.

Outro facto que se deve salientar é o de a maior parte dos alunos (19 dos 20) terem

computador em casa, bem como acesso a Internet.

No plano das nacionalidades, dezanove dos alunos s&o de nacionalidade portuguesa. No

entanto, existe uma aluna de nacionalidade belga.

Em relacdo a formacdo dos encarregados de educacdo, ela era diversificada, sendo que

existia uma maioria com formacéo de ensino basico.

Na turma do 7° Y existiam dezassete alunos, dez do sexo feminino e sete do sexo
masculino. No entanto, durante o ano letivo, no 3° Periodo, entrou outro aluno do sexo

masculino.

Também nesta turma, a maioria dos alunos comegou o ano letivo com 12 anos de idade,
no entanto, seis alunos tinham 11 anos de idade, o que fez com que a média de idades da turma

fosse de 11,71 anos.

A turma do 7° Y revelava bom aproveitamento no ano anterior, sendo que catorze dos

alunos ndo tinham tido qualquer negativa no ano anterior.

Verificdmos, ainda, que todos os dezassete alunos tinham computador em casa com

ligag&o a internet. Nesta turma, todos os alunos séo de nacionalidade portuguesa.
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No que concerne & formagéo dos encarregados de educacgdo, observamos uma maioria

com formacéo de ensino secundario.

A Ultima turma do 7° ano com que trabalhamos, o 7° Z, era a turma que apresentava
menos alunos. O namero total de alunos era de 14, sendo que existiam dez alunos do sexo

masculino e quatro do sexo feminino.

Esta turma apresentou-se mais diversa no que diz respeito as idades dos alunos. Havia
dois alunos com 11 anos, seis alunos com 12 anos, cinco alunos com 13 anos e um aluno com
14 anos de idade. Assim sendo, a média de idades situava-se nos 12,36 anos de idade. Quanto
a proveniéncia dos alunos, onze eram portugueses, dois alunos guineenses e um aluno era

brasileiro.

Verificou-se, também, que todos os alunos tinham computador em casa, bem como

ligacdo a internet.

Em relacdo a formacdo académica dos encarregados de educacao, esta era a turma do 7°
ano que apresentava encarregados de educa¢do com menor grau académico. No entanto, dois

encarregados de educacdo possuiam uma licenciatura.
Devo referir, ainda, que no decorrer do ano letivo, entrou uma aluna nova, no 2° Periodo.

A turma do 10° ano, o0 10° X, apresentava no inicio do ano letivo um total de 12 alunos,
sete do sexo feminino e cinco do sexo masculino. Porém, um dos alunos ndo chegou sequer a
ir a aulas, uma vez que se transferiu de imediato. Um outro aluno, na segunda semana de aulas,

optou por se transferir para o Ensino profissional.

A turma ficou assim, na pratica, com 10 alunos. A média de idades da turma era de
15,33 anos de idade. Destes alunos, apenas quatro referiram ter computador em casa com

ligacdo a internet. Todos os alunos eram de nacionalidade portuguesa.

Em relacdo a formacgédo dos encarregados de educacédo, apresentavam uma formacéo
diversificada. No entanto, a maioria dos encarregados de educagdo tinham uma formagéo até

ao Ensino Bésico.

Em relacdo a esta turma, tive ainda acesso a profissdo da maioria dos pais dos alunos.
Sobre isso posso referir que a maior parte dos pais trabalham por conta de outrem, em profissoes

tdo diversas como pedreiro, empregada de limpeza, pintor da construcdo civil e outras.
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Sobre a profissdo que os alunos pretendiam ter no futuro, os dados que o0s alunos nos
disponibilizaram indicam que a maioria gostava de seguir Arquitetura. No entanto, é
generalizado que todos os alunos estavam conscientes das dificuldades no prosseguimento

desse caminho, fundamentalmente no ambito econdmico.

Além da caracterizacdo das turmas a partir dos dados a que tive acesso, pode-se, ainda,

fazer uma breve analise das turmas em relacdo ao que fui conhecendo durante o ano letivo.

Em primeiro lugar, devo referir desde ja que, quando pensamos que as turmas do mesmo
ano de escolaridade tém necessidades e gostos iguais ou sobremaneira similares, estamos
perante uma visdo errada. O que descobri foi que, mesmo estando no mesmo ano de
escolaridade, as turmas tendem a adotar posturas coletivas que, por vezes, divergem

completamente.

Esse foi, precisamente, 0 caso nas turmas que encontrei neste estagio. As trés turmas do
7° ano tiveram, ao longo do ano, mecénicas completamente diferentes de trabalho e de
metodologias seguidas, uma vez que mostraram ser turmas nas quais a utilizacdo das mesmas

estratégias educativas ndo funcionava.

A turma do 7° X revelou, desde inicio, ser a turma mais preparada para estar na aula
com uma postura atenta perante os conteidos que iam sendo lecionados. Além disso, esta turma
demonstrou sempre bastante competitividade positiva na sua participacdo em aula, ou seja, 0s
alunos queriam responder as questdes melhor ou, pelo menos, de uma forma mais completa do

(ue 0S Seus pares.

A turma era a que mais valorizava as notas e que, por isso, demonstrava mais empenho
na sala de aula e, também, nos trabalhos que foram sendo propostos através da plataforma que

utilizamos, o Classroom.

Saliente-se, porém, que durante praticamente todo o 3° Periodo toda a turma de uma
forma geral foi tendo, gradativamente, uma postura menos dindmica na sala de aula, reduzindo
a sua participacdo e piorando o seu comportamento. Creio que esta mudanca de atitude se
relacionou com o facto de os alunos terem, precisamente, essa orientacio para as notas. E de
relevar a existéncia de alguns conflitos entre alguns alunos da turma, fator que relacionei com
a competitividade existente. Tendo em conta este fator, aumentei o trabalho colaborativo e de

grupo na turma, nas aulas de Histdria, no sentido de os alunos trabalharem com os colegas e
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conseguirem obter resultados coletivos. No entanto, mesmo no 3° Periodo, o trabalho com a
turma foi bastante positivo.

Aturmado 7°Y era, na minha opiniao, a turma menos homogénea. Ou seja, uma turma
em que ndo existia uma postura coletiva que pudesse ser facilmente identificavel. Por um lado,
havia um conjunto de alunos constantemente interessados nos contetdos abordados em aula,
com a pronta resposta as questdes levantadas e com novas questdes que lhes surgia em
raciocinio. Por outro lado, existia outro conjunto de alunos que, ndo raras vezes, ndo estavam
atentos a aula, colocavam questfes que nada tinham a ver com o que estava a ser abordado e
tinham muitas dificuldades em demonstrar conhecimentos sélidos. Neste caso, procuramos,
enguanto ndcleo de estagio, encontrar estratégias para integrar os alunos menos interessados na
aula, optando por vias diferentes, como por exemplo, tornar um desses alunos no “elemento
mais” da aula, ou seja, dar ao aluno mecanismos para que a sua participa¢do fosse pertinente,
ou trabalhos colaborativos em que os alunos mais interessados trabalhassem com aqueles que

eram mais perturbadores.

Nas Ultimas semanas do ano letivo, a chegada de um novo aluno trouxe consigo mais
um elemento perturbador a aula. De qualquer modo, utilizdmos as estratégias acima descritas
para que o aluno fosse integrado da melhor forma possivel e acreditamos que isso foi

conseguido.

A turma do 7° Z era caracterizada como a turma que apresentava mais dificuldades
dentro do 7° ano, sobretudo ao nivel da compreensédo dos conceitos e conteudos. No meu ponto
de vista, estas assentavam em duas razdes fundamentais: em primeiro lugar, os alunos néo
traziam conhecimentos totalmente consolidados dos anos anteriores e, em segundo, a falta de
estudo regular fora da sala de aula, além da auséncia de uma postura proactiva durante as 0s

momentos letivos.

Nas reunides que tivemos enquanto ndcleo, as conclusdes a que chegamos em relacdo a
turma foram que aqueles alunos necessitavam de sentir atencdo por parte dos professores para
com eles, precisavam de se sentir apoiados e constantemente recompensados e reconhecidos
pela sua participacdo e/ou trabalho. Isto devia-se ao facto de varios destes alunos estarem

institucionalizados ou em familias pouco estruturadas.

Perante esta realidade, as nossas aulas nesta turma caracterizaram-se por um constante

do reforco positivo face a participacao, a colocacdo de questdes e conceitos simples para uma
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obteng&o do sucesso e uma procura de recursos aliciantes para melhorar a atencdo e participagdo

da turma.
A turma do 10° ano, o 10° X foi uma turma, obviamente, diferente das referidas acima.

Esta turma, na qual lecionamos a disciplina de Historia da Cultura e das Artes ndo
parecia, no entanto, uma turma do Ensino Secundario. Fomos alertados logo no inicio do ano
letivo pelo nosso professor orientador, para o facto de a turma ser pouco participativa. No
entanto, pensavamos, e eu particularmente, que era um exagero para, de certo modo, nos servir
de aviso. Era, porém, a verdade cabal. N&o foram raras as vezes em que colocamos uma questdo
e ndo vislumbramos qualquer resposta. O facto de a turma ser constituida por poucos alunos
ndo ajudou, uma vez que ndo havia elementos suficientes que despoletassem as reagdes dos
colegas. O que havia era uma aluna um pouco mais participativa, mas que ndo funcionava, pelo
menos na maior parte das vezes, como “motor de arranque” da turma. Neste sentido, ndo foi
facil direcionar aquele conjunto de alunos para o trabalho e o relacionamento fluido com os

conteddos.

Além do mais, o facto de os alunos terem em comum algumas caracteristicas como o
facto de viajarem pouco, de visitarem poucos monumentos e museus, por exemplo, de estarem
confinados ao espaco da sua terra, transmitiu-nos a ideia de que os alunos néo tinham grandes

perspetivas futuras.

Para tentarmos aligeirar estas fragilidades, desenvolvemos vaérias estratégias, tanto para
o interior da sala de aula, como para o que existe fora dela. Algumas das estratégias passaram
pela realizacdo de trabalhos tdo praticos quanto possivel, como por exemplo, a construcdo de
manuscritos medievais ou a realizacdo de visitas de estudo (fizemos duas ao longo do ano letivo
com esta turma). Em relacdo aos trabalhos realizados com esta turma, falarei mais

detalhadamente dos que dizem respeito aos meus temas, adiante neste trabalho.

Em suma, sera consciente afirmar que a turma do 10° X demonstrou, ao longo do ano,
uma postura pouco ativa, de parco interesse para com 0s contetdos abordados e de curtas
perspetivas de futuro. Contudo, ao longo do ano fomos encontrando contetdos que geraram

interesse e aprendizagem nos alunos, nomeadamente na realizagdo de alguns trabalhos?.

2 Descricéo que sera realizada nos tdpicos de desenvolvimento dos temas escolhidos.
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1.2 A profissdo de professor e a pratica pedagogica

Pretendo que este tdpico consista numa reflexdo sobre a profissdo docente, que trate as
suas potencialidades, os desafios adjacentes e os condicionalismos com o0s quais a profissao

convive.

Esta reflexdo é baseada no que conhecia da profissdo e, sobretudo, no que vi e
experimentei no ano letivo que se cumpriu em 2018/2019.

Além disto, discorro, também, sobre a pratica pedagoOgica supervisionada, fator
fundamental deste mestrado de Ensino, e, paralelamente, experiéncia cimeira para o futuro

profissional escolhido.

A profissdo de professor contém em si, no plano da acdo, desafios multiplos. Em
primeiro lugar, aquilo que me cativa neste oficio é o facto de ele permitir o confronto com
dezenas, por vezes centenas, de interlocutores, diariamente. Ndo ha dois alunos iguais e o facto
de ser necessario preparar cada aula, cada momento de avaliacdo ou cada atividade a pensar nas
singularidades de cada um destes individuos é aliciante. E esse &, ou deveria ser®, também, no
meu ponto de vista, o trabalho fundamental do professor. Pensar em cada aluno como um ser
individual e com necessidades diferentes, direcionar o trabalho no sentido coletivo, sem deixar
de esmiucar 0s conteudos no sentido em que cada aluno de cada turma possa evoluir

positivamente de uma forma constante.

Neste quadro, deve-se relevar que o primeiro ano de mestrado é fundamental, uma vez
que as aulas permitem ganhar ndo s6 uma consisténcia tedrica e de enquadramento legal da
profissdo, como fazem adquirir um conjunto de relatos acerca de experiéncias que servem para
alertar e preparar o futuro professor estagiario. No meu caso, essas bases adquiridas foram
muito importantes para conseguir perceber de modo mais assertivo a realidade do professor

enquadrado na escola.

Posto isto, importa referir que o sucesso de um professor depende de varios fatores. Em
primeiro lugar, creio que o professor necessita de ter uma relacdo saudavel com os seus pares
no contexto da escola. Ter todos os professores integrados e a trabalhar em conjunto significa

uma mais-valia para qualquer escola, no sentido em que permite ndo so a alavancagem da

3 Entendo que o professor esta colocado perante condicionalismos burocraticos, diretivos e outros que impedem a
sua dedicacédo absoluta aos alunos.
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qualidade de trabalho de cada um, como uma melhor resposta aos desafios interdisciplinares
que se colocam. Neste ponto, diga-se que esta pretensdo de maior interdisciplinaridade nas
escolas pode representar um acréscimo de grande valor no interesse dos alunos. Nao parece
fazer sentido que as disciplinas estejam totalmente compartimentadas, uma vez que o
conhecimento ndo se trabalha dessa forma e o mundo atual pede constantes relagdes entre
assuntos. Acredito que a escola deve acompanhar este caminho.

A razdo de tratar este assunto aqui € simples. Considero que devem ser 0s professores a
tomar a iniciativa, sempre que possivel e tendo a conta todos os condicionalismos existentes,

de procurar trabalhar em conjunto com uma ou Vvarias disciplinas existentes no curriculo.

Este é, ameu ver, um dos maiores desafios que se colocam aos professores das proximas

décadas.

O sucesso dos professores esta dependente, também, de outros vetores. Como exemplo
de grande importancia, referimos que o sucesso de um docente esta dependente da sua relacéo
com os alunos das varias turmas. N&o raras vezes, os professores confrontam-se com alunos
que estdo desmotivados para a aprendizagem, adaptados a um insucesso que, ao longo do seu
percurso escolar, foram conhecendo. “Perante estes alunos, a tarefa dos professores ¢ ingléria
ou, pelo menos, encontra-se, a maior parte das vezes, votada ao fracasso.” (Cosme e Trindade,
2002, p. 51).

No sentido de atenuar esta espiral de descontentamento, cabe ao professor a tarefa de
fomentar uma relacdo saudavel e comprometida com o tratamento dos contetdos. Sérgio Pessoa
Nassar, num trabalho chamado “O professor-ator ou 0 jogo de sedu¢do na relagdo professor-

aluno”, refere que “a seducao faz parte do processo de ensino-aprendizagem” (Nassar, 1993, p.
47).

Esta seducdo consubstancia-se nos varios papéis que o professor deve representar de

modo a conseguir que o aluno se interesse por assuntos que, normalmente, ndo se interessaria.

O docente deve, portanto, ser um elemento de motivagdo para o conjunto de alunos com

quem trabalha e a quem se dirige.

A profissdo tem, assim, de ser tratada com uma responsabilidade méaxima, e deve ser
reconhecida, por todos os integrantes da sociedade, como uma “profissdo-motor” do meio onde
se insere. Esse reconhecimento, diga-se, existira tanto mais quanto maior for o compromisso de

cada professor para com os alunos com gue contacta.

13
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Em relagdo a pratica pedagOgica supervisionada, guardo uma pluralidade de
apontamentos que foram sendo retirados ao longo do ano letivo.

Para o sucesso do estagio, era necessaria, além do trabalho individual, um nicleo de
estagio coeso e solidario, bem como um orientador que nos direcionasse de uma forma coerente,

dando algum espaco para o trabalho autbnomo.

No plano pessoal, demonstro a minha satisfacdo por ter sentido que essas duas condigdes
eram favoraveis. Os colegas do nucleo de estagio tudo fizeram, diariamente, para que a ajuda e
a troca de ideias fossem uma constante. O orientador guiou-nos durante todo o processo, dando
autonomia ao nosso trabalho, aceitando as nossas propostas e anotando-lhes lacunas quando

entendeu necessario.

Aconteceu, portanto, uma conjugacao perfeita para que o estagio decorresse da melhor

forma nesse aspeto.

No inicio do ano letivo, confesso, deparei-me com uma realidade que, apesar de ja
conhecer, me pareceu impactante. E que um professor, ao longo de um dia de aulas, pode
contactar com alunos que estdo em fases completamente dispares do seu crescimento bioldgico,
psicossocial e intelectual. Dar aula a uma turma do 7° ano, depois uma do 11° ano, depois uma
do 9° ano, parar para almogar e a tarde dar uma aula ao 12° ano e outra ao 8° ano € um cenario
perfeitamente possivel. E, a0 mesmo, assustador quando pensamos na atividade diaria da

profissdo. Como mudar radicalmente o teor comportamental e discursivo de hora a hora?

Esta caracteristica da profissdo foi a que mais me assustou na fase inicial do estagio.
Pareceu-me humanamente impossivel ser versatil ao ponto de atingir o sucesso neste quadro.
Ao longo do ano letivo fui percebendo que esse desdobramento se consegue, pela préatica, pela

experiéncia que se adquire.

A primeira aula que lecionei consistiu numa abordagem inicial ao Egito Antigo. N&o
creio que seja facil dar uma aula de Historia pela primeira vez. Para mim nao foi. Aquilo que
via como mais preocupante era o facto de os alunos poderem perguntar qualquer coisa, as

curiosidades mais profundas. A sensacao era de impoténcia inicial perante essa possibilidade.

A primeira pergunta que um aluno me colocou foi a proposito do Rio Nilo. “A perca do
Nilo vem desse rio Nilo professor?” — a pergunta fez-me compreender duas coisas. Em primeiro
lugar, o facto de os alunos poderem perguntar sobre qualquer pormenor de qualquer assunto

ndo coloca pressdo na profissdo. Pelo contrério, alivia-a. Essa caracteristica embeleza a
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profissdo, torna-a cativante. Em segundo lugar, vi in loco que os alunos procuram,
constantemente, referéncias que conhegam para chegar aos assuntos que estdo a ser tratados.

Este pequeno episodio deu-me animo para o resto do ano letivo.

Neste ano letivo lecionei cinquenta e oito aulas de 50 minutos, divididos entre aulas de
7° ano e de 10° ano de escolaridade.

O tempo de aula passa, de facto, a correr. Essa foi uma realidade com a qual todos,
enquanto membros do nucleo de estagio, nos deparamos e que traz uma dificuldade imediata,

0 problema da gestdo do tempo.

Para mim, bem como para 0s meus colegas de nucleo de estagio, o tempo terminava
cedo demais em muitas das aulas. Esta foi uma dificuldade que tive de ultrapassar ao longo do
ano letivo. Contribuindo para uma melhor gestdo do tempo e para uma melhor consolidacao
dos conhecimentos gerados em aula, decidimos, enquanto ndcleo de estagio, elaborar fichas de
sintese e autoavaliacdo, das quais vao constar alguns exemplos em anexo. Verificou-se, com a
utilizacéo destas fichas, uma melhoria visivel na consolida¢do dos conhecimentos lecionados,
bem como uma agradavel participacdo dos alunos na parte final de cada sessdo, uma vez que

os alunos se esforcavam por demonstrar que tinham apreendido os contetdos abordados.

Esta atividade foi uma das que me deu mais gosto de realizar em conjunto com 0s meus

colegas.

Durante 0 ano letivo houve um esforco grande para que o0s estagiarios vivessem o mais
proximos possivel da realidade docente. Nesse contexto, ajudamos na elaboracdo de testes,
participaAmos em atividades da escola, tivemos contacto com os alunos for das salas de aula. E
também tivemos esse contacto com outros docentes. A nivel pessoal, uma das experiéncias que
mais me marcou foi a participacdo em reunides de conselho de turma. Destaco duas em que
participdmos. Uma foi relativa a turma do 10° ano, onde se discutiram as dificuldades dos
alunos, onde nos foi solicitada a palavra para transmitirmos opinides acerca de estratégias para
melhorar o aproveitamento dos alunos. Essa reunido demonstrou, na préatica, que os professores

tém beneficios enormes se atuarem como um organismo coletivo na resolugéo de problemas.

Outra reunido de conselho de turma em que participamos e que quero realcar foi a
reunido relativa a turma mais problematica do 7° ano que tinhamos em méos. Essa reunido foi
proveitosa no sentido em que se tratou de um enriquecimento pessoal em relacdo aos assuntos

que sdo tratados no caso deste tipo de turmas. Ou seja, a constante tentativa de resolugéo de
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problemas entre pares na turma, as conversas sobre situa¢0es pessoais ou familiares dos alunos,
por vezes situacOes dificeis que, obviamente, interferem na sua vida académica, entre outras

questdes que me ajudaram a compreender que a profissao docente nédo esta limitada a dar aulas.

De facto, houve atividades durante o ano letivo que gostei de realizar, ou ajudar a
realizar, como foram os casos das visitas de estudo que realizamos, ambas com a turma do
10°ano, ao Mosteiro de Semide e ao Museu Nacional Machado de Castro. Num outro momento,
destaco como momento positivo a preparacao e realizacdo do Sarau de final de ano da escola,
onde, numa atividade de indole mais prética, pudemos contactar com a nossa reservada turma

do 10° ano.

No entanto, uma atividade que quero destacar de forma mais pormenorizada
consubstanciou-se na construcdo de um muro real, realizado no 1°Periodo, a propdsito do Dia
Internacional dos Direitos Humanos, 10 de Dezembro. A construcao deste muro serviu de mote
para a sensibilizacdo da comunidade escolar em relacéo a profusdo de muros por todo 0 mundo
ao longo tempo, bem como o que a construcdo desses muros implica. Essa atividade encheu-
nos de orgulho, no sentido em que toda a comunidade escolar, desde alunos a funcionarios e

outros professores, viram a agdo como positiva®.

Inserida nesta atividade, fizemos uma acdo onde os alunos das turmas do 7° Xedo 7° Y
tiveram a oportunidade de cantar em conjunto a musica “Imagine”, de John Lennon. Ainda
neste &mbito, fizemos um pequeno jogo com os alunos de toda a escola, espalhando varios
codigos QR por varias zonas da escola, que os alunos deveriam abrir. A cada codigo
correspondia um dos direitos humanos, juntamente com uma noticia relativa a uma situacao ou
local onde o referido direito ndo estava a ser cumprido. Foi, também, pedido aos alunos que
respondessem a noticia, sugerindo uma forma de resolver o problema, fazendo com o que o
direito humano em causa voltasse a ser cumprido. Recebemos, felizmente, muitas respostas,

sendo que, na maioria delas, percebia-se que tinha havido um raciocinio envolvido.
Em suma, a realizagdo destas atividades surpreendeu-nos pela positiva.

A realizacdo desta e de outras atividades foi uma experiéncia muito interessante, bem
como todas as aulas que lecionei. Nas aulas supervisionadas, existe sempre uma preocupacao
de ndo ter momentos de aula que possam nado corresponder as expetativas do professor, ou dos

professores, que assistem. No entanto, ha situacdes que ndo conseguimos controlar. Na minha

4 Em anexo, coloco algumas imagens e documentos relativos a atividade desenvolvida.

16



Diogo Cardoso E assim que a luz entra

primeira aula supervisionada pelas docentes da Faculdade, um pacote de leite rebentou na
mochila de um dos alunos. Na segunda, os alunos, como se me estivessem a pregar uma partida,
alhearam-se da sessdo em quase todos os momentos da mesma. Na terceira aula, faltou a luz.
Estas situacOes, caricatas, servem como exemplos para ilustrar algo que aprendi ao longo do
ano letivo. Um professor de qualidade ndo € o que evita as situac@es inesperadas que ocorrem.
Até porque nunca vao deixar de existir situagdes caricatas na sala de aula. Um professor de
qualidade adapta a situacéo, utilizando-a em prol da aula ou, pelo menos, sem que a mesma seja
prejudicada. E se a aula for prejudicada? Como fazer face a esse prejuizo? Eu creio, muito, que
os alunos, no lugar de serem “trucidados” por uma aula que tenha corrido menos bem, devem
ser alertados nas aulas seguintes, com didlogo e chamada de atencéo. Penso que esta acao traz
beneficios futuros. Obviamente, isto ndo é simples e, creio, sé se adquire com a experiéncia.

Contudo, penso que reagi de forma positiva face as situacdes adversas que iam surgindo.

Uma das coisas mais agradaveis na vida de um professor € sentir que os alunos
trabalharam, com sucesso, 0s recursos apresentados, dentro das estratégias planeadas. Quando
0 material que o professor cria ou a aula que planeia desperta interesse e gera aprendizagem, o
professor sente-se extremamente recompensado. 1Sso aconteceu comigo e com 0s meus colegas
de estagio. Melhor ainda, € se essa seducdo, que acima supracitei, for conseguida através da
utilizacdo de recursos gue se inserem nos temas que o professor estagiario tem planeados para
0 seu relatério de estagio. Nos capitulos seguintes, citarei exemplos concretos desses

acontecimentos.

Este ano letivo foi extremamente compensador. Embora lamente um pouco o facto de
ndo ter trabalhado com uma turma de 9° ano, por exemplo, e, por isso, ndo ter explorado com
elevado grau de aprofundamento, temas relativos & Epoca Contemporanea, fiquei muito feliz
de ter trabalhado contetidos em que ndo me sentia tdo confortavel.

Um outro ponto muito positivo foi o facto de poder trabalhar com turmas de niveis
diferentes, no caso do 7° ano e do 10° ano. Isso permitiu-me explorar os contetdos de uma

forma mais detalhada, e de diferentes perspetivas.

Paralelamente a isto, anotei como positivo o facto de todas as turmas serem muito
diferentes, mesmo aqueles que estavam no mesmo nivel de escolaridade tinham dindmicas
diferenciadas. Esse fator obrigou-me a aprimorar as minhas estratégias, de modo a inserir 0s

assuntos das varias maneiras que encontrei e gque me pareceram corretas.
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2. O texto literario no Ensino da Historia

Este capitulo marca a primeira incursdo na relagdo entre o Ensino da Historia e o texto
literario. Pretende-se, pois, demonstrar as possiveis relagcdes entre os dois dominios, realcando
a utilidade do texto literario no Ensino da Histdria. Quando decidi sobre a utilizacdo do texto
literario no ensino da Histdria, imaginei a sua utilizacdo num plano reduzido, pouco abrangente.
Via 0 uso de excertos de obras literarias com algum cunho histérico em sala de aula, com uma
pequena reflexdo sobre a relagdo entre Historia e Literatura. A medida que o caminho do estagio
foi sendo trilhado, alarguei a minha perspetiva, ndo s6 do que seria utilizacdo de conteido
literdrio de cariz ou caracteristicas historicas, mas, mais do que isso, sobre 0 que seria texto

literario, quais as suas fronteiras, quais os limites, qual seria, ainda, a sua eficiéncia.

Em primeiro lugar, ¢ clara a presenca da literatura no decorrer da Historia, “por toda a
Europa, desde o século XI, jograis itinerantes recitavam ou cantavam, muitas vezes de memoria,
versos feitos pelos proprios ou compostos por trovadores” (NObrega, 2014, p. 47). Este exemplo
define a utilizacdo de prolongamentos utilizados para despertar a emocgdo, a simpatia, a

concordancia.

Se 0 nosso olhar se dirigir para um passado mais distante, ou mais recente, vemos, em

qualquer tempo e espaco, a presenca do imaginario na modelagem das sociedades.

A Historia, enquanto ciéncia motora do estudo do passado, ndo deve ignorar o texto

literario, no plano da sua intervengdo continua no tempo.

No Ensino da disciplina de Histéria, no trabalho diario, na lecionacdo de aulas, 0s
professores dialogam com a realidade existente no espectro atual, “hoje j4 ndo somos meros
recetores e consumidores passivos de informag6es, mas seus emissores e produtores ativos. Ja
ndo nos basta consumir passivamente informagdes, mas queremos produzi-las e comunicé-las
de modo ativo.” (Han, 2016, p. 27)

Esta € uma caracteristica presente nos professores, mas, também, nos alunos. Todavia,
por vezes pode ndo ser liquido que a aula ou a escola capacitem 0s alunos para que sejam
produtores ativos de informac&o. Criar essa caracteristica nos alunos depende da inculcacéo de

um dinamismo que os faca voltar ao texto, trabalha-lo, extraindo dele e produzindo a partir dele.
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Os alunos estardo tdo mais satisfeitos e desejosos de conhecer quanto mais perguntarem
“e depois?” Esta pergunta traduz um fascinio que envolve a crianca desde a mais tenra e que se

mantém ao longo de toda a vida.” (Mattoso, 1999, p. 37).

Este interesse dos alunos na narrativa do texto ou da aula seré prova cabal do interesse

dos mesmos.

Entende-se, neste sentido, que o texto literario pode funcionar, nomeadamente no
ambito da Historia, como uma alavanca na relagdo entre professor-aluno e, mais do que isso,
um propulsor de desejo para os estudantes quererem saber mais e melhor. Mesmo que haja, de
certo modo, uma fuga a linha dos programas, esse processo enriquecera a construcéo intelectual
dos alunos e servira de elo de ligacdo entre os contetdos. Sobre isto, diz-nos Augusto Monteiro:

Mesmo que o0s programas ndo o prevejam, o professor pode (e deve) articular e
entretecer a dimensdo da “racionalidade” com as da “imaginacdo” e do

“imaginario”, langcando mao de conteudos apropriados, de atividades e
estratégias imaginativas e adequadas (Monteiro, 1997, p. 16).

O facto (indissoltvel) de os alunos viverem rodeados das circunstancias do tempo atual

onde os Media desempenham um papel fundamental [...] dando lugar ao
aparecimento de uma perfusdo de discursos torna necessario que os alunos
adquiram competéncias de leitura e interpretacdo que lhes permitam pensar
criticamente 0 mundo que os rodeia (Gomes, 2009, p. 19).

O texto literario no Ensino da Historia pode, assim, ser palco de desenvolvimento de
multiplas valéncias que permitam alcancar os objetivos tracados para determinado ano letivo.

E as criancas ou adolescentes, ou seja, 0s alunos, estdo dispostos a ler? Esta questdo
trouxe-me davidas no decorrer do meu trabalho. Aparentemente, os alunos ndo estdo, de modo
nenhum, predispostos a ler livros®, pelo que o sucesso de atividades em torno do texto literario
dependia do grau, claramente, do entusiasmo que se colocasse na esfera do referido texto.

Neste contexto, devemos ter em consideragao que “[...] cada pormenor irrelevante, cada

acontecimento que nos afasta do ritmo da historia, faz o nosso entusiasmo arrefecer um pouco”

(Egan, 1994, p. 37).

> Numa aula que tive com os alunos do 7° X antes da primeira abordagem ao texto literario no Ensino da Historia,
perguntei-lhes quando tinha sido a Ultima vez que tinham lido um livro fora do &mbito escolar. Numa turma de 20,
houve duas alunas a dizerem que estavam a ler um livro e liam com regularidade. Os outros 18, ndo se lembravam
da ultima leitura “prazerosa” que tinham realizado.
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E muito claro, portanto, que cada texto ou excerto de texto literario colocado ao servigo
do Ensino da Historia deve ter um enquadramento que faca sentido no espectro socioldgico em
que os alunos estdo inseridos, nomeadamente na sua estrutura intelectual. O texto ndo pode ser
pouco empolgante, sob o risco de os alunos se desinteressarem por ele (ou mesmo nunca
chegarem a ganhar interesse), mas também ndo pode ser confuso, ndo pode estar fora da sua
compreensdo, seja ao nivel da linguagem utilizada, ou mesmo no plano da estrutura ficcional
criada. Assim, o texto deve chegar a um ponto de equilibrio ideal para a criacdo e continuidade
de entusiasmo nos discentes.

Sobre isto, acrescente-se ainda que

todo e qualquer documento — escrito ou ndo escrito (iconogréfico) - para ser
didatico, deve estar adequado ao nivel (e interesse) dos alunos, aos objetivos

que se desejam atingir, aos conteldos que se pretendem estudar e as estratégias
em que o seu tratamento e a sua exploragdo se inserem (Monteiro, 1997, p. 9).

Ainda em relagéo a este assunto, refira-se que os alunos podem néo ter, na generalidade,
habitos de leitura a partir de livros, no sentido formal. Mas terdo deixado de ler? N&o tém acesso
a leitura por outras vias que ndo o livro? Afirma-se, sobretudo, que “[...] ndo se pode confundir
resisténcia ao livro com resisténcia a leitura em geral. N&o se 1é é o que n6s achamos que se
devia ler, o que queriamos que se lesse.” (Monteiro, 1997, p. 24). Neste contexto, é ponto
estruturante do professor de Histdria, bem como de outras disciplinas, chegar a um convivio
feliz entre aquilo que os alunos leem e o que o curriculo Ihes pede que conhegam.

Este trabalho é tanto melhor, creio, quanto mais for integrado no quotidiano académico,
em atividades simples e coerentes, que procurem o cumprimento de objetivos definidos
previamente.

O que estara em causa sera uma abertura de perspetiva em relacdo a presenca de
elementos que atualmente se pedem aos alunos, como a autonomia, o trabalho colaborativo e,
sem davida, a estimulagdo da criatividade e da imaginagéo.

Na verdade, para que os alunos desenvolvam a sua criatividade e imaginagéo, €
necessario que eles contactem com prolongamentos dos contetidos, utensilios que permitam ver
para além do que é necessario aos momentos de avaliacdo. Tenha-se em conta, assim, que “[...]
aimaginacdo € um modo de aprendizagem poderoso e negligenciado, sendo necessario repensar
o0s curriculos e as praticas de ensino com uma apreciacdo diferente das capacidades intelectuais

da crianga, com particular relevo para a imaginagao” (Egan, 1994, p. 32).
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O texto literario pode ser, no &mbito da Historia, um catalisador muito eficaz para a
apreensdo dos contetidos requeridos. Monteiro salienta que “[...] ha muitos textos literarios
[...] que poderao, pelo apelo ao imaginario, ficar indelevelmente no “lado doce da memoria...”
(Monteiro, 1997, p. 31).

Neste ponto, € crivel que os alunos se possam interessar com maior furor e entusiasmo
por aquilo que os emociona. Esse fator, o de néo ficar indiferente pela forma como os contetdos
sdo demonstrados, pode ajudar a garantir que os alunos 0s memorizam e, mais importante,
sabem ter sobre eles uma analise critica e escorreita. Aqui, o papel do professor é, tambem, o
de mediador, estimulando os alunos a adquirirem a destreza intelectual de, no plano da ficgéo,
conseguirem separar 0 que € acessorio daquilo que é fundamental para o alargamento do seu
conhecimento.

Neste contexto, para que o trabalho do professor seja exequivel e auxilie a construgédo
da aprendizagem, o professor deve garantir varias opcdes relativamente aos materiais que
seleciona para a componente didatica e, diga-se, “documentos literarios (textos ficcionais)
podem ser excelentes documentos didaticos a utilizar pelo professor de Historia” (Monteiro,
1997, p. 31).

Mas que opc¢oes sdo vidveis quando conversamos com os alunos a partir de um ou varios
textos de carécter literario?

Os caminhos possiveis sdo muito variados.

Podemos querer que exercitem a familiaridade com materiais diversos e
aprendam a compara-los; ou que identifiquem conceitos em varios materiais
escritos, com sentidos convergentes ou divergentes, ou, pelo contrario, que

escolham os textos que confirmam uma ideia apresentada e excluam os outros
(Rold&o, 2009, p. 62).

Podemos, ainda, utilizar o texto ou o excerto de texto como ponto de partida para a
construcdo de uma ideia-chave. Podemos pedir sinteses a partir de textos ou podemos, até, pedir
a producao de texto literario com base historica e trabalhar a partir do material produzido pelos
alunos.

Estas atividades, como outras no plano da utilizacdo do texto de carécter literario,
contribuem para o “crescimento da experiéncia cognitiva sobre os padrdes ou formulas de
interpretacdo do passado, que favorecerdo [...] a capacidade de argumentacéo, a descoberta das
razdes que envolvem teorias sobre a Histéria e a compreensdo da validade e relevancia da
disciplina” (Moraes, 2013, p. 2).
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O local primordial para este trabalho com o texto serd, sem duvida, a escola. E a escola
que se deve remeter a responsabilidade de descobrir meios, processos e formas de os alunos

terem um contacto diario com a Literatura e o Livro (Monteiro, 1997, p. 25/26).
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3. Os recursos audiovisuais no Ensino da Historia

3.1 O cinema como recurso didatico

Este relatério procura demonstrar, através da observacdo e da préatica, que os alunos
possam apreender dados, gerar aprendizagens e mobilizar conceitos a partir de recursos

didaticos diferenciados, criativos e entusiasmantes.

Os recursos que aqui se apresentam tém em comum a caracteristica de todos eles se
guiarem por estes vetores. Qualquer material selecionado para os alunos deve ter algo de
impactante e surpreendente. E deve problematizar. Esse é, na verdade, o ponto mais importante.
A tentativa de problematizar foi feita, também, no capitulo anterior, com a utilizacdo do texto
literario. A intencdo &, precisamente, abrir aos estudantes um leque de perspetivas, de caminhos

gue estes possam seguir no sentido da captacdo dos conteudos abordados.

Mas nem tudo € passivel de ser material didatico. Para o ser, deve ter correspondéncias

ao que se esta a estudar, deve relacionar-se com os conteudos.

Uma questdo importante, neste sentido, € compreender se 0 cinema pode Ser um recurso
didatico na disciplina de Histdria ou, pelo contrario, uma adicdo negativa a aula, que nao € Util,

um mero entretenimento e ocupacdo do tempo.
Reigada refere que

No panorama internacional, este campo conheceu progressos significativos,
sobretudo na década de 1970, com os trabalhos do historiador Marc Ferro e do
sociologo Pierre Sorlin, que comegaram a problematizar a fungdo do cinema no
campo do conhecimento histérico enquanto fonte priméria (Reigada, 2013, p.
20).

Esta perspetiva enquadra-se na Histdria Nova, que admite a utilizacdo de materiais mais
diversificados na construcdo da Historia. Essa diversificacdo incluiu o cinema. “A capacidade
de atracdo do cinema e a hegemonia da imagem nas culturas modernas leva a que muitos
historiadores se interroguem sobre a possibilidade (e os desafios) de tornar o filme um veiculo

de comunicacgdo da Histdria [...]” (Trindade e Ribeiro, 2016, p. 28).

Porém, o facto de o cinema ser visto como Util a constru¢éo do conhecimento historico
ndo pressupde, por si sO, que seja preponderante para uso didatico. Para isso, é necessario que

apresente condicOes cientificas, pedagdgicas e, até, psicolégicas. No decorrer da minha
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pesquisa sobre o tema, percebi que a discussdo em torno da utilizagdo do cinema no contexto

didatico era mais longa do que julgava.

Em 1973, dizia-se que o “cinema como instrumento didatico encontra sua justifica¢do
psicoldgica fundamentalmente a trés niveis: ao nivel da aquisicdo de conhecimentos, ao nivel

da empatia e ao nivel das relagdes interpessoais” (Gomes, 1973, p. 7).

Esta percecdo de que o cinema tinha valéncias de justificacdo psicoldgica para a sua
utilizacdo no contexto didatico surpreendeu-me pelo tempo em que surgiu. No entanto, o que
se deve realcar é que estamos perante um exemplo claro de que ha muito tempo a tematica vem

sendo falada, ou seja, ndo estamos perante uma novidade.

Sobre este assunto, 0 mesmo autor argumentava que o cinema estimulava a criatividade,

a capacidade de investigacdo e o espirito critico (Gomes, 1973, p. 10).

De facto, o poder do cinema é hoje reforcado pelos autores, nas suas mais diversas
facetas. “O cinema ¢ hoje tao visual quanto oral, quero dizer sonoro, ¢ o seu funcionamento diz

respeito, tanto aos olhos quanto aos ouvidos” (Lopes, 2007, p. 21).

O cinema consegue chegar ao recetor de diferentes formas. Quando vemos um filme,
reparamos no lugar e no tempo em que o filme acontece A adicdo da imagem é fundamental
neste processo. “A imagem € nos nossos dias uma verdadeira fonte de conhecimento e de
informacdo e como tal é necessaria uma “alfabetizagdo” da mesma, pois s6 dessa maneira é que

nos podemos defender dos erros das mensagens [...]” (Tavares, 2011, p. 14).

Ainda neste sentido, como argumenta Alberto Branco (2002, p. 110), é fundamental que
se comunique através de uma linguagem onde a palavra e a imagem em movimento tém um

espago comum, 0 que enriquece 0 processo de aprendizagem e compreens&o.

Diga-se, entdo, que os alunos necessitam, cada vez mais, que os contetdos Ihes cheguem

numa linguagem hibrida, multidimensional e multifacetada.
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3.2 O cinema como recurso didatico no Ensino da Historia

Em Setembro de 2018, no inicio do ano letivo, tencionava que o tema do meu relatério
de estagio fosse apenas sobre o uso do texto literario no Ensino da Histdria. Com o decorrer das
aulas, fui percebendo que os alunos necessitam de uma diversidade de estimulos durante o
tempo letivo. Sobre isto, refira-se que “da mesma forma que ¢ estimulada a leitura de livros e
textos, também a leitura e interpretacdo cinematografica deveria ser alvo do mesmo tipo de

estimulos” (Pereira, 2012, p. 7).

Na realidade, a atualidade reflete uma constante necessidade de os alunos
documentarem o que veem. Isso é observavel pelo que fotografam, pelo que filmam e pelo que
partilham entre pares. Neste contexto, “é inegavel o alcance ¢ a popularidade adquiridos pelo
cinema nos dias de hoje, a ponto dele ter-se tornado num dos elementos centrais da vida cultural,

intelectual e informativa do homem moderno” (N6voa, 1995, p. 7).

A utilizacdo da ferramenta do cinema no Ensino da Histéria e, num plano mais
abrangente, na escola, conhece, hoje em dia, muitos e consideraveis pontos de vista. Tavares
(2011) refere-se ao cinema como um poderoso meio de formacdo cultural (Tavares, 2011, p.
12).

Reconhece-se ao cinema uma legitimidade de explicar discursivamente o passado,
trabalhando, neste contexto, 0s espacos e 0s tempos historicos (Trindade e Ribeiro, 2016, p.
29).

Sabemos que a pratica do cinema, a forma como se produz e se realiza, tem mudado ao
longo do tempo, “muito a semelhanca do percurso epistemoldgico da Historia, também o
cinema, ao longo do tempo, deixou de narrar para comecar a explicar e problematizar o seu

mundo, o seu tempo, os seus fenomenos” (Reigada, 2013, p. 45).

Esta perspetiva indicia um encontro positivo com a Historia enquanto ciéncia e, além
disso, enquanto disciplina detentora de conteidos que se querem, todos eles, recebidos com
espirito critico e capacidade andlise e o cinema, arte sobre a qual se pressupde um desejo de ser

um agente que, de uma forma dinédmica, problematize.

Sobre isto, Martinez-Salanova refere que “ver cine assiduamente [...] beneficia la
adquision y perfeccionamento de las capacidades perceptivas y por lo tento los instrumentos de

codificacion, assimilacion e recuperacion de los conocimientos, potenciando el pensamiento
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critico. El sentido de lo artisitico es permanente, y como tal debe potenciarse permanentemente”
(Sanchez, 2003, p. 49).

O mesmo autor abre uma porta a utilizacdo do cinema para a reflexdo sobre os
acontecimentos. De facto, percebemos que, para compreenderem os contetdos que lhes sdo
apresentados, os alunos precisam de ter momentos de reflexdo, fator que contribui para a

assimilacdo de conhecimentos.

Ainda assim, Reigada (2013) alerta para o facto de poder existir um desfasamento de
habitos culturais na aprendizagem da Historia através do cinema. “Estamos culturalmente
habituados a ler Historia, ndo a ver Historia. Ndao podemos esperar do filme aquilo que

esperamos de um livro.” (Reigada, 2013, p. 45).

Diremos, pois, que a utilizacdo de um filme em contexto de sala de aula, requer especial
orientacdo. “Por ser um recurso rico, portador de diversas linguagens e conteudos, o cinema
necessita, em nosso entender, que na sua utilizacdo como recurso didatico se efetue orientacdo

a vinculagdo do mesmo.” (Pereira, 2012, p. 27).

Sobre o0 assunto, acrescente-se que um filme pode responder as questdes que a respeito
dele se coloquem, tendo em conta o espago e o tempo historico no qual se enquadra (Nova,
1996, p. 2).

E, portanto, compreensivel, que a insercdo do cinema no Ensino da Histéria tenha o seu
sucesso dependente de uma habituacdo que deve ser, gradativamente, incluida na sala de aula e

nos alunos.

Neste contexto, é crucial salientar que os alunos entendem, de modo mais imediato, o
livro como utensilio de trabalho e o filme como ferramenta de lazer. Nas trés turmas de 7° ano
com que trabalhei, fiz aos alunos a mesma pergunta numa das primeiras aulas. “Agora vamos
ler um excerto de um livro ou ver um filme?” — a resposta foi, sempre, ver um filme, em
unissono. O que ndo é demonstrativo, diga-se, que 0s alunos ndo atinjam momentos de
felicidade através do livro®. No entanto, depreendi, também por essa via, que ndo tém, ainda
hoje em dia, a perspetiva imediata de que um filme possa ser um recurso que o professor vai

utilizar em contexto didatico’.

® No capitulo intitulado o texto literario no Ensino da Histéria, demonstrei varios momentos em aula onde a
utilizacdo do texto literario se revelou uma ferramenta pedagogica entusiasmante.

" Neste caso, refira-se que nédo ha falta de vontade de aprender por parte dos alunos. No entanto, durante uma aula
os alunos sentem a necessidade de ndo ter, em todos 0s momentos, a carga emocional de ter de apreender uma
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Reigada aponta a frequéncia com que se sugere, nos manuais escolares, o filme como
proposta de atividade. No caso dos alunos do 7° ano de escolaridade, o filme é sugerido apenas
em 19% das possiveis atividades (Reigada, 2013, p. 91).

Considera-se, portanto, que existem, ainda, diferentes niveis de habituacdo no que

respeita ao livro e ao filme.

O filme propde, pois, algo diferente do livro. No cinema o recetor vé o que Ihe chegace,
assim sendo, ndo necessita de criar a imagem no seu pensamento. “O cinema ¢ a arte de ver.

N&o cria a ilusdo: torna a ilusdo uma realidade, realiza-a” (Faria, 2001, p. 19).

Essa diferenca entre o filme e o livro é, sem dulvida, de salientar, uma vez que modifica,
invariavelmente, os meios de rececéo e, por isso, modifica também os meios de analise. Assim,
no contacto com o cinema, os alunos recebem informacdes que sdo enviadas nessa linguagem
mais rematada (ndo obrigatoriamente mais rica) e mais proxima dos estimulos atuais que tém
no seu quotidiano. O cinema preenche, ainda, uma das necessidades proeminentes ao Ensino
da Histdria, precisamente pelo poder de realizar, de recriar, permitindo aos alunos que possam
atribuir uma significancia visual a contedos que sdo, na esmagadora maioria das vezes,
acontecimentos datados de espagos temporais aos quais eles sdo completamente alheios. Assim,
um filme interage com os alunos, “despertando neles sentimentos de identificacdo com a

personagem que estdo a ver na tela” (Reigada, 2013, p. 64).

Ainda sobre as personagens, diga-se que no livro a personagem pode ter uma descri¢cdo
fisica e psicoldgica, mais ou menos detalhada, mas sempre com o espacgo 6bvio a imaginacao
do leitor para Ihe dar corpo. Pelo contrario, no cinema, “o actor materializa a emog¢ao, da voz a

palavra, confere um corpo ao arquétipo.” (Faria, 2001, p. 20).

Na relagdo do cinema com o Ensino da Histéria importa, assim, uma selecdo concertada
do filme que se decide apresentar aos alunos. “O professor pode efectuar uma avaliagdo
criteriosa dos aspectos essenciais ou mais relevantes para a aula que o filme disponibiliza e

assim, focalizar a aten¢do dos alunos para os mesmos” (Pereira, 2012, p. 26).

Esta avaliacdo criteriosa deve ter em conta, também, a intencéo do filme. Segundo vaérias

opinides, “[...] o filme tem sempre uma intencdo. Por vezes € manifesto um objectivo de

conjugacdo de conceitos e contetidos. Foi nesse sentido que entendi a preferéncia (fervorosa) inicial deles por ver
um filme durante a aula, ao invés de ler um excerto de um livro. Uma necessidade grande de espacar essa pressdo
de ter que apreender conhecimento.
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ropaganda directa, ou seja, pretende produzir “a sua historia”, uma ‘“histéria institucional”
9 9 9

(Torgal, 2011, p. 16).

E essencial entender, também, que um filme n3o representa o real, mas sim uma vis&o
parcelada® do real, contruida por quem cria ou produz o filme. Perante isto, a chegada do
recurso do cinema a sala de aula implica que se faca junto dos alunos uma distincdo entre o real

e a visdo do real que lhes for apresentada.

Da minha experiéncia do ano letivo de estagio, o que pude retirar foi que, no computo
geral, as turmas reconhecem, com relativa facilidade, a existéncia do real e, por outro lado, as
representacdes do real. Compreendem, ainda, que ha representacdes do real, sustentadas num
maior estudo histdrico do que outras, nomeadamente no que diz respeito aos chamados “filmes
de época”. Os alunos sabem, no geral, e depois do estudo sobre um determinado tema,
identificar, num filme, erros histéricos, anacronismos ou acontecimentos sobre o0s quais ha

davidas da sua ocorréncia®.

E, desta forma, sintomatico que a utilizaco do cinema no Ensino da Histéria pode
potenciar analises mais criticas, mais aprofundadas em relacdo aos contetdos e, ainda, pode dar
aos alunos uma visdo mais aproximada da realidade. “A relagdo cinema-historia serve para
desenvolver os instrumentos fundamentais do trabalho intelectual, universais ao processo de

elaboragdo de conhecimento e a sua difusdo” (Novoa, 1995, p. 8).

Serd importante, neste momento, refletir sobre que utilizacbes dar ao cinema, que
opcdes de filmes selecionar, que op¢bes tomar a partir do visionamento do filme, ou de parte
do filme, selecionado. No caso, 0 essencial sera responder a pergunta: por que meios retirar

proveito do cinema para a aprendizagem da Histéria?

José Lopes d& uma primeira perspetiva sobre o tema: “Apds o filme posso, ou nao,
colocar no quadro algumas palavras-chave, apenas com o intuito de estimular a discussao, esta

flui melhor, os alunos tornam-se mais interessados e participativos” (Lopes, 2007, p. 25).

Este relato indicia que alguns alunos, ou mesmo todos, necessitam, mesmo depois do
visionamento do filme, de uma lista de conceitos que possam interligar com o que viram, no
sentido de, assim, relacionar o recurso utilizado com os conteudos. N&o se pense, portanto, que

0 papel do professor desaparece quando o filme comeca na sala de aula. Tanto quanto o filme,

8 Esta exposicdo de ideias serd sustentada nos proximos tépicos com relatos sobre experiéncias pedagdgicas
realizadas.
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outros exemplos da utilizacdo de imagens em movimento foram utilizados, como por exemplo
trailers de videojogos, que tém a vantagem especifica de, por serem respeitantes a jogos que 0s

alunos usam recorrentemente, lhes sdo familiares a partida.

3.3 O papel do professor de Historia na selecdo dos recursos didaticos — o caso
concreto do cinema

O professor, enquanto decisor do que acontece no espaco da aula, tem um papel

fundamental na escolha de recursos para utilizacdo pedagdgica.

Essa escolha, no que diz respeito ao cinema, adensa-se, uma vez que tem mdaltiplos
vetores a ter em conta, na minha perspetiva. Em primeiro lugar, creio que se torna essencial ter
em conta a adequacao do filme ou do trecho de filme que se quer exibir, a turma que o vai
visionar. Por exemplo, no ano letivo do meu estagio, houve trechos de filmes que escolhi usar
como recurso didatico numa das turmas, no caso, 0 7° X, e nas outras ndo, uma vez que entendi

gue aquela turma em concreto se encontrava num estado de amadurecimento diferenciado.

Neste sentido, parece fundamental procurar compreender se determinado recurso
cinematografico vai ao encontro das necessidades de aprendizagem da turma, e isso
consubstancia-se em verificar os estados de amadurecimento dos alunos, da relacdo dos
mesmos com o0s conteudos, tendo em conta que os alunos apreender melhor uns contetidos do
que outros, e da qualidade e capacidade que os préprios filmes possam ter, no sentido de serem,
ou néo, agentes de problematizacéo.

No caso do texto literario, o professor pode, em algumas circunstancias, produzir os
proprios recursos didaticos®, como no caso da musica, o professor pode, no limite, produzir
materiais para usar em contexto pedagdgico. O caso do cinema € aquele em que sera,
provavelmente, mais dificil o professor produzir material. E claro que se pode filmar
monumentos ou pequenas situacdes dramatizadas e mostrar em aula, mas o filme, o cinema

cientifico, € material impensavel de produzir.

Entende-se entdo que, dos trés temas tratados neste relatério, o cinema é aquele em que

o0 professor esta mais dependente do material existente, e isso vai marcar definitivamente o seu

® Augusto Monteiro demonstra-o, na sua obra Imaginacéo e criatividade no ensino da Historia: o texto literario
como documento didactico (1997).
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processo de selecdo. No entanto, o professor tem, hoje em dia, ferramentas tecnolégicas ao seu
dispor que lhe permitem “manusear” o recurso. Ou seja, o professor pode, atualmente,
condensar os trechos de filme que parecem mais apropriados a utilizagéo, pode legendar, pode,

até, retirar ruidos ou vozes. Pode pausar o filme e colocar questdes aos alunos durante a pausa.

Quer isto dizer que, da mesma forma que o cinema evoluiu no sentido de problematizar,
facto ao qual ja se fez referéncia, também a forma como os professores trabalham os recursos
cinematogréaficos tem vindo a evoluir ao nivel das estratégias, e assim deve continuar, com o

intuito de acompanhar as necessidades pedagdgicas dos alunos.

Penso que esta constante e continua adequacéo entre o recurso didatico em causa, o de
contetdo cinematogréfico, e as formas como os alunos melhor recebem o conhecimento que tal
recurso pretende gerar, é essencial para que a utilizacdo do cinema no Ensino da Histéria

consiga ser e manter-se rica, atual e interessante.
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4. O texto literario e o cinema — aplicacGes didaticas

Durante o ano letivo de 2018/19, ano de estagio, utilizei varios recursos para utilizagéo
didatica nas minhas aulas de Historia. E algum desse trabalho que coloco neste relatorio, com
0 proposito de fundamentar a perspetiva de que muito importante para os alunos terem contacto
com os conteudos também através do texto literario e de recursos audiovisuais, embora tenha
constatado que, obviamente, estes ndo podem ser os Unicos meios (nenhum pode) de

transmissao ou apoio a construgdo de conhecimentos.

Na utilizacdo do texto literario nas aulas de Historia, foi necessario ter o cuidado
imediato de selecionar excertos que, por um lado, ndo fossem desvirtuados dos contetidos em
estudo nos determinados momentos e, por outro, uma vez que a maioria das turmas com as
quais o trabalho foi realizado eram do 7° ano de escolaridade, escolher excertos que nao fossem
demasiado alargados ou demasiado incompreensiveis para o publico ao qual se destinavam.

Alerte-se, ainda, para o facto de a realizacdo destas atividades ter sido fundamental para
o0 desenvolvimento da capacidade interpretativa dos alunos, nomeadamente na apreensdo do
que o texto diz ao leitor. “Isto ndo significa que sobre um texto se possa fazer uma Unica
conjectura interpretativa. Em principio podem fazer-se infinitas” (Eco, 2004, p. 38).

Neste quadro, ndo € errado referir que, nas varias interpretacdes que os alunos fizeram
dos textos que, ao longo do ano, Ihes foram sendo apresentados, existiram conjeturas levantadas
gue nada acrescentavam a aula. No entanto, além de esse ser um risco que se corre com qualquer
tipo de material que se utilize na aula de Historia, € necessario salientar que “entre a inacessivel
intencdo do autor e a discutivel intencdo do leitor existe a intencdo do texto que refuta uma
interpretacdo insustentavel” (Eco, 2004, p. 132).

E nesta problematica que o professor de Histdria deve funcionar como mediador das
interpretacdes dos alunos, ajudando a limar as interpretagdes que fogem a referida interpretacdo
que o texto pretende.

Posto isto, este capitulo servira para apresentar alguns dos textos que foram colocados
a disposicao dos alunos, bem como para explicar de que forma é que esse processo se deu em

aula, quais as reagfes dos alunos e os contributos que dai advieram para que se gerasse
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conhecimento e, também, qual o trabalho que os alunos produziram de forma autbnoma nestes
contextos.

Aqui, serdo colocados alguns excertos de texto que foram utilizados como material de
trabalho e que, por isso, serdo indispensaveis a compreensao deste relatorio. Por outro lado,
fichas onde os textos estdo inseridos ou qualquer outro “material de origem” sera remetido para
0S anexos.

O primeiro material do qual aqui fazemos eco faz parte da obra de Ken Follet, Pilares
da Terra.

Esta obra foi publicada pela primeira vez em 1989 e trata-se de um romance passado no
século XII. Desde o primeiro momento que tomei contacto com ela, vi-lhe uma utilidade
pedagogica muito vasta, nomeadamente pelos seus momentos descritivos. “Pilares da Terra”
foi uma obra trabalhada com todas as turmas que lecionei, todas elas no ambito do estudo da
arte gotica. As descri¢des detalhadas que Follet traca acerca das linhas da Catedral, da ideia de
verticalidade, das razGes para as construcdes, da sociedade envolvente, permitiram retirar varios
excertos da obra e analisa-los com os alunos no contexto da exploracao de conteudos.

O primeiro exemplo de texto utilizado em aula foi o que aqui deixo, trabalhado com

alunos do 7° ano:

Encontravam-se no interior do perimetro fechado da catedral, que ocupava toda a
zona noroeste da cidade circular. Tom deixou-se ficar alguns instantes a admirar o
cenario. SO de o ver, ouvir e cheirar, sentia-se tdo animado como num dia cheio de
sol. Quando chegaram atras da carroca carregada de pedra, iam outros dois carros
a sair vazios. Em telheiros alinhados ao longo das paredes exteriores da catedral,
viam-se pedreiros a esculpir blocos de pedra, com cinzéis de ferro e grandes
martelos de madeira, em formas que seriam depois montadas para constituir
cornijas, colunas, capitéis, fustes, contrafortes, arcos, janelas, ombreiras, pinaculos
e parapeitos.

Documento 1 — Pilares da Terra, p. 45

Este excerto foi apresentado a duas turmas do 7° ano, 7° X e 7° Z. Relembre-se, aqui,
que a turma do 7° X era a turma mais homogénea, com uma generalidade de alunos que se
esforgavam por alcangar boas notas.

Aos alunos do 7° X foi distribuida uma ficha, que estd presente nos anexos, onde
constava o referido excerto. Pediu-se uma primeira leitura, silenciosa. De seguida, pedi para

pensarmos em conjunto sobre aquilo que tratava o texto. A participacdo foi imediata,
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comecando por “¢ sobre um homem que esta feliz por ver pedreiros trabalhar”, ou “estes carros
que veem no texto ndo sdo os carros de hoje, pois ndo?”. Respondi as questdes levantadas e
propus gue se concentrassem na descricdo que estava a ser feita por quem escreveu o texto. As
segundas intervengdes foram, sem davida, mais proveitosas. “O texto fala sobre a construgdo

'77

de uma catedral!”. A partir daqui, conseguimos conversar sobre as dificuldades envolventes a
construcdo de uma catedral, nomeadamente na angariacdo de matérias-primas, sobre 0s muitos
trabalhadores que sempre estariam envolvidos na construcéo, e, também, no longo tempo que
a construcdo da catedral exigia.

Depois desta uatil conversa com os alunos, pedi aos alunos duas tarefas simples,
presentes nas fichas distribuidas. A primeira consistia em identificar, de entre os elementos
presentes no texto, aqueles que eles ja conheciam de outras matérias que ja tivéssemos
trabalhado ao longo do ano.

Fiquei agradavelmente surpreendido por, genericamente, se recordarem de elementos
como capitéis, fustes ou colunas.

A outra tarefa consistiu em, a partir de uma imagem que eu projetei, identificar os
elementos tipicos da catedral no texto que tinham lido.

Essa identificacdo ndo foi, j, tdo simples, uma vez que ainda estivamos numa fase
introdutoéria da matéria. No entanto, os alunos conseguiram vislumbrar alguns dos elementos
com referéncia textual.

Aqui, saliento o cumprimento de determinados objetivos propostos com a utiliza¢éo do
texto literario na aula de Histdria, como por exemplo a relacdo entre os assuntos tratados no
estudo de épocas anteriores a que ali se tratava.

Na turma do 7° Z o trabalho realizado divergiu um pouco. Recorde-se que a turma do 7°
Z era a turma do 7° ano com mais dificuldades. Uma turma com alunos desinteressados pelos
assuntos, pouco maduros e que aproveitavam a frequéncia na escola e, concretamente, nas
aulas, para socializarem com os colegas. Assim, o trabalho foi apenas de ler o texto e identificar,
na imagem projetada, os elementos, bem como indicar as suas fungfes, numa perspetiva de
consolidar a matéria estudada. Refira-se que nesta turma, a utilizacdo dos recursos literarios e
audiovisuais serviu, em muito, para consolidar a matéria dada, de uma forma leve, que Ihes
captasse a atencdo dos alunos.

Creio que, em ambas as atividades, a utilizacdo do excerto acima mencionado teve 0s
efeitos desejados, ou seja, contribuir para gerar curiosidade e aprendizagem, com alguma

empatia por elementos textuais, como a personagem mencionada no excerto, e com 0
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estabelecimento de pontos de contacto entre o que tinham lido no texto e o que podiam
identificar na imagem projetada.

Um segundo exemplo ao qual pretendo aqui fazer referéncia €, também, um excerto de
“Pilares da Terra”, este trabalhado ndo s6 com uma das turmas do 7° ano como também com a
turma do 10° ano. Esta turma, como ja foi acima referido, apresentava um nivel, genericamente,
de parco desenvolvimento de ideias, pelo que tivemos de optar, enquanto nucleo de estagio, por
criar, sempre que possivel, paralelismos entre os conteldos que leciondvamos, pontos de
comparagdo que permitissem aos alunos analisar criticamente os contetdos. O excerto que aqui

coloco enquadrava-se, exatamente, neste objetivo:

Na época em que a antiga Catedral de Kingsbridge fora construida, os
pedreiros assentavam a robustez do edificio em paredes grossas, ¢ haviam
timidamente inserido janelas mintisculas que mal permitiam a entrada de luz.
Os construtores modernos entendiam que a robustez de um edificio dependia
mais da sua verticalidade e do alinhamento correcto das suas paredes.

Documento 2 — Pilares da Terra p. 58

O texto foi distribuido pelos alunos, numa ficha, também presente em anexo, que pedia
para, ap0s a leitura, anotar cinco caracteristicas marcadamente do Romanico e cinco
caracteristicas marcadamente do Gaético.

Os alunos realizaram esta atividade a par com um/a colega.

Depois de realizaram a atividade com o colega do lado, foi pedido aos alunos que
transmitissem & turma algumas das caracteristicas que mencionaram.

Desse trabalho coletivo, surgiu uma tabela com vérias caracteristicas do Romanico e do

Gético.

34



Diogo Cardoso E assim que a luz entra

Tabela 1 — Quadro comparativo Romanico/Gético

Romanico Gotico
e Horizontalidade e Verticalidade
e Sombrio/Penumbra e Luz/ Alegria
e Paredes fechadas, grossas, com e Paredes abertas com vitrais mais
fortalezas ligeiros e delicados
e Alturareduzida o Edificios altos, marcados com
e Arco de volta perfeita e abobada elementos  arquitetonicos  que
de bergo evidenciam esta caracteristica
e Introspecéo (pinaculos, torres)
e Deus com significado interior/ e Arco quebrado (em ogiva),
reflexdo/ siléncio abobadas de nervura, arcobotantes
e contrafortes para suportar a
altura das paredes
e Expressdo para o exterior
e “Deus ¢ luz”

Esta tabela foi construida rigorosamente apenas com contributos dos alunos, tendo o
texto como primeiro ponto de partida, e sem recorrer a nenhum outro elemento de informacéo.

Creio que, por isto, esta atividade de aula teve um grande sucesso, uma vez que envolveu
a participacdo de todos e serviu para os alunos compreenderem que o0 seu trabalho conjunto teve
um resultado digno de servir de elemento de consolidacao destes temas.

Outros trabalhos, nestes moldes, foram realizados durante o ano letivo, com outras obras
que se relacionavam com os contetidos abordados, fundamentalmente no 7° ano de escolaridade
(ver anexos).

Ainda no contexto da utilizagdo do texto literario na disciplina de Historia, irei descrever
outras experiéncias pedagdgicas desenvolvidas.

Uma destas experiéncias enquadra-se no contexto das atividades que realizamos,

enquanto nucleo de estagio, para as comemoragdes do 25 de Abiril.
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No meu caso concreto, escolhi um pequeno excerto da obra Manual de Pintura e
Caligrafia, de José Saramago. O texto foi distribuido aos alunos das turmas do 9° ano de
escolaridade, com o auxilio dos respetivos professores de Historia.

O objetivo era que os alunos lessem o excerto e que, depois de o compreenderem,

escrevessem sobre ele.

O regime caiu. Golpe militar, como se esperava. Nao sei descrever o dia de hoje: as tropas,
os carros de combate, a felicidade, os abracos, as palavras de alegria, 0 nervosismo, o puro
jubilo. Estou neste momento sozinho: M. foi encontrar-se com alguém do Partido, néo sei
onde. Vai acabar a clandestinidade. O meu auto-retrato ja esta muito adiantado.
Dormiamos em minha casa, M. e eu, quando o Chico, noctivago, telefonou, aos gritos, que
ouvissemos a radio. Levantamo-nos de um salto (estas a chorar, meu amor?): «Aqui Posto
de Comando das Forgas Armadas. As Forgas Armadas portuguesas apelam para todos 0s
habitantes da cidade de Lisboa...» Abracamo-nos (meu amor, estds a chorar), e
embrulhados no mesmo lencol, abrimos a janela: a cidade, oh cidade, ainda noite por cima
das nossas cabecas, mas ja uma claridade difusa ao longe. Eu disse: «Amanha vamos
buscar o Antdnio.» M. apertou-se muito contra mim. «E um dia destes dar-te-ei uns papeis
que ai tenho. Para leres.» «Segredos?», perguntou ela, sorrindo. «N&o, papeis. Coisas
escritas.

Documento 3- Excerto retirado de http://desaramago.blogspot.com/2015/04/25-de-abril-de-1974-tres-visoes-

da.html

O que se pediu foi que os alunos fizessem um comentario ao texto, tendo em conta
algumas linhas orientadoras, como por exemplo:
e Qual seria o regime de que fala o texto e por que razéo se diz que caiu
e 0O que era a clandestinidade referida no texto
Apesar de este texto ter sido distribuido antes das férias do 2° para o 3 periodo, varios
alunos responderam, com alguns trabalhos que demonstraram reflexdo, preocupacao e brio,
para além de algum conhecimento sobre a temética do 25 de Abril.
Deixam-se aqui, portanto, dois dos comentarios que me foram entregues, que me
pareceram construidos sob um ponto de vista maduro. Como nota prévia, refira-se que 0s
comentarios aqui expostos ndo foram alvo de qualquer modificacdo, pelo que tém pequenas

incorregdes ou gralhas.
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Este texto fala sobre um casal que viveu o 25 de Abril. O regime que se fala no texto
era o regime do Estado Novo de Salazar, que caiu porque o Movimento das Forgas
Armadas fez um golpe militar, que espalhou pelo povo pela radio. O casal que se fala
no texto ficou muito feliz quando o regime caiu porque ndo concordava com ele e queria
viver em democracia. O texto fala que iam buscar o Antonio, que podia ser alguém que

estava preso pela policia politica da PIDE

Estudante n° 4, 9° ano, 14 anos

Selecionei este comentario porque identifica algumas passagens do excerto com factos
historicos importantes, relacionando, por exemplo, o “regime” ao qual o excerto faz referéncia
com o Estado Novo, associando, ainda a figura de Salazar. Apesar de nédo se referir a Marcello
(foi comum nos comentarios a referéncia a Salazar, parecendo que os alunos, na generalidade,
entendiam que ainda era Salazar que liderava o regime em 1974), a aluna em causa identificou
0 Movimento das Forcas Armadas como forca orientadora do golpe militar. Além disto,
pareceu-me interessante a associa¢ao que a aluna fez com a policia politica, apesar de o excerto
ndo dar elementos suficientes para saber se “Antdnio” estaria preso, a relagdo estabelecida
demonstra que a aluna tinha conhecimento de uma forca policial que controlava o0s
contestatarios ao regime e que o 25 de Abril veio desmoronar essa instituicao.

O segundo comentario, também ele de uma aluna, mostrou um grau de aprofundamento

que muito me alegrou.

Este texto fala sobre a queda do regime do Estado Novo, que comandou
Portugal durante mais de 40 anos e s6 acabou a 25 de Abril de 1974, com um golpe
militar realizado pelo Movimento das Forgas Armadas. O texto fala também da
clandestinidade, que era a forma que as pessoas que ndo eram a favor do regime
fazerem acdes contra ele. As forcas armadas falaram ao pais pela radio a informar do
que se estava a passar no dia 25 de Abril, com cangdes de interven¢do. Quando a
senhora do casal perguntou ao seu parceiro se as coisas escritas que queria entregar-
Ihe eram segredos, estava com medo da Censura ainda, que era outra coisa que 0

Estado Novo fazia. Nao deixavam o povo dizer e escrever o que queria.

Estudante n° 16, 9° ano, 15 anos
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O comentario demonstra que a aluna tem consolidados, com alguma qualidade, alguns
dos factos mais importantes sobre a temética do Estado Novo, nomeadamente a no¢do de que
foi um regime de existéncia temporalmente alargada. A aluna fez, também, uma referéncia de
qualidade sobre o golpe militar propagado pelo Movimento das Forcas Armadas, bem como
um apontamento interessante sobre a clandestinidade. No entanto, 0 que mais gostei neste
comentario foi o paralelismo que a aluna estabeleceu entre os “segredos” a que o texto se refere
e a existéncia de Censura durante o Estado Novo, demonstrado que, em tracos gerais, a aluna
sabia o papel desempenhado pela Censura para o sucesso e a durabilidade do regime.

Creio que esta atividade teve, no cOmputo geral, sucesso, uma vez que permitiu alargar
o trabalho para la da esfera do nosso quotidiano no estagio, ou seja, o trabalho didrio com as
turmas do 7° ano e do 10° ano de escolaridade.

Posto isto, existe ainda um outro trabalho, ou melhor, um conjunto de tarefas que foram
pedidas aos alunos. Na tentativa de estimular o trabalho auténomo, a criatividade e a
imaginagdo no manuseamento dos conteudos, pedi aos alunos das turmas do 7° ano de
escolaridade, tem trés momentos distintos, que escrevessem um pequeno conto a partir de
alguns pressupostos por mim sugeridos.

Além da interpretacdo de texto que até ali havia pedido, o desafio que quis trazer foi o
da criacdo literaria, a partir dos conhecimentos que iam sendo adquiridos.

A ideia basilar era que, tomando como ponto de partida uma figura histérica, um
acontecimento, um facto que tivesse sido alvo do seu estudo, 0s alunos construissem, num
pequeno texto, uma situacéo ficcional.

Esta atividade pode ser descrita como uma atividade livre, sendo que os alunos poderiam
fazer pesquisa autbnoma. No entanto, o objetivo basilar seria que os textos refletissem os
conhecimentos adquiridos.

Vejamos, a primeira situacao que propus foi, no ambito do estudo do Antigo Egito, que
os alunos se colocassem na pele do deus Osiris e escrevessem algo que incluisse conceitos que
tivessem estudado. Dentro deste quadro alargado, os alunos podiam escrever o que quisessem.

Houve, em qualquer uma das trés turmas do 7° ano, alunos que ndo realizaram a
atividade, mas é de realcar que aqueles que realizaram, fizeram-no com grande interesse e uma
resposta muito positiva ao estimulo.

Torna-se importante referir, também, que foi dado o prazo de uma semana para os alunos
realizarem a atividade a partir do momento em que lhes foi comunicada.

Dos textos que recebi, coloco aqui o que achei mais cumpridor dos objetivos propostos,

ou seja, a utilizagdo de conceitos-chave, com imaginagéo e criatividade.
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Ola! O meu nome é Osiris e sou o deus egipcio dos mortos. J& estive morto, mas
a linda Isis ressuscitou-me. O meu amigo Horus traz-me os mortos para eu os avaliar.
Gosto do que fago porque tenho o dominio do mundo dos mortos, sou eu que controlo
as almas das pessoas. As vezes gosto de fazer pequenas viagens ao mundo dos vivos e
ver as pessoas a cultivar ao pé do Nilo ou a construir piramides. Mas a minha vida nem
sempre foi facil. No inicio ndo sabia fazer o meu trabalho muito bem. O Hérus uma vez
trouxe-me um fara6 que tinha a cara muito pintada, até pensei que ele nao estava morto.

Mastaba.

Estudante n°11, 7° ano, 13 anos

Selecionei este texto, de um aluno da turma do 7° Y, porque demonstrou uma
operacionalizacdo dos contetdos abordados, nomeadamente no que diz respeito aos deuses
egipcios. Além disto, o aluno terminou o texto, aproveitando um meme utilizado em aula,
fazendo uma pequena brincadeira com o conceito de “mastaba”, timulo utilizado pelos
egipcios.

Em moldes semelhantes, pedi aos alunos, quando trabalhamos o Império Romano e a
Romanizacdo, que escrevessem um pequeno texto que tivesse como personagem principal um

soldado romano. Nesse texto, deviam ser inseridos aspetos da Romanizagé&o.

Na zona da Hispéania, os soldados romanos tentavam educar as pessoas a viver
dentro dos valores romanos. As pessoas ndo sabiam falar Latim, mas os soldados
tentavam de tudo para ensinar. O soldado romano que metia mais medo aos hispanicos
chamava-se Aurelius Maximus, tinha quase dois metros e os pés demasiado grandes!
Hoje em dia devia calgar o0 50 ou 0 51!

O Aurelius, quando alguém ndo lhe respondia em Latim, dava um grande
pontapé na pessoa.

O soldado Aurelius também participava na construcdo de estradas, ele foi o
responsavel por uma das estradas principais que ligava Roma a Conimbriga!

Foi em Conimbriga que Aurelius se apaixonou por uma jovem chamada Belica.
Ai casaram e ainda hoje em Conimbriga existe uma pegada muito grande que os turistas

pensam que é de um urso, mas é do soldado Aurelius Maximus!
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Estudante n° 10, 7° ano, 12 anos

Este texto, de uma aluna do 7° X, cumpriu os requisitos pedidos, demonstrando um
enorme grau de criatividade. Além disto, demonstrou conhecimento de alguns aspetos
essenciais da romanizacéo.

Num terceiro e Gltimo momento, pedi aos alunos que imaginassem (e escrevessem sobre
iss0), no &mbito da formacéo de Portugal, uma conversa entre D. Teresa e o seu filho, D. Afonso
Henriques.

Neste caso, 0s Unicos pressupostos que pedi foram, em primeiro lugar, que escrevessem
um diélogo entre os dois interlocutores supracitados e, depois, que nesse didlogo ficassem

patentes algumas indicacGes sobre a matéria abordada.

D. Afonso Henriques combinou um encontro com a sua mée D. Teresa antes da
Batalha de S&o Mamede.

- Mae, n6s temos de continuar independentes, ndo podes entregar o governo do
condado.

- N&o discutas filho, vamos fazer parte da Galiza, ja esta tudo combinado com
o senhor Ferndo Peres de Trava, com eles estaremos protegidos.

- Mas no6s temos que ser independentes, mae! Eu quero tomar as minhas
decisdes!

- N&o sejas rebelde, Afonso! Ouve a tua mée!

D. Afonso Henrigques ndo respondeu e olhou para D. Teresa com um olhar de
odio. D. Teresa ficou irritada e levantou a médo, dando uma estalada a Afonso!

- N&o acredito que fizeste isto mae!

- Desculpa Afonso, mas tens de me respeitar.

- N&o, eu vou ser Rei! Vou ser Rei de Portugal! Vemo-nos em Sdo Mamede mae!

Estudante n° 8, 7° ano, 12 anos

O que me surpreendeu neste texto foi o seu apelo & emocéo, dada a construcdo de um

momento algo tenso e dramatico entre D. Afonso Henriques e D. Teresa.
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De facto, 0 apelo & emogdo, sem a permanéncia da perspetiva de bons e maus, mas
criando situagdes que tenham a longitude suficiente para que os alunos possam depreender 0s
momentos de tensdo, de discusséo e de combate.

Esse estimulo é, de acordo com que percebi com estes trabalhos junto dos alunos, muito
util a apreensao e, mais do que isso, a consolidacdo e amadurecimento dos contetdos.

Saliente-se ainda que, com este conjunto de atividades, se pdde verificar nos alunos uma
evolucdo positiva ao nivel da sua capacidade de pesquisa, da sua expressdo escrita e, no
contexto especifico da aprendizagem da Historia, um desenvolvimento da empatia histérica.

Ainda no contexto da utilizagdo do texto literario no Ensino da Histdria, é necessario
demonstrar alguns exemplos de uma utilizacdo mais especifica, da Poesia. Como salienta
Augusto Monteiro, “temos muita e boa poesia [...]. Poesia que junta & mensagem e a
informacdo, o ritmo ¢ a musicalidade” (Monteiro, 1997, p. 36).

Para fundamentar a utilizacdo da poesia em contexto didatico, apresento aqui trés
exemplos onde a musicalidade e o ritmo que a poesia emprega sao evidentes.

Tenho a opinido de que ¢ do conhecimento tacito dos alunos, bem como, alias, da
maioria da populacio, descrever a Idade Média como a Epoca das trevas, da escurido, da quase
auséncia de expressao cultural. Dai que, quando os contetdos proporcionaram que se abordasse
cultura na Idade Média, tenha resolvido colocar os alunos em contacto com cantigas de amigo,

cantigas de amor e cantigas de escarnio e maldizer.

Neste caso, em que o trabalho foi efetuado com a turma do 7° X, dividi a turma em
varios grupos, sendo que cada grupo analisava cantigas por mim selecionadas e

disponibilizadas.

Rui Péaes de Ribela, traido pela sua mulher, pede ao homem que a tem, que lha devolva, pois precisa de fazer
filhos.

Meu senhor, se puder
Dai-me minha mulher
E se vo-la outra vez confiar
Dé&-me deus muita ma sorte.
Comendador, dai-me minha mulher
Que vos dei, e agradecei
De fazer filhos preciso,
Comendador, dai-me minha mulher,

E dar-vos-ei outra de Alenquer
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Em que “percardes” os ardores
Comendador, dai-me minha mulher

Que vos dei, e agradecei.
Roi Paes de Ribela

Documento 4 — Cantiga de escarnio

Nesta primeira cantiga, de escarnio, os alunos conseguiram apreender facilmente a
ironia presente no texto, e foi possivel alargar a discussdo para uma certa funcéo de critica social
presente neste tipo de textos. Por exemplo, depois da leitura do poema acima citado, coloquei
aos alunos a pergunta “Porque ¢ que um homem estd a pedir a outro homem a sua propria
mulher?”. Neste caso, a perce¢ao foi atingida e facilmente se pode constatar que o objetivo

pretendido foi alcancado de forma eficaz.

Do texto, ressalvam-se algumas anotac¢6es dos alunos, nomeadamente de a cantiga se
referir a um homem, que em tom jocoso e humilhado, pede a outro homem que lhe devolva a

mulher.

“As mulheres eram tratadas mesmo como coisas, ndo eram?” — esta intervencédo, de uma
aluna, é uma boa observacdo no sentido em que o sujeito poético mostra disponibilidade em
trocar a sua mulher por uma outra, para que o homem que lha roubou pudesse perder “os

ardores”.

Em suma, o sentido satirico do texto foi completamente compreendido pelos alunos.

Aquestas noites tan longas

Ah, estas noites tdo longas que Deus fez em dia triste
Por mim, por que as ndo durmo, e por que as nao fazia
No tempo em que 0 meu amigo

Falava sempre comigo?

Por que as fez Deus assim grandes, ndo posso eu dormir, coitada,
E de enormes que elas sdo, quem me dera estar de novo
No tempo em que 0 meu amigo

Falava sempre comigo?

Pois Deus as fez assim grandes, t&o sem fim, descomunais,
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E dormi-las eu ndo posso, por que ndo fez outras tais
No tempo em que 0 meu amigo
Falava sempre comigo?

Juido Bolseiro

Documento 5 — Cantiga de amigo

No caso da cantiga acima transcrita, o facto de o sujeito poético da cantiga ser uma
mulher e o autor ser um homem causou nos alunos alguma confusdo. No entanto, houve
intervencdes que devem ser valorizadas, como por exemplo a de um aluno que referiu a
repeticdo dos Ultimos versos em cada estrofe, o que fazia o poema “parecer sempre o refrdo de

uma musica”.

Neste caso, existe ainda a referéncia a Deus, facto também levantado pelo grupo que
analisou esta cantiga, para ilustrar o caracter de acirrada crenca das populacdes. “As pessoas

acreditavam que era Deus que fazia as noites longas”.

Vi Hoj eu Donas Mui Bem Parecer

Vi eu hoje damas de mui bom parecer
E muito honradas, e com muito siso,
E tém tudo aquilo que é preciso;
Mas de uma moga vos quero dizer:
No parecer venceu quantas achou

Uma moca que ora aqui chegou.

Achava eu que ndo tinham par

No parecer as damas que eu Vi,

Assim tdo bem me pareciam ali;
Mas, pois a mog¢a tomou seu lugar,
No parecer vencer quantas achou

Uma moca que ora aqui chegou.

Quaéo lindamente a todas venceu
Essa mocinha logo ali entdo!
No parecer todas vencidas estio;
Pois, mal a moca ali apareceu,
No parecer venceu quantas achou

Uma moca que ora aqui chegou.
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Jodo Garcia de Guilhade

Documento 6 — Cantiga de amor

Quanto a esta antiga, logo apds a leitura, os alunos identificaram como sendo uma
cantiga de amor, uma vez que o sujeito poético relatava “que tinha acabado de ver a mulher
mais bonita do mundo”. As ideias que os alunos levantaram enquadravam-se no conceito da

contemplacéo usual neste tipo de cantigas.

Neste contexto, os alunos referiram que a cantiga em causa tinha o objetivo de “elogiar

a mulher”, mostrando “a sua grande beleza”, que “deixava o homem enfeiticado”.

Com isto, conclui-se que o uso da poesia foi, no quadro amplo, muito positivo,
nomeadamente no facto de os alunos terem contacto com o que, culturalmente, se criava numa
época tao distante da sua realidade. Destaco a utilizacdo do texto literario na aula de Historia
como muito positiva. As multiplas possibilidades que se abriram no pensamento dos alunos
foram, para mim, surpreendentes. O facto de poder, através da sugestdo de materiais
pedagogicos diferenciados, que estimulam a criatividade e imaginacdo dos alunos, conseguir
captar o interesse nas figuras e acontecimentos historicos, foi para mim, compensador. No caso
concreto da utilizacdo da poesia, refira-se ainda que os alunos apreenderam intencdes dos
autores, como a exploracdo e demonstragdo de sentimentos, como a utilizacdo do sentido de
humor, do escarnio ou da maledicéncia. Estes fatores despertaram, ao longo das atividades

desenvolvidas, a atencdo e o interesse dos estudantes.

Apresento, agora, algumas atividades que realizei com os alunos no ambito da utilizag&o

do cinema em contexto didatico.

Estas atividades foram realizadas com as trés turmas do 7° ano e com a turma do 10°

ano, de Histéria da Cultura e das Artes.

Porém, em primeiro lugar, parece pertinente ilustrar o exemplo das colunas, acima

mencionado.

A escola basica do 2° e 3° ciclo com Secundario José Falcdo tem as condi¢des normais
de uma escola publica, sendo que, para o caso da utilizagdo de contetdos cinematograficos

como recurso didatico, possui 0s instrumentos necessarios. No entanto, a transmissao de som
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ndo era perfeita na sala de aula, por exemplo, quem se sentava ao fundo da sala tinha mais

dificuldades em ouvir os conteudos que eram exibidos.

No inicio do 2° Periodo tivemos, na escola, uma noticia fantastica. Tinham sido
instaladas, em todas as salas de aula, colunas novas (duas por sala). Essa colocagdo de material
novo ajudou sobremaneira o0 meu trabalho, uma vez que, a partir dali trechos cinematogréaficos
em que o som fosse de capital importancia, como trechos emotivos, entre outros, eram mais
bem interiorizados pelos alunos. E razoavel afirmar, portanto, que a insercdo de material de
maior qualidade na sala de aula ajudou, também, a que os recursos didaticos fossem

potencializados.

De referir, ainda, que entendo, pela experiéncia do estagio, que o professor deve,
sempre, proporcionar recursos didaticos que estejam adequados as condi¢des da sala de aula.

Se assim ndo acontecer, por muita qualidade que os recursos tenham, serdo inuteis.

Posto isto, é chegada a altura de especificar as atividades realizadas no campo dos

recursos cinematograficos.

Durante o0 ano letivo trabalhei, com as diversas turmas, varios recursos desta indole.
Alguns deles foram retirados de filmes, outros foram retirados de séries e, noutros casos ainda,

utilizei versdes cinematogréaficas de apresentacdo ou promocao de videojogos.

O primeiro exemplo que menciono é exatamente sobre esse caso. O popular videojogo
denominado Assassin’s Creed tém vérios trailers cinematograficos dos jogos que lanca. Neste
caso utilizei, um deles, do jogo Assassin’s Creed Odissey®. (Figura 1)

Assassin's Creed Odyssey- A Tour of Athens

Figura 1 — Screenshot do trailer do jogo Assassin’s Creed Odissey

10 https://www.youtube.com/watch?v=-a8cWF-29lI
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Neste pequeno trecho, € possivel observar toda a cidade de Atenas, com 0s seus pontos

mais importantes, alguns dos quais tratados no programa de Historia do 7°ano.

Este trailer foi trabalhado com duas turmas, 0 7° X e 0 7° Z. No caso do 7° Z, foi exibido

como estratégia de consolidacdo de conhecimentos.

Para o 7° X, foi apresentado para desenvolvimento de conhecimentos. A estratégia
utilizada foi simples. O video foi projetado para toda a turma e podia ser parado por sugestdo
do professor, para fazer perguntas sobre o que se estava a ver, ou por braco no ar, ou seja,
qualquer aluno podia levantar o braco e eu parava o video, para que todos ouvissemos a

intervencdo e pudéssemos falar sobre ela.

A imagem acima, referente ao video, demonstra o pormenor gréafico com que este é
trabalhado. Além disto, estando relacionado com um videojogo que € muito popular nos alunos

daquela faixa etaria, existiu uma familiaridade imediata e aceitacdo ao trabalho a desenvolver.

Neste sentido, a atividade revelou-se como extremamente positiva, com uma
participacdo variada e que ia ao encontro dos objetivos estabelecidos. Os alunos identificaram,
com facilidade, os pontos de importancia existentes em Atenas, como o Porto de Pireu, alguns

templos, como o de Zeus, ou a Agora.

No final desta atividade, pedi ainda aos alunos que, individualmente, escrevessem, em
cinco minutos, cinco palavras que se relacionassem com o mundo ateniense, que tivessem
observado no video. A frente cada uma destas cinco palavras, deviam colocar uma frase

explicativa daquilo a que a palavra se relacionava.

Deixo, aqui, dois exemplos ilustrativos do trabalho desenvolvido.

Tabela 2 — Exemplos do trabalho desenvolvido a partir do visionamento do videojogo Assassin’s Creed Odissey

Porto de Pireu Um porto muito importante para Atenas porque

chegavam produtos muito variados

Templo de Zeus Templo feito em honra de Zeus que era o principal
deus grego
Templo de Hefesto Templo feito em honra de Hefesto que era o deus do

fogo na Grécia
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Vasos Os gregos faziam muita ceramica para uso diario

Teatro grego Os gregos tinham muitos teatros, onde faziam pecas

de comedia e tragédia

Agora Era 0 espaco publico onde os gregos se reuniam e

faziam comércio

Colunas Os gregos usavam as colunas na arquitetura e havia a

dorica, jonica e a corintia

Péricles Um homem muito importante para a democracia de
Atenas

Teatro de Dionisio Onde se faziam pecas de tragédia e comédia

Deusa Atena Foi a deusa que deu nome a cidade de Atenas

Esta atividade foi desenvolvida com o objetivo de, com o auxilio do video, os alunos
conseguirem dominar alguns conceitos da Antiguidade grega, como “Agora”, “templo ou

“coluna”.

Creio que o objetivo fundamental foi alcangado, uma vez que se gerou aprendizagem a
partir da atividade, o que se comprova pela construcdo da tabela anterior a partir dos contributos

dos alunos.

Ainda no ambito do mundo grego, coube-me dar uma aula sobre a Educacéo na Grécia
Antiga. Uma vez que o manual*! adotado pela escola fazia referéncia a educagio grega e a
educacdo espartana resolvemos, enquanto ndcleo de estagio, que a aula que cada um de nds

desse sobre o tema, abordaria as duas perspetivas educacionais mencionadas.

Para explicitar a dureza da educacdo ateniense, optei por mostrar aos alunos, neste caso
a turma do 7° Z, um trecho do filme 300. Este filme, embora ndo seja, no meu ponto de vista,
um filme de interesse para explorar na totalidade, sobretudo pela faixa etaria com que se estava
a trabalhar, tem alguns pontos que sdo bons exemplos para utilizar como recurso didatico. O
que trabalhei com os alunos foram apenas trés minutos da parte inicial do filme, onde uma
crianca, indicada como espartana, ilustra a cadéncia militarista, de combate, a que os jovens de

Esparta estavam sujeitos.

11 Viva a Histéria, manual da disciplina de Histéria do 7°ano de escolaridade.
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Ensinado que a morte eém combate,
ao servigo de Esparta,

Figura 2 — Screnshot do filme “300”

era a maior gléria
que poderia alcancar na vida.

Figura 3 — Screenshot do filme “300”

Estas duas imagens, incluidas no pequeno video que os alunos observaram, causaram
algum choque junto dos alunos. O facto de as criangas espartanas adquirirem, muito cedo na
sua vida, um desejo quase missionario de lutar até morte por Esparta, revelou-se, de certa forma,

incompreensivel para os alunos.

Neste caso, conversamos sobre o tema, tendo em conta que a Educacdo define, muitas

vezes, 0 comportamento das criangas e dos jovens.
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Quando perguntei se preferiam ser educados em Esparta ou em Atenas, a resposta foi
obvia e em unissono. “Atenas!”. De qualquer forma, os alunos compreenderam, de modo geral,
que a Educacéo nas duas cidades-estado referidas, era diferente porque também as formas de

organizacgao social espartana e ateniense eram diferentes.

Ao longo do ano letivo ndo trabalhei apenas trechos de filmes. Apesar da vicissitude da
escassez do tempo de aulas (na escola onde estagiei, ndo tivemos aulas de 90 minutos, ou, no
caso, de 100 minutos, com o 7° ano) foi possivel ter espagos para exibicdo de um filme, na
integra. Esse filme é o que pretendo utilizar como exemplo maior da utilizacdo de recursos
cinematogréficos na aula de Historia. O filme chama-se The Eagle ou, na versao portuguesa, A

aguia da nona legio®2.

A aguia da nona legido, produzido a partir do livro com 0 mesmo nome, de Rosemary
Sutcliff, aborda o Império Romano, nomeadamente no que diz respeito a sua estrutura militar.
O filme centra-se sobre a personagem Marcus Flavius Aquila, que viaja para la da fronteira do

Império, na tentativa de recuperar a aguia que a legido do seu pai perdera, vinte anos antes.

E um filme onde existe uma reflexio sobre os valores da honra e da liberdade, onde a
relacdo entre senhor e escravo é apresentada sob uma perspetiva problematizante, no sentido
em que a personagem principal faz & viagem em busca da &guia perdida com auxilio do seu

escravo, bretdo.

Tendo o filme como ponto de partida, realizdmos varias atividades, que procurarei

descrever com recurso a algumas imagens explicativas.

12 Filme de 2011, dirigido por Kevin Macdonald.
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You have stolen our lands and killed our sons

Roubaram as nossas terras
e mataste os nossos filhos

Figura 4 — Screenshot do filme “A aguia da nona legido”

Esta imagem representa um pequeno trecho do filme que serviu de alavanca para
conversarmos sobre a Romanizacgdo, as varias conquistas do Império Romano e a forma como

outros povos reagiam ao dominio militar de Roma.

Noutro contexto, pudemos partir de outra parte deste filme para aprender um pouco mais

sobre a maquina militar romana.

Nas imagens que exponho de seguida, ¢ possivel reparar na “formacdo em tartaruga”
executada por soldados romanos. Com isto, foi permitido trabalhar a organizacao de estratégias
militares dos romanos, nomeadamente no contexto das suas legides. Isto foi importante para 0s
alunos perceberem uma das razdes mais importantes para a durabilidade do Império romano, a

eficacia do seu exército.
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Figura 5 — Screenshot do filme “A aguia da nona legido”

Figura 6 — Screenshot do filme “A aguia da nona legido”

Ainda em relagcdo com o exercito romano, e depois da visualizagdo do trecho de
filme ao qual estas imagens sdo relativas, pedi aos alunos do 7° X um pequeno trabalho,
facultativo sobre que utensilios utilizava um soldado romano, como se organizava uma

legido e algumas das conquistas do Império.

Tive varios alunos a entregarem trabalhos de qualidade, com aprofundamento

razoavel dos conteidos propostos.
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Ainda sobre o filme, uma outra parte foi decisiva para poder inserir a organizagao social romana

\
O bom nome da sua
familia foi restaurado.

Figura 7 — Screenshot do filme “A aguia da nona legido”

Numa das cenas finais, quando a personagem principal regressa a Roma, ja na posse da
aguia que havia sido perdida pelo seu pai, um dos membros do Senado romano disse “ O bom

nome da sua familia foi restaurado.”

Ora, apos visualizacdo deste excerto, a turma resolveu uma pequena ficha de
consolidacdo onde coloquei duas questbes. Na primeira questdo, perguntei qual seria a

importancia dos lacos familiares para 0s romanos.

Na globalidade, as respostas fizeram referéncia a importancia do nome de familia na
medida em que esse nome trazia consigo um historial familiar, que poderia ser honroso ou
dececionante. Na generalidade, todos responderam que, no caso do filme, o personagem
principal tinha orgulho no seu nome familiar, principalmente no seu pai, mas que perante a

Sociedade este nome estava, de certo modo, manchado.

A aluna A respondeu que “o nome de familia era muito importante na sociedade romana
porque assim eles sabiam quem era as pessoas que tinham honra e que fizeram grandes
conquistas”. O aluno B referiu que “pelo nome de familia podia se ver quem eram as pessoas

que tinham mais respeito na sociedade”.
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Esta andlise geral feita pelos alunos deixou-me satisfeito. Penso que construiram uma

boa relacéo entre o que viram no filme e a questdo que foi colocada.

Pedi, ainda, que definissem a estruturacdo da Sociedade Romana, exercicio que, de uma
forma geral, realizaram de forma acertada. No entanto, houve varios alunos que colocaram 0s
servos libertos acima dos plebeus, erro que justificavam com o argumento de que, filme, o
personagem que passou de escravo de Marcus Flavius Aquila a seu amigo proximo, iria

certamente ter uma vida melhor do que os plebeus.

Creio, por isso, que é fundamental alertar os alunos para o perigo de fazer conjeturas

com base em suposi¢coes que se facam de um conteudo ficcional.

No entanto, destaca-se como ponto positivo o facto de aquele momento ter permitido

discussao, gerando assim aprendizagem.

Um outro filme que utilizei como recurso didatico chama-se, também ele produzido a

partir de um livro, A papisa Joana®®.

A histdria deste filme gira em torno de uma mulher da Idade Média que, desde cedo,
comecou a viver entre homens. Esta personagem principal acaba por fazer vida num Mosteiro
e, viajando para Roma, acaba por se tornar papisa. No entanto, no filme, os personagens

envolventes acreditam que Joana € um homem, uma vez que ela esconde a sua identidade.

No entanto, s6 um pequeno excerto deste filme foi utilizado em aula, para que os alunos

produzissem sobre a tematica da cristianiza¢do dos povos barbaros.

Odin deu um de seus olhos,
bebeu da fonte...

Figura 8 — Screenshot do filme “A papisa Joana”

13 Filme “A papisa Joana" de 2009, dirigido por Sonke Wortmann.
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Esta imagem é componente de um trecho onde a mée de Joana, que vinha de uma familia
pagd, conta a sua filha uma pequena histdria sobre Odin. No seguimento, o pai, cristdo, aparece
e ouve esta histdria, agredindo a mée, por ndo querer que ela partilhe e divulgue historias

daquela indole, por serem contrarias a religido que ele professa.

Este foi o ponto de partida para que os alunos produzissem um pequeno texto sobre

como se teria realizado a cristianizacao dos povos barbaros.

O objetivo era que os alunos percebessem que ndo se tratou de um processo facil e

imediato.
Esta atividade foi realizada com todas as turmas do 7° ano.

Para finalizar este tdpico, parece-me ainda importante referir um recurso
cinematogréafico, neste caso uma série, com o qual fiz atividades com as trés turmas do 7° ano

e, também, com a turma do 10° ano.

Refiro-me a série Pilares da Terra, de 2010. Esta série, cuja historia gira em torno da
construcdo de uma catedral, tem uma qualidade de escrita muito aprofundada, com varios
didlogos e perspetivas que, enquanto recurso didatico, vi como verdadeiras pepitas de ouro.
Além disso, tem imagens de rara beleza, assaz Uteis para, neste particular, alunos de Historia

da Cultura e das Artes.

Na verdade, a turma do 10° X foi aquela com a qual mais trabalhei recursos a partir do

visionamento de trechos desta série.

Pilares da Terra foi uma série que permitiu, por exemplo, conversar com o0s alunos
sobre a contextualizagdo historica da Idade Média, nomeadamente as situagcdes de pobreza

existentes.
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‘MMartha! :
4 W= 2~ Deixa:al’Apanha o poq:o‘!

Figura 9 — Screenshot da série “Pilares da Terra”

Na imagem acima podemos ver a filha do personagem principal caida, depois de ser
assaltada. A mae pede ao homem que deixe a filha e va recuperar o porco roubado, aquilo que

seria a garantia de alimentacdo da familia durante algum tempo.

Um outro exercicio que propus aos alunos da turma do 10° ano, que, como ja referido
na caracterizacdo da turma, eram de uma propulsdo maior para as atividades mais préaticas, esta

relacionado a sequéncia de imagens que se seguem.

Arcos pontiagudos?
Nuncavi tal coisa.

Figura 10 - Screenshot da série “Pilares da Terra”
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A catedral...

Figura 11- Screenshot da série “Pilares da Terra”

... @ a antessala de Deus.

Figura 12 — Screenshot da série “Pilares da Terra”
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A luz é tudo.

Figura 13 — Screenshot da série “Pilares da Terra”

Estas imagens, que aqui coloco por julgar necesséarias a compreensao da atividade,
fazem parte de um trecho de episodio que mostrei aos alunos para depois Ihes pedir uma tarefa,
relacionada, claro esta, com a tematica em estudo naquela fase, a Arte Gotica. Como se percebe
pela observacdo das imagens, o personagem visivel explica ao Padre Philip, uma outra
personagem da histéria, o que significa a construcdo da catedral, que novidades ela traria.
Trabalhamos estas novidades com énfase nos vitrais e embelezavam e coloriam as catedrais, a
tentativa clara de aproximacédo a Deus, a procura incessante de luz, tdo caracteristica da Arte

Gética.

Depois do visionamento deste excerto, pedi aos alunos da turma do 10° ano que
tentassem desenhar a Catedral de Kingsbridge, apenas pela informacéo que tinham retirado do
que tinham visto e ouvido no video. Foi, mormente, a partir da visualizacdo destas imagens que
melhor consegui dialogar com os alunos sobre a importancia da construgao de vitrais na catedral

como uma forma de aproximacéo a Deus.

Verifiquei que os alunos (que obviamente ja tinham imagens mentais de uma catedral)
tiveram nas representacdes que fizeram, atencdo a questao da altura do edificio, bem como das
aberturas para a entrada de luz. A questdo da entrada de luz mostrou-se, alias, tdo importante
que ajudou a dar um titulo a este relatério. Devo referir que ndo conhecia, antes do estagio, a
série Pilares da Terra, que me foi sugerida pelo professor orientador de estagio, Jodo Santo.

Depois de ver toda a série, posso referir que foi, sem davida, um recurso enriquecedor.
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Em sintese, creio que estes exemplos sdo demonstrativos dos beneficios da utilizacéo
de conteudos cinematogréaficos como recurso didatico para o Ensino da Histdria.

O que retirei das atividades filmicas em sala de aula foi que, em primeiro lugar, ha
personagens que prendem os alunos, quase como se passassem a entender perfeitamente as suas

preocupac0es e as suas decisdes, pelas quais adquirem uma certa compaixao.

Acredito que a experiéncia foi positiva, havendo entusiasmo dos alunos perante 0s

estimulos apresentados.

Tanto os recursos produzidos a partir do texto literario como os recursos produzidos a
partir do audiovisual cumprem, assim, objetivos semelhantes. Apesar de serem duas fontes
diferenciadas, ambos coincidem no objetivo de desenvolver o espirito critico do aluno. Notei,
ao longo das aplicacGes didaticos, que existiu um interesse crescente pela matéria lecionada a
medida que os alunos criavam afinidade com as personagens. Esta afinidade permitiu
desenvolver o sentido de imaginacdo, de proximidade a época histérica estudada. A simbiose
entre o0 que liam, 0 que escreviam e o0 que viam contribuiu, sem davida, para que os alunos
compreendessem que, ao longo do tempo, 0s protagonistas historicos agiam tendo em conta 0s

contextos em que viviam.
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Concluséao

O presente trabalho representa a simula de um ano letivo caracterizado por experiéncias
novas, enriquecedoras e motivadoras. Creio que ndo fui o primeiro, nem serei o Gltimo, mas
ndo sabia, ao inicio do ano letivo, se teria capacidade para ser professor. A profissdo de
professor exige um compromisso com o0s alunos, com a sua disposicao para a aprendizagem.
Essa obrigacdo requer professores motivados, que conseguiam contagiar os alunos com essa

motivacao.

A experiéncia de Ensino que o estagio nos permite demonstra que a vida docente trara
dificuldades para as quais fomos alertados durante o primeiro ano de Mestrado, mas que s6
conhecemos verdadeiramente quando chegamos a escola. No caso, aprendi verdadeiramente
que a escola é mais do que o sitio onde os professores vao lecionar e os alunos vdo marcar
presenca em aulas e momentos de avaliacdo. No ano letivo do estagio, conheci a escola
enquanto local de encontro entre os jovens estudantes, enquanto espaco de aprendizagens
varias, relacionadas com as disciplinas que se estudam, mas também com o conhecimento que
surge para além delas. A escola como local de diversidade cultural, a qual fiz referéncia durante
este relatdrio, permite, nomeadamente no caso de Miranda do Corvo, que uma aluna siria recite
um poema no seu idioma para alunos portugueses no sarau de final de ano. A escola que permite
que alunos de quinze anos que nunca sairam de Portugal falem sobre o Renascimento italiano

com os seus colegas.

O professor, enquanto profissional habilitado mais preparado na escola, deve ter papel
de destaque enquanto dinamizador cultural da escola. A escola deve atuar, pois, como local de

cultura para os jovens.

Na experiéncia de estagio, eu e 0s meus colegas trabalhamos, em contexto de aula, com
trés turmas do 7° ano e uma turma do 10° ano de escolaridade. Reconheco que essa variedade
de estudantes com a qual nos deparamos se revelou muito positiva para 0 nosso trabalho, por
varias razdes, mas fundamentalmente porque nos deu oportunidade de explorar conteidos com
jovens de idades diferentes ou, até, embora com as mesmas idades, com comportamentos e

atitudes muito diferenciadas na sua relagdo com a escola e a aprendizagem.

Em relacdo aos temas que escolhi para 0 meu relatorio de estagio, procurei guiar-me por

temas que podiam mobilizar recursos pedagdgicos variados, ao invés de seguir esmiucar
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contetidos que corria o risco de ndo lecionar. Assim, foi-me possivel trabalhar varios recursos

ao longo do ano, em conteldos diversos.

A minha intencdo principal, na escolha dos temas a tratar, foi selecionar assuntos que
pudessem dar espaco a interpretacdo dos alunos, ao seu poder de imaginacdo de criatividade.
Foi neste sentido que me centrei no texto literario e no cinema em relagdo com os contetdos
historicos. Aqui, saliento que me realizei a nivel pessoal ao construir materiais didaticos a partir
de, por exemplo, Pilares da Terra. Ver os alunos a trabalhar contetdos da arte gotica a partir
da leitura de excertos do livro referido foi, para mim uma vitdria, bem como perceber que 0s

jovens gostam de ver trechos de filmes e relaciona-los com a aprendizagem da Historia.

Conclui, ao longo do ano, que os alunos se sentem mais motivados e mais proximos dos
contetidos quando estes lhes sdo apresentados de uma forma criativa, através da qual eles se

sintam parte integrante.

Realco, no entanto, como aspeto menos positivo, alguma dificuldade que eu e os meus
colegas tivemos em participar de forma mais intrincada em algumas atividades da escola. No
meu caso pessoal, tive dificuldade em participar nas atividades relativas ao Parlamento de

jovens.

Penso que atingi, neste relatorio, respostas Uteis as perguntas que tinha colocado antes

de comecar o estagio.

Destaco a cumplicidade desenvolvida entre os dois grandes temas que escolhi, ou seja,
o texto literério e o audiovisual no &mbito do Ensino da Histdria. Estas duas fontes de recursos
pareciam, ao inicio, distantes. No entanto, ao longo do trabalho desenvolvi, em conjunto com
os alunos, relacbes de comunhdo entre o texto literario e o audiovisual que foram
preponderantes para a compreensao de assuntos lecionados. O texto literario e a imagem em
movimento, quando utilizados em conjunto, sdo recursos que permitem aos alunos
desenvolverem as competéncias no &mbito da criatividade e da imaginacdo, da analise critica e
da capacidade argumentativa. Tanto num caso como noutro, a histria que envolve o0s contextos
sociais, politicos e econdmicos presentes no texto ou na imagem em movimento, contém
conflitos sobre os quais os estudantes se vao debrucar. Assimilados estes aspetos, nasce, nos
estudantes, a vontade de conhecer melhor cada situagdo, cada acontecimento na sua época

historica.
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Foi compensador notar a capacidade crescente da leitura e da escrita, bem como o

aumento do espirito critico com que se via um filme ou uma série de caracter historico.

Esta evolucdo positiva foi uma das melhores realizacdes que alcancei durante o periodo

de estagio.

Concluo que foi possivel aos alunos comecarem a estabelecer relacdo entre épocas
historicas a partir do que viam e liam, a relacdo de contetdos na arte, por exemplo, foi prova

disso mesmao.

A partir das suas leituras, os alunos desenvolveram maior gosto pelas matérias. No
computo geral, os recursos utilizados, enriqueceram-nos, porque os estimularam. Deram-lhes
vontade de aprender, porque Ihes despertaram a curiosidade. Aumentaram-lhes a consciéncia

critica, porque lhes aumentaram o conhecimento acerca daquilo que ignoravam.
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AnNexos
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Anexo 1

) AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRANDA DO CORVO
@ REPUBLICA
@ PORTUGUESA ANO LETIVO 2018/2019

EDUCAGAO

EB 2.3 ¢/SEC. JOSE FALCAO

Agrupamento de Escolas
Miranda do Corvo

Nome: NO: 7°

Encontravam-se no interior do perimetro fechado da catedral, que ocupava toda a zona
noroeste da cidade circular. Tom deixou-se ficar alguns instantes a admirar o cenario. S6 de
0 ver, ouvir e cheirar, sentia-se tdo animado como num dia cheio de sol. Quando chegaram
atras da carroca carregada de pedra, iam outros dois carros a sair vazios. Em telheiros
alinhados ao longo das paredes exteriores da catedral, viam-se pedreiros a esculpir blocos
de pedra, com cinzeéis de ferro e grandes martelos de madeira, em formas que seriam depois
montadas para constituir cornijas, colunas, capitéis, fustes, contrafortes, arcos, janelas,

ombreiras, pindculos e parapeitos.

Documento 1 — Pilares da Terra, p.45

1. Identifica os elementos presentes no texto que conheces de outras matérias estudadas.

2. ldentifica, com o auxilio da imagem projetada, elementos caracteristicos de uma

catedral.
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Anexo 2

. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRANDA DO CORVO
REPUBLICA
PORTUGUESA ANO LETIVO 2018/2019

EDUCAGAO

EB 2.3 ¢/SEC. JOSE FALCAO

Agrupamento de Escolas
Miranda do Corvo

Nome: N© 10°

Na época em que a antiga Catedral de Kingsbridge fora construida, os
pedreiros assentavam a robustez do edificio em paredes grossas, e haviam
timidamente inserido janelas mintisculas que mal permitiam a entrada de luz.
Os construtores modernos entendiam que a robustez de um edificio dependia
mais da sua verticalidade e do alinhamento correcto das suas paredes.

Documento 1 - Pilares da Terra, p.58

1. Preenche a tabela com elementos caracteristicos do Romanico e do Goético.

Romanico Gético
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Anexo 3
. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRANDA DO CORVO
g REPUBLICA
@ PORTUGUESA ANO LETIVO 2018/2019
EDUCAGAOD
EB 2.3 ¢/SEC. JOSE FALCAO Agrupamento de Escolas
Nome: N° 9o

O regime caiu. Golpe militar, como se esperava. N&o sei descrever o dia de hoje: as tropas,
os carros de combate, a felicidade, os abragos, as palavras de alegria, 0 nervosismo, o puro
jubilo. Estou neste momento sozinho: M. foi encontrar-se com alguém do Partido, ndo sei
onde. Vai acabar a clandestinidade. O meu auto-retrato ja esta muito adiantado.
Dormiamos em minha casa, M. e eu, quando o Chico, noctivago, telefonou, aos gritos, que
ouvissemos a radio. Levantamo-nos de um salto (estas a chorar, meu amor?): «Aqui Posto
de Comando das Forcas Armadas. As Forcas Armadas portuguesas apelam para todos o0s
habitantes da cidade de Lisboa...» Abracamo-nos (meu amor, estas a chorar), e
embrulhados no mesmo lencol, abrimos a janela: a cidade, oh cidade, ainda noite por cima
das nossas cabecas, mas ja uma claridade difusa ao longe. Eu disse: «Amanhad vamos
buscar o Antdénio.» M. apertou-se muito contra mim. «E um dia destes dar-te-ei uns papeis
que ai tenho. Para leres.» «Segredos?», perguntou ela, sorrindo. «Nao, papeis. Coisas
escritas.

Excerto retirado de http://desaramago.blogspot.com/2015/04/25-de-abril-de-1974-tres-visoes-da.html

1. Comenta o texto, tendo em conta:

- Qual seria o regime de que fala o texto e por que razao se diz que caiu;

- O que seria a clandestinidade referida no texto.
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Anexo 4

Plano individual de formacao

Cabe, neste espaco, enumerar as varias atividades a desenvolver durante o ano letivo,

no &mbito da realizacdo do estagio respeitante ao Mestrado de Ensino em Historia.

No entanto, dedico as primeiras linhas desta proposta de plano individual de formagéo

ao tema do meu relatorio de estagio, “O texto literario no Ensino da Historia™.

Devo referir, antes de mais, que ha muito tempo pensava colocar alguma da producéo
literria ao servico da aprendizagem historica, porque acredito firmemente nas suas valéncias.
O facto de lecionar, durante este ano letivo, a turmas do 7° e do 10°ano de escolaridade levou-
me a hesitar um pouco. Convenhamos que, em termos quantitativos, as obras disponiveis no

que diz respeito, sobretudo, & Epoca Contemporanea, estdo noutro patamar de utilidade.

Havia ainda outro problema que se colocava no meu pensamento — embora tenha vindo
a perceber, ultimamente, que pode ser ultrapassavel — entendia eu que, com facilidade, o tema
podia ser recebido como gasto, velho e, portanto, desinteressante. Em poucas palavras, um tema

do século passado.

Posteriormente percebi que existe uma panoplia de dindmicas que podem ser criadas e
que podem, perfeitamente, dar vida e nova roupagem ao tema, vantagens gue tentarei esmiucar
no devido lugar, o relatério de estagio. Ainda assim, devo dizer que hd uma vantagem
gigantesca que logo salta a vista se pensarmos na utilizagdo da literatura como instrumento
didatico, beneficio que, concorrendo com — por exemplo — 0s meios audiovisuais, ganhara. Esse
maior proveito é o de permitir ao aluno o espaco a imaginacao, a criacao prépria a partir da
leitura. No fundo, a compreensdo a partir de significantes que necessitam de ser,

invariavelmente, interpretados.

Tenho, neste sentido, o objetivo primeiro de utilizar recursos literarios, em aula, para

fomentar essa via de criacdo autonoma.

Passo, assim, a enumerar outras atividades que, no espaco de aula e no espaco de escola,
me proponho a fazer durante este ano. Devo ainda explicitar que, como combinado com 0s

meus parceiros de estagio, a esmagadora maioria destas atividades serdo realizadas em coletivo.
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Atividade de interagdo com os alunos no ambito do dia mundial dos direitos
humanos. Consiste em espalhar, pela escola, cartazes relativos a um direito
humano, com um codigo QR que remete o aluno para uma noticia ou conteddo
sobre uma situacdo em que o direito humano referido ndo esta a ser respeitado.
Pode o aluno, atraves de uma plataforma por nos atribuida, dar uma ideia ou
contributo no objetivo de resolver aquele problema.

Recriacdo dos Jogos Olimpicos no espaco escolar. Durante uma semana (em
principio), em colaboracdo com a disciplina de Educagdo Fisica, organizar na
escola varias provas com ligacdo aos Jogos Olimpicos da Grécia Antiga. Temos
em ponderacdo, neste quadro, um dia dedicado a declamacdo de poesia, em
interdisciplinaridade com a disciplina de portugués.

Olimpiadas da Historia. Podera ser realizada no contexto da recriacdo dos Jogos
Olimpicos ou como atividade isolada. No segundo caso, a pretensédo é realizar
estas Olimpiadas num plano alargado, com vérias turmas, de varios ciclos e com
premiacao no final.

Ciclo de cinema histérico. Temos a ideia de realizar no espago da escola, numa
situacdo aberta a generalidade dos alunos, vérias sessdes de cinema com cunho
histérico. Pensamos nesta atividade com uma ocorréncia mensal a comecar em
Janeiro/Fevereiro.

Visitas de estudo ao Museu Machado de Castro e ao Museu PO.RO.S. Estas
visitas sdo enquadradas no plano da escola, e serdo em datas diferentes.

Queremos, obviamente, ter participacdo ativa na sua realizacao.

Personalizacdo do edificio principal da escola ao estilo catedral. E uma
atividade pensada para os alunos do 10%no de Histéria e Cultura das Artes, 0s
quais entendemos que necessitam de um incremento da componente préatica, de
forma a melhorar a sua aprendizagem. Consiste em “decorar” a fachada do
edificio principal da escola com alguns elementos da catedral, como por exemplo

representagdes de vitrais

Atividade relativa ao 25 de Abril. Além daquilo que for feito na escola,

pretendemos realizar uma atividade que na escola, comemore esta data. Temos
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como ponto de partida, a passagem, durante o dia anterior ao 25 de Abril, de

mausica de intervenc¢do

Participacéo na atividade desenvolvida pela escola de evocagéo ao seu patrono,
Dr. José Falcéo

Visita ao Mosteiro de Semide, no &mbito da aproximagéo ao patrimonio local.

Participacdo, na medida do possivel, nas atividades da escola relativas ao
Parlamento de jovens. Esta é uma atividade a qual me propus de forma

individual.
Tenho, tanto no plano coletivo como individual, outras atividades que considero proveitosas

para realizar durante o ano, mas que, por ainda estarem pouco definidas, colocarei mais a frente

neste plano.
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Anexo 5

. i AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRANDA DO CORVO

g REPUBLICA

%  PORTUGUESA ANO LETIVO 2018/2019
e EB 2.3 C/SEC. JOSE FALCAO Aarupamento de Esclas
Nome: No 70A

O ressurgimento do comércio europeu — objetivos e autoavalia¢ao

Assinala com um X as questdes as quais ficaste a saber responder no final da aula

Identifico os varios progressos técnicos na agricultura nos séculos X1l e X111

Explico o movimento das arroteias

Percebo as consequéncias do aumento da producéo agricola

Conheco as razdes do crescimento dos burgos e do aparecimento de cidades
novas

Entendo que a atribuicdo de cartas de feira foi fundamental para o
desenvolvimento do comércio

Percebo a importancia das corporacées

Identifico trés regibes de grande atividade comercial na Europa

Explico o que é uma letra de cAmbio e a profissdo de cambista

Doc.1 Carta de feira

“Sabei que mando fazer uma feira na minha vila da Covilha, em cada ano, pela festa de Santa
Maria de Agosto, e mando que essa feira dure oito dias (...). Todos os que vierem a essa feira
para vender ou para comprar figuem seguros de que ndo serdo penhorados por qualquer divida
(...), ando ser por divida em dinheiro feita na dita feira. E, para que ninguém tema vir a esta
feira, ponho como pena que, quem agredir os homens que vierem a esta feira, me pague seis
mil soldos e o dobro do que tiver tirado ao respetivo dono”

Chancelaria de D.Afonso 111
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Anexo 6
. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE MIRANDA DO CORVO
g REPUBLICA
% PORTUGUESA ANO LETIVO 2018/2019
PR EB 2.3 C/SEC. JOSE FALCAO e o ~as

“Na verdade, a cruzada era uma peregrinacdo em armas. (...) As cruzadas eram guerras santas
levadas a cabo contra os inimigos internos ou externos da Cristandade, com vista a
reconquista de terras cristas, ou para a defesa da Igreja ou da Cristandade. Os seus inimigos
eram os Mugulmanos, mas ndo s6: podiam também ser os eslavos pagaos (...) ou, até, em
casos mais extremos, os inimigos politicos do Papa. A causa das cruzadas € a da Cristandade

inteira”.

In LigBes de Histdria da Idade Média, Jodo Gouveia Monteiro

1. Diz, por palavras tuas, o que entendes que foram as cruzadas, tendo em conta o seu
significado religioso e politico.

“De facto, os homens de negocios, pelo menos durante as primeiras duas ou trés cruzadas,
tiveram até medo de uma aventura guerreira que comprometesse as solidariedades comerciais
ja existentes. Mais tarde, quando viram como as cruzadas podiam, pelo contrério, alargar o
seu campo de atividades e os seus mercados, nomeadamente viabilizando a aquisicéo de
produtos do Oriente na prdpria fonte, a sua resisténcia tendera a dissipar-se”.

In LicBes de Historia da Idade Média, Jodo Gouveia Monteiro

1. Tendo em conta o que leste no texto, refere por que motivos os “homens de negocios”
passaram a ver as cruzadas como atrativas?
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Anexo 7

. Agrupamento de escolas de Miranda do Corvo

'S REPUBLICA

? PORTUGUESA )
eoucagio Ano Letivo 2018/2019

Miranda do Corvo

Agrupamento de Escolas

EB 2.3 c/Sec. José Falcdo

“Suger, como muitos de seus contemporaneos, apreciava a beleza das coisas mundanas, mas
acreditava que a verdadeira beleza era imaterial. Toda a beleza terrena devia ser encarada como
uma prefiguracdo, um simbolo dessa beleza espiritual. O belo material é claro, presta-se a
admiracdo, mas essa contemplacdo ndo constitui um fim em si; sé faz sentido na medida em
que permite a alma aceder ao belo que existe para além do material: “Quando, extasiado pela
beleza da casa de Deus, o encanto das pedras multicoloridas me afastou dos cuidados externos
e a meditacdo valiosa me induziu a refletir, transferindo aquilo que é material para o que €
imaterial pela diversidade das virtudes sagradas: entdo, parece que eu me vejo a habitar, por
assim dizer, uma estranha regido do universo, que nem existe totalmente na lama da terra nem
na pureza do céu, e que, pela graca de Deus, posso ser transportado desse mundo inferior para
o superior de um modo anagdgico”. Através deste excerto retirado dos escritos do abade de
Saint-Denis, percebe-se que a beleza material, embora inferior, ndo é desprezivel, pois permite
ao observador uma experiéncia mistica, uma fuga momenténea da realidade material que o
rodeia, passando quase imediatamente de uma alegria estética para uma alegria mistica. “

In O abade Suger, a igreja de Saint-Denis e os primérdios da arquitetura gética na lle-de-France no
século XII, Marcos Monteiro Rabelo

1. Tendo em atencdo o pensamento de Suger descrito no texto, que experiéncias se
devem sentir quando se entra na “casa de Deus”?

2. Em que sentido pensas que as Catedrais podem dar aos fiéis uma “alegria mistica?
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Anexo 8

Atividade de leitura expressiva com alunos do 7°ano

Descricédo da atividade: Esta atividade, pensada no ambito do meu relatdrio de estagio, “O
texto literario no ensino da Histéria”, consiste na leitura expressiva, “teatralizada”, de
excertos de banda desenhada de Asterix e Obelix, por alunos de 7°ano. Pretendo, ainda,
convidar membros/utentes da Associacdo ACAPO para assistirem, na escola, as leituras feitas
pelos alunos.

Objetivos da atividade: Promover nos alunos o gosto pela leitura e pela aprendizagem da
Historia num contexto diversificado, no caso, o contexto literério. Sensibilizar os alunos para
a inclusao

Data da atividade: Final do 2°periodo ou decorrer do 3°periodo

Local da atividade: Auditorio da escola

Turmas envolvidas: A turma do 7°ano em que mais alunos quiserem participar, ou varios
alunos das varias turmas do 7°ano

Horario da atividade: 10h-11h/12h

Necessidades logisticas: Transporte para utentes da ACAPO (em Coimbra).

Diogo Xavier Ferreira Cardoso, professor estagiario de Historia na Escola Bésica e
Secundaria José Falcdo, Miranda do Corvo
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Anexo 9
Agrupamento de escolas de Miranda do Corvo
S REPUBLICA )
PORTUGUESA Ano Letivo 2018/2019
Al , ~ Agrupamento de Escolas
e EB 2.3 c/Sec. José Falcdo Mirenda s oo
Nome: No 7°

A cerimoénia do contrato de vassalagem

“O conde perguntou ao vassalo se ele queria tornar-se seu homem e ele respondeu: “Quero!”.
Entdo, juntando as maos colocou-as entre as maos do conde e aliaram-se por um beijo.

Em segundo lugar, aquele que havia prestado homenagem jurou fidelidade ao conde, com
estas palavras: “Comprometo-me a ser fiel daqui por diante ao conde Guilherme”.

Em terceiro lugar jurou o mesmo sobre as reliquias dos santos.

Finalmente, com uma varinha que segurava na mao, o conde deu investidura a todos aqueles
que ali tinham prestado lealdade, homenagem e juramento.”

Galberto de Bruges, Vida de Carlos, conde da Flandres (séc. XII).

A divisdo tripartida da sociedade medieval

“A lei humana distingue duas condig¢des: 0s nobres € os ndo-livres. Os nobres sdo os guerreiros,
os protetores das igrejas. Defendem todos os homens, grandes e pequenos (...). A outra classe
¢ a dos ndo-livres. Sdo eles que fornecem todas as provisdes e vestuario; por isso nenhum
homem ¢ capaz de viver sem eles. A cidade de Deus estd, pois dividida em trés ordens: uns
rezam, outros combatem e outros trabalham.”

Carta do Bispo Adalbéron ao rei Roberto-0-Pio, séc. XI, Jacques Le Goff, Le Moyen Age, Bordas, 1962

A vida do camponés

“O camponés trabalha muito e sofre, semeia o centeio, (...) tosquia a 13, faz as cercas, cumpre
as corveias, sofre as pilhagens e paga sem direitos. Se tem um bom pato ou farinha branca,
destina-a aos seus senhores. Se tem pao escuro, leite ou manteiga, ja fica contente.

Kremer, livro dos costumes
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Anexo 10
Agrupamento de escolas de Miranda do Corvo
¥ REPUBLICA _
PORTUGUESA Ano Letivo 2018/2019
Al L, . Agrupamen(o de Escolas
e EB 2.3 c/Sec. José Falcdo Mitaiilaiga Selve

10%no — Histéria da Cultura e das Artes

Grupo |

Marco Aurélio, estatua equestre

Tendo em conta a imagem, procure responder as questoes:

1. De que material é feita a estatua?
2. Que influéncia fundamental conhecemos das estatuas equestres?

3. A estatua equestre foi muito utilizada no mundo imperial romano. Quais as razfes da sua
utilizacéo?
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Grupo Il

“Embora com raizes no retrato tardo-grego, o retrato romano é um estilo. Em primeiro lugar,
apresenta uma caracteristica muito estavel, ainda que esta ndo constitua o elemento basico da
distingdo entre o retrato latino e o grego: os escultores romanos preocupavam-se com a
representacdo do rosto e, quando muito, de uma parte do busto, segundo a tradi¢do etrusco-
itdlica. Por outro lado, enquanto os escultores gregos tendiam a fixar tipos abstractos de
perfeicdo fisica ou moral, os retratistas romanos, por meio de um estilo enxuto e linear, olhavam
a reproducdo exacta, de um imediatismo cru, acentuando os “defeitos” da natureza e apontando
os tracos deixados pela vida sobre os contornos do modelo, para conservarem para o futuro uma
imagem o mais fiel possivel”

Come Riconoscere I’Arte Romana, Alda Tarella, 1978, pp.27/28

Responda as seguintes questdes, apos ler atentamente o texto.

1. O retrato romano representa um estilo proprio ou é apenas uma variacéo do estilo grego?

2. Por palavras suas, indique uma diferenca clara na representacédo do retrato romano em
relacdo ao retrato grego.
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Anexo 11
Agrupamento de escolas de Miranda do Corvo
¥ REPUBLICA _
%~ PORTUGUESA Ano Letivo 2018/2019
Al , ~ Agrupamento de Escolas
e EB 2.3 c/Sec. José Falcdo Mirancsige Serve
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Evolugdo da populagdo europeia 1000-1500

1. Tendo em conta o gréfico, refere quais os periodos de crescimento populacional e, por
outro lado, de crise demogréafica.

2. Explica os motivos possiveis para a forte crise demografica presente no gréfico.
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Anexo 12

NATAL 2018
de10 a13 de dezembro ‘

Ot e ot bl s ek 1 s o e e o il ol
manldonA-junloi!ﬂd.il‘lFm‘l)mﬁHﬂ!-
{aentre » Biblioteca Escolar ¢ o grupo de esthgio de Histér, orientado pelo prof.Jodo Santc)
Percurso Digit@! - Direitos Humanos
(o e s SO A, e > el g e et g ocivin)
Workshopde():ﬁnmi— “Mil tsurus por um descjo - A PAZ!”
(i o e deee, Bl do Ptk Pl pel Dva, G Br)
Concurso Nacional de Leitura
(34 ok et s v 78 e b o S b A Pl ook Pl o Bl e Corl)
Histérias em Festa

(ditns ;72 73 - 795 € 8% amos:, mos mudibévics da Escoli Jout Falcio c da Escula Ferrer Correia)

£
-81
ES
200
O
R
8«
5
|0
£ B
B

&

L

80



Diogo Cardoso

E assim que a luz entra

Anexo 13

Escola José Falcao, Miranda do Corvo Tema: O contexto europeu dos séculos Xl a | Aula n°: Sumario:
X1V - Os progressos agricolas e 0 aumento
da populacédo nos seculos XII e XIII.
- O ressurgimento urbano e 0 aumento
do comeércio.
Professor: Diogo Xavier F. Cardoso Unidade: Apogeu e desagregacao da
“ordem” feudal
Turma:A Ano: 7° Subunidade: A economia europeia dos
séculos Xl a X1V
Objetivos especificos Conteudos Estratégias Recursos Avaliacdo

Sistematizar conhecimentos da
aula anterior

Os progressos agricolas na
Europa nos séculos XII e XIlI
- a técnica do afolhamento
trienal

- a introduc&o de técnicas
mecanicas na rega e moagem
de cereais

- a adubagem das terras

- 0 movimento das arroteias

Dialogo com os alunos acerca
dos progressos na agricultura

Registo escrito no quadro negro:
Esquema relativo aos progressos
agricolas

Quadro negro

Powerpoint

Ficha de
objetivos e
autoavaliacao

Autoavaliagdo no final da aula

Avaliagdo continua de
participacédo oral e
comportamento
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Identificar relacGes causais entre
o0 desenvolvimento da
agricultura e as mudancas
sociais verificadas

O crescimento demogréfico
verificado e as mudancas
sociais adjacentes.

- 0 alargamento dos burgos
- 0 aparecimento de cidades
novas

Dialogo com os alunos a partir da
analise ao gréafico da pag.164 do
manual

Identificar a burguesia como
grupo social emergente,
explicitando a sua origem

Perceber a introducéo das feiras
e dos mercados no contexto do
desenvolvimento comercial

Descrever a funcdo das
corporagdes, bem como algumas
das regras nelas existentes

Identificar as principais rotas
comercias, bem como o0s pontos
onde o comércio foi mais
intenso

O surgimento da burguesia

- 0s burgueses, habitantes do
burgo

- quem eram 0s burgueses
(artesdos, mercadores)

A crescente procura de
produtos.

- as feiras e 0s mercados
- a concessao de cartas de
feira

As corporacoes de oficios

- a regulamentacao existente
nas corporacgdes (o horario de
trabalho, o nimero de
aprendizes)

O desenvolvimento do
comeércio europeu
- as rotas comerciais.

Estratégia a definir

Analise de documento relativo a
uma carta de feira, presente na
ficha de objetivos e autoavaliacdo

Construir com os alunos uma
defini¢do para “corporacdes”

Utilizacdo de documento escrito
ou video a definir
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Compreender a importancia do
surgimento dos cambistas, das
bolsas de mercadores e das
companhias de comércio no
contexto de crescimento
comercial

- 0S maiores pontos de
comércio (Champagne,
Flandres)

A introducdo da letra de
cambio nas atividades
comerciais.

- as bolsas de mercadores e as
companhias de comeércio

Utilizag&o de documento escrito
ou “meme” relativo a
Champagne

Dialogo com os alunos com
registo no quadro negro, relativo
aos novos suportes a atividade
comercial
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Anexo 14
Escola José Falcéo 2,3 c/Secundario Mirandado | Tema: A heranca do Mediterraneo Antigo | Aula n®: Sumario: A Romanizagéo. Os fatores
Corvo da unidade do Império Romano.
Professor: Diogo Cardoso Unidade: Roma e o Império
Turma: A Ano: 7° Subunidade: A formacéao do Império e o
processo de Romanizagéo
Objetivos especificos Conteudos Estratégias Recursos Avaliacéo

Perceber a definicdo de
Romanizacao, essencial para o
remanescente da aula

Identificar a capacidade do
exército romano como forca
preponderante na expanséo de
Roma

Recordar as fases da expansao
romana. Perceber que o territorio
romano ja tinha fei¢des de

A defini¢do de Romanizagao

“SPQR”; a importancia do
exército romano na construcao
do Império

As fases de expansao romana

Inicio da aula com pergunta aos
alunos sobre a romanizacao. Se
ndo chegarem imediatamente ao
conceito, desconstruir a partir de
“roma” e “romanizar”

Através da visualizacdo da
imagem referente ao simbolo das
legiGes romanas, discutir com 0s
alunos sobre a forca de conquista
do exército romano

Visualizagdo de um mapa com as
fases de expansé@o romana,
enguadradas no regime politico
em vigéncia

Quadro negro
Power point

explanativo e
Interpretativo

Video

Enquadrada na participacdo dos
alunos na aula
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“Império”, antes da propria
proclamacdo do Imperador

Observar as dificuldades da
expansao romana, vendo
resisténcia dos povos

Roma e a expansdo na
Peninsula Ibérica. As
dificuldades na conquista da
Lusitania. A oposicédo de
Viriato

Visualizagdo de um video
extraido do youtube sobre a
oposicéo Lusitana ao avango
romano

Compreender a imposi¢ado
romana das suas leis e crencas

Identificar o latim como lingua
oficial do Império romano.
Identificar a influéncia do latim
nalgumas linguas europeias

Tendo em conta a resisténcia dos
povos conquistados a
romanizagdo, compreender a
importancia da construcdo de
aquedutos

A unidade do Império Romano.

Os fatores da sua unidade : a

disseminacéo dos templos e a

soberania das leis romanas

Os fatores de unidade do
Império Romano: o latim

Os fatores de unidade do
Império: a resisténcia dos
povos conquistados. Os
aquedutos romanos e a sua
importancia

Através da observacdo da
imagem do templo de diana em
Evora e da representacdo romana
da Justica, falar com os alunos
sobre a soberania do Direito
romano no Império, bem como a
predominancia dos templos
romanos

Através da visualizacao de
imagens, dialogar com os alunos
acerca da Lingua oficial do
Império

Visualiza¢do de uma vinheta de
“Asterix e Obelix”

Visualizagdo de uma imagem
relativa ao aqueduto de Segovia
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Identificar a importéncia do
direito de cidadania atribuido
pelo Imperador Caracala

Compreender a organizacao do
Império Romano em provincias
e municipios.

A unidade do Império Romano:
o direito de cidadania de
Caracala

A unidade do Império Romano:
A admnistracdo

Dialogar com os alunos sobre a
importancia de todos os homens
livres passarem a usufruir do
direito de cidadania romana.

Atraves de um excerto de uma
noticia relativa & comemoracGes
do municipio de Braga (2017) em
homenagem a “Bracara
Augusta”, dialogar com os alunos
sobre as cidades romanas feitas a
imagem de Roma, no sentido de
entender a aparente autonomia
dada aos municipios romanos




