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Resumo

O relatdrio aqui apresentado, foi elaborado pelo aluno Vitor Vilas Boas a pretexto da unidade
curricular “Estagio Pedagogico e Relatorio”. Ele descreve a experiéncias desenvolvidas ao
longo do ano letivo de 2019/20 na Escola Secundaria Avelar Brotero, no dmbito do estagio
Curricular na docéncia em Geografia, no qual se desenvolveu, uma aproximagado pratica a
atividade docente, tanto ao nivel das aprendizagens praticas, assim como do aperfeigoamento
cientifico e técnico. O estagio foi desenvolvido com a supervisdo da orientadora cooperante,

Cristina Nolasco, que realizou o acompanhamento pedagdgico do mesmo.

Na vertente tedrica e cientifica da unidade curricular, a orientagdo foi desenvolvida pelo

professor Jodao Luis Fernandes.

O relatorio € assente em trés eixos estruturais. O enquadramento teérico cientifico em volta do
processo urbano e dos problemas resultantes desse tema. O enquadramento tedrico, a
implementagdo pratica e a andlise de resultados a respeito da utilizagdo da musica como
estratégia de aplica¢do didatica nas aulas de geografia. O Ultimo eixo tem como finalidade
caracterizar a escola onde o estagio foi realizado e abordar as experiéncias a proporcionadas

pela realizag@o do estagio, tanto na componente léctica como nos seus multiplos aspetos.

Palavras Chave: Ensino em geografia; Problemas Urbanos; Cidades; Paisagens sonoras; Musica



Abstract

This report was written by Vitor Vilas Boas on behalf of the "Internship and Report"
program. He describes experiences acquired throughout the 2019/20 school year at Avelar
Brotero Secondary School, as part of the Curricular Internship in the teaching of Geography,
where he was engaged in a hands-on approach to the teaching activity, both in terms of
experiential learning and scientific and technical refinement. This internship was supervised

by Cristina Nolasco, a cooperative tutor, who monitored the teaching.

Regarding the academic side of the course, guidance was provided by professor Jodo

Luis Fernandes.

The research was based around three structural axes: the theoretical and scientific
approach towards the urban process and the issues arising from it; theoretical framework,
the practical execution, as well as an analysis of outcomes related to the usage of music
as a teaching strategy in Geography classes; the final axis is intended to describe the
school where the internship took place and address the experiences made by completing

it, either in the teaching component as in its multiple aspects.

Keywords: Teaching in geography; Urban Problems; Cities; Soundscapes; Music;
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1) A Geografia e a Cidade

“Face a grande questdo que sempre se colocard aos humanos: «onde esta
a felicidade?»; se considerarmos o acesso as necessidades bdsicas —
alimentacgdo, habitagdo, saude e educagdo, e a sua conjugagdo com o bem
fundamental que é a liberdade, é sem duvida na cidade que o acesso
conjugado esta mais garantido. Continua a ser valida a maxima medieval

de que «o ar da cidade torna o homem livre».” (Gaspar, 2016, p. 23)

Até ao fim dos anos 60 do século XX, a ciéncia geografica regia-se por um
pensamento predominantemente ideografico de cariz possibilista, que ficaria conhecido
na Historia da Geografia como paradigma regional-vidaliano (em homenagem ao
mestre francés Vidal de La Blache). Com esta abordagem teodrico-epistemoldgica, o
conceito de cidade era analisado a luz de uma perspetiva histdrica e cultural (Capel,
2012; Claval, 2015). Ha a destacar os contributos da chamada Escola de Chicago, com
nomes como R. Park, E. Burgess e R. Mckenzie, que, no inicio do século XX, tentaram
aplicar as ciéncias sociais, em concreto ao espacgo urbano, os principios da ecologia. A
cidade era abordada principalmente como uma unidade espacial, com uma érea e limite
e centro bem delineada, com uma aglomeracdo populacional e pela organizacio
funcional com uma localizacdo concreta e bem delineada, que conferia a visdo de
cidade como uma totalidade, mas também marcada por fatores histdricos, culturais e
vivencias comum e, portanto, uma organizag¢do social (Marafon, 1996).

A partir da década de 1960, com a emergéncia de uma Geografia assente numa
filosofia positivista, a cidade passou a estar no centro das preocupagdes dos geografos.
Af a ciéncia geografica passou a ter uma abordagem maioritariamente nomotética, tendo

por objetivo a eficacia formulacao de leis, de modelos. Aqui o espago urbano passou a



ser encarado com uma perspetiva relacional, onde havia uma forte importancia da
hierarquia dos lugares. Em Portugal, os primeiros trabalhos neste &mbito aparecem pela
mao de Jorge Gaspar, sendo de destacar a sua tese de doutoramento “A darea de
influéncia de Evora: Sistema de func¢des e lugares centrais (1972).

Na década de 1970 surgem os primeiros trabalhos em Geografia radical-marxista,

Geografia pos-estruturalista- Cultural turn e a critica ao estruturalismo.

Etendo tudo isto presente que importa perceber que a relagio da ciéncia
geografica com a cidade foi variando ao longo do tempo. Os olhares que os geografos
langam sobre a cidade e o urbano sdo multiplos e regidos por diferentes bases teoricas e
epistemologicas, que amiude coexistem num mesmo tempo histérico. Atualmente
assistimos, no seio da Geografia, a uma ciéncia onde visdes quantitativistas
(teoricamente ainda muito devedoras ao neopostivismo dos anos 1970), marxistas, pos-
estruturalistas e qualitativas (muito ligadas aos novos paradigmas da Geografia Cultural
— teorias ndo-representacionais/mais que representacionais), coexistem num mesmo
tempo, complexificando a nog¢ao de cidade (Capel, 2012). Atualmente ¢ de elevado grau
de dificuldade definir de uma forma certeira e inequivoca a nog¢ao de fenomeno urbano
quer no ambito morfolodgico, como na sua conceptualizacdo (Beaujou-Garnier, 1983).
Contudo, podemos afirmar que a(s) cidade(s) e a suas multiplas complexidades sdo um

dos objetos de estudo prediletos dos gedgrafos desde os anos 1970 até a atualidade.

2) Polis, Civitas e Urbe: o conceito de cidade

Embora tanto a polis como a Civitas fossem lugares bem definidos e organizados, no caso
da polis, ela era constituida pela acrépole, que se localizava no cimo da colina cercada e muralhada
e onde se edificavam os templos. A cidade baixa onde a Agora se localizava era o espago central
livres de edificagdes. Tanto no caso como da polis como da Civitas os seus habitantes ndo a
designavam pelo seu espaco geografico, para eles, quando se referiam a polis ou
a Civitas, referiam uma dimensdo politica. Para eles a cidadania ndo correspondia ao ser habitante,
mas sim ao direito a participar nas questdes politicas. Tanto a dgora, como a cidadela embora de
maneiras distintas, sdo o centro do poder. No entanto, existem diferengas importantes a salientar, na

polis so poderia ser cidaddo quem fosse autdctone, assim a cidadania estava
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infimamente ligada ao local, a fatores étnicos e religiosos. Assim a polis ¢ o lugar unidade de
individuos da mesma proveniéncia de lugar. Este fator faz com que polis seja um lugar fechado,
onde cada cidade estado acabava por ser uma ilha fechada em si, estagnada na sua dimensao

fisica.

Por outro modo, a Civitas ndo ¢ um resultado de fatores ligados 4 questdo religiosa ou
étnica, mas sim a lei. Roma ¢ desde a sua matriz fundadora, uma juncdo de habitantes de
proveniéncias e religides completamente distintas, onde a concordancia regida pela lei regula a
convivéncia. Estas diferencas, fazem com que a polis fique estatica, onde o espaco urbano ndo
tem necessidade de se expandir ou de criar confederacdes, as que existiram foram por motivos
muito especificos e ndo perduraram. A Polis ndo se expande porque lhe ¢ impossivel incorporar
membros exteriores, € por receio, que que o seu alargamento fosse razdo da perda do seu
Génos. Por sua vez a civitas, tem um proposito diferente devido a sua génese, que ¢ constituida
por multiculturalidades entdo a civitas, ndo justifica a sua existéncia nas suas origens, mas sim
na finalidade, cujo objetivo € criar a concérdia por via da lei, esse objetivo permite a civitas

estender-se, e alargar as suas fronteiras, uma cidade em movimento.. (Cacciari, 2010)

Para os gregos a expansdo da polis, significaria o perder dos tracos espacialmente
distintivos e representativos da cidade. Por sua vez a Civitas tem como caracteristica a sua
expansao e multiplicagdo, por via da romanizacdo e pela criacdo do império, que sempre que
possivel se vai estendendo e dilatando as sua fronteiras e colonizando os territorios e onde a
Urbs € o centro do império e onde se instalam os grandes simbolos politicos como, o Senado, a
Republica e o Imperador. (Cacciari, 2010) Deste modo, podemos definir a Polis como, cidade
estanque na sua dimensdo fisica, com formas bem delimitadas, com uma dimensao, Publica,
estatal e Politica e administrativa que a regia. Enquanto a Civitas, ¢ definida por ter um
caracter, expansivo ¢ imperial, criadora de infraestruturas, com a dimensdo privada muito
assente assim como o simbolismo. E ¢ a Civitas que da origem a Urbs. A Polis incide sobre a
politica organizacional e administrativa da vida da polis e do territorio. Por sua vez, a Civitas,
privilegiava as vivencias sociais dos habitantes na cidade. Assim, a Urbs esté4 relacionada aos

aspetos fisicos e formais da cidade, do espago construido e das suas caracteristicas.

Com a queda do Imperio romano, e com surgimento do periodo da Idade média, a cidade
medieval desenvolveu-se com base nas formas pré-existentes até entdo. A cidade medieval, tal
como a Polis e Civitas, era espacialmente bem precisa e facil de se assinalar num mapa, com uma

area e limite e centro bem delineado normalmente dentro de muralha, marcada por uma
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aglomeracgdo populacional e pela organizagdo funcional, com uma localizagdo concreta e bem
delineada, que conferia a visdo de cidade como uma totalidade bem definida onde os portdes

permitiam ou negavam o contacto com o exterior .

Os territérios exteriores da muralha eram, o espago rural ou campo, com formas de
povoamento disperso ¢ com densidades polucionais mais baixas. Tais eram os territorios que
tinham como fun¢do a producao de alimentos para a cidade. Povoado por classes mais humildes
que se dedicavam as atividades agricolas, e onde geralmente os terrenos estavam na posse de
aristocratas que utilizavam o espago rural para atividades ludicas, como forma gerar rendimentos e
titulos, a cidade, no seu percurso historico, foi criando um conjunto de regras, que serviam para
manter e desenvolver o modo de vida urbano. Este foi-se desenvolvendo através de atividades
comerciais, do qual se beneficiava, pela localizagdo, posi¢ao e sitio onde se fixavam, geralmente
alto de colinas ou de escarpas que juntamente com a edificacdo de muralhas, garantiam condic¢des
de salvaguarda de invasdes inimigas e de poder sobre o espago rural envolvente e seus habitantes.
Aqui, acontece uma relagdo de poder territorial e social entre a cidade e o campo, onde a cidade
exerce uma relagdo de dominio sobre o campo, no qual o territorio dominante ¢ a sua fronteira

poderiam ser facilmente delineados através de uma geometria basica.

“... composta por um espago circular centrado num lugar que representaria uma
polaridade (ponto) e uma 4rea de influéncia (superficie); um centro (poder) e

uma periferia (dependéncia). (Domingues, 2015, p. 2)”

Os niveis de graus de especializacdo e das capacidades que uma cidade ia
desenvolvendo, servia como afirmagao da cidade em relagdo a outras e desse modo ampliar o
seu grau de polarizacao ou para melhorar o seu nivel hierdrquico em relagao com as de menores
atributos. As cidades fomentaram a sua relevancia através do poder proveniente do Estado,
fruto do robustecer da realeza ao nivel Politico. A cidade para além de ser o espago do
comércio, comega a ter uma componente administrativa e de organizagdo do territorio que se
desenvolve de acordo com decisdes politicas. “Tende entdo a acentuar-se a hierarquia urbana e
o contraste cidade-campo (Lema, 1997).” Assim, desde a sua formagdo a cidade ¢ alicer¢ada na

organizacao do territério e na relagdo politica.

Com a revolucdo industrial, a cidade entra numa fase de mudancas acentuadas, e passa
ser o lugar do trabalho, tal como a sofrer um conjunto de mudancas no que diz respeito a varias
das suas dimensoes, nomeadamente as suas formas urbanas, tecido urbano, e centralidades. A

industrializacdo marca um processo que tem como especto fundamental, a preponderancia da
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atividade industrial em relacdo as outras existentes. Ao contrario das atividades do primeiro
sector, como a agricultura e pecuaria, que produziam de modo disperso nas areas rurais, a
funcdo industrial, dada a sua forma de produ¢ado, encontra na cidade o local para se fixar a sua,
pois ¢ na cidade que as populagdes que proporcionam a forga de trabalho necessaria para o seu
exercicio se aglomeravam. A industrializacdo foi fulcral para o aumento da populagdo nas
cidades decorrentes de fluxos migratorios oriundos do espago rural. A fixacdo populacional
cada vez em maior numero fez com que surgisse uma nova forma de aglomerado, onde a

fabrica e os “Slums”, bairros pobres, se tornaram os principais elementos desta transformagao.

A cidade tornou-se o palco onde surgiram novas formas de vida, decorrentes do triunfo
do capitalismo. A incessante industrializacdo, absorveu a cidade e modificou as formas da
urbanizagdo existentes até entdo, transformando a propria cidade. Ao redor das cidades, o
processo de urbanizagdo ganhou novas e variadas formas. Até aqui a cidade era um lugar, mais
ao menos canonizado na sua forma. Como ja foi dito, “A urbanizagdo ¢ um processo que a todo
o instante ganha forma nos lugares e em todo lugar (Domingues, A cidade ainda existe?,
2018)”. Este processo fez com que os nucleos da cidade desconfinassem, surgindo um novo
organismo, até entdo inexistente. A cidade muralhada, pela sua forma, s6 consegue absorver até
uma certa densidade, populacdo e edificado. Este facto fez com que, nos espagos circundantes,

a urbanizacao se desenvolvesse, originando a periferia, que surgiu em contraposi¢cao ao centro.

“E o grau de afastamento a um centro que clarifica a posi¢do periférica (fisica,
social, morfoldgica, etc.) e esta é-o tanto mais quanto maior ¢ a visibilidade, o
posicionamento, o poder e a clareza dos atributos da condicdo central
(Domingues, 1994, p. 5).”

O crescimento da periferia decorreu por albergar bairros operarios onde residiam as
populagdes operarias, tal como bairros mais luxuosos; e, com isso, também um sem numero de
variadas infraestruturas. A revolucdo industrial, para além da forga de trabalho, foi impulsionadora
da criagdo de meios de transporte mais eficazes, pois esse suporte era necessario tanto para rececao
de matéria prima, como para a distribui¢do dos produtos produzidos, tal como para que os
trabalhadores se deslocassem até aos centros de producdo. Convém frisar, que nem toda a industria
se localizava na cidade, alguma industria que se localizavam fora da cidade, para estarem
adjacentes a fontes de energia, dos recursos materiais para a sua transformacao, do qual o sector
metalirgico ¢ exemplo. Em muitos casos este processo fez com que se originassem cidades. A
producdo em larga grande escala fez com que o mercado alargasse a sua atividade econdmica a

escalas regionais, nacionais e internacionais. Deste alargamento das atividades
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econdémicas derivou a fundacdo das redes urbanas, que resultaram numa relagdo de dependéncias e

interdependéncias entre cidades, originado assim o conceito de hierarquias urbanas.

No pos-guerra, com a reorganizacdo do trabalho entre as func¢des de decisdo e a
execucao, a industria tendeu a relocalizar a sua produgdo para os suburbios. De entre os fatores
que tornaram possivel o fendmeno da relocalizacio da producdo industrial nas areas
suburbanas, constam o surgimento dos meios publicos de transporte, do fendmeno automovel,
das telecomunicagdes. Depois do pds-guerra, com a globalizagdo, o processo de urbanizagdo
viu-se facilitado pelo surgimento de novos meios tecnoldgicos, tal como da sociedade de

consumo. Tal surgimento intensificou o processo de urbanizacdo a escala global.

“Da revolucdo industrial, passamos a globalizacdo e a mundializacdo das
relagdes econdmicas, politicas, culturais e sociais. Dando continuidade ao
processo encetado pela maquina industrial, o global e o digital favorecem a
homogeneizagdo mundial... (Franca & Cravidao, 2008, p. 211).”

A urbanizag¢do tende a aumentar como uma mancha de 6leo em alguns locais, com
manchas que poderiam representar milhares de quilémetros de extensdo, resultando na
formacao das megapolis. Noutros casos, e expansdo urbana nao atinge manchas tao extensivas,
como no caso portugués, em cujas cidades de média e pequena dimensdo a producdo tende a
deslocalizar-se (Lema, 1997). Deste modo, ¢ percetivel que a cidade, por ser a0 mesmo tempo,
polis, urb, e civitas, porta uma defini¢do imprecisa e portanto, quase sempre contestada. O
espaco construido através de infraestruturas e edificados de varios tipos, como habitagdes,
hospitais, museus, entre tantos outros, remete a cidade para a urb. A cidade também ¢
constituida por uma realidade social composta pelos que nela habitam, o que nos remete para
civitas. No entanto ela também ¢, uma unidade politica e administrativa, o que serviu de base

para sustentar o inicio da sua formag#o. E a faceta da polis, que a cidade carrega. (Saez, 2003)

A cidade nas suas origens, tal durante longos periodos da historia, correspondia
praticamente a totalidade do territorio urbanizado, com uma morfologia bem demarcada através
das suas fronteiras com um centro, forma e limites bem delineados, que demarcavam, para la
desses limites, o espaco rural. Com a Revolucdo industrial o espago urbanizado cresceu para
além dos seus muros, dando continuidade & urbanizacdo para além dos limites anteriores,
criando uma 4rea periférica que resultou num distanciamento fisico e social, de onde surge o

conceito de areas metropolitanas.
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No estagio seguinte, a urbanizagdo ¢ representada de forma fragmentada e dispersa ao
longo de vastos territdrios e com vdrias concentragdes. Estas transformacdes, embora de uma
forma vaga, podem ser percetiveis na metafora cidade, ovo cozido, ovo estrelado, ¢ ovos

mexidos, representada na figura abaixo.

Figura I-Cedric Price "The city as an egg”
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A metamorfose da urbanizacdo atingiu tal dimensdo que as trés formas coexistem
simultaneamente. E com isto abordado, esta passagem da cidade para o urbano fez com que a
cidade, por conta de um sem nimero de fendomenos resultantes dessas mutagdes, se transformasse
de modo complexo. Tal como a entendemos no mundo ocidental a cidade, na sua origem, era bem
demarcada, aglutinada, continuada, nitida e estavel no que diz respeito a estas caracteristicas, pelo
que saiu das suas fronteiras e alastrou-se, tornou-se difusa e fragmentada, criou novas formas e
espacialidades, passou a ser policéntrica, e tudo derivado do aparecimento de veiculos e
infraestruturas que foram reduzindo o atrito e criando redes de onde surgiram outras formas de
mobilidade. Assim fortaleceu-se no rural, antes oposto de cidade, para se mesclar. No rural, formou
territorios e lugares transgénicos. (Domingues, 2010) Tonou-se permeavel; recorrendo a analogia:
de um ovo cozido passou a ser um ovo estrelado; do ovo estrelado, passou a ser mais parecida com
uns ovos mexidos e, por fim, passou a ser uma “Frittata”, espago onde “a forma urbana remete a
uma espécie de omelete composta por alguns nacos continuos de solo urbanizado e um conjunto

disperso de ruturas, fractais e vazios (Castelo, 2013, p. 28).”
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Para a formagao do espago urbano ser entendida, devemos considerar que ele ¢ produzido
por uma dupla natureza, social e espacial (Gama, 1992). Assim o espaco urbano ¢
concomitantemente sociedade e territorio. Em consonancia, o espaco urbano deve ser entendido
como um territorio que ¢ consequéncia da relagdo entre os individuos que o compdem, nas suas
acoes individuais e coletivas, tal como do ambiente fisico no qual os quotidianos se desenrolam.
Por conseguinte, a primeira ideia, da complexidade dos relacionamentos entre os individuos que
compdem o espaco urbano, deve ser entendida como comunidades, ja a segunda, do ambiente
fisico, como habitat (Rossa, 2015). Para Lefebvre, a urbanizacdo ¢ um conceito que ultrapassa o
conceito de cidade, pois defende que a urbanizagdo ¢ o resultado da jungdo da produgao social com
a espacial (Lefebvre, 1991). David Harvey no seu livro “Urbanismo e Desigualdade Social”, refere
que “toda teoria general de la ciudad ha de relacionar, de algun modo, los procesos sociales en la

ciudad con la forma espacial que la ciudad asume” (Harvey, 1977, p.16).

Ao longo do tempo, o espaco urbanizado tem vindo a atingir uma maior relevancia e
predominancia como espago preferencial e habitado pela populagdo. E um fendmeno que se foi
produzindo de forma progressiva e que se pode considerar dominante em todo o globo. Pois se
no inicio do século XIX a populacdo urbana era de apenas 1,7%, em 1950 a percentagem ja se
se situava nos 21%, na década seguinte a populacdo sobe aos 25%, e os niumeros sofrem novo
aumento nos anos 70, com mais 5% de populagdo urbana do que na década anterior. Em 1980,
a populagdo urbana mundial aumentou a percentagem para 41,5% (Santos, 1988), e em 2018 o
nimero estimado ¢ de 55,3%, sendo que as proje¢des para 2030 apontam para os 60% (United
Nations, 2019). Se na mudanga para o ano 2000 existiam 371 cidades com um milhdo de
habitantes ou mais, em 2018 o numero de cidades com pelo menos 1 milhdo de habitantes

aumentou para 548 (United Nations, 2019), como atestado pelo grafico infra:

Figura 2- Populagdo urbana e rural no mundo
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Fonte: Nagoes Unidas (2014) 1 Popula¢ao Urbana e Rural no Mundo. 1950-2050
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Embora o fendémeno urbano global seja hoje o territorio vivido para a maior parte
da populacao mundial, devemos ter a consciéncia que esse foi um processo lento, pois s6
em 2008 ¢ que mais 50% da populagdo mundial passou a habitar a urbanizagdo, pese
embora quase 1/4 residisse em espacos de urbanizacdo vulneravel, precaria e espontanea.
Este lento caminho trilhado pela humanidade em dire¢cdo a construcdo do mundo urbano,
foi feito sobretudo por fluxos migratérios populacionais do rural em direcao ao urbano,
marcado por motivos de refiigio, procura de melhores condigdes de sobrevivéncia, um
percurso marcado por trajetos de dor e de esperancga, sacrificios e sofrimento, até que o
urbano de fato estabelece, hoje, o seu predominio na vivéncia da maior parte da
humanidade, o que torna o “fendémeno da urbanizagao, hoje, avassalador” (Santos, 88, p.
16). Aliés, de acordo com Rossa (2015, p.478), o predominio do fendmeno urbano nao ira
esmorecer, “o que constituird o confirmar da condenacdo definitiva da humanidade a

situacao urbana”.

A intensificacdo deste processo que surge como resultado do processo de
industrializacdo e servigos que contribuiu para a criagdo de postos de trabalho e para o
crescimento de estruturas econdmicas, ficando assim ligado a fatores de aumento de
produtividade e transformacgdes culturais e sociais. Portanto, aderir ao urbano acarreta
consigo a modificacdo da forma de vida, que acontece de uma forma profundamente
complexa, onde se verifica a mudanca de comportamentos no que diz respeito ao
surgimento de novas formas de producdo e de consumo, das quais resultardo a promogao
e criacdo de diferentes formas de residir e viver que provocam altera¢des nos modelos do

uso do tempo e do espago (Gaspar, 2005).

Embora este aumento se verifique de uma forma globalizada, o processo de
urbanizagdo concretiza-se ao nivel espacial em diferentes fases. Num primeiro momento,
como acima referido, o processo de urbanizagdo ¢ impulsionado pela industrializagdo. Este
processo levou a uma diminuigdo demografica no espago rural e a um aumento das cidades,
tanto em numero como em dimensdao. A segunda fase decorre por conta do movimento
populacional, dando-se uma extensdo do espaco urbano para as areas rurais. A terceira fase
ocorre com o sofrimento, por parte dos centros urbanos, de uma maior intensificagdo urbana e
com o emergir de novos centros. Este fenomeno populacional concretiza-se, de uma forma
globalizada, mediante diferentes ritmos e com resultados diferentes em espagos distintos.

Desta forma, da-se uma producao espacial que resulta no surgimento de novas cidades com
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as mais diferentes areas, desde metropoles a megacidades, do que resulta um aumento da

taxa de urbanizagdo a escala global.

Embora ocorra de forma globalizada, o aumento da taxa de urbanizagdo ocorre
segundo formas e ritmos diversos, produzindo efeitos socio-espaciais desconformes. Nos
paises mais desenvolvidos ocorreu a uma velocidade mais moderada, motivo pelo qual as
cidades se foram estendendo de forma mais ou menos coerente e otimizando as suas
condi¢des, de forma a receber os migrantes, criando infraestruturas urbanas e fomentando
politicas que visavam o aumento dos postos de trabalho. Em contrapartida, no Sul Global,
a urbanizacdo cresceu a um ritmo bastante mais acelerado, e com infraestruturas e
economias mais frageis, do que resultou o aumento, em dimensao, dos problemas urbanos,
tal como das dificuldades em resolver ou diminuir os seus impactos. Assim, no ambito da

intensificagdo do processo de urbanizacao, criou-se

“um desfasamento entre as exigéncias sociais € as condi¢des criadas no
ambiente urbano, em grande parte dos territorios a Sul esta disparidade tera
atingido proporgdes especialmente gravosas, com velocidades de
urbanizagdo muito superiores, € uma maior fragilidade economica que se
traduziu em constrangimentos acrescidos para as gerir” (Domingues &
Fernandes, 2015, p.13).

Assim quando comparadas a escala regional, as regides menos desenvolvidas tém
apresentada uma taxa de urbanizacdo mais acelerada nas ultimas décadas, embora se
encontrem excegdes a este fendmeno, como o caso do Norte de Africa e Sul da Asia central,
o da Africa Subsaariana, Asia Oriental e Ocidental, América Latina ¢ o Caribe, onde este
fenémeno evolui a uma velocidade relativamente intensa. Caso paradigmatico ¢ o do Leste
da Asia, que atinge um ritmo de acelera¢io da urbanizagio mais intenso e com maior
incidéncia nas duas ultimas décadas. No caso a Asia Ocidental, viu a populagio urbana ser
aumentada em trés vezes em apenas seis décadas e meia, passando a percentagem de
populacao a residir em areas urbanas de 18% para 60%. Se comparado com regides mais
desenvolvidas, verifica-se que este processo de urbanizagdo foi significativamente mais

lento, com a populagdo urbana a demorar cerca de oito décadas para atingir estes nimeros.

“Eastern Asia is the region that had experienced the most rapid
urbanization, especially over the last 20 years. The share of the urban
population in Eastern Asia more than tripled in 65 years, rising from 18 to
60 per cent between 1950 and 2015, while a similar change in the more
developed regions required about 80 years, between 1875 and 19557
(Nations, Population Facts, 2018, p. 1).
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Figura 3- Populag¢do urbana por regioes
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A escala regional ¢ interessante de se observar, mas ndo ¢ suficiente pois pode
levar a percegdes generalizadas e muitas vezes erradas sobre o fenémeno da urbanizagao,
pois também a escala dos paises o fendmeno ocorre sob diferentes ritmos. Se em 1950
apresentam niveis semelhantes de urbanizagdo, o seu desenvolvimento urbano apresenta
trajetos bastantes diferentes no que diz respeito ao ritmo das trajetdrias. No Brasil e no
Egipto, na década de 50, verificava-se um nivel de populacdo urbana bastante semelhante,
se bem que, com o decorrer das décadas, as trajetorias se tornaram cada vez mais
distintas, com o Brasil a apresentar uma taxa de populagdo urbana em rapido crescimento,
e o Egipto a apresentar, particularmente a partir dos anos 70, um afrouxamento da fixagao

de populagdo nas areas urbanas.

A maioria da populagdo urbana estd fixada em cidades com menos de um milhdo de
habitantes. Em 2018, 48% da popula¢do urbana a escala global estava estabelecida em
cidades com menos de 500 mil habitantes, enquanto 400 milhdes (ou seja, 10%) de habitantes
residiam em cidades com populagdes numa ordem que varia entre os quinhentos mil e um
milhdo de habitantes. Assim, ¢ discernivel que as cidades de pequena dimensdo
compreendiam cerca de 58% da polugdo urbana, e que essas sdo as cidades que absorvem a
maior parte de populacdo urbana a escala global. Com efeito, tal verifica-se em todas as

regides do mundo com excecdo da Oceania, onde a maioria dos habitantes urbanos reside
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em cidades médias, que a nivel global duplicaram a sua populacao entre 1990 e 2018. No
caso das grandes cidades — que sdo os espagos urbanos onde residem entre 5 ¢ 10 milhdes
de pessoas e nas quais, em 2018, residiam 8% da populacdo urbana mundial —, a

populacdo que se concentram nas cidades médias difere bastante de regido para regido.

Sendo um facto que as grandes cidades ndo sdo as mais representativas ao nivel do
total da populagdo urbana, o aumento em nimero destas cidades tem sido progressivo, pois,
se em 1990 eram 21 existentes no globo, ja em 2018 o numero passou para 48, fixando cerca
de 325 milhdes de pessoas. A Cidade-regido tem como grandes carateristicas as suas
dimensdes e o elevado numero de habitantes, tal como de concentragdo econdomica. Embora
residam nelas apenas 1 em cada 8 habitantes urbanos existentes no mundo, o facto ¢ que a
estas formas de cidade tém crescido em populacdo e em niimero a um ritmo consideravel,
pois em 1990 existiam apenas 10, nas quais residiam 153 milhdes de pessoas. As taxas
populacionais das grandes cidades foram aumentando a um ritmo acelerado, triplicando até
aos nossos dias ndo s6 o nimero de cidades, mas também o niimero de populagdo, que passou
aos 529 milhdes de pessoas, representando um estrato de populagdo urbana que, se em 1990

era ja de cerca de 7%, em 2018 saltou para os 13%.

Ao nivel da localizacdo, as megacidades tém incidido com maior expressao, ao longo das
ultimas décadas, no Sul Global, como sejam os casos da Asia, América Latina e Africa.
A medida que se verifica um aumento da populagdo urbana, as areas urbanas também
acabam por expandir-se, tanto horizontal quanto verticalmente, de forma a absorver a
fixacdo da populagdo. Se durante grande parte do processo historico a taxa de expansado
urbana era considerada diminuta — com os limites das cidades, mormente no continente
europeu ¢ na China bem delineados, com a constru¢do de muralhas, que tinham como
fungdo a defesa, mas também para a separagdo das cidades dos arredores —, nas cidades
contemporaneas ¢ dificil delimitar as suas areas fisicas, pois existe uma tendéncia para

que elas também se expandam.

“Hoje vivemos cada vez mais em cidades sem confins, palimpsestos
complexos onde cascos histéricos, suburbios massificados ou de luxo,
intersticios rurais, cidades de média dimensdo ou parques naturais se
articulam entre si no quadro de dindmicas urbanas de extensdo geografica
muito diversificada” (Ferrdo, 2003, p. 2).

Existe uma tendéncia para a area urbana se estender de uma forma proporcional
relativamente ao aumento da populagdo que nela se fixa, muito embora a expansdo da

area 20



na maioria das cidades galope a uma maior velocidade. A vida compacta das cidades
tende a sofrer altera¢des, com as populagdes a fixarem-se para 1a dos centros urbanos e os
padrdes do crescimento urbano a expandirem-se continuamente, o que implica ndo s6 um
uso mais intenso dos solos e dos recursos naturais, mas também uma maior intervengao
nos ecossistemas, estimulando um fendmeno de suburbanizacdo que se vai instalado de
forma generalizada em quase todos os paises. A par deste fenomeno, outra caracteristica
que se vai verificando um pouco por todo o mundo ¢ o fendmeno de periurbanizacdo, que
consiste no surgimento de areas com carateristicas simultaneamente rurais e urbanas, ou
seja areas hibridas onde as atividades de um modo geral combinam caracteristicas urbanas
e rurais, ¢ onde muitas vezes as suas populagcdes habitam realidades dinamicas e
multiespaciais. De acordo com Seto e Fragkias, “The peri-urban interface refers to
spatially and structurally dynamic transition zones where land use, populations, and

activities are neither fully urban nor rural” (Seto & Fragkias 2010, p. 177).

3) O problema da urbanizacio

A progressao da urbanizacdo, isto ¢, do modo de vida urbano a escala global
coloca um conjunto de problemas urbanos diversificados e complexos. Contudo, as
cidades sempre tiveram problemas, como incéndios, epidemias e violéncia perpetrada por
ataques inimigos 4 cidade, desde os tempos que marcam as suas origens. No entanto, o
processo mais recente de urbanizag¢do, que ocorre a um ritmo acelerado, coloca um novo
conjunto de problemas socio-espaciais e pluridimensionais, de acentuado caracter
ambiental, urbanistico e econémico, a serem somados aos velhos problemas a que acima
aludimos. E um facto que grande parte da populagio urbana, que faz a migragio rural-
urbano, encara a cidade como um lugar de oportunidades, passivel de proporcionar
melhores condi¢des de vida por conta da fabricacdo de um mito, o de uma imagem idilica

da cidade como centro de poder, dindmica econdmica e progresso cientifico.

Grande parte da populagdo urbana considera que a cidade ¢ o espaco de produgdo
e de facil acesso aos bens materiais correspondentes a satisfacdo daquelas que se
consideram ser as necessidades basicas e secundarias. Para além de toda a prosperidade e
das oportunidades relacionadas com o espaco urbano, existe um sem numero de riscos e

perigos, os mais recentes dos quais resultaram de um crescimento urbano a um ritmo 21



acelerado, sem planeamento estruturado de forma conveniente, ou entdo por falta de
investimento publico e privado, mas também por inumeros outros fatores, como sejam a
ma governanga, o declinio econdmico, as agdes antrdpicas e exogenas, OS SiSMOS,
terramotos, ¢ inundagdes. O risco tem tendéncia para ser maior em amplitude e em
diversidade, conforme a densidade da populacdo, que através das suas atividades produz,

com maior intensidade, infraestruturas passiveis de servir as necessidades dos habitantes.

E evidente que grande parte da populagdo esta fixada no espago urbano, o que s6
por si acarreta um aumento dos riscos. Contudo, porque a maioria das grandes cidades se
localiza em 4reas costeiras ou em zonas ribeiras, estas estdo mais expostas, por conta
dessa mesma localizagdo, aos riscos de desastre natural (Pedrosa & Pereira 2013, p. 604).
A partir de outra perspetiva, observa-se que as cidades, por serem grandes consumidoras
de recursos energéticos, sejam hidricos ou fosseis, assim como grandes produtoras de
todos os tipos de poluigdo, constituem territorios de risco. As megacidades, devido as
suas carateristicas de elevada densidade polucional, extensa area urbana e nimero de
infraestruturas, tal como pelos acelerados ritmos de mudanga e transformagdo, levantam
grandes dificuldades no que diz respeito a sua gestdo. E por esta ordem de razdes que nos
¢ permitido afirmar que as cidades, nas suas diferentes dimensdes, sdo geradoras de riscos
resultantes da sua relagdo com o ambiente, € que o espago urbano ¢ um territério de riscos

especificos tanto antropicos como naturais.

4) A segregaciao do espaco urbano

O espago urbano € rico em contradigdes, ele demonstra e traduz os contrastes, os
paradoxos e as incoeréncias sociais, sendo nele que se efetiva a formacao e a replicacdo dos
contrastes sociais através do procedimento de exclusdo e segregacdao. Devido a uma constante
necessidade de reprodugdo do capital e da vivéncia humana, a reorganizagao espacial tende a

ser incessante, o que resulta do alargamento e abandono do espaco urbano,
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de sucessivas renovagdes e degradacdes urbanisticas. A sua organizagdo espacial ¢
composta pelo total dos fragmentos que compde a sua totalidade, fragmentos esses que
resultam das diversas utilizagdes. Habitualmente, o centro da cidade é a area que tem
como funcionalidade o comércio e servigos. Nas areas periféricas, ¢ onde sdo instaladas
zonas industriais e habitacionais, tal como de lazer e demais areas passiveis de serem
utilizadas no ambito do alargamento do espago urbano. Devido a estas agdes, o espago
urbano tende a transformar-se em mercadoria de procura e oferta, sujeita a especulacao,

propiciando assim a segregagao socio-espacial e a exclusao social.

“Um dos fendmenos mais importantes a ser considerado na relagdo entre
as funcdes e as formas urbanas ¢ a tendéncia a segregacdo espacial, tanto
de fungdes quanto de classes sociais” (Ribeiro & Chaves, 2011, p. 6).

A segregacdo espacial funcional é consequéncia de uma especializacdo dos
lugares, que t€ém uma competéncia especifica para uma ou mais fungdes determinadas,
tais como comércio, industria ou habita¢do. Nestes locais especializados vao ocorrendo,
ao longo do tempo, continuas especializagdes, como areas de restauragdo, areas de
comércio de roupa, entre outros. Pela mesma logica, ao nivel social também o espago
urbano ¢ fragmentado por areas compostas por prevaléncias de classe sociais, sendo
fragmentado tanto funcionalmente quanto socialmente. No caso da habitacdo, que ¢ a
infraestrutura que compde a maior parte das areas urbanas, os fatores locativos e o espago

envolvente tornam-se decisivos no que diz respeito ao valor do solo.

Assim, as classes sociais mais abastadas conseguem adquirir habitagdes que oferecem
boa qualidade de vida em localiza¢cdes onde o valor dos solos ¢ mais elevado. Por outro lado,
as classes sociais mais desfavorecidas tém tendéncia para se estabelecer em areas de valor
mais baixo, tal como em habitagcdes que apresentam piores condigdes no que diz respeito a
qualidade de vida. As classes sociais mais altas tém tendéncia a instalar-se em areas onde o
valor dos solos ¢ elevado, muito frequentemente em condominios fechados, protegidos com
segurancga privada, sistemas de vigilancia e muros, para além de que os edificios muitas vezes
tém espagos de desporto, recreio e lazer. As classes sociais mais pobres, em conformidade
com o seu nivel de pobreza, vao se estabelecendo em habitagdes em areas mais periféricas,
com habita¢des menos dotadas ao nivel das instalagdes e qualidade de construg¢do, muitas
delas sem preencher os requisitos minimos para conferir uma vida digna aos residentes. Deste
modo, a segregacdo social fomenta a tendéncia para uma ocupagdo do centro

maioritariamente pelas classes mais altas, enquanto
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a periferia ¢ habitualmente ocupada pelas classes mais baixas. Nunca ¢ demais frisar que,
apesar da tendéncia fomentada, existem tendéncias divergentes, como ¢ no caso das
periferias douradas. O fenémeno da segregagdo urbana é complexo, ¢ podem distinguir-se

3 tipos:

“E possivel, entdo, distinguir 3 tipos de segregagdo urbana: 1) uma
segregacao entre o centro, onde o preco do solo € mais alto, e a periferia; 2)
uma segregacdo entre zonas de moradia destinadas as camadas sociais
privilegiadas, onde o preco do solo também ¢ mais alto, e as zonas de
moradia popular; 3) e a segregacao funcional” (Ribeiro & Chaves, 2011, p.
7).

Em 1950, no caso portugués, 64,5% (Silva, 2018) da populagdo portuguesa vivia em
areas rurais, pois governava uma mentalidade que evitava a todo o custo a industrializacao
por motivos politicos. Contudo, na da década de 60, em conjunto com outros paises, Portugal
funda a European Free Trade Association (EFTA). Como efeito dessa iniciativa, a producao
industrial sofre um grande impacto, tendo logo em 1963 ultrapassado a produgdo agricola.
Agregado a este boom econdmico, ¢ criada uma dindmica de fluxos populacionais
provenientes das areas rurais no sentido de se estabelecerem nos distritos de Lisboa e do
Porto. O caso de Lisboa ¢ paradigmatico, pois existe um crescimento significativo, de 2% por
ano; algo, alids, pouco usual nas dareas metropolitanas europeias. Nessa altura, a aérea
metropolitana de Lisboa comecou a padecer de um deficit habitacional, e 0 modelo de gestao
habitacional, aplicado até entdo, comega a sofrer por ineficacia na sua capacidade de resposta
ao deficit. De modo a superar esta ineficacia, foram criados bairros para albergar varios
estratos da populagdo, obedecendo a uma politica de mistura social, constituidos por
moradias, para as classes mais abastadas, e apartamentos de dimensdo reduzida para as

classes mais baixas € com menos recursos.

Contudo, estas habitagdes ndo supriam, nem mesmo em numero, a necessidade das
populacdes mais pobres. Esta incapacidade para o suprimento das necessidades efetivas
da populagdo resultou numa dindmica de procura, por parte das classes mais baixas, por
solugdes alternativas para os seus problemas, pelo que comecaram a construir barracas e
habitagdes clandestinas. Por clandestino, entende-se a edificagdo ilegal de um terreno nao
urbanizado, terreno esse que era vendido a um prego mais elevado, entre 2 e 4 vezes
superior ao valor agricola, embora entre 10 e 20 vezes inferior ao valor urbano daquela
area. Esta dindmica de expansdo acabou por absorver 25% do fluxo migratorio durante as

décadas de 1960/1980 na margem sul do Tejo; e, ja com a Ponte Salazar/25 de Abril
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inaugurada, esta dindmica comeca a expandir-se para o sul do Tejo, onde se fixaram

grande parte dos “retornados”, que tinham abandonado as ex-colonias. (Silva, 2018)

5) A pobreza urbana a escala global

A definicao de pobreza nao ¢ facil, alguns autores tentam definir a pobreza através
da perspetiva material, embora este plano possa ajudar a discernir a diferenca entre
pobreza e miséria. Deste modo, seriam pobres aqueles que t€ém um fraco poder aquisitivo,
enquanto os miseraveis poderiam ser definidos como aqueles que ndo tém poder
aquisitivo nem mesmo para satisfazer as necessidades mais basicas, de tal forma que essa
condi¢do poderia constituir um risco para a saude ou para a propria vida. (Santos, 1978)
Outros tentam, por via da estatistica, definir uma linha para a demarcagao da condigao ou
estado de pobreza, como foi o caso quando se definiu que ter o poder aquisitivo de um
dolar diario seria o suficiente para ndo ser estatisticamente contabilizado como “pobre”.
Certamente que esta medi¢do tem mais interesse ao servir algumas instituicdes mundiais
do que, no nosso ponto de vista, para conferir uma perspetiva correta e exata para definir
se este ou aquele individuo, num ou noutro ponto do globo, estd ou ndo, efetivamente, em
situagdo de pobreza; como disse Santos (1978, p. 19), "o termo 'pobreza' ndo s6 implica

um estado de priva¢ao material como também um modo de vida”.

No século XIX comega a surgir, no meio cientifico, o interesse pela problematica da
pobreza, com o surgimento de estudos de analise da classe proletaria inglesa, com Engels a
considerar que a pobreza ¢ consequéncia do capitalismo, onde a principal causa estava
sobretudo ligada a questdo do desemprego e a exploragdo do proletariado. No percurso desta
abordagem, os estudos sobre a pobreza comecam a ter um foco sobre as condigdes de
sobrevivéncia. No decorrer destes estudos, alguns autores tentaram, através do quantitativo,
balizar uma linha para a definicdo de pobreza, mas este método ndo era satisfatorio, pois, a
questdo dos requisitos minimos de sobrevivéncia era tida como suficiente para considerar que
um individuo ndo se encontrava em situagdo de pobreza. Nos anos 70, a questdo da pobreza
comeca a incorporar a questdo do acesso as necessidades basicas, método que foi utilizado
por diversos 0rgdos a escala internacional. Nos anos 80, o conceito de pobreza
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surge aliado a perspetiva de privacao relativa, que dava relevancia ao aspeto social, tendo
em conta o acesso a uma nutri¢do apropriada, e outros aspetos ligados ao conforto, assim

como uma maior participacao social.

Assim, este conceito ndo se resume em considerar a pobreza apenas como um
estado a partir de uma perspetiva material, mas tendo também em considera¢do as
condig¢des sociais e politicas (Crespo, 2002). De acordo com Sen, a pobreza passou a ser
“conceituada como uma privagdo de capacidades basicas e ndo apenas como a expressao
de baixa renda” (Sen, 2000, p. 10). Deste modo, a pobreza passou a ser encarada como
um conceito multidimensional, onde fica assente que definir uma linha de pobreza e
aplica-la a uma escala universal, sem considerar fatores, caracteristicas, assim como
circunstancias de cada individuo ndo ¢ a melhor forma. Este conceito de pobreza
multidimensional acaba por ser relevante, pois tende a dar uma dimensao mais precisa de
quantos seres humanos estdo em situagdo de pobreza, considerando os seus rendimentos,
mas tendo também em conta fatores de saude e educagdo. Com este conceito mais
abrangente de pobreza, os resultados diferem significativamente dos anteriores, isto ¢, dos

que se obtiveram de estudos que consideram como Unico fator o rendimento.

O indice Multidimensional de pobreza utilizado pelas Nac¢des Unidas em 2019
para a elaboragdo do relatério do desenvolvimento Humano, revela que de mais 500
milhdes de pessoas vivem em situacdo de pobreza relativamente aos resultados obtidos
pelo indicador de pobreza pelo rendimento. Atualmente os resultados revelam que apenas
2 paises obtém um alto rendimento, 69 apresentam um rendimento médio e 31 tém baixo
rendimento, sendo que dos 101 paises estudados, 1,3 mil milhdes, dos quais metade sao
criangas, estio em situagdo multidimensional. Os resultados demonstram que a Africa
Subsaariana, assim como o sul da Asia, apresentam os resultados mais negativos, com de

populacdo a viver grave situagdo de pobreza (United Nations 2019).

Como podemos discernir, a pobreza, assim como o processo de urbanizacdo, ¢ um
fendmeno que ocorre em todos os paises do globo, sem exce¢do. Com o processo de
urbanizagdo, contrariamente ao que acontece com a pobreza, € frequente ocorrer a produgao
do territorio em dispersdo. No caso da pobreza, a producdo do territério ocorre em
compressao. Nao raramente, os locais de aglomeracdo de pobreza, com fracas condigdes de
habitabilidade, sao desprovidos de saneamento, e o acesso a agua potavel ¢ dificil, tal como

se da com os acessos a infraestruturas, e muitas vezes as taxas de criminalidade sdo
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significativamente altas. Estes problemas assumem maior propor¢do nos paises em
desenvolvimento devido ao grande ritmo de aceleragdo urbana e ao fraco indice econémico.
A pobreza urbana esta muitas vezes associada a grupos considerados de risco, como sejam os
desempregados de longa duracdo, as pessoas idosas, individuos com parca escolarizagao,
trabalhadores informais, minorias étnicas — que muitas vezes sofrem de preconceito, o que
dificulta a sua integracdo no mercado de trabalho, familias monoparentais de classe baixa,
assim como toxicodependes. Os problemas urbanos ndo se limitam ao flagelo da pobreza,

posto que outros tipos de problemas se levantam, € ndo menos prementes.

6) Os problemas ambientais urbanos

Os problemas ambientais sdo um desafio com o qual a humanidade se depara na
atualidade. Os processos de assentamentos urbanos acarretam um conjunto de consequéncias
e impactos ambientais, problemas como a questdo dos residuos urbanos, a impermeabilizagdo
dos solos, que muitas vezes origina as inundagdes urbanas, a formacao de Ilhas de Calor, tal
como de indices elevados de ruido e a falta de espagos verdes. Os residuos urbanos tornaram-
se nas ultimas décadas, um dos principais agentes de pressdo ambiental. Até ao principio do
seculo XX, os residuos eram predominantemente biodegradaveis e reciclaveis, e o nivel de
produgdo de residuos era bastante mais baixa, sendo comum os residuos alimentares serem
utilizados para alimentacdo de animais ou para a combustdo, para a fertilizagdo dos solos
agricolas, e outros residuos como madeiras serem reaproveitados para os fogdes ou fornos a
lenha ou para o aquecimento das habitacdes.

O aumento dos residuos urbanos ¢ consequéncia do crescimento demografico, da
urbanizag@o do espaco, do aumento do consumo. Resultante das atividades humanas, assim,
nas ultimas décadas, o residuo urbano tem aumentado em producdo e em novas composigoes,
muitas ndo degradaveis, ou que levam muito tempo até atingirem o estado de decomposigao,
como as borrachas, os plasticos e metais, que tem impactos nefastos nos ecossistemas e na
saude das populacdes. Em alguns assentamentos urbanos, muitos destes residuos sao

abandonados em baldios ou arremessados para cursos de agua, mas também
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em aterros a céu aberto sem infraestruturas adequadas, de onde decorre um impacto
ambiental negativo ao nivel dos solos, podendo danificar os lengdis fredticos e os cursos
de agua, ser causa de assoreamentos, enchentes e danos na atmosfera, agredindo o meio
ambiente. Para além do ja mencionado, os residuos urbanos, quando nao recebem o
devido tratamento, podem representar um perigo para a saude publica e ser um vetor
transmissor de doengas, por exemplo através de animais (Lucia & Travassos 2008;
Foladori 2001; Antonio & Gomes 2008; Mucelin & Bellini 2008; Viera & Berrios 2003).
As inundagdes urbanas constituem um fendémeno que resulta do aumento do
espaco urbano. Devido a insuficiente permeabilizacao dos solos dos tecidos urbanos, estes
casos ocorrem quando se verificam precipitacdes impetuosas num periodo reduzido de
tempo. A ineficaz permeabilizacdao dos solos faz que com ndo tenham uma capacidade de
absorcao de grande volume de 4guas num tempo reduzido, o que resulta num escoamento
superficial, em fatores como a litologia, areas verdes, modificagdes antropicas. Enquanto
que os materiais construidos sdo elementos que podem diminuir ao agravar o fenémeno,
os fatores que promovem o fendémeno sdo a producgdo, o tempo, ¢ a impetuosidade das
chuvas. A ocorréncia destes fendmenos, para além do problema urbano em si, pode
acarretar um conjunto de impactos negativos, seja nas habitacdes, nas atividades
econdmicas, na interrup¢ao no transito, na danificacdo de infraestruturas, ou ao resultar
noutros prejuizos materiais € econdémicos, assim como na satisfagdo das necessidades

basicas da populacdo urbana (Leal, 2019; Pedrosa, Abreu, & Danelon 2016; Lima 2012).

A ilha de calor urbano ¢ um fenémeno que ocorre devido ao alargamento do espaco
urbano, que faz que com os fluxos e movimentos sejam cada vez mais intensos, criando assim
maior poluicdo atmosférica, ¢ provocando alteragdes nos solos, resultado do processo de
urbaniza¢do, ou até mesmo na composi¢do da atmosfera, consequéncia das atividades
produzidas pelos humanos. As modificacdes na paisagem, resultado do processo de
urbanizagdo, faz que ocorram alteragdes no balango energético e hidrico. Os motivos dessas
alteragdes sdao a diminui¢do da vegetacdo dos solos, os materiais utilizados para a cobertura
dos solos, que muitas vezes sao impermeaveis, a intensificagdo do uso de transportes
motorizados individuais e coletivos, e as alteracdes no relevo, resultado de construgdes de
infraestruturas e edificados. As ilhas de calor urbano apresentam, relativamente as areas
envolventes ndo urbanizadas, valores mais altos ao nivel da temperatura. Num aglomerado
com | milhdo de habitantes, os valores médios de temperatura anuais podem ser de 1°C a 3°C

mais altos que no espaco envolvente. No entanto, durante a tarde, estas diferengas
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podem atingir valores superiores a 10°C. Estas alteragdes levantam problemas de varia
ordem, que passam pelo desconforto térmico, degradacdo da qualidade do ar, maiores
gastos energéticos com aparelhos para tornar a temperatura mais agradavel para as
populagdes, uma maior intensidade de gases poluentes, sendo que também a problemas de
saude e de moralidade relacionados com este fenomeno (Amorim 2011; Werneck 2018;
Elis 2010). Deste modo, conseguimos compreender que a cidade, bastante complexa e
fragmentada, onde nela coexistem diferentes atores, € um conjunto infinito de
problemadticas que podem ser representados por via da estatistica, da cartografia, mas
também através da fotografia do cinema e da musica como esta ultima ird se abordada no

capitulo seguinte.
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7) A musica e sons como elementos geograficos.

As ciéncias humanas, ao longo do tempo, tém vindo a abordar a musica como
interesse de estudo. Areas como a historia, sociologia, etnologia e antropologia, entre outras,
focam-se ja ha algum tempo de forma profunda sobre esse objeto de estudo. Embora a
geografia da musica tenha tido o seu inicio ha cerca de um século, um olhar sobre o seu
estudo reflete um pobre enfoque, no que diz respeito ao estudo de relacdes entre a dimensao
espacial e a musica. Esta evidencia acaba por ser um pouco surpreendente, porque o interesse
pelo estudo das relagdes entre o espaco e a musica acontece antes da década de 80, momento
em que as ciéncias sociais sofrem reorientacdes devido ao aparecimento de novas teorias.

(Azevedo, Furtanetto, & Duarte, 2018) (Gongalves, 2013) (Panitz, 2012)

De acordo com a bibliografia consultada, a grande parte dos autores como,
(Panitz, 2012) apontam Friedrich Ratzel como sendo o pioneiro no estudo da relagdo entre
a musica e a geografia. O seu discipulo Leo Frobenius, largamente influenciado pelo seu
mestre, tornou-se num profundo investigador e promotor das bases teoricas criadas por
Ratzel. Enquanto o seu mestre estudou as semelhangas da morfologia entre arcos da
Africa ocidental e da Melanésia, o seu discipulo, adotando a mesma forma de estudo, isto
¢, criando relacdes entre as morfologias de instrumentos musicais, deu origem a nocao de
Circulos Culturais “Kulturkreis”. O estudo destes Circulos tinha a finalidade de, através
das semelhancas entre os instrumentos musicais, definir regionalizagdes no continente
africano, as quais remetem para periodos de difusdo étnica que poderiam ser identificados

ao longo do globo.

No principio do seculo XX, em Franca, ¢ langada, por obra do geodgrafo Georges de
Girocourt — que realgava que os sons e as combina¢des musicais tinham sido descurados pela
comunidade geografica —, a discussdo sobre a Geografia Musical enquanto disciplina.
Segundo Girocourt, a Geografia Musical deveria ter como objeto de estudo as formas
musicais através do tempo e do espago, e através desse método analisar aspetos como a
fixacdo e a mobilidade de sociedades e civilizagdes. Girocourt utilizava um modelo diferente
daquele privilegiado pela escola germanica de musicologia comparada. Para Girocourt, a

utilizagdo de um certo tipo de instrumento por parte de uma banda nos Estados
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Unidos da América poderia constituir uma evidéncia da proveniéncia €tnica e geografica
dos individuos, assim como dos instrumentos e dos conteudos musicais que, através do
tempo e do espaco, foram sofrendo alteragdes a medida que se foram inserindo nas

diferentes comunidades.

Deste modo, Girocourt defendia que, através da musica e dos instrumentos musicais,
era plausivel identificar a mobilidade, assim como a naturalidade das gentes. Assim, ¢
possivel perceber que a escola germéanica se debrucava sobre a remontagem de periodos pré-
historicos, dando primazia as formas materiais, enquanto o método utilizado por Gironcourt
privilegiava as formas ndo materializaveis, como as formas musicais, as dangas e as formas
do canto. Se outras artes foram utilizadas pela geografia para o seu objeto de estudo, o
mesmo ndao se passou com a musica, aparecendo apenas de forma acessoria nas
caracterizacdes geograficas. Talvez os geografos estivessem mais imersos no estudo das
diferentes formas e usos dos territorios, tal como em explicar estes e aqueles fatores fisicos e
morfologicos, pois a caracterizagdo do espago, com o apoio da cartografia, era considerada
suficiente para o entendimento das paisagens e dos territorios as varias escalas de andlise,

onde o entendimento da morfologia era considerado a grande finalidade.

Em 1968, com a publicacdo do Music Regions and Regional Music, da autoria de
Peter Hugh Nash, a Geografia da musica ¢ consolidada, e sdo assinaladas as matérias sobre as
quais deveriam incidir os estudos. Com o aprofundamento das pesquisas foram adicionados
novos assuntos para o desenvolvimento; eram eles: i) Origens, método de investigacao
adotado por etnomusicélogos que tinham como objeto de estudo a disseminacdo dos
instrumentos e das regides musicais; ii) Tipos e distribui¢des territoriais, sendo Nash indicado
como tendo sido o primeiro a utilizar este método de investigacdo, pois em 1968 ja apresenta
mapas ¢ analises referentes a geografia da musica; iii) Analises Locacionais, método de
investigacao que tem como objetivo indicar as localizagdes e praticas musicais, entre as quais
as obras e as viagens dos musicos numa escala mais reduzida, de forma contraria a proposta
anterior, que se fundava em escalas globais; iv) Zonas de origem das atividades musicais,
método que fazia incidir o seu foco sobre a génese de estilos e movimentos musicais,
procurando, por exemplo, perceber o papel da musica de estilo nacionalista e a sua influéncia
na criagdo de identidades nacionais; v) Tendenciais baseadas na eletricidade, método de
estudo dos estilos musicais populares que utilizavam a eletrificagdo de instrumentos e que se

difundiram por todo planeta devido as
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radiodifusoras, que tiveram o papel de difundir as sonoridades pelos diferentes territorios;
vi) Impacto nas paisagens, escola metodoldgica que apresenta a proposta de estudar a
relacdo entre a musica e a paisagem, assim como de perceber os seus impactos no espaco,
através de fatores culturais, economicos, politicos, sociologicos, fatores de mobilidade e
de transporte; vii) Musica Global e evolucdo tecnoldgica, método de estudo que incide

sobre as musicas do mundo e a chamada musica erudita. (Panitz, 2012)

Em 1993, com a conferencia “The Place of Music”, iniciativa do Instituto de
Geografos Britanicos, tal como com as sessOes especiais da geografia da musica na
associagdo de Gedgrafos Americanos, ¢ dada uma nova projecdo & area da geografia
cultural, com um conjunto de reorientacdes na area. A obra “The place of Music” reclama
das teorias, métodos e abordagens utilizados pela “Music Geography”, argumentando que
as abordagens anteriores realcavam em demasia os fatores locativos e a descricdo dos
lugares, tendo uma perce¢do limitada das possibilidades de abordagem que a ciéncia
geografica pode proporcionar (Panitz, 2012).( Lily Kong, 1997) a corrente desta
perspetiva, sustenta que a investigacao sobre a relagdo entre a musica e a geografia foi, de
certa forma, abordada de forma insuficiente, € de modo um tanto ou quanto apartado das
novas reorientagdes metodologicas criadas por Cosgrove, Jackson, Anderson, Gale,

Bames e Ducan, estes que deram um novo impulso a geografia cultural.

Por uma tal reorientagdo metodologica, Kong apresenta novas direcdes para o estudo
da musica na geografia. Um primeiro tema ¢ a analise dos valores simbolicos. Se até entdo a
geografia cultural orientava mais as suas analises sobre aspetos materiais, a nova proposta
passa por dar um maior pendor de importancia aos significados e valores simbolicos. No
contexto da analise de musica, essa énfase pode ser traduzida numa preocupagao tanto com o
lugar simbolico da musica na vida social quanto com os simbolismos que se empregam na
musica. Tendo em conta que a musica serve, também, como meio cultural de comunicacgdo, a
autora defende que os textos musicais devem ser também abordados como didlogos musicais,
onde devem ser considerados os aspetos sociais ¢ historicos que refletem as localiza¢des por
eles produzidos. De entre esses aspetos, a dimensao politica foi abordada. O tema da politica
cultural da musica ndo pode ser ignorado, tendo em conta que os criadores de musica
realizam o seu trabalho em realidades existentes, realidades essas que reunem fatores
politicos, sociais e econdmicos. Estes contextos proprios podem levar a que as suas

composi¢des, muitas vezes de uma forma
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intencional, sirvam propositos politicos, seja na defesa de uma ideologia ou forma de
poder hegemonica, ou na forma de protesto e expressdo de resisténcia contra formas de
poder estabelecidos, ou até com um intuito totalmente capitalista, onde a sua realizacao
procura unicamente a criagdo de lucros assim como a expressdo de um conjunto de

vivéncias e experiencias mais ou menos superficiais.

O que se torna discernivel € que em todos os casos sera fértil investigar a area da
musica sob uma perspetiva geografica, de forma a contribuir para o conhecimento de uma
tematica que exige um esforco interdisciplinar, como fica patente quando nos debrugamos
sobre o tema da economia da musica. A indastria musical tem em muitos locais uma forca
econdmica relevante que leva a uma significativa criacdo de empregos de forma direta e
indireta, para além de poder gerar ganhos ao nivel das exportagdes para mercados mais
longinquos, fomentar a criacdo de spin-offs entre diferentes empresas, impactar
positivamente a renovacao urbana e a paisagem de localidades ou regides inteiras, ¢ até
produzir melhorias nas condi¢des de vida das populagdes, podendo ser um fator

significativo para cativar aplicacdes de capital.

Para além da relevancia na construcao ¢ desenvolvimento da realidade economica,
a musica desempenha também um papel na constru¢ao social de identidades. Enquanto
meio de comunica¢ao prenhe de potencialidades, a musica pode servir para mediar
conflitos no decurso dos processos de producgdo de identidades, tal como nos processos de
resisténcia e negociacdo, os quais resultam por vezes na (des)construcdo, tanto de forma
interna quanto externa, das identidades de diferentes grupos sociais. A musica pode ser
encarada como uma forma, onde essas identidades podem ser construidas e
des(cons)truidas. Também tematicas como “comunidades imaginarias”, género, etnia, e
religido devem ser trabalhadas sobre a perspetiva geografica. A musica, 0 som e 0s
instrumentos musicais sdo muitas vezes um geoindicador dos lugares, seja através dos
géneros e subgéneros musicais, dos instrumentos, ou através dos proprios contetidos, que

podem refletir elementos paisagisticos de um determinado local. (Kong, 1995)

Kingston na Jamaica, com o género Reggae, Viena, na Austria, com a musica erudita,
Detroit nos Estados Unidos da América, com o Soul, Salvador da Bahia, capital do Ax¢,
Buenos Aires, com o Tango, ou a Lisboa do Fado, entre outros locais que poderiam ser
referidos, sdo exemplos de como a musica confere identidades territoriais, estando

relacionada com os territérios, onde por vezes nem sequer € considerada a hipotese de os
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habitantes, ou pelo menos grande parte deles, ndo serem apreciadores de outros estilos
musicais, ou ndo se identifiquem com esses estilos. A construcdo dessas identidades

serve, em muitos casos, ideologias e marketing territoriais.

“Despite the sound, artistic expressions resulting from complex population
mobility, musical instruments and sound styles, which create phenomena
of sharing, hybridism and diversification, many musical genres, especially
the ones marked as traditional music are associated to specific places”
(Fernandes, 2013, p. 34).

A relacao destes e outros locais com estilos e experiéncias musicais proprias,
revelam um potencial cultural, potencial esse que ¢ muitas vezes aproveitado como
estratégia de marketing territorial para fins de atracdo turistica cultural, onde se pretende
atrair e aumentar os fluxos turisticos nos locais e estabelecer novos residentes. Estas
estratégias sdo concretizadas através da promocao dos territdrios, com campanhas de
promogdo dos locais onde a musica caracteristica (muitas vezes encenada) do local se
torna muitas vezes central, através das industrias musicais e cinematograficas, de

merchandinsing, ¢ da realizagdo de eventos musicais, ndo escassas vezes apoiados por

organizagdes governamentais locais, nacionais e internacionais.

A musica também ¢ muitas vezes explorada com finalidades politicas e nacionalistas,
como a afirmacdo do territorio nagio. E comum em ceriménias desportivas e politicas
ocorrerem solenidades patridticas, onde os hinos — que, para além das bandeiras, sio um
simbolo importante para a afirmacdo dos estados-nagdo — sdo executados por musicos ou
difundidos através de aparelhagens sonoras. A World Music pode ser também um exemplo de
como a musica ¢ utilizada com essa finalidade. O Fado constitui um exemplo desse facto. O
catalogo da World Music ¢ consequéncia de um interesse cada vez maior pelo consumo do
simbolico e da acdo das industrias musicais, que criam uma mutliterritorialidade das
categorias musicais, fomentada por exemplo pela criagdo de redes de festivais e concertos que
visam da procura dos consumidores. Nao sdo raras as vezes que esses locais e eventos
musicais sdo aproveitados, por parte dos musicos, para a autoafirmagdo de territorios, por
vezes apresentando reivindicagdes politicas, difundindo-as a uma escala de dimensdo
internacional. Aqui, podemos mencionar o nome da ja falecida Marien Assan, apelidada
como “diva do deserto”, que habitualmente, antes dos seus concertos, veiculava informagao
sobre a situacdo do Sahara Ocidental, ocupado por Marrocos desde 1975. As suas musicas

eram produzidas através de instrumentos e ritmos
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sarauis, € as suas letras insidiam sobre a tematica da historia do Saara Ocidental, tal como
sobre a questdo dos desterritorializados sarauis cuja maioria, por questdoes politicas, se

territoralizaram em campos de refugiados.

“The contemporary geographic space remains scarred by the Euclidian metric, of
continuous territories and movable but well defined borders, in a geographic
logic associated, for example, to nation states” (Fernandes, 2013, p. 36).

Durante décadas, a paisagem foi abordada de uma forma ocularcéntrica pelos
estudos geograficos, que foram desprezando a musica talvez por questdes elitistas. A
musica em si esta ligada ao visual, as paisagens, capas de albuns, e espetaculos musicais,
sendo raras as situagdes em que ambas ndo estejam associadas. Fazer uma andlise
desassociada da relagcdo entre o visual e a musica pode ser o caminho para um
desenquadramento sobre o contexto da musica que lhe da significado. No caso da danga,
o visual d4 um caracter distinto daquele dado pelos géneros musical ou cinematografico.
Por exemplo, um filme que retrate a idade média, onde uma danca ndo relacionada a uma
certa paisagem ou ¢época pode traduzir-se numa perda dos significados que se pretende
representar. Deste modo, a musica aliada ao visual pode ajudar a conferir uma nogdo

relativa a alguns dos sistemas sdcio-espaciais das regides.

A ligacdo ao visual ¢ caracteristica na musica, pois € através dela que se estabelece
um vinculo com o social, uma vez que a maioria dos individuos que a consomem tém como
finalidade a produ¢do de identidades, pois a musica ajuda a criar vinculos identitarios, em
regra espacializados, j4 que ndo sdo frequentes os produtos musicais desvinculados de
espacos demarcados de forma precisa. Como afirma Crozat (2016), “Os caracteres visuais e o
discurso popular identitario permitem renunciar amusica de verdade, contentando-se em
fazer-lhe referéncia”. O cabelo moicano de um Punk e as barbas e cabelos compridos de
um Hippie remetem-nos para discursos e cendrios paisagisticos contrastantes. No caso do
Punk, género musical que teve a sua origem em Londres nos anos 70 — e que nas décadas
seguintes se espalhou um pouco por todo mundo, com a formacdo de bandas a tocar o
mesmo género musical, que na sua génese sugere discursos contestatirios — a producao
musical ¢ levada a cabo em diferentes paisagens o que resulta em discursos diferentes. O
mesmo acontece com outros estilos musicais, como o Rap ou o Hip Hop: consoante os
diferentes locais e paisagens onde sdo produzidos, os resultados finais dos seus discursos
acabam por sugerir revindicagdes diferentes, devido as especificidades sociais e
geograficas de cada territorio O género Reggae, neste contexto, ¢ um exemplo muito
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pertinente: os cabelos de estilo dreadlocks de Bob Marley ou de Peter Tosh narram
ambientes paisagisticos diferentes dos xailes utilizados por Amalia Rodrigues ou do corte

de cabelo topete utilizado por Elvis Preseley ou Jonhy Cash.

“Sabemos a importancia da localizagdo das manifestacdes
(sub)culturais num territério, num contexto, seguindo um intento de
contextualizar este fendmeno global a uma escala nacional, onde os
protagonismos, as trajetérias e as configuragdes sdo necessariamente
especificos e muito diferentes dos ingleses ou americanos” (Guerra, 2014,

p. 5).

O impacto que o Reggae teve a escala mundial nos anos 70 talvez se possa
justificar pelo facto de abordar 3 territorios distintos: ¢ em Londres que se dé relevo a
esse género musical, tocado por imigrantes oriundos do territério jamaicano do qual a
musica chegou, carregada de protesto como consequéncia de vidas marcadas pela
imigrac¢ao, pelas dificuldades impostas, tal como pela pentria e a segregagao social, € € a
partir de Londres que ganha uma relevancia mundial através da sua difusdo. O estilo
musical oriundo das favelas de Kingston fez com que, apos o seu sucesso a nivel global,
fosse absorvido pelas favelas do mundo inteiro, estabelecendo-se como um género de
musica contestaria. A Etidpia, apesar de se situar a uma distancia de quase 13 mil km de
Kingston, tinha uma grande importancia para os jamaicanos pobres, que acreditavam que
o imperador da Etiopia era o seu redentor e que os iria libertar e leva-los para Africa.
Talvez por esta ligagdo multiterritorial, o estilo musical Reggae acaba por ser adotado por
musicos em quase todos os paises, mas que devido a especificidade local se torna
diferente nas suas revindicagdes. Esta fixagdo do Reggae e de outros estilos musicais a
escala global/local confere-lhes uma dimensdao multiterritorial, por consequéncia de se

tratar de uma cultura de dimensao global, mas de identidades e especificidades locais.

Embora s6 recentemente os estudos de relagdes entre a musica e o espago geografico
tenham ganho alguma relevancia por consequéncia de novos enfoques da geografia cultural,
onde a musica de alguns autores ¢ considerada ela propria como sendo uma espacialidade
gerada por outras espacialidades e territorialidades. A sua producdo ¢ feita no espago, e ¢
através do espaco, como em estudios de gravagdo, salas de espetaculos, lojas comerciais,
espago publico, entre outros, no qual sdo criados imaginarios geograficos, que ela se
transmite e se liga aos objetos geograficos. A musica, em regra, mas principalmente a cangao,

por conta do seu caracter especifico de agregar consigo letras e musica, acarreta
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a potencialidade de fazer representacdes do mundo, elaborar discursos através das suas

composigdes e produzir analises e interpretagdes sobre o mundo.

A musica aborda um conjunto variado de temas que sdo congregados nos
discursos do dia a dia, conferindo-lhes uma representacao social que se traduz num meio
de entendimento da realidade, sobre a perspetiva de um sujeito ou de um coletivo,
perspetiva essa que ¢ sempre partilhada com outros sujeitos ou coletivos. Ao ser uma
forma da linguagem, ela ¢ resultado de uma habilidade humana, com o propdsito de
satisfazer um complexo de primordialidades culturais. E como ¢ a producao artistica mais
comum no dia a dia, tem o potencial de meter em circulacdo abundantes quantidades de

informagao e representacdes sociogeograficas dos espagos e paisagens.

Com a cultural turn, a geografia voltou a dedicar esfor¢os ao conceito de paisagem.
Embora a geografia humanista fosse dedicando esforgos ao estudo das paisagens ao longo de
toda a segunda metade do século XX, esse esforco foi sendo secundarizado pela emergéncia
da Geografia Neopositivista, que ambicionava corresponder as necessidades de uma
sociedade europeia saida de duas Guerras Mundiais. E, portanto, com a emergéncia de uma
nova geografia cultural que a paisagem ¢ trazida de novo para o centro dos debates em
geografia. Contudo aqui a paisagem ja ndo era mais entendida como Vidal de La Blache a
propds estudar. A observagdo visual passou a ser apenas um dos aspetos da analise da
paisagem. A paisagem passou a ser entendida nas suas multiplas dimensdes, como a

paisagem visual, olfativa, sonora, tatil, de memoria (Gaspar, 2002).

)

Figura 4- esquema teorico do processo preceptivo. Fonte:Gaspar 2001
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A capacidade auditiva foi fundamental para a continuidade e preservacao da
espécie humana no planeta, sendo talvez mais relevante que os outros sentidos, pois se a
visdo sO permite ao ser humano observar o que esta em frente dos seus olhos, a audicao
proporciona uma centralidade aos individuos, por conseguirem captar sons oriundos de
todas as direcdes, conseguindo prever a aproximacado dos seus predadores antes da sua
visualiza¢dao. A impossibilidade de reter o som, durante a maior parte da histéria, resultou
numa perda consideravel de informagao, tal como na desconsideragdo da analise sonora
em relacdo a outros meios de ordem visual, tais como a pintura, o desenho, as letras e os
numeros. A humanidade sempre teve a preocupacdo de representar-se. Como exemplo,
temos as gravuras da Chauvet e a estatueta de Vénus de Willendorf. Mas no que diz
respeito ao som, essas representacdes nao poderiam perdurar no tempo devido a nao
existir meios de os captarem e os perpetuarem no tempo. O surgimento da tipografia fez
com que a literacia se tornasse a forma mais relevante para a passagem de conhecimento,

onde a oralidade e a audicao foram sendo cada vez menos utilizadas (Castro, 2016, p. 17).

A utilizagdo do som como campo de analise das ciéncias geograficas também foi
secundarizado até aos anos 90, com o surgimento do conceito paisagens sonoras ou
soundscapes. O conceito de paisagem ¢ utilizado pela geografia, como forma de
representar uma unidade no espaco. Vulgarmente sdo muitos os que abordam a paisagem
como sendo um lugar sossegado e calmo, e quase sempre sem individuos, abordagem que
se d& sobretudo por influéncia da pintura, que era um método muito usado para
representar o campo de forma pitoresca. No que diz respeito a geografia, o conceito de
paisagem foi tema desde dos primérdios da disciplina até aos anos 70, através do
desenvolvimento de vocabuldrio cientifico e de abordagens que visavam sobretudo a
descri¢dao da paisagem, através dos elementos fisicos, bioldgicos, tal como a componente
social. Nos anos 70 da-se uma mudanga na abordagem da paisagem onde outros aspetos
devem ser considerados, tais como, os aspetos culturais e a compreensdo e dos
significados dos simbolos por eles produzidos, isto ¢, outras dimensdes que nao apenas as

visuais, consequentes da liga¢do entre o homem e o meio.

A visdo continua a ser um sentido importante para a compressao da paisagem, mas outros
sentidos também se tornam relevantes para uma compressao mais profunda, como a

audicdo, o olfato e o tato. Desta nova de forma de abordar as paisagens, numa perspetiva
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mais sensorial, surgiram novas formas de abordar as paisagens, sobretudo alicer¢adas no

conceito de paisagem sonora, que ¢

“qualquer campo de estudo actstico. Podemos referir-nos a uma
composi¢do musical, a um programa de rddio ou mesmo a um ambiente
acustico como Paisagens sonoras. Podemos isolar um ambiente acustico
como um campo de estudo, do mesmo modo que podemos estudar
caracteristicas de uma determinada paisagem” (Schafer, 1997, p. 23).

A paisagem sonora ndo raras vezes tem o poder de se apresentar como 0 mais
significante elemento de uma paisagem, pois muitas vezes sdo os sons que ficam
guardados mais tempo como memdria das paisagens, pois se o olhar tem a qualidade de
ter uma perce¢do mais célere sobre a paisagem, ja a audi¢do, por sua vez, reage de forma
mais vagarosa, e provavelmente devido a esse ritmo mais pausado, absorve a paisagem de
forma mais profunda e duradoura na memoria (Stanley, 2006, p. 1). Assim, a paisagem

sonora ¢ composta pelos sons, pelo espaco e pelo tempo que nela vai inserindo, retirando

e modificando os sons, por (des)intervencao humana ou material e fatores ambientais.

No livro a Afina¢do do Mundo, Schafer tenta fazer uma abordagem Historica sobre a
paisagem sonora ¢ as suas mudangas ao longo do tempo. Na primeira parte, ele faz uma
abordagem sobre as primeiras paisagens sonoras, onde através de textos classicos descreve as
paisagens compostas pelos elementos naturais, como as aguas e as suas transformagodes
sonoras consoante os lugares e os seus estados fisicos, os ventos, sons de vulcdes, entre
outros. De seguida, ele aborda as paisagens sonoras e sons compostos pelos animais, 0s
insetos, as aves, € 0s que vivem em ambientes aquaticos, até chegar aos seres humanos e aos
primeiros sons e falas reproduzidas, tal como a forma pela qual a onomatopeia das paisagens
sonoras pode ter importancia na formacdo das linguas e influencia na producdo de novas
paisagens sonoras. O espaco rural, resultado da mudanga do ndémada pelo agricola,
¢ produtor de sons e ruidos caracteristicos que muito facilmente associamos as suas
paisagens. Os sons que resultam da atividade pastoril, os sons da caca, os sons dos
animais das quintas, da atividade agricola, entre outros. A mudanga da transi¢do da vida
rural para a vida urbana, tanto pré-industrial, como pos-industrial, acarretaram consigo
mudancas nas paisagens sonoras, como ilustrado na letra de “Ali estd a Cidade”, da

autoria de Fausto Bordalo Dias, que identifica a propria cidade como “um som”. Leia-se:
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“Mas sobretudo a cidade
E um som
Toca uma musica boa
Pra que eu me esqueca da alma ausente
Que se perdeu pelas ruas
Que eu ndo me perca também”
(Dias, 1987)

A Revolugdo industrial provocou um grande nimero de modificagdes espaciais,
consequéncia do alargamento e do espaco urbano, de uma maior densidade populacional
e dos modos de vida urbano que por consequéncia se intensificaram. Com o surgimento
de energias fosseis e da eletricidade, os modos de vida e as paisagens sofreram mudancas
e alteracdes consideraveis. No que diz respeito as paisagens sonoras, a introdu¢do de um
grande numero de sons alterou totalmente a constituicdo da paisagem sonora fruto do
acumular de sons produzidos, relacionados com os sons das maquinas e dos veiculos, das
fabricas, televisoes e radios, telefones e novas tecnologias que vao sendo introduzidas,
apresentando novos sons criando na paisagem uma esquizofonia. As invengdes elétricas,
como radio e telefone, fizeram com que os sons deixassem unicamente de pertencer a um
espago e foram conferindo outras territorialidades ao som, que até entdo pertenciam a
outros lugares. O telefone proporcionou que a fala, que até entdo so podia ser projetada a
uma determinada distancia, pudesse agora ser ouvida em locais distantes daqueles de

onde ¢ projetada.

Depois desta abordagem torna-se pertinente identificar e agrupar os diferentes
tipos de fontes sonora de forma sistematizada. Consideremos as geofonias, as biofonias, e

as antropofonias. Como refere Fernandes (2015, p.438),

“As geofonias (os sons da natureza, do vento ¢ do mar, por exemplo); as
biofonias (produzidas pelos seres vivos, pelos animais e plantas) e as
antropofonias (os sons produzidos pelo Homem, pelos meios de transporte,
pelas maquinarias da industrializacdo, pelos novos dispositivos
eletronicos)”.

Convém frisar que, ndo somente a paisagem sonora urbana sofreu estas alteragdes, mas
também a paisagem rural, em conformidade com a sua localizagdo. As atividades dos
seus habitantes, tal como as introdugdes de novos dipositivos eletronicos, também ¢
visada nas alteracdes das paisagens sonoras ao longo do tempo. Muitos sinos das igrejas
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tinham uma sonoridade de bronze, e que muitas vezes eram tocados de forma manual,
tinham como fung¢do a anunciacdo de cerimoénias religiosas. Para os que eram desprovidos
de reldgio, serviam para terem uma noc¢do das horas, e anunciavam os perigos que
podiam ocorrer em determinadas ocasides, ou €pocas festivas, nascimentos e mortes,

consoante a intensidade, o tempo e o ritmo a que eram entoados.

O alcance territorial dos sons emitidos funcionava como uma forma de demarcar
os territorios e de marcar uma ordem, referéncias, ritmos e co6digos sociais e espaciais. O
som dos sinos era geralmente o som com maior volume, demonstrando uma forma de
poder e influéncia sobre os territorios, e eram um modo de afirmacdo da presenga
religiosa para além do seu espacgo fisico, circunscrito normalmente a pardquias ou igrejas.
O som afirmava a existéncia dos locais de culto, para que mesmo que as pessoas nao os
pudessem ver, tivessem perce¢ao da sua existéncia. Os sinos utilizados pelos missionarios
nas suas expedi¢des também tinham a fun¢do de demarcar as proprias sociedades,
distinguido a civilizag¢do de f¢ crista das civilizagdes que ndo comungavam da mesma fé e
que se afastavam para locais onde os sons ndo tivessem alcance (Fernandes 2015). De
acordo com Shafer (1997, p. 87), “Os motivos da utilizagdo dos sinos e ndo outro objeto
era, porque talvez nenhum outro som produzido até entdo, fosse tdo beneficiado pela

distancia e pela atmosfera”.

Com o surgimento tecnologias elétricas, em muitos locais religiosos os sinos foram
substituidos por sons elétricos, alterando a paisagem sonora rural, alteragdes essas que ndo se
ficam apenas pelas mudangas dos sinos. Outras sonoridades se foram estabelecendo nas éareas
rurais: o “ronco do trator” foi surgindo nos campos de trabalho, substituindo o som das
carrocas de bois e de burros, estes ultimos em extingdo em territdrio portugués; as televisdes e
os radios invadiram esses espagos também, assim como o frigorifico, que fez com que a
salgadeira se tornasse uma um objeto de museu; nos dias festivos das aldeias e vilas, nas ruas
instalam-se microfones que emitem um ruido estridente; com os camides-palco, espetaculos
musicais difundidos por aparelhagem sonora de qualidade muitas vezes duvidosa, ficando
apenas na memoria os espetaculos musicais que eram constituidos de instrumentos nao
eletrificados, e onde os coretos dominavam o centro da paisagem musical e sonora; e os sinos,
até entdo, simbolo de um maior poder sobre a paisagem, vao tendo concorrentes nessa luta
pelo dominio da paisagem sonora. Até entdo, “vivamos na época do ruido sagrado, que se foi
transformando por consequéncia da revolugdo industrial, para o mundo do ruido profano”

(Schafer, 1997, p. 113). Os sons, sdo uma forma de poder, ¢ a
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revolucdo industrial introduziu uma mudanga nesse sentido. O ruido produzido pelas
maquinarias nas fabricas, onde ocorreram casos de surdez, e a produ¢do de barulho
durante as 24 horas do dia, assim como o aumento da poténcia dos barulhos produzidos,
na auséncia de qualquer tipo de lei reguladora, permitiu que os empresarios tivessem uma
liberdade total relativamente a producdo de sons, sem qualquer tipo de controlo, algo até
entdo apenas era permitido aos sinos da igreja.

Num espetaculo musical repleto de espectadores, um cantor ou um musico, tem
um poder que o espectador ndo tem, pois é o som que ele emite que domina a paisagem
sonora. Tanto nas batalhas dos indios nos Estados Unidos da América, como nas das
tropas cristds da reconquista da Peninsula Ibérica, até entdo sobre dominio do império
arabe, como em tantas outras batalhas e guerras, antes do confronto fisico acontecia um
confronto sonoro, com os denominados gritos de armas ou de guerra. Esses gritos ou
frases, para além de constituirem uma forma de unido grupal, ou de encorajar os soldados
para o confronto, também consistiam em dominar a paisagem sonora, o que podia ser

sindbnimo de um primeiro dominio sobre o territério em disputa.

O som das armas sempre foi uma forma de poder. Através dos sons das armas
usadas, podemos imaginar paisagens sonoras. Desde as guerras mais remotas até as mais
recentes, o barulho de um disparo de uma arma apenas com polvora seca ¢ muitas vezes o
suficiente para ter o dominio sobre um local. Nos conflitos militares, os sons produzidos
pelas armas demonstram uma supremacia bélica sobre os oponentes, espalhando o panico
nos populares, que muitas vezes abandonavam os seus lugares ao perceberem que os sons
da guerra j& estavam proximos. No caso do transito, as sirenes dos bombeiros, das
ambulancias ou da policia sinalizam prioridade sobre os outros veiculos, isto €, esses sons
produzem relagcdes hierdrquicas nas vias rodovidrias. Numa viagem de comboio, ¢
assinalada por apitos sonoros tanto a partida de como a chegada a um certo destino.

De facto, os sons das paisagens podem ficar guardados nas memorias para sempre.
Pode ser assim por motivos positivos, como no caso das paisagens sonoras de locais mais
sossegados, onde se pode disfrutar de uma paisagem marcada pela geofonia e pela
biofonia. Ou entdo, pode trata-se de memorias negativas, que muitas vezes provocam
transtornos irreparaveis, como o stresse pos-traumatico, do qual sofrem muitos veteranos
da guerra colonial, cujos testemunhos revelam que muitas vezes os transtornos se revelam
por via dos sons daquelas paisagens sonoras, € que nunca mais 0s conseguiram esquecer.

Deste modo, os sons apresentam-se como um elemento importante das paisagens e

dos lugares, revelando caracteristicas especificas dos lugares e das suas memorias. As 42



paisagens sonoras podem contribuir para a formagao de territdrios saudaveis quando a sua
acustica sonora ¢ planeada de forma a harmonizar os sons, ou entdo pode ser fator de
perda de qualidade de vida para os habitantes, ¢ at¢ mesmo de conflitos sonoros
provocados sobretudo pelos ruidos. O ruido ¢, desde tempos mais remotos, considerado
algo prejudicial para as populagdes. Ja na Roma Antiga, quando o imperador Julio César
tinha o poder, foram feitas leis com o intuito de regular o ruido noturno, ao proibir a
locomocao das carruagens durante o periodo noturno. No mundo contemporaneo, os
problemas relacionados com a producao de ruido sdo mais agudizados, pois cada vez sdao
eles que mais dominam o espago, criando desigualdades entre quem os pode produzir e
quem nao pode, entre quem dispde e quem ndo dispde de capital de mobilidade para se
instalar para além da fronteira sonora, ou entre quem consegue € quem nao consegue criar
barreiras que impecam a perturbacao ruidosa (Fernandes 2015; Castro 2016; Schafer

1997; Augusto, 2014).

O ruido proveniente do trafego rodoviario, ferroviario, aéreo e das industrias afeta
22 milhdes de pessoas na Unido Europeia, causando consequéncias assinalaveis ao nivel
da satde publica. As previsdes indicam que o ruido sonoro ambiental foi o fator
determinante para 12000 o6bitos prematuros em 2019, tal como que se tratou de um dos
fatores determinantes de 48000 casos de doengas cardiovasculares no mesmo ano. Os
nimeros apontam para um nimero de 22 milhdes de pessoas a sofrerem de incomodo
cronico, tal como de 6,5 Milhdes de pessoas a sofrerem de alto disturbio crénico. Em
Portugal, a percentagem de pessoas que, sendo residentes nos dois maiores aglomerados
urbanos do pais, sdo afetadas por valores acima de 50db, apenas associados ao ruido
proveniente do trafego aéreo, ¢ de 7%. A capital é apontada como a segunda pior a este
nivel a escala da Unido Europeia, com 7500 criangas a sofrerem sequelas que dificultam

as aprendizagens académicas (European Environment Agency, 2020).

A questdo da paisagem sonora ¢ um tema importante para a qualidade do espaco
publico, mas também dos edificios habitacionais e de atividades profissionais. Para que os
alunos consigam ter sucesso nas aprendizagens, torna-se necessaria a capacidade de
concentracao, e sobretudo a capacidade de se concentrarem nos sons emitidos pelo professor
por via da comunicacdo oral. A paisagem sonora €, entdo, um fator central para que os alunos
consigam receber e compreender as informagdes veiculadas pelos professores e colegas. Num
ambiente ruidoso, as mensagens sd3o muitas vezes ouvidas, mas ndo inteligiveis, o que pode

fazer com que os alunos consigam ouvir as palavras, mas nao
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consigam perceber de forma inequivoca o que foi verbalizado. Em ambientes assim, os
estudantes ndo podem sendo perceber que nada compreenderam. Deste modo, ¢
imperativo criar ambientes sonoros apropriados para as relacdes educativas e formativas,
que devem decorrer em salas de aulas pensadas também enquanto espaco sonoro, com
acustica apropriada, considerando os ruidos de fundo, a reverberacdo e a distancia entre
emissores e recetores. Em muitos casos, o uso de meios tecnologicos que amplifiquem a
voz do emissor deve ser um aspeto a considerar, especialmente em salas mais amplas, de
forma a que as atividades educativas possam decorrer, também, em tom de conversacao, e
os recetores ndo precisem de fazer esfor¢os em demasia para compreenderem a exposi¢ao

e o raciocinio dos emissores (Rubin & Aquino Russell, 2011).

Em Portugal, as actsticas das escolas obedecem a trés diferentes tipologias: as
escolas histdricas, as do Estado Novo, e as Pavilhonar. Apresentavam, as trés, condigodes
pouco satisfatdrias a nivel acustico (Alarcdo, Fafaiol, & Coelho, 2008). Com o
investimento realizado nos ultimos anos no Parque Escolar, com fundos provenientes do
“Programa de modernizacao das Escolas”, comegou a existir preocupagdo com a acustica
dos edificios escolares, com a finalidade de cumprir com a legislagdo referente ao
“Regulamento dos Requisitos Acusticos dos Edificios”, do decreto de lei 96/2008. S6 a
partir desse momento € que os critérios relativos a actstica comegaram a ser levados em
conta, tal como estudos a serem aplicados e, consequentemente, deu-se a reabilitacdo de

edificios que visassem um melhor conforto acustico.

Em conclusdo, os ruidos os sons, os siléncios e as musicas que compde as
paisagens sonoras definem lugares, demarcam territorios, assinalam momentos,
simbolizam culturas e lugares, fragmentam espacos, revelam disputas pelos territorios e
refletem relagdes de poder, modificam as paisagens, refletem valores sociais e dindmicas
economicas, podem ser fatores determinantes na qualidade de vida dos lugares ou de
casos nefastos para a satide de uma populagao, assim como podem ser decisivas para a
produtividade das atividades, e podem servir politicas territoriais, assim como ideologias.

que promovem Sons € censuram outros.
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8) Introducio pedagogica

Atualmente, o ensino apresenta um infindavel nimero de desafios no que diz respeito
aos métodos pedagogicos a serem implementados. A inovacgdo tecnoldgica constante e o
acesso cada vez mais massificado que se tem vindo a verificar, faz com que, cada vez mais, a
populagdo em geral e a populagdo estudantil, em particular, tenham um acesso facilitado a
uma quantidade praticamente inesgotdvel de conteudos musicais, através das varias
plataformas existentes, tais como as mais tradicionais radio, televisdo e o CD, mas também as
mais modernas. Na sociedade contemporanea ¢ assim por conta da possibilidade de recorrer
facilmente a intimeras plataformas dedicadas somente a difusdo desses conteudos. Na
contemporaneidade, ¢ facil observar a dificuldade cada vez mais crescente dos professores em
conseguir captar a aten¢ao dos alunos durante o periodo de uma aula completa, utilizando
apenas os métodos expositivos tradicionais. Deste modo, ¢ necessario procurar respostas de
forma a diminuir ou mesmo banir este problema, pois ¢ por demais agudo, e alavancar o
ensino para uma maior atratividade e riqueza de estimulos, ndo s6 para os alunos, mas para
todas as pessoas envolvidas nas atividades educativas. Esta
¢ uma necessidade que representa um desafio que ensino e os professores devem superar
em sala de aula. Portanto ha que tentar encontrar respostas validas e exequiveis para estas
questdes e compreender que tanto a globalizagdo como as novas tecnologias sdo uma
realidade a qual ndo podemos fugir, ¢ que obriga a que sejam encontradas e aplicadas
novas metodologias, ou mesmo reinventadas as velhas metodologias, no processo de

ensino/aprendizagem. (Ferreira 2012).

O ensino, nos dias de hoje, nas suas mais variadas areas, como no caso particular da
disciplina de Geografia, atravessa um momento de crise. Esta crise da Geografia deve-se aos
contetidos programaticos, cada vez mais curtos, ¢ @ ndo obrigatoriedade da disciplina em
alguns anos escolares. A geografia ¢ uma area do conhecimento com multiplas ramificacdes,
que abrangem um numero quase infinito de tematicas que reportam ao espago geografico.
Esta multiplicidade origina a dificuldade acrescida de os alunos nio associarem facilmente
uma dimensdo pratica a disciplina; se bem que a Geografia trabalha, segundo Cavalcanti
(2005, p.33), “com conceitos que fazem parte da vida quotidiana das pessoas”, estas que,
acrescenta o autor, possuem “representacdes sobre tais conceitos”. No entanto,
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os alunos apresentam de uma forma recorrente uma atitude de apatia nas aulas de
Geografia, muitas vezes por fatores exdgenos a geografia, por ndo ser uma area de acesso
aos cursos mais ambicionados pelos os alunos, como o de medicina, o que faz com que a
disciplina ndo consiga concretizar os principais objetivos a que se propde: a transmissao
do conhecimento sobre as dimensdes sociais, naturais e historicas do espaco, tal como dar
o seu contributo fundamental para a constru¢do e desenvolvimento de cidadios, através

do entendimento dos fendmenos geograficos (Mendes & Scabello, 2015).

Mendes e Scabello (ibid.) defendem que esta apatia quase generalizada por parte
dos estudantes de Geografia deve-se ao foco da disciplina num modelo demasiado
conservador. Este modelo tradicional e as derivadas metodologias aplicadas pelas escolas
publicas nao se centram na evolugdo do aluno, que acaba por ser desprezada, e apenas sao
valorizados conhecimentos associados a memorizagdo de contetidos pré-estabelecidos,
onde um poco ¢ cavado entre a teoria e a praxis. No entanto, ndo se defende que a
classificagdo e a memorizagao sejam eliminadas, mas que se possam utilizar outras formas
onde os resultados obtidos possam ser mais animadores. De acordo com a literatura
cientifica mais atual, a maioria dos alunos afirma categoricamente nao gostar e ndo querer
estudar Geografia; pois, embora a considerem importante, pensam que a Geografia ¢
apenas algo que pertence a escola e aos professores, ndo mantendo qualquer outro tipo de
relagio com a realidade (Correia, 2012). E importante que os alunos nio entendam a
Geografia como uma area do conhecimento pouco relevante na sua formagao, pois ¢ uma
area que tem como fator primordial a forma¢do de cidadaos munidos com as ferramentas
tedricas e conceptuais passiveis de muni-los de um espirito critico e capaz de
compreender o meio envolvente, o que ¢ central para que seja possivel atuar na sociedade
dando um contributo positivo.

Para que este rumo indesejavel, no que diz respeito, ao ensino da Geografia, seja
evitado e melhorado ¢ necessario que se tomem medidas que tenham como objetivo mudar o
atual percurso no qual a disciplina se encontra, através da incessante procura de novas
ferramentas e recursos pedagogicos que possam auxiliar na transformacdo do ensino da
geografia e torna-lo mais sugestivo, dinamico, atraente e inovador nas escolas. Deste modo,
torna-se necessario conseguir implantar nas aulas de geografia novas linguagens, simbolos e
métodos atuais para que os alunos se consigam identificar com as abordagens teoricas e
praticas da geografia. A escola, nesse contexto, deve apropriar-se das varias linguagens e

meios de comunicagdo para ensinar a descodificagdo, a analise, a interpretagao
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e o0 uso de dados e informagdes e desenvolver no aluno a capacidade de assimilar e
conviver com outros e novas tecnologias, que provocam também novas formas de
aprender, com poder de reflexdo e visdo critica. (Pontuschka, Paganelli, & Cacete 2007,

Santos, Costa, & Kinn, 2010).

Neste sentido a musica podera ser um elemento pedagdgico que pode auxiliar os
professores e alunos no conhecimento e entendimento de varias matérias que dizem respeito
a geografia, pois, sendo um elemento presente em toda a histéria da humanidade, pode
proporcionar a possibilidade do estudo e do saber geografico. A utilizagdo de novos
meios, métodos e recursos, pode proporcionar vantagens para o ensino. Um dos recursos
que pode ser utilizado e que pode contribuir para o maior sucesso no processo de
aprendizagem ¢ a musica, que com o surgimento e massificagdo das novas tecnologias

tornou o acesso mais facilitado e abrangente.

9) A Musica e os beneficios da musicalizacio

A musica ¢ um elemento que esta presente na humanidade desde do seus primoérdios e
para além de ser considerada uma arte, ¢ também uma forma de expressdo, de interagdo,
comunicacdo entre seres humanos utilizada para exprimir sentimentos, emocdes, descrever
pontos de vista e relatar realidades. Exatamente por estes (Leyshon, Matless, & Revill, 1998)
fatores, ¢ facilmente entendida a ideia, de que ndo existe uma cultura viva ou extinta, em que
a musica ndo fizesse parte dos elementos culturais vivenciados.

“A musica esta presente em quase todas as manifestacdes sociais e pessoais do
individuo desde os tempos mais antigos. Antes mesmo do descobrimento do

fogo, o ser humano j& se comunicava por meio de sinais e sons ritmicos.”
(Brescia, Educacao Musical. Bases Psicoldgicas e Agao Preventiva, 2011)

Na atualidade ¢ improvavel conhecer alguém que ndo tenha relagdo com a musica seja
qual for motivo ou a experiéncia. Tal como defende Brito (2002,p31) “¢ dificil encontrar
alguém que nao se relacione com a musica de um modo ou de outro.” De facto, na
atualidade, a musica ¢ um lugar comum em praticamente todos nds e ela esta presente no

nosso quotidiano, seja nos supermercados, nas ruas, nos cafés, na televisdo, na radio, nos
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elevadores. Nas avenidas muitos sdo os musicos que tocam de forma a animarem por
quem l& passa com o objetivo de receber um contributo monetario. Nos locais e
transportes publicos se observamos com atencao €, cada vez mais, frequente ver um bom
numero de individuos maioritariamente jovens com os seus auscultadores nos ouvidos,
muitas vezes, a fazerem movimentos ritmicos com o corpo, que nos déa a certeza de que
estdo a ouvir musica. De facto, o contacto com a musica esta presente na maioria dos
individuos. A partir da mais tenra idade a maioria de nds enquanto criangas adormeceu
com os pais a cantarem musicas de embalar e no jardim escola a musica em forma de

cangoes ¢ ensinada as criangas.

Os cultos religiosos sdao fortemente marcados pela musica e, ao longo da nossa
vida, existem musicas que nos acompanham sejam em momentos felizes ou de tristeza, de
viagens, momentos vividos em grupo ou em soliddo. Deste modo, podemos entender a
musica como uma linguagem que abrange todos os individuos e todas as sociedades e

culturas.

Sdo inumeras as formas nas quais a musicalizagdo pode contribuir para o
desenvolvimento do individuo, ela pode beneficiar e estimular o desenvolvimento
cognitivo/ linguistico promovendo um maior discernimento auditivo, como ¢ natural,
ouvir musica proporciona e estimula a danga ou o0 movimento corporal, através dos ritmos
e das melodias, o que se revela benéfico para a melhoria da coordenagdo motora e da
aten¢do e, também cantar ou reproduzir sons estimula a capacidade de criar afinidade com
o meio circundante.

No que diz respeito ao desenvolvimento psicomotor, a musica permite o
aperfeicoamento da pericia motora e ajuda a manter um bom equilibrio do sistema nervoso, ao
estimular o cérebro proporciona a descarga emocional evidenciando beneficios positivos, no
que diz respeito, a leitura e a escrita. Assim a musicalizacdo trata-se de um processo de
construgdo do saber que tem como objetivo estimular e incrementar o gosto pela musica,
favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade, do senso ritmico, do prazer
de ouvir musica, da imaginacdo, da memoria, da concentracdo, da atencdo, da autodisciplina,
do respeito ao proximo, da socializagdo e da afetividade, e ainda, contribuindo para uma
efetiva consciéncia corporal e de movimentacdo. (Brescia 2011; Chiarelli & Barreto 2005;
Barros, 2013). Estas sdo areas do desenvolvimento que em

48



qualquer adulto ou jovem, estudante ou ndo, sdo uteis, em quase todos os momentos da

vida a serem percorridos, desta forma nao fara sentido que a sala de aula seja excegao.

10) A Mausica em sala de aula

A musica enquanto um elemento presente tanto no quotidiano como nas diversas
atividades humanas pode ser contributiva para a educagdo e para o ensino, e tornar-se assim,
uma ferramenta pedagdgica em sala de aula. O potencial que acarreta consigo podera ajudar o
aluno a melhorar os seus conhecimentos ao nivel do vocabuladrio, na sua socializagdao e
interagdo com os outros atores € na promog¢ao do bem-estar. A musica contribui também para
o desenvolvimento emocional, moral e social e estimula o processo da aprendizagem tornando
os conteudos mais prazerosos. Pode ainda ajudar na concentragdo e na perce¢ao, assim como
também no desenvolvimento psicomotor, motor, cognitivo e na motricidade (Souza & Santos
2018) (Galdino 2015). Desta forma, “a musica como instrumento didatico ¢ fonte rica de
informagdes e aproxima a linguagens de jovens inserindo-o numa realidade dentro de um

mundo globalizado” (Godoy 2009) também em (Marinheiro & Pereira 2019).

De facto, os beneficios da utilizagdo da musica como estratégica didatica em sala
de aula s3o muitos e podem trazer contributos bastante uteis e aprecidveis, tais como,
proporcionar um ambiente na sala de aula mais agradavel e tornar-se num simplificador,
no que diz respeito, a compreensdao e a aprendizagem (Ramin, Cesariano, Bernardi, &
Ribeiro 2019). Para além dos motivos ja mencionados “os estimulos sonoros aumentam as
conexoes entre os neuronios e, de acordo com os cientistas do mundo todo, quanto maior
a conexdo entre os neurénios, mais brilhante serdo ser humano” (Brito 2003). A musica
também tem o poder de possibilitar uma vinculagdo emocional do aluno e assim ser um
valioso auxiliador na estruturagdo de conceitos cientificos, para além de dar a
possibilidade de lecionar uma aula sem fugir do seu contexto e do principal objetivo.

(Barros, Marques, & Tavares 2018). Assim concordando com (Carvalho 2017, p.237):

“Por meio dessa musicalidade, o homem ¢ capaz de se expressar através da
musica agindo de forma interligada nas dimensdes ética, estética, cognitiva
e social da vida. (...) a musica ¢ uma linguagem, e pode ser utilizada como
um instrumento de didlogo e aprendizado, ou seja, através dela podemos
aprender sobre nds mesmos e sobre o mundo. Conhecer a musica ajuda a

49



compreender o mundo de forma mais sensivel, sobretudo se ¢ utilizada
como recurso para isso, além de completar, assim, o arco de conhecimento
humano”.

O uso da musica ouvida ou tocada em sala de aula remete o aluno para aprender a
ouvir e a escutar de uma forma ativa e refletida dando capacidade ao aluno de se abstrair
ouvindo as letras e, desta forma, transformar conceitos espontaneos em conceitos
cientificos ( Moreira, Santos, & S.Coelho 2014). De certa forma a musica pode ser
utilizada em quase todas as areas do ensino desde que a estratégia assim como a aula
sejam bem preparadas. Segundo, Ponso (2008 p. 14) “a musica ¢ um saber especifico, nao
com carater fechado em si, mas que auxilia, interage, enriquece e ¢ aprendida em conjunto
com as demais areas do conhecimento, seja matematica, literatura, ou a histéria”. Nao se
defende aqui que o uso da musica como estratégia didatica deva ser aplicada em todas as
aulas, pois correr-se-ia o risco destas se tornarem previsiveis, monotonas e até¢ enfadonhas
para os alunos. Por isto as aulas devem tentar trazer um certo tipo de “novidade” para os
alunos de forma a que eles se motivem e se prendam pelos contetidos lecionados ¢ a
musica pode ser um poderoso instrumento de transformagdes e potenciador no que diz
respeito a pratica do ensino. De facto, ao longo da histéria, a musica e a ciéncia do qual se
insere a geografa sempre andaram juntos, alids a musica ¢ também considerada uma
ciéncia, que pode ser util no desenvolvimento doutras ciéncias e também na transferéncia

dos seus conhecimentos.

No caso da matematica sabemos que “A musica € um exercicio de aritmética secreta e
aquele que a ela se consagra ignora que manipula nimeros.” (Leibniz) em (Tressino &
Malaquias, 2014, p.2). De facto, ¢ interessante perceber que a musica, o ritmo e o som foram
decisivos em determinados momentos para o avanco do conhecimento da matematica,
portanto e ja que ndo ¢ este o tema central deste texto penso apenas ser relevante citar um
momento que ajuda a defender estas minhas palavras “da ligagdo entre matematica e musica ¢
evidenciado por Pitagoras que descobriu razdes matematicas numa das suas viagens quando,
por acaso, passava numa oficina onde se batia numa bigorna com cinco martelos” (Rodrigues
1999), também disponivel em (Tressino & Malaquias 2014). Sobre este tema sdo inimeras as
referéncias que podem ser pesquisadas para um maior aprofundamento sobre a relacdo entre
estas duas areas, mas ¢ de salientar que “Matematicos e fisicos como Pitagoras, Euclides, V.
Galilei, G. Galilei, L. Euler e J. Kepler, entre outros, sentiram as analogias entre a matematica

e a musica. Por outro lado, os musicos recorreram
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a matematica para descrever a sua arte, tais como J.P. Rameau, J. S. Bach, F. Chopin, A.
Schoenberg, J. Cage e I. Xenakis, entre outros” (Rothstein 2006) (Santos-Luizi, Monico,
Campelos, & Silva 2015).

No caso da disciplina da Historia sdo varios os momentos do curriculo em que a
musica pode ser utilizada como estratégia didatica de forma proveitosa para os alunos e
professores, pois, ¢ uma fonte que se pode obter facilmente e que se expande de forma mais
ao menos democratica pela populacdo, através da sua difusdo pelos diversos meios
disponiveis. Através dos sons, ritmos e letras, a musica possibilita variadas interpretagdes
do tempo e do espaco em diferentes contextos contribuindo para o conhecimento historico
de uma forma valida. Na sala de aula, pode ser utilizada como uma ferramenta pedagogica,

tal como defende (Xavier 2010, p 1107):

“a musica é de facil acessibilidade a todas as camadas da sociedade,
possibilitando que possamos ter diferentes visdes de diversas interpretagdes de
mundo através dos cancdes. Ela se faz potencialmente eficaz na tarefa de
mediagdo cultural entre professor, aluno e sociedade, podendo ser usada como
um documento historico € como uma ferramenta pedagogica, pois ela

¢ produgdo cultural, carregada de significados em seus versos, tanto
implicita como explicitamente.”

Assim, podemos afirmar que a musica utilizada em contexto de aula pode se tornar
num bom aliado do professor com finalidade de obter resultados positivos. No entanto, cabe
ao professor nao utilizar a misica como um mero divertimento ou de forma inadequada
sobre o assunto a tratar, mas saber fazer uma selecdo coerente e enquadrada de forma a que
o recurso utilizado se torne eficaz para a compreensao dos contetidos abordados. Cabe ao
professor que queira usar a musica como ferramenta didatica ter a consciéncia que esta nao
deve ser utilizada apenas para passar a aula de forma mais agradavel, o seu uso deve ter um
proposito didatico que suporta os contetidos a abordar em sala de aula. Para tal, a selecao
da musica deve ser planeada e os contetidos que ela transmite devem ser enquadrados com
a matéria, este ¢ um trabalho que cabe ao professor elaborar no seu planeamento de aula,
para obter sucesso no seu objetivo ele deve pré analisar e escolher a miisica com sentido
estratégico e com comentarios relacionados de forma a que os alunos tenham percegao do

que se pretende ensinar .

“A musica ndo pode ser utilizada, dentro da sala de aula, apenas para
dinamizar as aulas, como ji foi falado anteriormente. Nesta Otica, ¢
incoerente o professor usar uma musica sem fazer nenhum comentéario
sobre a mesma, apenas como uma forma de preencher o tempo nas suas
aulas, j4 que o mesmo ndo planejou nada para aula” (Azevedo 2013, p30).
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Se assim for feito a musica ndo fard qualquer sentido e o seu proposito de a colocar ao
servigo do ensino ndo tera sucesso. Como refere: (Farias, Canéjo, & Santos, 2017, p1)

“Abordar as diferentes linguagens ndo ¢ apenas inseri-las no plano de aula,
mas deixar claro qual seriam suas finalidades e objetivos que se pretende
alcancar. Isso possibilita aos educandos uma aprendizagem significativa
dos conteudos curriculares, recriagdo, produgdo e construgdo de
pensamento sobre o espago”

Portanto, a musica ndo deve ser apresentada como um mero passatempo, mas sim

ao servico da disciplina e dos conteidos a que o professor se compromete lecionar.

Concordando com Ramos (2010.): em (Silva, 2015, p. 29)

“a musica ndo estd na escola apenas como uma atividade recreativa, mas
sim, na constru¢do de conhecimento do espaco geografico, como também,
na revitalizacdo ética e cultural da sociedade.”

Assim, ao recorrer a conteudos musicais, o professor deve ter consciéncia que a
musica pode proporcionar e potenciar efeitos ao nivel cognitivo constituindo um universo
que pode levar para a sala de aula varios temas que possam contribuir positivamente para
a passagem de conhecimento. No entanto, requer que o professor tenha preocupagoes, que
seja cuidadoso e que seja sensivel a um conjunto de fatores que podem contribuir para o
sucesso da pedagogia implantada. A idade dos alunos, as turmas, o contexto social ¢ a
ecologia da escola sdo fatores que requerem do professor uma sensibilidade na sua acgdo
pedagdgica. Quando bem utilizada a linguagem musical devera contribuir para facilitar a
compreensdo das matérias e para a discussdo e reflexdo individual e coletiva sobre os
conceitos e matérias. As letras podem desencadear ao aluno o interesse pelo novo e
proporcionar ao professor novas ferramentas para que possa intervir na forma de
passagem de conhecimentos munindo-o de novas formas de problematizar e reconstruir as

matérias a desenvolver.

Para que a metodologia tenha sucesso o professor deve estudar a musica e entender
quais as informagdes que ela carrega consigo para depois introduzir e explicar aos alunos qual
o motivo da aplicacdo da musica na aula. Assim o professor para elaborar o plano da aula
deve dominar cientificamente o tema a apresentar, posteriormente chega o momento da
escolha das musicas e de seguida a sua analise onde deve destacar e submeter os conceitos e
as tematicas. Esta pratica podera desencadear nos alunos ¢ na sala de aula um meio de
comunicacdo que pode facilitar a suprimir algumas dificuldades na compreensao

dos conteudos a reter provocando no publico uma atracdo acrescida pelos conteudos a 52



serem abordados. E ainda, podera considerar a vivéncia dos alunos como meio de auxilio
para a compreensdo dos contetidos ou matérias e realizar relagdes entre a ciéncia e o
mundo onde vivem. Outro fator relevante e benéfico € o potencial que tem para promover
a interacdo e cooperagdo entre os alunos e professor, na medida, em que a musica pode
apresentar conceitos e analise de dados que podem ser descodificadas e analisadas

criticamente. (Fuini, Santos, Damiao, Oliveira, & Rios 2012).

10) A Musica no ensino da Geografia

“A musica ¢ um produto cultural e histérico-geogratico” (Nunes, &
Castro 2019, P.78).

A mausica possibilita identificar conceitos, factos, comportamentos, referencias
geograficas a varias escalas em diferentes tempos, a percecdo da paisagem fisica e
humana, as questdes sociais, as politicas ambientais, a questdo do lugar, fenomenos
urbanos e climaticos. Enfim, podemos afirmar que existem musicas que poderiam ser
utilizadas para quase todas a metas curriculares. No caso da geografia, a musica pode ser
inserida em contexto de aula por ser um util elemento para a difusdo e concegdo do
conhecimento pois a sua linguagem propria acarreta consigo um conjunto de elementos
que podem ser Uteis para a compreensdo de contetidos geograficos. De acordo com Muniz
(2002 p.81), “Ao utilizar letras de musicas a pratica pedagogica possibilita a andlise e a
reflexdo dos conteudos vistos em sala de aula por meio da dindmica da nossa sociedade”.
A linguagem musical veicula um vasto numero de elementos geograficos o do territorio
vivido, as suas relagdes munidas de simbolos e elementos socio-espaciais. Através do
contetido a ser lecionado o professor pode encontrar musicas que se relacionem com esses
elementos geograficos. A utilizacdo da musica para a problematizacdo, identificagao,
relacionamento, andlise e reflexdo sobre aspetos geograficos a serem lecionados, pode ter

resultados muito positivos, corroborando Pinheiro & Menga (2004 p. 104)

“Uma das vantagens de se utilizar a musica na geografia se afirma na
pluralidade de assuntos abordados por esta ciéncia. Violéncia, guerras,
conflitos raciais, fome, falta de infraestrutura nas cidades, belezas naturais,
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como também degradacdo ao meio ambiente, fazem parte dos temas
abordados por muitos compositores [...]”.

Posto isto, € entendivel que a geografia trabalha com variadas formas de linguagem e
recursos, com o objetivo de transmitir e explicar fendmenos geograficos. A utilizacdo de
contetidos musicais podem e devem fazer parte desses recursos utilizados ja que através das
suas letras ndo raras as vezes sdo abordadas tematicas de interesse geografico que podem ser
fonte de leitura e interpretacdo do espago, da paisagem e da sociedade e por consequéncia

revelar-se um contributo importante para o sucesso escolar dos alunos.

Deste modo ¢ possivel perceber que a aplicagdo de musicas em contexto de sala de
aula na area de geografia, pode ser benéfica nos seguintes pontos: a musica com letra
pode ser um instrumento favoravel a discussdo e reflexdo coletiva em sala de aula sobre
conceitos da Geografia; estimula o aluno na aprendizagem dos conteudos geograficos;
possibilita diversas interpretacdes, correlacdes e exemplificagao do conteudo trabalhado;
proporciona o contacto o com diversos mundos e realidades através das mais variadas
melodias que podem caracterizar regides e situagdes especificas da geografia e possibilita

um trabalho interdisciplinar.

11) Preparacio da estratégia didatica

Num primeiro passo, procedeu-se a revisdo da literatura cientifica mais adequada
ao tema, de forma a que os contetdos a serem desenvolvidos em sala de aula pudessem
ser absorvidos da melhor forma possivel. Tema escolhido: problemas urbanos. O segundo
passo desenvolveu-se em torno de uma revisdo da literatura que pudesse guiar o trabalho
do ponto de vista metodologico, de modo a verificar se a estratégia a seguir ¢ passivel de
causar o impacto pretendido. O terceiro passo foi dado a volta da pesquisa e interpretagdo
de musicas que se relacionassem com o tema. O quarto passo teve como objetivo a
selecdo das musicas. O quinto consistiu na interpretacdo, analise e reflexdo aprofundada
sobre as musicas selecionadas, através das suas letras e sons, em busca de relacionar e
descodificar os problemas urbanos que nelas sejam de um ou de outro modo sinalizados.

As seguintes atividades foram propostas:
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Para a primeira das musicas (ver infra)

1-Audicdo e leitura/interpretacdo da musica.

2- Organizar os alunos em grupos de trabalho.

3- Questionar os diferentes grupos sobre quais os espagos que podem ser identificados na

letra.

4- Requerer a cada grupo que em conjunto identifique na letra da cangdo momentos em
que podem ser identificados problemas urbanos.

5- Requerer a cada grupo que justifique as suas opgoes.

Para a segunda musica:

1- Audicao e leitura/interpretacdo da musica.

2- Dar uma ficha a cada aluno com as seguintes tarefas:

2.1 Identificag@o qual a paisagem/tipo de espago abordado na cangao.

2.2 Identifica na letra da cangdo momentos que possa ser relacionado como um
exemplo de saturagdo de infraestruturas e de pressao ambiental.

2.3 Identifica na letra da cang¢ao outos momentos que se relacionem com a tematica

com os problemas urbanos, justificando cada opg¢ao.
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As duas musicas e letras selecionadas foram as seguintes:

1° musica:

Autor e Intérprete: Caetano Veloso
Titulo: Fora da Ordem
Album: Circuladd
Ano: 1991
Editora: Phonogram/Philips

Letra e comentarios :

Vapor barato
Um mero servigal
Do narcotrafico (Crime, problemas sociais)
Foi encontrado na ruina

De uma escola em construcdo... (Degradacao de edificios)

Aqui tudo parece
Que era ainda construgao
(Degradacao de edificios) E ja € ruina ¢ menino, menina
No olho da rua (exclusao social)
O asfalto, a ponte, o viaduto (Infraestruturas urbanas)
Ganindo pré lua (Sem abrigo)

Nada continua...

E o cano da pistola (violéncia, Problemas sociais)

Que as criancas mordem
Reflete todas as cores

Da paisagem da cidade (Paisagem urbana)
Que ¢é muito mais bonita

E muito mais intensa (Produc¢ao urbana)

Do que no cartdo postal... (Paisagem urbana)
Alguma coisa

Esté fora da ordem Fora da nova ordem Mundial...
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Escuras coxas duras
Tuas duas de acrobata mulata
Tua batata da perna moderna
A trupe intrépida em que fluis...
Te encontro em Sampa
De onde mal se vé
Quem sobe ou desce a rampa (saturagdo das infraestruturas)
Alguma coisa em nossa transa
E quase luz forte demais
Parece por tudo a prova
Parece fogo, parece

Parece paz, parece paz...

Alguma coisa
Esté fora da ordem
Fora da nova ordem
Mundial... Meu canto esconde-se
Como um bando de lanomamis
Na floresta
Na minha testa caem
Vem colocar-se plumas
De um velho cocar... (falta de zonas verdes)
Estou de pé em cima
Do monte de imundo
Lixo baiano (Pressao Ambiental)
Cuspo chicletes do 6dio
No esgoto exposto do Leblon (problemas ambientais)
Mas retribuo a piscadela
Do garoto de frete

Do Trianon Eu sei o que € bom..
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2° musica selecionada:

Autor e Intérprete: Gabriel o Pensador
Musica: Rap do 175
Album: Gabriel o Pensador
Ano: 1993
Editora: Sony Musica

Letra e comentarios:

Mais um dia mais um 6nibus que eu peguei no Rio
(o espago urbano; movimento pendular)
Um 6nibus tranquilo

Estava vazio

A cidade engarrafada como ndo podia deixar de ser Viagem demorada (sobrelotacdo das

infraestruturas)
O que fazer?
Sem nenhuma mulher por perto pra bater um papo esperto
Resolvi escrever um rap a mais
Mas ndo estou bem certo sobre o qué vou rimar
- Diz ai torcador
(Ah sei 13)
Entdo eu vou no instinto pego um papel e vamo vé o qué que da
Foi nesse instante em que eu olhei pra janela
E que susto eu levei
Eraela
A inflacdo estampada na vitrine
Atingiu meu coragao
E deu vontade de partir pro crime
Porque o que eu quero comprar ja ndo da mais (Problemas econémicos)
A ndo ser que eu faga como fez o Ferrabras (Quem?)
Entdo eu tento esquecer
Continuar a rimar
Mas o que eu vejo do outro lado ¢ duro de acreditar
Mas ¢ real

E a realidade dbi demais
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Sao dois mendigos se matando pelos restos mortais (exclusao social)
De um cachorro qualquer que foi atropelado
E vai virar rango e se der
Talvez seja assado (Hmm esses nojentos gostam disso?!)
- Nao arrombado
Aquilo ¢ um ser humano que chamaram de descamisado
Um desesperado
Um brasileiro como eu
Que deve sempre perguntar
(Sera que existe mesmo Deus?)
Nao ¢ o Pensador que vai tentar responder
Eu continuo rimando tentando esquecer
Porque... Esse rap nao ¢ sobre nada especial

E o rap do 175 que eu peguei na central

E de repente o 6nibus comegou a encher (saturagao das infraestruturas)
Entrou mais gente
Houve um tumulto

Alguém gritou e eu olhei pra ver
(Qué que ¢ isso? Qué que ta pegando? Qué que ta havendo?)
(E um assalto malandro! Sera que vocé ainda ndo ta percebendo?
(Inseguranga e Criminalidade)
O desespero do trabalhador comecou E eu também tentava esconder
meu dinheiro quando alguém falou (Libera esse ai que ¢ o Pensador

mangé!) Mas eles eram meus fas

Entdo levaram meu boné
(Autografado né Pensador se liga!)
Alguns acharam que eu era cumplice

Quase deu briga (violéncia inseguranga)
Mas a viagem prosseguiu
E os ladroes desceram
E ai a raiva ¢ que subiu na cabeca dos passageiros
E o mais injuriado era um bigodudo
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Que tinha ganhado o salério e (Eles levaram tudo) (Problemas econdémicos, risco de

exclusdo social)

Entraram dois PMs pela porta da frente estufando o peito e olhando pra gente
Impondo respeito

Mas os ladrdes ja tavam longe
Num tinha mais jeito
Pra priorar levaram o bigodudo como suspeito - Ele era preto (exclusdo racial)
Coisas desse tipo ¢ dificil esquecer
Mas eu vou continuar porque eu ja disse a vocé que...

E eu percebi que o trocador ficou fazendo careta

Para rum coroa que passou por debaixo da roleta Era um senhor de 6culos, barba branca...

Ei Perai! (Ei professor
O qué que o senhor ta fazendo aqui?!
Qué que houve? Foi assaltado? Perdeu o dinheiro?)
- (Ndo... E... sabeoquéqueé... Eu ja gastei o salario inteiro!) (sobrevivéncia
totalmente dependente do trabalho) HmHm Mudei de assunto
Ele j& tava encabulado
No meio do més o salario dele ja tinha acabado
Era o meu ex-professor da escola (Coitado)
Ta f... e mal pago
Daqui a pouco ta pedindo esmola
Ele ¢ um mestre
Um bau de sabedoria
E num ¢ o valor que um professor merecia
Profissional de primeira importancia pro nosso futuro
Ninguém mais quer ser professor pra num viver duro
E ele desceu em outra escola pra dar mais aula
(E que eu trabalho nos trés turnos
Chego em casa e ainda corrijo prova) (stress ) Tchau professor - (Tchau
Pensador) Desceu mais um trabalhador que t4 numa de horror mas..
E nds agora estamos passando pelo bairro de Sdo Conrado (periferia)
E como o tempo ta fechando eu t6 ficando preocupado
Ih! Choveu! Pronto tudo alagado (Impermeabilizacdo dos solos,presao

ambiental) Uns vao nadando
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Outros morrendo afogados

E enquanto na favela tem barraco caindo (habitagao clandestina, edificio degradado)

Nao ¢ que passa o Prefeito num iate sorrindo
E se 0 nosso ex-presidente estivesse aqui
Ele estaria certamente num belissimo jet-ski (desigualdade social)
Mas como no6s ndo temos embarcagdo pra todo mundo
Essa triste situacao ta parecendo o fim do mundo (conjunto de problemas urbanos)
Pra quem té de carro
Pra quem t4 de onibus
Nessa Rio-Babilonia (espaco urbano)
No Brasil do abandono
E enquanto os governantes vao boiando sorridentes
Vamo remando
Bola pra frente porque...
E o pior de tudo ¢ que nessa grande viagem
Nada disso do que aconteceu foi novidade (persisténcia dos problemas urbanos)
E as autoridades estao defecando
Pro que acontece ao cidadao brasileiro no seu cotidiano
Porque pra eles isso ndo ¢ nada especial
No dos outros € refresco
Num faz mal
E fecham os olhos pro que até cego ja viu: (inacao/indiferenca politica/social)
O revoltante retrato da vida urbana no Brasil
E eu ndo me refiro ao 175 ou qualquer linha da central
Eu t6 falando do dia a dia a qualquer hora em qualquer local (problemas urbanos
cotidianos/ persistentes)

Porque esse rap nao ¢ sobre nada especial...
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12) A implementa¢do em Sala de Aula

A implementagdo da estratégia em sala de aula sofreu algumas altera¢des devido a
varios fatores, relacionados com o tempo para lecionar os contetidos propostos, uma vez
que apenas dispus de 20 minutos. Preciosas, foram sempre as sugestdes da professora
cooperante, Cristina Nolasco, que visavam a altera¢do das perguntas elaboradas. Assim, a
primeira can¢do ndo foi aplicada na estratégia, ficando assim a mesma reservada para uma
futura sessdo a conduzir na minha carreira de professor. Deste modo, apenas a segunda

cancao foi, do seguinte modo, de facto implementada nas duas turmas:

1- Na turma X: As questdes foram respondidas por seis grupos de quatro alunos e um

grupo de trés, formando um total de sete grupos.
2- Na turma Y: As questdes foram respondidas individualmente por cada aluno.

As questodes colocadas aos alunos de ambas as turmas para responderem de forma

escrita foram as seguintes:

1- Oiga e leia a letra da cangdo.

2- Identifique e registe, com base na letra da cangdo, problemas urbanos.
3- Justifique dois problemas identificados.

Figura 3: Observag¢ado dos resultados para a turma X :

Figura 5- Numero de respostas por grupo a pergunta 2

N2 de respostas porgrupo apergunta2

(=]
s 2 1 | 1

N® de Grupos
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Todos os grupos responderam a questao colocada, embora o nimero de problemas
identificados apresenta resultados diferentes, com um grupo a apresentar 3 respostas, dois
grupos a apresentarem 4, um outro com 5 respostas, outro grupo 6 respostas, € um ultimo
a apresentar 7, somando um total de 29 respostas e uma média de 4,8 respostas por grupo.

Quanto aos problemas urbanos identificados na cancao os resultados foram os seguintes:

Figura 6-Problemas Urbanos identificados na can¢do (por Grupo)

Problemas Urbanos ldentificados na Cancado (por Grupo)
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Os problemas urbanos mais identificados na can¢do foram a criminalidade e
exclusdo social, a somar 6 respostas, logo seguido da pobreza urbana, com 5 cinco
respostas, terminando com a saturagdo das infraestruturas, com 4 respostas, € com as
inundagdes urbanas, a polui¢do, a segregacdo racial e a habitacdo precdrias, estas que
obtiveram duas respostas. Na mesma questdo, apresentada a turma Y, que respondeu de

forma individual os resultados foram os seguintes:
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Figura 7-N° de Respostas por aluno a pergunta 2

N2 de respostas poraluno apergunta2
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Todos os alunos responderam, com excecao de um aluno, pelo que a média de
respostas por aluno, de um total de 154, ¢ de 5,7 respostas. Um aluno houve que
identificou 10 problemas urbanos, sendo o que deu o maior numero de respostas; oito

alunos identificaram 5 problemas urbanos, valor que corresponde a mediana nesta

turma, como se pode atestar grafico infra:
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Figura 8-Problemas urbanos identificados na cangdo, por aluno.

Problemas Urbanos Identificados na Cancgdo (por Aluno)

N
||
| H

N2 de Alunos que |dentificaram o Problema

0
(’”’hr &'"Ur 4 s T Y"‘i’fr > p"blm Stoy, ‘i FW-‘J: &"P. 5 Maty, A Dey [ iy
) Xdo fdo ¢ £ Cdo 220 *io fda J Yo, or, £
e s 4, Rl Ry dog Procs. ‘#o = Uy
""'Qh I"'ﬂp‘. ay i, iy Wiy
e Sty tog 3
a tay
Problemas Urbanos
B Criminaldade e inseguranca ™ Saturacio das Infraestruturas ™ Exclusdo Social -Srs:vcg.u.'lu Racial
B Pobireza Saturacdo dos Servigos W Poluigio Stress
W Habitagdo Precania B Desermnprego Winundacdes Urbanas

64



Como se pode observar na figura 6, o problema mais identificado na cangdo ¢ a
saturacao das infraestruturas, com 25 respostas; a criminalidade e inseguranga, com 23; e
a segregacdo racial com 21. Os problemas que obtiveram menor nimero de respostas

foram a poluicdo, com 5 respostas, e o stress com 7.

Finalizadas as tarefas realizadas pelos alunos, foi elaborado um inquérito, que
passamos a ilustrar e a comentar abaixo, tal que servisse de base de dados para a reflexdo

sobre a estratégia didatica utilizada e sobre o desempenho do professor.

Figura 9- resultados da questdo: Gostas de Musica?

Gosta de musica?
30 respostas

® Sim
® Nao

Quando questionados sobre gostavam de ouvir musica, a totalidade dos alunos
respondeu de forma afirmativa. Nas aulas, tornou-se manifesto que os alunos tinham
nog¢do prévia de que acediam ao espaco através da musica, o que tornou patente que nao
apenas gostam de ouvir musica, mas que a sentem também geograficamente. Estes dois
fatores levaram a conclusdo de que a musica nao apenas representa o espaco Geografico,
como que o uso da musica nas aulas de Geografia tem um enorme potencial de sucesso

para tornar as aulas de Geografia mais estimulantes.
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Figura 10- Resultados da questdo: Nos anos anteriores, algum professor utilizou a musica em sala de aula?
Nos anos anteriores algum professor utilizou musica nas aulas de geografia?
30 respostas

® Sim
® Nao

A questdio sobre a anterior utilizagio de musica para fins didaticos por parte de
outros professores de Geografia, as repostas foram praticamente todas negativas. Apenas
um aluno revela ja ter sido utilizado este recurso didatico em outro momento do seu
percurso, o que nos leva a concluir que a musica, como recurso didatico, continua a nao

ser muito frequente nas aulas de Geografia.

Figura 11- resultados a questdo: Com que frequéncia ouves musica?

Com que frequéncia ouve musica?
29 respostas

@ Todos os dias
@® De vez em quando
@ Nunca

Quanto a frequéncia dos alunos com a audi¢do de musica, e percentagem de 100%
torna evidente que os alunos mantém uma relagdo didria com a musica, algo que pode ser
aproveitado pelos professores para retirarem beneficios para a motivagao dos alunos para

as aprendizagens.
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Figural2-. Resultados da questdo: Quando ouve musica, vocé:

Quando ouve uma musica, vocé:
30 respostas

@ Fica atento 4 letra
@ Fica atento apenas ao ritmo
@ Fica atento ao ritmo e 4 letra

|~

Sobre se os alunos prestam mais atencdo ao ritmo ou as letras, 80% reponderam
que se concentram tanto no ritmo como nas letras das musicas, 6,7% dos reponderam que
ficam atentos somente a letra, enquanto que 13,3% responderam que prestam mais

atencao ao ritmo.

Figural3-Resultados da questdo: A Musica em sala de aula?
A musica na sala de aula:
30 respostas

@ Deixa a aula mais atrativa
@ Retira a concentragéo

Quanto a musica em sala de aula, 100% dos inquiridos respondeu que a aula fica
mais atrativa, tal como que a musica ndo prejudicava a concentracdo. Para a parte do
questionario que estd abaixo, foi utilizada a escala de Likert, composta por 5 niveis de
resposta: Discordo totalmente (1); Discordo (2); Nao concordo nem discordo (3);
Concordo (4); Concordo totalmente (5). As 7 primeiras afirmacdes selecionadas
direcionam-se sobre a estratégia didatica utilizada, de forma a obter um entendimento

mais conciso do seu impacto sobre os alunos.
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Figura 14-Resultados da afirmagdo: Gostei de utilizar musica em sala de aula.

Gostei de utilizar a musica em sala de aula.
29 respostas

30
20 22 (75,9%)
10
7 (24,1%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0
1 2 3

De acordo com os resultados apresentados, 75,9% dos alunos concordaram
totalmente e os restantes 24,1% concordaram com a afirmag@o colocada. Isto significa que
houve um agrado generalizado relativamente a estratégia adotada, isto ¢, pela utilizacdo de
musica como ferramenta didatica na sala de aulas de Geografia. Este resultado leva-nos a
considerar que a utilizagdo de musicas em sala de aula como estratégia didatica pode ser um

elemento de motivagdo para a aprendizagem por parte dos alunos.

Figural5-. Resultados da afirmagdo: Considero que utilizagdo da musica em do Gabriel o pensador foi adequado tematica dos
problemas urbanos.

Considero que a utilizagao da musica do Gabriel o Pensador foi adequada a

tematica dos Problemas Urbanos
30 respostas

30

26 (86,7%)

20

10

% % 1(3,3%)
0 (0%) 0 (0%) ‘ T

1 2 3 4

Perante a afirmagdo de que os alunos consideram que a musica utilizada foi adequada a
tematica exposta, 3,3%, o que correspondente a um aluno, afirmaram que ndo concordam

nem discordam, 10% concordaram, ¢ 66,7% concordaram totalmente. Estes 68



resultados evidenciam que a musica selecionada para abordar a temadtica se revelou

ajustada as expectativas dos alunos.

Figura 16-Resultados da afirmagdo: A estratégia com musica contribuiu para o aumento do meu interesse sobre a matéria.

A estratégia com musica contribuiu para o aumento do meu interesse sobre a

matéria.
30 respostas

L 15 (50%)

13 (43,3%)

10

2 (6,7%)

0 (0%) 0 (?%)

1 2 3 4 5

Sobre a musica ter contribuido como elemento para o aumento do interesse da
matéria por parte dos alunos, 50% concordaram, 43,3% concordaram totalmente e 6,7%
nao concordaram nem discordaram. Estes numeros revelam, que o uso da musica como
recurso criou um efeito positivo na maior parte dos alunos, aumentado o interesse sobre a

matéria em praticamente todos eles.
Figural7-: resultados obtidos da afirmagdo: O tempo despendido com musica foi suficiente para o meu processo de

aprendizagem

O tempo despendido com a musica foi suficiente para o meu processo de

aprendizagem.
30 respostas

20

17 (56,7%)

15

12 (40%
10 ()

0 (0%) 0 (0%) ! (3"3%)

1 2 3 4 5

Perante a afirmagado de que o tempo utilizado com a musica durante o processo de

aprendizagem foi suficiente. 56,7% dos alunos concordaram, 40% concordaram totalmente
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e 3,3% nado concordaram nem discordaram. Assim, apesar de escasso, o tempo disponivel
para implementar a tarefa terd sido o suficiente para que os alunos assimilassem conceitos

e viessem a aprofundar a sua relagdo com a Geografia através da musica.

Figura 18- Resultados da afirmagdo: Gostava de voltar a utilizar musicas em sala de aula.

Gostava de voltar a utilizar musicas novamente em sala de aula.
30 respostas

30
20 22 (73,3%)
10
8 (26,7%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0
1 2 3

Em relagdo ao ter sido afirmado que seria do agrado dos alunos que se voltasse a usar a
musica nas aulas como ferramenta de aprendizagem, 26,7% concordaram e 73,3%
concordaram totalmente. Estes numeros sdo reveladores de que a musica pode ser uma

ferramenta motivadora para os alunos permanecerem na sala de aula de bom grado.

Figura 19- resultados da afirmagdo: Tenciono utilizar miisica fora do contexto de aula para relacionar com as matérias.

Tenciono utilizar musica fora do contexto de aula e relacionar com as matérias

que lecionadas nas aulas.
30 respostas

15
14 (46,7%)

9 (30%)

5 (16,7%)

1(3,3%) 1(3,3%)

Face a afirmag8o de que tencionam utilizar a miisica como recurso para a aprendizagem de
matérias fora do contexto de aulas, 3,3% dos alunos discordou totalmente, outros 3,3% discordou,
30% nem concordou nem discordou, 46,7% concordou, e 16,7% concordou totalmente. Os

resultados podem ser considerados satisfatorios, ja que ndo existiu da minha parte
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uma exposicdo de um leque muito alargado de metodologias para a utilizagdo de recursos
musicais na aprendizagem das matérias lecionadas fora do contexto de sala de aula. E, também,
importante salientar que mais de 60% dos alunos consideram que podem vir a utilizar a musica
no seu dia para relacionarem os contetidos musicais com os conteudos abordados nas aulas de

Geografia.

Figura20 -. Resultado da afirmagdo: A musica pode ser uma ferramenta positiva para as aprendizagens em geografia

Considero que a utilizagao de musica pode ser uma ferramenta positiva para as
aprendizagens de Geografia.

30 respostas

30

20

9 (30%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0

1 2 3 3

Relativamente a musica ser uma ferramenta util para as aprendizagens em
Geografia, 70% dos alunos expressaram concordar totalmente, ¢ 30% dos inquiridos

concordaram, nao se verificando discordancias com essa afirmacgao.

As restantes 7 afirmagdes selecionadas direcionam-se sobre a relagdo com o professor e
as aulas ministradas. Assim se fez, de forma a conseguir ter uma percecao mais concisa sobre
como os alunos avaliaram as aulas e os métodos de ensino do professor. De seguida, com o

mesmo método utilizado, foram feitas algumas afirmagdes sobre o professor.

Figura 21- Resultado da afirmagdo: O professor explica a meteria e responde as questoes de forma clara e compreensivel.

Explica a matéria, e responde as questdes, de forma clara ecompreensivel.
30 respostas

L 15 (50%)

13 (43,3%)

0 (0%) 0 (0%) PXCRED)

1 2
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Sobre se as aulas ministras por mim, 50% concordaram que a matéria era bem
explicada e que as questdes eram respondidas de uma forma clara e compreensivel,

enquanto 43,3% concordaram totalmente e 6,7% nem concordaram nem discordaram.
Figura 22- Resultado da afirmagdo. Os conteuidos das aulas ministradas pelo professor foram de

acordo com o programa r objetivos s proposto

O conteudo das aulas ministradas pelo professor foi de acordo como programa e

objetivos inicialmente propostos.
30 respostas

30

23 (76,79
20 3 (76,7%)

10

7 (23,3%)

0 (0%) 0(0%) 0 (0%)
|

1 2 3

Perante a afirmacao de que as aulas respeitaram o programa e objetivos, 76,7%

concordaram totalmente e os restantes 23,3% concordaram.

Figura 23- Resultado da afirmagdo: A quantidade de informagdo apresentada nas aulas foi em geral
adequada ao tempo disponivel.

A quantidade de informacao apresentada nas aulas foi, em geral,adequada ao

tempo disponivel.
29 respostas

20

18 (62,1%)

15

10
10 (34,5%)

0 (?%) 0 (0%) : (3';4%)
|

1 2 3 4 5

Relativamente 4 informagdo apresentada nas aulas ter sido adequada ao tempo
disponivel, 62,1% concordaram totalmente, 34,5% concordaram, e 3,4% nao discordaram

nem concordaram.
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Figura 24- Resultados da afirmagdo: O professor fomentou o envolvimento ativo e critico dos alunos

O professor fomentou o envolvimento ativo e critico dos estudantesna aula.
30 respostas

30

20 22 (73,3%)

10

7 (23,3%)

0 (0%) 0 (0%) 1.485%)

1 2 3 4 5

73,3% concordaram totalmente, 23,3% concordaram e 3,3% nem discordaram nem
discordaram, face a afirmacdo de que o professor nas aulas fomentou o envolvimento ativo

e critico por parte dos alunos.

Figura 25-Resultado da afirmagdo: O professor fomentou, a autoaprendizagem dos estudantes fora da aula

O professor fomentou a autoaprendizagem dos estudantes fora da aula.
30 respostas

20
19 (63,3%)

8(26,7%)

0 (0%) 0 (0%) 3 (10%)

1 2

63,3% dos alunos concordaram com a afirmacao sobre o professor ter fomentado a
autoaprendizagens dos alunos para além dos momentos de aula, por sua vez 26,7%

concordaram totalmente € 10% nem concordaram em discordaram.
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Figura 26-resultados da afirmagdo: O professor mostrou disponibilidade para esclarecer duvidas fora das aulas

O docente mostrou disponibilidade para o esclarecimento de duvidas fora das
aulas.

30 respostas
15

13 (43,3%)

0 10 (33,3%)

7 (23,3%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2

23,3% nao discordaram nem concordaram com a afirma¢do de que o professor
demonstrava disponibilidade para o esclarecimento de duvidas para ala do tempo letivo;

por sua vez, 33,3% concordaram com esta afirmacao e 43,3% concordaram totalmente.

Figura 27- Resultados da afirmagdo: A minha aprecia¢do global sobre a qualidade pedagogica do docente é positiva. :

A minha apreciagao global acerca da qualidade pedagodgica destedocente é

positiva.
30 respostas

20
19 (63,3%)
15
10
9 (30%)
5
0 (0% 0 (0%
i 0%) 0%) R
1 2

Sobre a qualidade pedagdgica do docente ser positiva, 63,3% concordaram
totalmente, 30% concordaram e 6,7% nem concordaram nem discordaram. Do modo como
os alunos se manifestaram relativamente a esta afirmacdo depreende-se que a larga maioria
dos alunos considerou que o trabalho do professor, de um ponto de vista global, foi

francamente positivo.
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Por ultimo, foi pedido aos alunos que escrevessem o que mais gostaram das aulas
lecionadas e o que menos gostaram. Sobre 0 que mais gostaram as respostas obtidas foram

as seguintes:

* O empenho e simpatia do professor.

* A preocupagao em ver se ha videos para apoiar a compreensiao da matéria.

* Os casos praticos que o professor tenta encontrar.

* O que mais me agradou foi o facto de o Professor Vitor tentar lecionar a matéria de
forma mais didatica (com musica, videos, com a nossa participacdo) para que nos
alunos ficassemos mais interessados na matéria.

* O empenho.

* Criatividade

* O professor Vitor estava sempre preocupado se estavamos a perceber a matéria,
pondo-se disponivel para voltar a repetir tudo outra vez para ter a certeza de que
estadvamos a perceber.

* Explicou bem a matéria.

* A forma como tentava inovar na lecionagdo das matérias era interessante.

* Forma de explicar e interagdo com alunos.

* O professor tentou sempre interagir com os alunos e também os alunos todos entre
si. Notou-se um grande esforco da sua parte, sobretudo para nos ajudar a
compreender os conteudos.

* A forma clara com que ele explicava e da maneira que ele ajudava quando
necessitavamos

* O que mais me agradou foi a preocupacao que o professor teve pelos alunos para
tentarem compreender melhor a matéria, € o uso de imagens e noticias para uma
melhor compreensao.

* A forma como explicava a matéria.

* A interagao que o professor tinha com os alunos.

* O Professor repetia a matéria varias vezes para ter a certeza que nds ficamos com a
matéria bem aprendida e resultou.

* A preocupacdo em perceber se nos estivamos a entender a matéria

* Por ser direto

* A forma como empunha respeito na aula.
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A preocupacdo para a boa aprendizagem, participagdo, concentragao e
esclarecimento de duvidas dos alunos.

A explicagdo clara que simplificou a aprendizagem

A forma como se esfor¢ava para ver se entendiamos o que ele ensinava
A forma como explicava e tentava inovar

Da maneira como impunha respeito e como falava

O uso de noticias, videos € musicas.

A maneira como explicava.

O empenho e maneira como falava

Gostel de tudo

Sobre o que menos gostaram as respostas foram as seguintes:

Nada.

N&o tenho nada a dizer.

Nada a dizer

Algumas vezes o professor Vitor falava muito rapido, e ndo o conseguia acompanhar
para tirar apontamentos.

N&o tenho opinido neste parametro

Monotonia, (gere a aula com poucas mudangas de tarefas e de «velocidadey)
O professor Vitor, no inicio, falava um bocadinho rapido demais.

Nada. Foi 5 *

Nem sempre a turma conseguiu colaborar devidamente face as explicagdes do
professor, talvez pelo facto das matérias nao serem tao interessantes.

Se calhar da maneira que ele prolongava e cento tipo de coisas/matérias.
Apresentagdes com um design ndo muito apelativo.

A timidez por vezes deixava-o muito nervoso e ele perdia a ideia.

Gostei de tudo.

Talvez o nervosismo, mas isso é algo normal.

As vezes ao tirar as duvidas era um pouco vago.

Nada a dizer.

Nada a dizer gostei muito do professor

Nada de negativo.

Nada de negativo.

Nada.
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Deste modo, o professor estagiario ao lecionar deve sempre tentar recolher o maximo de
informacdo possivel da escola onde ird exercer, assim como, dos colegas, das turmas e
também, do meio envolvente da escola, essas informagdes podem ser preciosas para a
decisdo das praticas pedagogicas a seguir. O dominio do contexto geografico, social, assim
como das infraestruturas que escola proporciona, podem ajudar a que a pratica letiva tenha
sucesso. Nesse sentido, o proximo capitulo tem como finalidade, a abordagens dessas

questoes.

13) O meio envolvente da escola. o “Calhabé”.

O “Calhabé” na década de 1940 caracterizava-se por ser uma area de periferia com uma
acessibilidade composta apenas por vias de acesso a Alta e a Cumeada, onde o trajeto era feito
pela Rua dos Combatentes. Ao nivel rodovidrio, o acesso era feito pela Estrada da Beira, que
para mesmo para as necessidades da época era estreita, com um edificado denso. Esta fora a
area escolhida para a expansao e extensdo da cidade a sudeste, através de um plano:

Figura 28- Planta de urbanizagdo do Calhabé ( extensdo sueste)
Fonte: Avenida de Sta. Cruz, Coimbra: entre a modernidade e a nostalgia
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de requalificagdo e construcao de vias com melhores condigdes de acessibilidade, de
um plano Residencial de baixa densidade para as classes média, ¢ de um conjunto de

equipamentos € estruturas coletivas, como o estadio, escolas e uma praca.

Em 1958 Almeida Garret elaborou o “Plano Regulador de Coimbra”, onde planeia
uma intensifica¢do da densidade residencial. Em 1963 o foi aprovado o “Plano de Arranjo
Urbanistico” para a area do Calhabé, de cuja concretizagdo do projeto ficou encarregue a
empresa Solum, em conjunto com a Camara Municipal de Coimbra. Devido a esta
intervengdo, a area residencial acabou por adotar o nome da empresa. Este plano veio
conferir verticalidade a habitagdo. Em 1974 a empresa Solum interrompe a sua atividade e,
nos anos seguintes, o projeto sofre algumas alteragdes, pelo que as varias intervencdes
foram feitas por diversas empresas de construcao civil, e a edificagdo passou a ser feita de

uma forma mais auténoma, deixando de o plano de ser cumprido na integra.

Figura29-- Planta do Calhabé na da década de 60.

Fonte: Coimbra aos pedagos. Calhabé na decada de 60.
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“Esta crise conduziu a alienagdo dos lotes ai localizados que foram sendo
adquiridos por diversos construtores civis. Dilui-se a ‘“unidade”
urbanizador/construtor-projetista ai registada... Projecta-se e constroi-se de
acordo com habitos e modas de cada empresa num enquadramento
genérico de procura de vantagens construtivas concebidas através do
licenciamento com desrespeito, por vezes, do estudo urbanistico aprovado
(Santos & Ferreira 1995, p 77).”

Com o decorrer do tempo, a Solum vai sofrendo alteragdes: a construcao ¢ densificada
ao nivel da habitacdo; a praga ¢ encurtada, para ser erguido um pavilhio desportivo. Com
o Campeonato Europeu de futebol em 2004, foi desenvolvida uma intervengdo bastante
significativa: foi erguido um novo Estadio Municipal, tal como um polidesportivo formado

por piscinas cobertas, um centro comercial e novas habitagdes.
Figura 30-Planta atual do Calhabé
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Fonte: Coimbra aos pedagos. Calhabé ou Solum actual
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Assim toda a area circundante ao Calhabé, que até a écada de 50 se caracterizava por
ser predominantemente rural, com o decorrer dos anos foi vendo a sua paisagem ser
alterada em resultado da implementagdo de intervengdes resultantes de diferentes planos,
o que fez com que aquela area urbana fosse continuamente densificada ao nivel do
edificado, assim como também ao nivel da populacdo, tornando-se uma éarea urbana e

conferindo a esta area uma centralidade na malha urbana de Coimbra.
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14) A envolvente escolar

Figura3l-: Vista aérea da zona escolar do “calhabé”

Fonte: Escola e Cidade. Vista aérea da zona escolar do Calhabé

A escola secundaria Avelar Brotero ¢ um equipamento escolar que se localiza na

zona escolar do Calhabé.

“Consideramos uma zona escolar, um nucleo onde se concentram equipamentos
associados a dindmica escolar, caracterizando-se como uma zona associada a
actividade lectiva e frequentada por uma populagdo maioritariamente jovem. (Moreira
2014, p. 104)”

A Brotero nao ¢ resultado de um planeamento premeditado de uma zona escolar, mas
sim de uma constru¢cdo que foi ocorrendo ao longo do tempo e que de uma forma mais ao
menos ocasional obteve este resultado. Esta drea da cidade tem como primeiro edificio
escolar o liceu feminino inaugurado na década de 40, onde ¢ instalado no topo de um eixo
com sentido Norte Sul. Na década de 50 e 60 sdo incorporadas a escola Avelar Brotero tanto a
Escola Primaria quanto o Magistério Primario. Em 2004 ocorrem grandes mudangas na area
zona da Solum devido a edificagdo do novo estadio, mas no entanto ¢ em 2005 que com a

implanta¢ao dos complexos de piscinas, do pavilhao polidesportivo do centro
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comercial, de novos lotes habitacionais, assim como parques de estacionamento, que o
impacto na zona escolar se faz sentir de uma mais profunda e que fez que com a as areas
em redor das escolas tivessem uma paisagem mais integrada. No ano 2007, com a
implementagdo do Parque Escolar, as escolas tiveram interven¢des de modo a terem uma
ligacdo com o espago envolvente e no qual a ideia de zona escolar se fortalece. Assim a
zona escolar passou a ser constituida pela Escola Secundaria Avelar Brotero, a Infanta
Dona Maria, a Escola Superior de Educagao, ¢ também a Escola Basica do Primeiro ciclo
da Solum, reforcada pelos complexos desportivos, pelo centro comercial e também pela

praca (Moreira 2014, pp. 104-130).

15) Caracterizacao da escola

A Escola Avelar Brotero, foi fundada em 1844, com o nome de Escola de Desenho
Industrial de Brotero. A previsao era a de que a escola se viesse a instalar na antiga Igreja
da Trindade, por cedéncia do edificio pela da Camara Municipal, algo que ndo veio a
acontecer, pois, devido ao projeto de adaptacao do edificio para efeitos escolares, a sua
obra tornava-se de longa demora, motivo pelo qual a escola acaba por se instalar numa
sala da Associag¢ao dos Artistas de Coimbra até 1887. Um pouco depois, a escola instala-
se no Mosteiro de Santa Cruz e passa a ser designada como Escola Industrial. Devido ao
numero cada vez maior de alunos, a escola foi-se instalando em outras areas do mosteiro
(Figura 32).

Figura 32-Esquema de ocupagdo da Escola Industrial Avelar Brotero
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Devido a ocorréncia de dois incéndios nesse local a escola comega a passar por um
processo de fragmentacdo e passa a utilizar outros locais espalhados pela cidade, como
por exemplo o Jardim da Manga. Por sua vez, a procura intensa por novos alunos fez com
que a escola, em 1940, se instale na Rua da Boa Vista. No entanto a sua atividade
continua a ser cada vez mais requisitada, o que faz com que, nos ultimos anos da década
de 50, a escola aumente o nimero de instalagdes ocupadas no Museu Universitario € na
Escola Primdria de Almedina. A Avelar Brotero dessa época caracterizava-se, por ser
fragmentada (figura33), por ocupar um conjunto de equipamentos em mau estado de

conservagdo e por ter um cada vez maior nimero de alunos. (Ibid.)

Figura 33- Espagos acupado pela Escola Industrial de Botero, planta 1874/75
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- . Ispagos ocupados pela Escola Industrial de Broterc em Ceimbra, planta de 1874 /75
[1. Colégio da Trindade 2. Casa da Quinta de Santa Cruz 3. Mosteiro de Santa Cruz 4. Casa na R. da Boavista)

Fonte: Escola e Cidade

Com o “Plano de Urbanizacdo de Embelezamento ¢ de Extensdo da Cidade de
Coimbra”, elaborado pelo arquiteto e urbanista Etienne De Groer em 1940, estava
planeada a construcdo de um edificio escolar a para a Brotero se instalar na area Noroeste
da extensdo da cidade de Coimbra, bastante perto da Zona Industrial, motivo pelo qual a
localizagdo da escola era considerada estratégica. Apesar da escola ter sido projetada, a
constru¢ao do edificio acabou por ndo ocorrer. A implementagdo do edificio em 1858,
acabou por ocorrer no “Suburbio do Calhabé”, numa area periférica a sudeste do centro
da cidade, area que no projeto de De Groer ja tinha sido planeada para ser uma area de

extensdo da cidade com um projeto para a “Unidade Residencial do Calhabé”.
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Quando o edificio da Brotero se instala, o Calhab¢ ja tinha sofrido uma consideravel
intervengdo urbanistica: o Bairro Marechal Carmona, que fora construido nessa zona com o
objetivo de receber cidaddos da “Velha Alta”, que viram as suas habitagdes demolidas para
que nesse local fosse construido a nova “Alta Universitaria”, o Estddio Municipal e também o
Liceu Feminino, entre outros edificados, como uma igreja e uma escola primaria. A
constru¢do da escola acontece num terreno de cuja grande parte a Camara Municipal era
proprietaria, ¢ foi j& com o Plano de Almeida Garrett que a escola foi construida, e ja
planeada de raiz para se tornar uma Escola Industrial e Comercial. O primeiro projeto que
tinha sido efetuado foi alterado devido a4 morfologia do terreno apresentar uma geometria
diferente da do projeto, o que impossibilitou que o projeto inicial, que na sua génese previa
uma arquitetura em “U”, que era a composi¢do mais comum e pertinente para a observagao
comunicabilidade e vigia, passasse a ter uma composi¢do em especto de um “H” irregular, e
os limites da escola passassem a se balizados por grades que t€ém como objetivo impedir

entradas e saidas que ndo fossem permitidas.

A escola, embora fosse estremada com a praga a Oeste, tinha como principal
orientagdo a Rua Arantes e Oliveira, o que fazia com que a escola mantivesse um fraco
contacto com o espaco publico e “ficasse fechada em si”. A entrada principal era feita
pela Rua Humberto Delgado (Figura 34), e composta por uma escadaria, o que acentuava
o efeito barreira para com o espago envolvente da escola. As instalagdes tinham
capacidade para receber perto dos 1500 estudantes, o que num curto espago de tempo fez
com que a infraestrutura atingisse a sua saturagao fisica, e que se procedesse a instalagao
de alguns pré-fabricados para serem utilizados como sala de aulas em 1974. Com o inicio
de atividade enquanto instituicdo de ensino secundario, a escola passou a ter o nome de

Escola Secundaria de Avelar Brotero.

Figura 34-Entrada principal até 2008

e ['onte: Escola e Cidade
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Em 2008 a escola sofre uma intervengao integrada no “Programa de Modernizagao das

Escolas Destinadas ao Ensino Secundéario” ou “Parque Escolar”. A arquitetura e a

coordenagdo do projeto ficaram a cargo de Inés Lobo, a area do lote ¢ de 24259 m’ , do qual
foi remodelada uma area de 12622m> e uma area de nova constru¢do de 3»793»m2 € uma

. ~ . . 2 . ~
intervengdo de arranjos exteriores correspondente 17014 m~, esta intervencgdo restruturou e

ligou os edificios com o levantamento de novos corpos unidos ao edificio nascente e com a
constru¢do de um equipamento desportivo coberto a poente, os novos edificios foram onde se
instalaram as funcdes de secretaria, da direcdo e o0s espagos orientados para serem
frequentados pela comunidade exterior, bar e sala polivalente, com esta intervengdo a escola
passou a ter a capacidade de receber 60 turmas ¢ 1395 alunos (Parque Escolar & Heitor 2011,
pp. 103-104). Esta intervengao altera também a escola com os espagos envolventes, a entrada
foi alterada para a Rua D. Manuel, ficando de frente para a Praga dos Herois do Ultramar, a
entrada ficou com um patio destapado onde existem alguns zonas ajardinadas conferindo uma

maior abertura e harmonia com os espacos exteriores a escola. (Figura 35)

Figura 35-Entrada Principal atual da Avelar Brotero

Com esta intervengao a escola passou a ser composta por 5 edificios(figura36). O edificio.
A: é composto, por Salas de aula, espago memoria e antiga biblioteca. O edificio B: ¢é
composto pelas oficinas, salas especificas e laboratérios. O edificio C: ¢ composto pelo
Hall d entrada, Biblioteca/ Mediateca, Auditorio, Cantina, Bar e Sala de convivio também
¢ onde se encontra a direcdo e servigos administrativos. O edificio D: Foi onde ficaram
instalados a sala dos professores e gabinetes de trabalhos dos grupos disciplinares. No
edificio E: ficaram o Gindasio, o Parque Desportivo Coberto, os Balnearios ¢ o Gabinete

Médico.
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Figura 36- Planta da requalifica¢do da Avelar Brotero
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Fonte: Parque Escolar 2007-2011

Figura37-Imagem 3D da Avelar Brotero

Fonte: Escola Avelar Brotero 3D. frame

16) A comunidade escolar

A escola tinha o total de 1649 alunos, 1369 alunos de ensino secundario, dos quais 537
frequentam cursos profissionais, 250 alunos inscritos no ensino recorrente ndo profissional 30

do curso de educagio e formagdo de adultos. 5% dos estudantes sdo oriundos
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de outros paises, 9% dos alunos obtém apoio por parte de Acdo Social, e 91% dos alunos

possuiam computador e acesso a Internet.

O corpo docente ¢ composto por 145 pessoas, sendo que 9% nao pertencem ao
quadro. Ao nivel de anos de atividade, ¢ de notar que 13 professor tem menos de 10 anos
de atividade, o que faz que com o corpo docente tenha uma experiéncia consideravel de
atividade. No corpo Auxiliar trabalham 28 assistentes operacionais, 11 trabalhadores na
assisténcia técnica, um chefe administrativo e uma Psicologa. Também neste quadro a
experiéncia em anos de trabalho € relevante, pois 81% destes trabalhadores contabilizam

mais de 10 anos de servigo.

17) A oferta formativa

A oferta formativa abrange Cursos Cientifico-Humanisticos, de Ciéncias Tecnologias,
Ciéncias Economico-Sociais, e artes Visuais. Os Cursos profissionais sdo: Tecnologias,
Ciéncias Economico-Sociais e Artes Visuais. Os cursos profissionais sdo: Técnico de
Design de Moda, Técnico de Eletronica, Técnico de Automagdao e Comando, Técnico de
Eletrotecnia, Técnico de Frio ¢ climatizacdo, Técnico de Secretariado, Técnico de
Informatica e gestdo, Técnico de Multimédia, Técnico de gestdo e programacgdo de
sistemas informaticos, Técnico de manuten¢dao industrial/Mecatronica automovel, e
Técnico de manutengdo industrial/eletromecénica. No regime noturno, a escola tem como

oferta formativa o Ensino recorrente ¢ a Educagao e Formagao de Adultos.

18) O grupo de estagio e a professora cooperante

O grupo de estagio foi composto por trés elementos do género masculino. Embora ja
tivéssemos frequentado aulas nos anos anteriores, 0 meu conhecimento sobre eles era muito

superficial e reduzido. O estagio proporcionou um conhecimento mais profundo sobre eles.
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O relacionamento gerado foi bastante produtivo, o ambiente criado pelo grupo era de
cooperacdo ¢ ndo de competicdo, o que se revelou bastante benéfico para todos e para o
ambiente de trabalho. Foi um grupo que funcionou bastante bem, onde a interajuda foi
constante, as realizagdes de tarefas em conjunto nunca despoletaram qualquer tipo de
problemas, as diferentes caracteristicas de cada elemento resultaram num grupo com bastante
enriquecedor, a partilha de ideias e opinides foi constante ao longo do ano, o espirito critico era
construtivo e nao destrutivo, a critica positiva levou a reflexdes em conjunto, a partilha de
medos, ansiedades e de alegrias aproximou-nos, € a transmissdo de seguranga, assim como a

motivagdo, contribuiram sobremaneira para o aperfeigoamento pedagogico e humanizante.

A professora cooperante, foi sem duvida alguma fundamental em todo o processo.
Nos primeiros dias, teve a preocupagdo de nos apresentar as instalagdes, alguns elementos
do corpo docente, o diretor, assim como os funciondrios auxiliares. Também providenciou
que nos fosse facultado um cartdo de identificacdo, que nos permitia o acesso a escola
assim como ao bar dos professores. Assegurou que os professores estagidrios teriam um
envolvimento profundo, tanto no meio escolar como na participagdo das atividades
extralectivas que compde a missdo educativa de um professor, como a participacdo em
reunido de professores e a organizacdo de atividades extracurriculares, como seja a
realizacdo do um geocaching, que foi elaborado pelos professores estagiarios de Educagao
Fisica, Portugués e Geografia. Para além destes momentos de brio, empenho, cuidado e
abertura, a professora cooperante sempre se revelou ao nosso dispor para ajudar e orientar
nas planificagdes e no decurso das aulas lecionadas pelos estagidrios, mantendo sempre
uma postura critica, ¢ verdade, mas positiva, no sentido em que se preocupou

incessantemente com limar aspetos menos positivos.

Sendo uma professora cooperante alguém com uma carreira consideravel e, portanto,
com uma experiéncia profissional profunda, que nos foi transmitida ao longo do ano letivo, tal
como por tudo o que foi dito acima, podemos afirmar ter tido o privilégio de contar com a luz
da sua inestimavel experiéncia acumulada. Por ser diretora de uma turma, a experiéncia com a
professora cooperante permitiu-nos acompanhar mais profundamente a importancia dessa
funcdo, e permitiu-nos a observacdo de Reunides de Direcdo de Turma, assim como de
Concelhos de Diretores de Turma. Para além disso, ao acompanharmos a professora
cooperante no seu dia a dia profissional, percebemos que o exercicio do cargo acarreta consigo
uma carga suplementar consideravel, que tem, pois, a haver com a administragdo de processos
burocraticos, ¢ a gestdo de aspetos pedagdgicos curriculares e relacionais. Pela
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funcdo exercida, percebemos que cabe ao diretor de turma agilizar os aspetos interpessoais

entre alunos, encarregados de educagdo e docentes da turma.
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19) O estagio curricular

O estagio curricular supervisionado ¢ uma momento chave na formacao de um
futuro professor. A fun¢do do estagio ¢ a aplicacdo e andlise das aprendizagens feitas ao
longo do mestrado e licenciatura. Foi através do estagio que me foi possivel obter uma
maior pericia no uso de ferramentas teoricas e praticas fundamentais ao exercicio do
oficio, e também obter uma maior bagagem e evoluir. O estagio fez que com que fosse
criada uma ponte entre o ainda estudante da realidade profissional, pelo facto de ser
acompanhado pela professora e pelos colegas, ajudou a suavizar os problemas inerentes a
um inicio de uma atividade tdo complexa como ¢ a do ensino. Nesse sentido, ndo tenho a
minima duvida de que me o estagio curricular supervisionado me ajudou a ter um
conjunto de ferramentas para enfrentar as adversidades futuras onde ja ndo terei a

supervisdo e o apoio da professora cooperante e dos colegas estagidrios.

As diferentes etapas do estagio que a professora cooperante elegeu como ponto de
partida metodologico foram, desde o meu ponto de vista, bastante benéficas para o meu
desenvolvimento e ajudaram a que o choque que normalmente ocorre nestas novas etapas
fosse reduzido. Assim, comecamos com observagdes de aulas onde faziamos reflexdes
conjuntas, depois seguiram-se atividades complementares e, por fim, avangamos com as
praticas pedagdgicas, o que se traduziu de uma forma bastante coerente e eficaz para o meu
desenvolvimento como futuro professor, tendo-me também ajudado a gerir de uma melhor
forma o confronto entre expectativas e realidade, conferindo uma maior consciéncia do que
¢ a pratica docente e minimizando os efeitos negativos que ocorrem dessa dicotomia. Neste
sentido, o estadgio proporcionou-me um terreno para a reflexao sobre as pedagogias, e ajudou-
me a preparar uma identidade profissional, acabando por tornar-se também ele um campo de

conhecimento ¢ um elo fundamental para a passagem de aluno para professor.

No primeiro dia de estdgio fomos recebidos pela professora cooperante, que
apresentou o grupo de estagio a dire¢do da escola e coordenacdo da escola, que nos deram as

boas vindas e nos forneceram algumas informacgdes sobre a instituicdo. De seguida,

90



fomos apresentados aos professores e aos funciondrios da escola. Mais tarde, foi feita
uma visita guiada pelo recinto escolar para se criar uma relacdo mais proxima com o
estabelecimento de ensino. Durante esse percurso foi nos fornecido um cartdo de
identificacdo de docente, que nos permitia a entrada e permanéncia na escola assim como

ter acesso aos locais reservados ao corpo docente.

O estagio curricular foi bastante intenso no que diz respeito a carga horaria, o que
permitiu conhecer o meio escolar de forma baste profunda. Por norma, o estagio tinha o
seu inicio semanal a segunda feira, comecando pelas 10h30 e terminando as 13h15, onde
se realizava a observacio de 3 tempos de aulas a duas turmas de 11° ano. As tercas feiras,
por norma, o periodo da manha, que tinha inicio as 10h30, era aproveitado para a
realizagdo de reunides entre o grupo estagiario e a professora cooperante, € para a
realizacdo de tarefas. As reunides serviam para abordar varios pontos, incluindo o esfor¢o
para refletir de forma coletiva sobre as turmas e sobre os alunos, de modo a serem

desenvolvidas estratégias pedagogicas para melhorar o desempenho escolar dos mesmos.

Assim, faziam-se reflexdes sobre os conteudos a lecionar e sobre quais as
estratégias didaticas a serem implementadas nas aulas, de forma a torna-las mais
atrativas; faziam-se reflexdes conjuntas antes das aulas, para definir o planeamento,
estratégias didaticas e pedagogicas, e abordagens dos conteudos a serem lecionados pelos
estagiarios; reflexdes coletivas e individuais sobre as aulas lecionadas pelos alunos
estagiarios. A realizacdo de auto- e heteroavaliagdes e a realizacdo de tarefas, como
realizacdo e correcdo de fichas e testes de avaliagdo, construgdo e desenvolvimento de
atividades extra letivas, também faziam parte da ordem de trabalhos. O periodo da tarde
era reservado para a observacdo de 3 tempos de aluas que tinham inicio as 13h35 e
término as 16h20. As quartas feiras, das 10h30 até 13h15, eram feitas observagdes de
aulas. Nas quintas feiras o estagio tinha inicio as 13h35 e terminava as 17h20, periodo

que servia para observacao e acompanhamento de aulas das duas turmas.

A assisténcia de aulas permitiu um contacto profundo com as turmas € com a
componente letiva, proporcionando um maior conhecimento sobre o que ¢ a realidade
letiva. Na observagao das aulas, o aluno estagiario acompanhava os alunos na realizagao

de tarefas. Intervinha com os alunos com vista ao esclarecimento de davidas que surgiam
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da parte deles sobre os contetidos abordados. Também intervinha com os alunos sempre
que necessario para tentar proporcionar um melhor ambiente de aula, para além de
elaborar tarefas como distribuicdo de fichas e testes, supervisionar momentos de
avaliagdo escrita, e acompanhar a realizacdo de trabalhos de grupo. Apods a observagado de
um namero consideravel de aulas, foi convocada uma reunido para serem escolhidas as
unidades didaticas a lecionar por cada estagiario. Estas reunides serviam para termos uma
compreensdo sobre a importancia em sedimentar o conhecimento dos programas de
Geografia, pois esse dominio fornece uma informagdo prévia e util sobre os dominios

que vao ser lecionados.

Depois das unidades terem sido escolhidas, forma marcadas reunides no sentido
de acompanhar o rumo das planificagdes que iam sendo elaboradas e discutir estratégias
sobre a suas implementagdes. O estdgio também nos proporcionou colaborar numa série
de atividades extracurriculares. Ao longo do primeiro periodo foi realizado um jornal de
parede por parte dos alunos com sobe a temdtica dos problemas ambientais. Essa
atividade consistiu na criagdo de varios grupos de alunos, onde cada grupo escolhia um
tema ambiental. apds a escolha do tema, cada grupo fora do horario letivo ficava
encarregue de recolher informagdo sobre o tema e em conjunto produzir uma noticia de
jornal que era impressa afixada no pavilhdo da escola. Esta atividade tinha como
propdsito motivar os alunos para as aprendizagens, por via da pesquisa, ¢ fomentar o
espirito colaborativo de organizacdo e de trabalho em grupo, integrar os alunos no meio

escolar e sensibilizar os alunos e a comunidade escolar para as questdes ambientais.

No dia de 19 de dezembro, participamos na conferencia do ex-futebolista Lilian
Thuram, intitulada “Educacao contra o Racismo”. Esta palestra realizou-se no contexto
da iniciativa “CES vai a escola”. A conferéncia de Thuram teve como abordagem central

a sensibilizacao dos alunos para a questdao do racismo.

Em conjunto com os professores estagiarios de Educagdo Fisica e Lingua Portuguesa, foi
levado a cabo um geocaching, como atividade extracurricular. Esta atividade tinha como
objetivo fomentar a interdisciplinaridade nos alunos, assim como consolidar

conhecimentos abordados na sala de aula, e desenvolver nos alunos capacidades de
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orientacdo e de observagdo. No dia 15 de janeiro, colaboramos com a organizacdo das
“Olimpiadas de Geografia”, no ambito das quais nos foi atribuida a tarefa de observar e
organizar os alunos participantes. Esta foi uma iniciativa realizada e organizada pela
Associacdo dos professores de Geografia e pela Associacdo Portuguesa de Gedgrafos,
tendo sido patrocinado pelo Ministério da Educacdo. A organiza¢do das “Olimpiadas”
teve, como principal fundamento, o reconhecimento da disciplina e o incentivo do seu

estudo. A atividade tem como principais objetivos:

1) Aumentar o interesse dos alunos portugueses pelo estudo e pesquisa
e Geografia;

2) Promover o reconhecimento social da Geografia em Portugal,;

3) Promover o “trabalho de campo” no ensino da Geografia;

4) Desenvolver o espirito de rigor e exceléncia nos alunos.

No dia de 19 de fevereiro, colaboramos na saida de campo “Coimbra, um outro
olhar”, no ambito de um Dominio de Autonomia Curricular. A visita realizou-se, com um
circuito entre a Alta e Baixa de Coimbra, com a visita aos pontos mais importantes da
sociedade, cultura, arte, toponimia e etnografia de Coimbra. Os principais objetivos eram

trés:

1. Estimular o trabalho em grupo.

2. Integrar aprendizagens de varias disciplinas.

3. Desenvolver projetos que ajudem os alunos a explorar novas
possibilidades e cenarios, dando-lhes uma perspetiva mais pratica e

contextualizada dos contetidos programaticos.

Para o dia 13 de marco, foi desenvolvida e planeada uma visita de estudo ao Porto de
Leixdes ¢ ao Museu Romantico, com objetivo de promover nos alunos uma no¢ao da

interdisciplinaridade, tal como a capacidade para reconhecerem aspetos do funcionamento
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do Porto de Leixdes ao nivel da sua acessibilidade, e aprofundarem conhecimentos na area

do Romantismo. Esta saida de campo acabou por ser cancelada por motivos pandémicos.

A partir deste momento, e por causa da pandemia que assola o0 mundo atualmente.
as aulas deixaram de ser presenciais, tendo os professores e os alunos que se adaptarem a
uma nova realidade bastante dificil de se adaptar, contudo, os professores responderam
afirmativamente, com a adaptacdo a esta nova realidade criando novas estratégias, com o
intuito de apesar das dificeis condigdes, continuarem a oferecer aos alunos um ensino de

qualidade. .
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20) Caracterizacio da turma 'Y

A turma observada frequenta o 11° Ano de Ciéncias Economico-sociais. Era
composta, no inicio do ano letivo, por 28 alunos, dos quais 17 eram do sexo masculino, o

que corresponde a 60,7% da turma, e 11 do sexo feminino, correspondendo a 39,3.

Figura 38-Caracterizagdo da turma por género
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Relativamente as idades, aquando do inicio do ano letivo, 26 alunos tinham ja
completado 15 anos, e 2 alunos 16, o que revela uma média de idades homogénea e sem

grandes discrepancias ao nivel das faixas etarias.
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Figura 39- Idades na turma
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Sobre a proveniéncia: apenas 1 aluno ndo nasceu em Portugal ¢ todos tém a
Lingua Portuguesa como materna. Sobre o passado escolar no nivel Bésico, 21 alunos

frequentavam a escola na cidade, e os restantes 7 estudaram em escolas ndo instaladas na

cidade.

Figura 40-Escolas basicas de origem
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Ao nivel do percurso escolar, 27 alunos nunca tiveram repeténcias, apenas 1 aluno
foi repetente, por uma vez, no ensino secundario, devido a mudanga de curso. Quanto a
projetos futuros, 24 alunos afirmam que querem prosseguir estudos superiores, € 4 nao
sabem, sendo que 8 pretendem seguir Gestdo, 7 pretendem frequentar o curso de
Economia, e o restante tem objetivos diversos, tais como, Engenharia Informatica,
Desporto, Relagdes Internacionais, Gestao Hoteleira e Contabilidade. Relativamente a
frequéncia de estudo, 12 alunos, correspondentes a 42,9% da turma, afirmaram que o
fazem todos os dias; 50% dos alunos estudam as vezes, e 2 alunos, que correspondem

7,1%, apenas estudam para os testes.

Figura4l- Frequéncia de estudo
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Sobre os equipamentos que possuem nas suas residéncias: a totalidade dos alunos

tem acesso a computador e internet, e 27 alunos tem acesso a televisdo por cabo.

97



Figura 42-Equipamentos em casa
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No que se refere a quantidade de livros possuem nas residéncias: 6 alunos tem
menos 50 de livros em casa, 8 alunos tem entre 50 e 100 livros, 10 tem em casa entre 100

e 500; ja 4 alunos afirmam terem mais de 500.

Figura 43-Livros em casa
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Sobre os habitos de leitura: 14 alunos (50%) leram no ultimo ano menos de 2
livros, 10 alunos (35,7%) afirmam terem lido entre 2 a 5 livros, e os restantes 4 alunos
(14,3%) reponderam que leram, no ultimo ano, mais de 5 livros. 6 dos alunos (21,45%)

afirmaram usufruir de atividades de ensino extraescola.
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Figura 44- Livros lidos por ano
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Sobre as residéncias: 18 alunos residiam no concelho de Coimbra e 10 em
outros concelhos.

Figura 45- Residéncias dos alunos
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Quanto as distancia escola-casa: 3 alunos residem a mais 29km da escola, 5 entre
20 e 28km, 10 residem entre a 10 a 19km e 9 estudantes a menos de 10km. Sobre a
residéncia, 4 tinham morada fixada em Condeixa-a-Nova, 1 em Tentugal, e os restantes 3
residem em Montemor-o-Velho, Mealhada e Penela. Em relacdo ao tempo de viagem
casa-escola: 14 dos alunos percorrem o percurso em menos de 30 minutos, 8 entre 30
minutos ¢ 1 hora, e um aluno despende de mais que 1 hora a fazer o percurso.
Relativamente aos apoios sociais: 1 dos alunos auferia apoio de escaldo A, e 2 alunos
tinham apoio de escalao B. Deve referir-se que, apesar de serem provenientes de classes
sociais com menores recursos econdomicos, ndo apresentaram qualquer dificuldade de

integragdo na turma ou escola.

Ao nivel da satide e caracteristicas fisicas: 20 dos alunos afirmaram nao terem
qualquer problema de saude, 7 alunos tém problemas ou dificuldades visuais, 23 alunos
afirmaram nao sofrerem de qualquer doenga, 2 sofriam de asma e 3 de alergias. Sobre os
encarregados de educacdo: s3o na maioria maes que que assumem o estatuto, com 23
maes (82,1%) e 4 pais (14,4%), sendo que num destes casos o aluno ndo era descendente

direto do encarregado.

Figura 46-Encarregados de educagdo
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Em relagdo as habilitacdes literdrias dos pais, 17 (60,7%) tinham o Ensino Superior, 5
(17,9%) tinham habilita¢des correspondentes ao ensino secundario, € 6 (21,4%) tinham o
grau equivalente ao 3° ciclo. No mesmo sentido, mas no que se refere as maes dos alunos,
16 (57,1%) tinham um grau de ensino superior, 6 maes tinham habilitacdes que lhes
conferiam uma habilitagdo correspondente ao grau secundario, e 3 tinham o grau

conferente do 3° ciclo.

Figura 47-Habilitagoes literarias do pai
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Figura 48-Habilitagoes literarias da mde
HabilitacOes literarias da mae
60
50
40
30
20
w 1.1
0 H [
1.2 ciclo 2.2 ciclo 3.2 ciclo Secundario Superior Nao

respondeu

ENUmero B %

101



O comportamento da turma na generalidade tanto com os professores, como entre os
elementos da turma era adequado em sala de aula, ndo se vislumbrando conflitos ou casos de
indisciplina. As abordagens aos professores foram sempre feitas com linguagem correta.
Com excecdo de um aluno, que por vezes destoava do grupo, as intervengdes eram quase
sempre adequadas, as regras de funcionamento na sala de aula respeitadas, assim como o uso
dos materiais pertencentes a escola era adequado. Ao nivel do cumprimento os alunos eram
bastante assiduos e quase todas as faltas foram justificadas, a pontualidade ndo foi cumprida
sempre rigorosamente por todos os alunos, mas nao constituiu um problema grave e
facilmente resolvido com adverténcias aos alunos menos cumpridores, ao nivel do material a
grande parte da turma quase toda turma o levava para as aulas com excecao de 2 alunos. A
turma na sua generalidade demostrava-se atenta a aula lecionada. No que diz respeito a
participagdo, deve dizer-se que era uma turma um pouco reservada, colocando poucas
duvidas e manifestando escassas opinides. Em relagdo ao empenho: embora em diferentes
graus, podemos considerar uma turma empenhada na sua generalidade. Nos trabalhos

realizados e nas tarefas propostas era uma turma cooperante.

21) Os conteudos programaticos em Geografia
A E a planificacao

Homologado em 2001, o programa de Geografia foi direcionado para o 10° e 11° ou
11° ¢ 12° anos do Ensino Secundario, no caso dos Cursos Cientifico-Humanisticos, de
Ciéncias Socioecondémicas e de Ciéncias Sociais € Humanas. O programa apresenta um
conjunto de finalidades, objetivos, conteudos e competéncias a desenvolver para cada ano. A
pratica letiva trabalhada por mim no estagio ¢ referente ao 11° ano, e teve como tema “os

organizados pela populacdo”. Este tema est4 estruturado em unidades e 102



subunidades didaticas. A unidade referente teve como tema “As areas urbanas: dindmicas
internas”, enquanto a subunidade por mim lecionada teve como tema ‘“Problemas
urbanos. As questdes de vida urbana”, cujo principal objetivo era o de capacitar o aluno
para equacionar os principais problemas urbanos e discutir medidas de recuperacdo da

qualidade de vida urbana propostas e/ou adotadas pelos 6rgaos de decisao.

Figura 49-Enquadramento da subunidade didatica Problemas urbanos
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ﬁ As areas rurais em mudanga —— A agricultura portuguesa e a PAC

As novas oportunidades para as
areas rurais

A organizagdo das areas urbanas

__’ As éreas urbanas: dindmicas |

bkernis A expansido urbana

Problemas urbanos

As carateristicas da rede urbana

Os espacgos organizados pela populagao

— A reorganizagdo da rede urbana

A rede urbana e as novas
relagoes cidade-campo

| As parcerias entre cidades e mundo
rural

Fonte: Ministério da Educacdo, Departamento do Ensino Secundario, 2001.

Ao nivel do nucleo conceptual, o documento refere que os alunos devem adquirir
conhecimentos sobre a diversidade territorial e as dindmicas que se relacionam entre os
diversos territorios, de modo a compreenderem fendmenos de ordenacdo, ocupagdo,
utilizacdo e organizagdo das diversas formas de espaco realizado pelas populagdes e, como
nas suas intercegoes se produzem a criagdo de oportunidades e problemas que devem ser
regulados com a finalidade de promover um desenvolvimento sustentado. Na subunidade
didatica, o documento remete para os problemas que a sociedade contemporanea enfrenta e,

que neste contexto, os problemas urbanos t€ém assumido um destaque primordial, devido
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a um crescente e desordenado niimero de aglomeragdes urbanas, onde se verificam em
varias situagdes um desajuste entre a oferta das infraestruturas urbanas e a procura cada
vez maior, por parte da populacao que se estabelece em espagos urbanos. O documento
refere que se deve abordar os problemas urbanos com foco no sector da habitacdo, na
saturag¢do das infraestruturas fisicas, e na dificuldade de acesso a infraestruturas sociais.
Também adverte para a necessidade de reflexdo sobre os efeitos ambientais nefastos das
elevadas concentragdes populacionais, do problema do desemprego e as suas
consequéncias, entre outros assuntos, como sejam problemas de ordem mais

propriamente relativa aos individuos.

Figura 50--Tematicas abordadas na subunidade didatica

Problemas urbanos

—
)

Saturagdo das infraestruturas

Degradagao dos efificios

Envelhecimento demogréfico

Problemas sociais

pressdo ambiental

Planificar ¢ uma tarefa primordial no processo de ensino. E por esse motivo que
os docentes atribuem a esta tarefa uma maior €nfase no seu oficio, ao longo dos anos, ¢ a
planificagdo que permite ao professor imaginar, projetar, antecipar e organizar de forma
racional o que pretende implementar na aula. A planificacdo funciona assim como um

roteiro que auxilia o docente, para que aula tenha um fio condutor pré-estabelecido. Pode
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ser considerada como a bussola ou o mapa que auxilia a que haja uma linha orientadora a
seguir pelo docente, onde os objetivos, as atividades, os materiais de apoio, e os contetidos
sdo previamente preparados e organizados de forma a contribuir para garantir o sucesso na

implementag¢do das aulas no decorrer do ano letivo.

“A planificagdo ¢ um importante auxiliar da pratica pedagogica,
contribuindo para o sucesso do processo ensino-aprendizagem, uma vez
que permite ao docente fazer uma previsdo do que podera ser a sua aula,
definindo o conjunto de objetivos, contetidos, experiéncias de
aprendizagem, assim como a avalia¢do.” (Barroso 2013, p. 3)

Com o auxilio de uma planificacdo bem elaborada e ajustada a realidade da turma
e da sala de aula, o docente pode garantir uma maior qualidade de ensino aos alunos, pois
tanto o tempo como 0 espaco € os recursos a serem aplicados sao mais organizados
tornando-se mais proveitosos, conferindo uma maior qualidade e eficécia na execugao da

aula. A planificacdo €:

“...um processo através do qual os professores aplicam e pdem em pratica
os programas escolares, cumprindo sempre a importante fungdo de os
desenvolver e adaptar as condi¢gdes do cenario de ensino — caracteristicas
da populacao escolar e do meio envolvente, do estabelecimento de ensino,
e dos alunos das diferentes turmas...” (Januario 1996).

A planifica¢dao ¢ um importante instrumento para o ensino que tem como objetivo garantir
um grande nimero de prossupostos que em muito beneficiam o professor e os alunos
ajudando a conferir aulas bem estruturadas, ponderadas, com critérios e objetivos pré-
definidos bem articulados e ajuda a conferir aulas apraziveis com qualidade e harmonia. A
planificagdo faz a unido dos programas curriculares estabelecidos para as diferentes
disciplinas com a sua concretizagdo em sala de aula, ¢ uma tarefa que tem como objetivo
0 executar na pratica os contetidos programaticos € que se opera através de uma forma
continua, através da seguinte metodologia: “Elaboracdo do plano> realiza¢dao do plano>

controlo do plano> Confirmacgao ou altera¢do do plano, etc. ” (Bento, 1996, pp. 15-16).

Em conformidade, a planificagdo ¢ composta por diferentes tempos ou fases. A
primeira ¢ a fase da concec¢do ou elaboracio, onde se toma decisdes pré-interativas, e

consiste em estabelecer o que se pretende executar para de seguida se comegar a elaborar
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o planeamento. Nessa fase é quando sdo estipulados os objetivos para a aprendizagem, onde
devem ser abalizados o nivel de aprendizagem da turma e dos alunos, tal como quais as
estratégias a por em pratica para que os objetivos pré-determinados sejam alcangados no final
do procedimento avaliativo, através da escolha de padrdes e critérios. O segundo momento ¢
denominado como fase interativa. E nesta fase que se efetua a planificagio em sala de aula
onde se tomam decisdes no contato com os alunos ou turma. O terceiro momento €
denominado como pos-interativo, e tem como finalidade refletir, analisar e avaliar os dois

momentos anteriores com o objetivo de restruturar a planificacao.

A aplicacdo desta metodologia foi sem diivida alguma bastante benéfica e mesmo
fundamental para mim enquanto professor, pois serviu como apoio transversal ao longo
de todo o processo e conferiu-me uma maior seguranca e capacidade de orientacdo na
aula, tendo-me também ajudado a interiorizar previamente os objetivos das aulas e o seu
encadeamento, de forma a que as aulas tivessem um fio condutor logico. Tal metodologia
serviu, também, como auxiliar de memoria, assim como para gerir o tempo. Para além
disso, foi um instrumento, que me ajudou a ter uma avaliagdo mais clara e com uma
maior profundidade critica e objetiva sobre como correu a aula, isto €, se 0s objetivos
foram alcancados com sucesso, se ha aspetos a serem melhorados, exemplos e recursos
educativos a serem retirados, substituidos ou reformulados. Nesse sentido a planificacao
foi um elemento muito 1til, que me ajudou a conferir uma maior qualidade e eficicia ao

arduo trabalho que ¢ o do magistério.
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22) Conclusao

Chegado a este momento do relatério, ¢ 0 momento de reter algumas conclusdes.

A primeira parte do trabalho, incidiu sobre a tematica da cidade onde, onde se conclui
que por via das suas diferentes facetas, a sua classificagdo ¢ sempre imprecisa. Percebemos
que o processo de urbanizagdo acarretou consigo mudancas tanto na dimensdo das cidades
como, em lugares anteriormente definidos como rurais, criando lugares hibridos ou
transgénicos. Abordamos que o processo de urbanizagdo e do crescente nimero de populagdo
urbana, levanta um conjunto de problemas complexos, sociais e ambientais, que constituem

entraves a prosperidade da populagdo que nela se fixa.

Numa segunda fase abordamos a questdo da musica e como area de estudo na
geografia. Onde concluimos que a musica proporciona indicadores geograficos, que
podem ser observados através da disseminacdo dos instrumentos, através dos diferentes
tipos de distribuicdes territoriais as varias escalas, assim como na influéncia da

construcao identidades nacionais e através da criacdo de paisagens.

Deste modo, percebemos que os sons podem ser o elemento mais importante de
um lugar, e que o estudo dos sons através de uma perspetiva geografica, pode ser bastante
relevante, para uma melhor compreensao dos lugares e das paisagens. As paisagens
sonoras, refletem os lugares no espago e no tempo, as suas composicdes indicam
mudangas, vivéncias, modos de vida e culturas que ocorrem nos lugares. Entre outros
aspetos, as paisagens sonoras, podem demarcar territorios, influenciar a qualidade de

vida, criar barreiras, ser geradores de conflitos, ou serem utlizados como forma de poder.

Embora a musica e o som sejam produtos culturais e geograficos passiveis de serem
utilizados como estratégia pedagdgica nas aulas, nomeadamente, para o ensino da geografia,
os resultados indicam que o seu uso ¢ muito pouco frequente no ensino. No entanto, os
resultados obtidos neste caso de estudo indicam, que os alunos recebem um impute positivo

quando 4 musica ¢ utlizada em sala de aula. Os resultados indicam também
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que musica quando escolhida e implementada com critério pode ser adequada para as
aprendizagens dos problemas urbanos e pode ser contributo para o aumento do interesse
dos conteudos por parte dos alunos, que revelaram também, terem interesse em que se
voltasse a utilizar a muasica como ferramenta didatica para as aprendizagens em geografia
no futuro. Em suma a utilizacdo de recursos musicais em sala de aula podem ser
importantes, tanto na perspetiva motivacional dos alunos, como no método de

aprendizagem.

Chegando ao fim do percurso da formacao inicial de professores, devo salientar que o
estagio curricular constituiu um momento de grande importancia, para um atendimento mais
aprofundado sobre a atividade docente, sobre as adversidades da profissdo e também sobre os
mais variados ambitos em que um professor realiza a sua fungdo. No entanto, o prazer de dar
aulas sabendo que estamos a formar cidaddos, ¢ um fator que se sobrepde e nos faz encarar

as adversidades e aspetos menos positivos que decorrem da fungao.
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Anexo A Powerpoint das aulas de turismo rural

T A s Jo homem essd st et ¢ Ligada an denl o g don
¢l vigons, goe desde serapee D sum s comesia 4o g o
s varss dpeonan, oot vk pelias s diversas raados. No
pres o, antes G pe s o aprmuinrs ¢ o sedenmin oo, ord
aviagem walizads por medes o solweviidmm

NS Ant igaidade Claica o vigom pam b
reul zads pebis ¢ beses srbares s pavik gadas
oo lmperio Rosmano, gae tedam ama sesid & i
m cxdude ¢ onma no upo”

UCom os Dewobeumenaos, a viagem poe
ORISR COmMONCam ¢ de o xpum s
i woral”

m Darante as Cramdas, 4 vagem por mon vos re g osos™
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Quais 0s motivos que nos fazem viajar
actualmente?

O stress do gquotdano

Como ¢é encarado o turismo nos dias de hoje?

Actualmente, o turismo constitui um dos
tragos marcantes da avilizagao, sendo
mesmo reconhecido pela Declaragio

Universal dos Direitos do Homem (artigo

24} como liberdade que assiste a todos os

individuos,

As necessidades de lazer e tunsmo encontram-se tao
cnaltecidas que se fala no nascimento de um novo
homem: o Homa turistics ou Hamo pigpr produto da

socicdade de consumo de masss

David Humpreys advoga mesmo a
emergéncia de uma "Idade da Viagem", 1l
como se fala numa Idade da Agricultury, da
Indastria ou da Electronica (in Cunha, 1997

61)
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O turismo no presente ¢ no futuro

Espera-se, no século XX, que o Turlsmo seja um dos sectores
cstratégicos do mundo, um dos "Trés Super Servigos™ os outros
serdo as Telecomunicaghes ¢ as Tecnolo gias de Informagio.

+ Siorespoasives, diecs ¢ sdreaamente, por 11 7% do Proden Istamo
Bruso Mendial, a gue comesponde 3.5 wil des de dilares amen cumos;

+  cecenmm S % do empeego mumdid (00 mildes de postos de tmbu ko),
proevendo.se gue, domnne osta ddcada, supome & orugdo de 55 aulblesano de

movos postos de tmba o (1/3 do engeego ¢ gerado ma pedperi actv idade o
resunae mesalta 30 sew ¢ £ BOUIos 500INSs , SOMC A MC R B0 COMER IO ¢

comsre bo avil);

* A 2000 prevd se gue s jam respossdvess pels caaglo de 33 milhes &
BOVOS emp R 2os a0 sive ] mamdald |

Em Porvagal o acoy sdade narisocy “mprescam cosvade 8% do B encl
mdbabum dinaae ndiecumete cona de meso mildo de pormagecss

Conclusao

Aaavidade nrbtca drelevimee ‘ado sb na geragdo de
wm vake acrescentado spoate, como tmbém m
capacidude de moen  poe armsamento o
desenvo lvimento de oumras acvadades econdanicas,
como por exempho, 4 comsmagdo avil, os manspories, s
ol strus de atens ¢ de mobdluino, a agrcekem
e’ (Silvae Silva, 1995:47), Ou seja, 0 comsumo
paristico gem wm ofeno mukplicudor, com repercesaies
econdamias pas akm do momento em gue se relia e
em sectores relacionad os ou alo com O wEEmo |
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O turismo em espago rural pode proporcionar wma

n|m||||u|4|.u|| de vinlor acrescentado ao CNP A o8 M

Porgue alpamun drods nara s estlo msadis de pusim i sl ¢ sdaoculned,
e eapkomdas do s forma ekt g st st el poskam Coms Bl s
PO SV e P o desemvolvimesso neeld

SCOm e, Al s ECan NS @ VR B C oM B a0 AP i Beaeo ¢
GO A0 | oo @, on Vil 0N @ Ve 0 s P rEme i 4 oy B0 0 ageo
parast o Bes o vl e w Coosm e g, O oo oo, o @ ustin g
Em dbono o vead ade , o s o rem ] pusece ter s potesc i) apeec sl vel a0 guads

acted em gae comegy am aovas prefordeo s, Bl maore e 5o desipma 30 sk o dos B8
LT Lo (wadigdo), Lasdwape (pussagen fand Lessoe Juzer), gue sl o fare

fremte wo maseticado temsmo dos 1s *S” - Sem ead), Sea (Mar)and Sed (pean)

Qual o conceito e caracteristicas do Tunismo

em Espaco Rural (TER)?

Conjunto de aividades ¢ servigos de alojamento ¢ animacio em
empreendimentos de natureza famihar, realizados ¢ prestados a turistas mediant

remuneracao, espaco rural.

e vl

Prarrre A P
e wpirnan * hgads
| |
Y v
L s natd WS e e
e -3 o ———— -
D peerny oA
e als
4 A
.. [N
e du veda RO
sl

oos Lad 20
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Quais sao as modalidades de TER?

‘Casa e campo

Sdo cases oo canpo o8 maveds s itusdos em aklens © espacos rarak qoe prestom servicos e alkepmento 3

omstrigle © demaks ¢
kcal

turistas o s indegrent, pele sua raga, makrais ok o

ETISIKSS, I aNgquINiary DpKa

Turisme o aldeis

(j,umlt o aial ikt cands ok o AST ot aiied an 10 iewna aklets au treaaea la, oni o akdeta w IFeguiwla
so it b, | aam exg lorakas oo s lorma mtegracs pow uma dn ks @tidade posdent smar & oJewl geiag e e

yasrbwin obe alcdeta, sem el 2o e @ praogrmd e of ae sres s prerwmoer @ el Je wind oo

"Casa de campa™

S0 @msas & campa os imdvers
sitnacks em aldelas ¢ espagos
RITAK i presiem servios de

akomenio a rsRs ¢ se
micgrem, pela sua trage, masriak
de constrigda o demais
caracteristicas, na arguiktura
tipica bcal
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Impactes negativos
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Lim dim objetnam de Turmmneo ¢ a salvaguanta o protogin das wadhgdos atraves de ofena
ORI © U edeavde 130 a4 mua amtentiodade sty da Goastoasa
iradicional wando xaberey e estran. A promaog o de prodhistos endopgenos atravos da

trach odey o da culiara de i govo trats Kirmmas e em expenencias Aulendsc s ¢ hdodena

| e | s g ¢ n e Aghe g iy e B
- s 4}
~—p-

m&qﬁh
b = d

Tunsmo cmegetico ¢ tunsmo termal

Sao as formas mais antigas de lunsmo cm

arcas ruras Paghl
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Tunsmo cultural
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Anexo B Aulas sobre tranportes

A diversidade dos
modos de transporte

¢ a desigualdade
espacial das redes

Redes de transporte, o que sio?

Conjunte de vias de comumicacholc drade . caman. Linkes

afvem ., camunhos de formo, okodutos, ot ) gue se interligan,

for mando wmn a malha man a0 menos desna
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Os transportes. & comunicagbes ¢ os lerritbrios or ganizam-se
em redes.
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*Tem 3 fungdes:

=2 Politica: controlo do
termtonio ¢ higacao entre
virios lugares do pals;

Principais o
I funca *=» Econdémica: suporte das
umneocs atividades economicas;
=2 Social
mobilidade populacional,

aproximacao de povos ¢
culturas ¢ difusdo cultural.

b
A ot
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Evolucao da rede ferroviaria em Portugal
Growth of the rablways in Portugal 1856 - 2016

Grandes contributos para o
desenvolvimento

Qualficagac de mihares de porlugueses pam rabahar na
area kgada aos transpoddes lenmovarnos
Foram enviadas pessoas para O eSimangerc para s& lormarem
em engenharia (escola de ponies @ calgadas O pans)
Criagac de escolas dos 16cncos larrovinos
F_DIT"'.J*;-)':) de ODaranos & Idcnicos ferrovidros
C‘fg{]"la;&@ 30 ratand ngorosa
Criacao de cresces & ascolas parm os fihos dos trabahadomes
Criagao da medicina do trabaho
Cr @cao da posios médicos 4 da can uagens médicas (No
gual rabahou Egas Moniz)
Criagcao de ofianas de reparagao @ de produgao 0a carruagens
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Grandes contributos para o
desenvolvimento
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ECOPISTAS
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Ferrovia 20207 $6 em 2023. Até agora,
Governo apenas cumpriu uma das 20 obras
prometidas
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Intermodalidade ferroviana em Portugal
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A melhor forma de andar
no Grande Porto!

Transporke ferrovidno - vamagens
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Transporie rodoviario: desvantagens
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Anexo C PowerPoint das aulas sobre os problemas urbanos
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\rea Metropolitana de Lishoa ainda tem 1713 dreas urbanas
Hegals

Consequeéncias:

Condigoes de vada afectadas pela:
Ausencia ée plancamento.
Falta de cspagos verdes

! Falta de arcas apropnadas para o comertio ¢ senvigos, locaisde )
cstacionamento, ssgupamentos colectivoes eic

LB RN AR R B

Nos bairros de lata, s3o formados bolsas de habitacao
precaria onde associam a pobreza ¢ a margimahidade.
Auscncia de infra-cstruturas basicas c a falta de
amuamentos pavimentados.

= Nas arcas mais antigas das cidades existe o problema de
muitos edificios estarem degradados
O A A et I
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Prolevsor Estagiieio: Vitor Vilas Boas

Programa Nacional de Geogralis A

Janeito de 2020

Planificacio s Medo ¢ Cunto Praso

Unidudde diditic s As drems ur buna dinimicas [ ofernas.

Subunilade diddtica: Problemas urbanos. As questies urbanisticas ¢ ambrentan. As
comdisOos de vida urbana,
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Firnalxdade aducativa

Salkentar que o exossive crescimento das aglome ragies irbanas ndo permite ajustar
a4 mirs- odruturas urbanss b necssadades & populsgio.

No sector da habitacio.

Na satrag 3o das il ra-exingurss (S

Na dificublade de acewo 3 nifs ostrutras socias.

Reflectr sobre o8 eofotos ambrentas  nefasios ds dna!u mmés
populacionas.

Reflectir sobre o problema do desanprego ¢ a8 suas consequinctas.

Outros problemas. de ondem mans mdivadual

| -~

Mugragio pendular; Arcs metopohtans, Arca permrbana. Area suburbana CBD
Baa Cenwo urbanoc klade; Concentracio urbam; Descenira bz So;

Especulacio fundiar i | Expanddo urbana; Fator de bocalizag io [ Fungao urbana
Migragio penhilar; Ordenamento territorinl, Fluncamento territortal; Crenirt ficas 3o;
Periferta Lixo urbano

Terman' conceilan tovos:

Sepregacio Nnclonal, Sepregacio sochl, fragmentacio do opxo urhamo; ccolbga
urbana: iha Je calor urbano; microchms habtacional bokas de habitagio precina;
impermabibzacio dos soks; pobreza urbana: Shdromw dor Edifcios Dhentes.
sadragias Jas mirserutiras | inlra-estrumirs venle; conlflios urbanos. valortzag io do
epage wads sipeculaio mmobilttia wskentabibdade; lxo urbanoe, amséncia de

cpaos  piblcos,  wilncrabilidade;  sepregacio  poogrifica;  despovoamento;
etvelhectmento urhano.
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Nivel de abordagem

salientar que o excessive crescimento dis aglomeracies arbanas nio permite
ajustar as infra-estroturas orbanes 8 sccessidad e da pop ulag io.

No sector da habitacio.

Na satur acio das infra-estruturas fisicas.

Na dificu dad ¢ de acesso 2 infra-estruturas sociis

Refletir sobre os efeitos ambicntais nefastn din clevadas conceniracies
populacionais

Refletir sobre o problema do dese mprego € s suis conseqoén cias.

Outros proble mms, de ordem mais indiyidual.

Objpetivos

| Detmir modo de vids urbana

Compreender & stgnificado do concaio de pressiio ambrental

Conhecer a3 princpais cataclerisicns dos problemas smbentais gue aletam o opaco
urbano. Pokingio stmaiterca; [Thas de calor: polugio smors; pohitgie de residios
sobdos, reducio de evpagos vendes. riscos de cheia

Compreender 08 motivis ¢ a8 conseguenc i da sslracio das nffs-orumes Hics

€ SOCENS.

[dentificar os diferentes tpos de problemas no que di reipetto & habtacio urbans

Rebiciomar o4 problemas da habtacio ¢ da habvtabilidsde com & despmldades socio

CEpECE.

Exphcar que 3 expamido whana, loments dif erentes problems socias relacionados

| com & solxdSe, sbandono ¢ monimato.

Deduzir como o desemprege pode contribuir para o acentuar dos problemss urbanos,
nomeadamente no que @2 reipete s aumenie da pobreza da crimmabdade na
exchuido termiortal ¢ soctal.

Estabe becer re bicio de como o modo de vida urbano com {ntensaficac@o mos
imndivluos que habtam kermitdne suburbenos ) 3 ocominca de problenmas emocionns

€ patcokbricos ¢ do sutoms nervoso. resultado do stress provocsdo pebss des locacies
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pendubres cadas vez mu s distantes ¢ da preocupacio re bsc onada com o cumprimento
dos hordrios.
Reconhecer que a fala de cipacos verdes contribu pars o sumento de problemss do
bom-sster vaual ambrental, & bxrer ¢ convivincia entre popitlacio ¢ do direito 2
beneficiar no espace publoo.
Rotubsr suagies onde 3 pusapem urbans ¢ dedviruads na sus qualabade sitica
IV CTIMICTES AETessdes.

Descodificar problomas urbanos. através da mierpretacio de ks ds cnodel que
abordam deetimenke ¢ mdrctamente o lema .

Biblografia
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Ana Cristina Fermandes, M. D.[{2018). Relotdvio do Etadodo Ambients 2018 . Lisboa:
Agéncia Portuguess do Ambients

Beaujey-Garmer ). 1983 |. Geoagrafia Urbana. Fundacio Calouste Guibenkian.

Brito, D. G. [2018). TRABALHANDO A PROBLEMATICA AMBIEN TAL URBANA NAS AULAS
DE GEOGRAFIA: experidncia com wideod & maguetss am esools poblica de
Campina Grands/PB. Revista Bros leira de Fducacfosm Geografia, Compinas,
v. 8 n 15 273293

Carveira, M. {2017). INTEGRACAC SOOOESPACIAL DOS BAIRROS DE HABITACAD
SOCIAL NA AREA METROPOLITAN A DE LEBOA: EVIDENCIAS DE MICRO
SEGREGACAD . Finisterra, LU] 307, 67-85.

Costa, A A_{2008). CRESOMENTO URBANC E PROBLEMAS SOOOESPACIAIS: UM
ESTUDO DA PERIFERIA DE NATAL Mercator - Revisto de Geogrdfic do UFC, ano
02, numéra 08,

Domingues, A {1994/5). [Subjorbios & {subjurbancs - o mal estar da periferia ou a
mistificaclo dod conceitos . Revista da Foculdade de Letras — Géografia |
Série Vol XX, 5-18.
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Anexo D Planificagdo das aulas sobre os problemas urbanos

o.o.
Avelar Brotero

Professor Estagibrio: Vitor Vil Boas

Programa Nacional de Geograls A

Janciro de 2020

Phanificacio a Médio ¢ Curto Prazo.

Tema: Os espagos organizados pela populacio

Unidade didética: As Sreas urbunas dinkmicas [nternas.

Subunidade diditica: Problemas urbanos. As questes urbanisticas ¢ ambiontais. As
condx o de vida whana,
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Finalddade aducativa:

Salwentar que o exoasive crescrmento das aglome ragiel irbanas ndo permte ajustar
24 mirs- ooruturas arbanss b necsssadades & populacio.

No sector da habitacio.

Na saturag 3o dis il re-ostnturss (B

anﬂmlhk;h:aoa nhm:«m

Rdlcdt. sbee 08 elcios ambienms nelwbs dm chvals mmiu
populacionas.

Reflectr sobre o problema do desanprego ¢ a8 s consequinctas.

Outros problemas, de ondem mus indivadual

-

Migragio pendilar; Arcs metopohtans, Area permirbana, Area suburbana CBD
Baia Cenwo urbano< klade; Concentracio urbami; Descenira bz 5o,
Desconcentracio. Diferenciacio func onal; Diferenciacio soctal, Espace urbano,;
Especulicio fundiir o | Expandio urbana; Fator de bocalizag o [ Fungio urbana |
Migragio pendhilar; Ordenamento termitor il Planeamento termitorial; Crenirt ficas o,
Pertferia Lixo urbano

Terman' conceitin oo

Sepregacio Nmcional, Segregacio social, fragmentacio do opxo urbem; ccobgia
urbana: iha & calor urbano; microchms habtacional. bokas de habitagio precina:
impermaabibzacio dos sobs; pobreza urbana. Shdromw dor Edifcias [hentes.
subpragis das infrseruturas | inlre-cstrunirs venbe; conflios urbanos: valorizag o do
epao usade, epeculagio mobldnag wskentabibdade, hw urbano, auséncia de

epagos  piblcos;  wilnerabilidade;  seprepacio  poogrifica;  despovoamento;
mclhcmmtcﬂhm
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Nivel de sbordagem

salientar que o excessive crescimento dis aglmeracies urbanas mio permite
ajustar as infra-estruturas urbams & secessidad e da populagio.

No sector da habitacio.

Na saturagio das infra-estruturas fisicas.

N dificu Mad e de acesso 2 infra-estruturas sociais

Refletir sobre o3 efeitos ambicntais nefastn das cevadas concentragies
populacionais

Refleti sobre o problema do dese mprego € i sums conse quén cias.

Outros proble mas, de ord em mais individual.

Objetivos

Defmir mosdo de vida urbana

Compreender o stmificado do concaio de pressio ambrental

Conhecer a3 princpars cataclerishoas dis problemas smbrentals gue aletam o Spico
irbano: Pokinge smoiferca; [T de calor: polugio samors, pohingio de residios
sobdos; redicio de expagos verdes, fiscos de chers

Compreender 08 motives ¢ & consequenc i da silrago das niffa-oruues fNics

€ SOCENS.

I dentificar os diferentes hpas & problemas no que diz respetio & habtagio urbana

Relacionar o8 problemas da habtacio ¢ da habviabilidide com & desipmldades socio

ESpachE.

Exphcar que & expamido urhana, foments dif erenites problems socian relacionados
com & solxdSo, shandono ¢ inanimato.

Deduzit como o desemprego pode contribur pars o acentuar dos problemss urbanos,
nomesdamente no que G2 reipete 30 aumenke da pobreza da crimmabdade, na
exclusdo temioetal ¢ soctal.

Estabe hecer re bicio de como o modo de vida urbano com {miens oo nos
inchividuos que habtam kermitdao suburbanos ) a ocominea de problemas anecionins

¢ pucoligicus ¢ do sstoms nervoso. nesulado do stress provocado pebss ds locagies
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pendubres cadas vez mu s distantes ¢ da preocupacio re bsc onada com o cumprimento
dos hordrios.
Reconhecer que a fala de cipacos verdes contribu pars o sumento de problemss do
bom-sster vaual ambrental, & bxrer ¢ convivincia entre popitlacio ¢ do direito 2
beneficiar no espace publoo.
Rotubsr suagies onde 3 pusapem urbans ¢ dedviruads na sus qualabade sitica
IV CTIMICTES AETessdes.

Descodificar problomas urbanos. através da mierpretacio de ks ds cnodel que
abordam deetimenke ¢ mdrctamente o lema .

Biblografia

s

Ana Cristina Fermandes, M. D.[{2018). Relotdvio do Etadodo Ambients 2018 . Lisboa:
Agéncia Portuguess do Ambients

Beaujey-Garmer ). 1983 |. Geoagrafia Urbana. Fundacio Calouste Guibenkian.

Brito, D. G. [2018). TRABALHANDO A PROBLEMATICA AMBIEN TAL URBANA NAS AULAS
DE GEOGRAFIA: experidncia com wideod & maguetss am esools poblica de
Campina Grands/PB. Revista Bros leira de Fducacfosm Geografia, Compinas,
v. 8 n 15 273293

Carveira, M. {2017). INTEGRACAC SOOOESPACIAL DOS BAIRROS DE HABITACAD
SOCIAL NA AREA METROPOLITAN A DE LEBOA: EVIDENCIAS DE MICRO
SEGREGACAD . Finisterra, LU] 307, 67-85.

Costa, A A_{2008). CRESOMENTO URBANC E PROBLEMAS SOOOESPACIAIS: UM
ESTUDO DA PERIFERIA DE NATAL Mercator - Revisto de Geogrdfic do UFC, ano
02, numéra 08,

Domingues, A {1994/5). [Subjorbios & {subjurbancs - o mal estar da periferia ou a
mistificaclo dod conceitos . Revista da Foculdade de Letras — Géografia |
Série Vol XX, 5-18.

174



-

Esteves, A [1997). A criminalldade em Lishoa. Uma geagrafia di ineguranga. Lishoa:
FACULDADE DE LETRAS UNMERSIDADE DE LISBOA.

Europsa, C [2012). OrientagSes sobre as mehores praticas para Smitar, Glenuar ou
compensar & impérmeabil ragdo dos solos Luxemburgo: Serigo das
Publica¢bes da Unido Europeda,

FONSECA PR & FRANCA 5. L {2001). O CRESCIM ENTO URBANC ESUAS
CONSEQUENCIAS NA RECONRIGU RACAD DO BAIRRO DE CAMPO GRANDE, RIO
DE JIANEIRO. RDE - REVISTA DE DESENVOLVIMENTO ECONOMICO.#%24.

Gama, A |1992) Urbanimcle oifusa & Territor alidade Local Revista Critien de ciéncias
Sockais N?34 161-17L

Gaspar, b (2005). Odade ¢ Lrbanizago no virar do mildnia . Em Homénaje a loaquin
Gonzale: Veckin. Ladn: Departamento de Geogr afia, Universidad de Léon.

GODOY M _L. [2009) A musica, o énsing &a geografia.

Harvey, D. [1977). URBANSMO ¥ DESIGUALDAD SOCIAL Espafia; Siglo X000 Editores, 5.
A

LEFEBVRE, H. | 1991 ). The Product lon of Space. Blackwes! Oworfor UK & Cambridge
Usa

Limonad, E |1999). Reflexdes sobre o Espaco, o Uirbans & o Lrbanizog. Universidade
Faderal Fluminende.

Lopes, A [2006). O SOBREAQUECIMENTO DAS CIDADES CAUSAS E MEDIDAS PARA A
MITIGACAD DA ILHA DE CALOR DE LISBOA. RISCDS - Asaciocio Portuguesa de
Riscas, Prevengio e Seguranga.

Marinbeiro, D.E., K Pereira, A L [2019). Baneficios da implantacio da masica em sala
de suls Editors realize.

Pinhewo, £ A & Menca B 3. R004). O nordeste br asileiro nas musicas de Luiz
Gonzaga. Codeérna de Geogra a, Bela Horizonte, v. 14, n. 23, 20 sém_ 108-111

Rossa, W. [2015] Urtansmo ou o decurio dacidade. Bn 'W. Rossa & M. T Ribeiro,
Potrimdnics de nfluéncia Por ugue sa: modos de alhar (pp. 4T7-513). Imprensa
da Univer sidade de Coimbra; Fundagio Calouste Gulbenkian; Editora da
Universidade Federal Fluminense.

Santos, M. |1SE8). METAMOR FOSES DO ESPACO HABITADO, fundamentas Tedrico &
metodoldgico da geogeafia. S0 Paulo: Hutiter

Santos, M. |1988| Metamaorfoses do Espago Habitads, fundamentos Tedriam &
metadoldgicn da geografia SBo Paulo : Hutites.

SANTOS, M. {2009). Pobreza urbans | 556 Paulo: EDITORA DA UNIVERSIDADE DE SAD
PALLO.

Siva, §.F. {2014} CONTRIBUTD DOS ESPALOS VERDES PARA O BEM-ESTAR DAS
W{&SEHMD&'(A&D EM VILA REAL Combea: Universidade de
Bambra.

United Nations, D. 0. {13 de Novemibr o de 2019). The World's Ctles in 2018 Data
Booklet.

War A M. Barros, OF, EFernandes, §. L {2011/2012). A percecio da intaguranca nd
cidade de Coimbra Codernos de Geogra o no 30/31, 181-192.

175



Anexo E Planificag¢do das aulas sobre os tranportes

Professor Estagidrio: Vitor Vilas Boas

Geografia A 11° Ano

Janeiro de 2020

(u]

PLANIFICACAO A MEDIO E CURTO PRAZO

Tema: A populagdo, como s¢ movimenta ¢ comunica

Unidade Diddtica: A distribuigio espacial das redes de transporte
A msergdo nas redes transcuropesas

Tempos letivos:
4 x 50 min.

Finalidade educativa:

Pretende-se que se estudem os diferentes modos de transporte — (Qdoviano.
{armyiana. evidenciando as vanlagens e as desvantagens de cada um deles. Estas
devem ser devidamente equacionadas no sentido da escolha mais eficaz, em cada
caso, do modo de transporte ou da integragio de modos de transporte diferentes
numa mesma viagem, salientando gque a aposla no transporte multimodal, suportadoe
por uma eficiente lcgistica, se traduz num aumento de competitividade.
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Termos/ conceitos novos: Barreira, Dislancia-custe Distancia relativa Distanca-
lemag. multimodal, Logistica. Modo de transporte, atrilo, multimodal,
intermodalidade, Acessibiidades, Transbordo, logistica, Rede transeurcpeia de
Transporte, Rede ferrovidria, Rede ferroviaria, Modo ferrovidrio, Modo rodoviario,
Bitola, Desigualdade de redes, Compressac do espago tempo, Via Eletrificada,
Servigos de mercadonas, Servigos de passageiros, Corredores ferrovidrios,
Corredores rodovidrics, Rede principal. Rede complementar, Rede secundaria, liha
ferroviania, Plano Redoviario nacional, Rede nacional complementar, Rede nacional
fundamental, tinerdrio principal, tinerario complementar, Eslradas nacionais, Rede
de auln-estadas, Rede rodovidria, Rede ferroviana, Diversidade modal, Transporte,

No, Néaticswdeomingl, Ecopista.

Objetivos Especificos:

Relacionar o encutamento das distancias com o desenvolvimento dos transportes.
Relacionar a dinamizag¢do das atividades econdmicas com o desenvolvimento dos
transportes.

Comparar as vantagens e as desvantagens dos diferentes moedos de transporte em
Portugal;

Conhecer a distribuigdo espacial das redes de transporte no territdrio porluguds,
Disculir a insergao das redes de transporie nacionais nas redes europeias;
Eguacionar as guesldes da seguranga, do ambienie & da sadde resultantes do uso
dos diferentes modos de transporte.

Referir as vantagens do uso do transporie multimodal;

Conhecer a distribuigdo espacial das redes de comunicagdo no lerritdrio portuguds.

Retacionar o aumento de relagbes espaciais e pessoais com a modernizagdo dos
ransportes e das comunicagbes.

Compreender a importancia das redes de fransporte portuguesas.
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Nivel de abordagem:

Analisar a distribuigdo espacial das redes de transporte no lerrilorio nacional
salientando os conlrastes lerritoriais da sua implantagdo.

Reflexdo sobre as decisdes polticas lomadas nos dlitimos anos no seclor dos
lransportes e da energia e inserdas nomeadamente na PGT, no PRN, no PFN, quer
no que respeita acs modos de lransporte privilegiados em lermos de investimento,
quer & localizagdo geografica, preferencial desses investimentos, da |ogalizacio
geogralica das dreas de ongem e ao racado das redes.

Enfatizar a necessiade de conexdo das redes de lransporte nacionais e a sua
nsercao nas redes europeias, nomeadamente a lbérica.
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PLANIFICACAO A CURTO PRAZO

Ligdo n®

Sumario: A rede de ransporte ferrovidario (passado presente e futuro).
O impacto territorial, econdémico e social do Modo Ferroviario.
[ntrodugio ao modo rodovidrio.

Experténcias Educativas:

*  Projegio do sumirio no guadro.

* Definigdo de transporte.

* Anilise das diferentes redes de transporte & escala mundial.

* A constituigio de redes de transportes, linhas ou vértices pontos e nos.

* Demonstrar que os transpories, da comunicagdo de dos territorios sdo
organizados por redes.

* Explicar as fungoes das redes ao nivel politico, econdmico ¢ social.

* Introdugio do modo ferroviario em Portugal.

*  Anilise da evolugio da rede ferrovidria ao nivel do tempo e do espago.

» Elucidar sobre o contnbuto que modo ferrovidrio provocou ao nivel do
desenvolvimento social.

+ Comparar densidade da rede ferrovidria em1953 com aos dias de hoje.

» Explicar alguns impactos sobre os temritérios e as populagdes onde o modo
ferrovianio deixou de operar. {video: para escute ¢ olhe).

o O caso do ramal de Coimbra Lousd.

* A rede ferrovidria portuguesa no seculo XXI, os resultados da falta de

investimento.
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Visualizagio de imagens de patriménio ferrovidrio abandonado.

Ecopistas uma solugdo para requalificar algum do patriménio ferrovidrio.

O turismo como solugio de revitalizagdo de algumas vias.

Ferrovia 2020, um novo folego pura a ferrovia? (video)

Os nimeros da rede Ferrovidma, em via, em via eletrificada e estagoes
{comparagio com a média europeta). Os nimeros de transportes de passageiros
¢ mercadorias.

Os diferentes corredores das redes.

Os diferentes tipos de servigos de passageiros.

As fronteiras como barreira 4 ferrovia,

A bitola tbérica, Portugal como ilha ferroviana.

A velocidade na europa ¢ o eurotine! como exemplo de infraestrutura ferroviania
¢ superagio de barreira fisica.

A multimodalidade o caso do cantdo “Andante”.

A mtermodalidade em Portugal principais entraves no caso dos passageiros ¢ das
mercadorias. A estagdo do oriente, como infraestrutura intermodal.

As vantagens e desvantagens do transporte ferrovidrio.
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Visualizagio de imagens de patriménio ferrovidrio abandonado.

Ecopistas uma solugdo para requalificar algum do patriménio ferrovidrio.

O turismo como solugio de revitalizagdo de algumas vias.

Ferrovia 2020, um novo folego pura a ferrovia? (video)

Os nimeros da rede Ferrovidma, em via, em via eletrificada e estagoes
{comparagio com a média europeta). Os nimeros de transportes de passageiros
¢ mercadorias.

Os diferentes corredores das redes.

Os diferentes tipos de servigos de passageiros.

As fronteiras como barreira 4 ferrovia,

A bitola tbérica, Portugal como ilha ferroviana.

A velocidade na europa ¢ o eurotine! como exemplo de infraestrutura ferroviania
¢ superagio de barreira fisica.

A multimodalidade o caso do cantdo “Andante”.

A mtermodalidade em Portugal principais entraves no caso dos passageiros ¢ das
mercadorias. A estagdo do oriente, como infraestrutura intermodal.

As vantagens e desvantagens do transporte ferrovidrio.
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Anexo F Planificagdo da visita de estudo ao Porto

e MINISTERIO DA EDUCAGAC
® REPUBLICA
e ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERD poRTUGUESA | ¢
. ..‘-".'-——-l‘ - ANO LETIVO 2019/2020

[

Pt

Be

Atividade: Visita de Estudo a0 Porto — Porto de LeixBes & Musey 2229372

Dia 2 de margo de 2020
APRENDIZAGENS ESSENCIAS
Geogralia A
Analisar questdes geografi red do espaco portugués
- Avaliar a competitividade dos diferentes modos de transporte, de acordo com a finalidade, e o
papel das redes de transporte e tel icagdes no ¢ tvi a dif las de
andlise;
- Relacionar a organizacdo espacial das principais redes de transporte com a distribuicdo da

populagio e do tecido empresarial;
- Aplicar as TIG, para analisar as redes de transportes e telecomunicacBes.
Problematizar e debater as inter-relagdes no territdrio portugués e com outros espagos

- Evidenciar a importincia da inser¢do das redes de transporte nacionais nas redes europeias ¢
transcontinentais, refletindo sobre a posicdo de Portugal no espago europeu e Atlantico

Comunicar e participar

- Emitir opinides sobre casos tos da importinda dos trarsportes e telecomunicagdes para
a sustentabilidade da qualidade de vida das populagdes.

Acks
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Economis &

Os agentes econdmicos & o tircuito econdmico

- Identificar o8 diferentes agentes acondmicos.

As relagdes scondmicas com o Resto do Mundo
- Justificar a existéncia de uma diversidade de refagdes internationais;
- Caracterizar as companentes da Balanga corrente: bens, servigos, rendiments primario &

rendimento secundario;
- Calcular & interpretar o saido da Balanga corrente @ das resgetivas componentes;
- Referir as companentes da Balanga financeirs;

- Caracterizar a5 politicas comerciais de livre-cambismo e de grotecionismo.

Inglés

- Etica da produgio e comercializacio de bens,

Portugués

Filosofia
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Anexo G Planificagdo da visita de estudo "Coimbra, um outro olhar”

Ministéric da Educac@o e Ciéncia
Escola Secunddria de Avelar Brotero
s Ano letivo 2015/2020

Turmas do 11* 3% e 3B

Visita de Estudo “Coimbra, um outro olhar”™

Trabalho a desenvolver: Reportagem fotografica

1. Recolha de fotografias
1.1 Identificagdo do local da fotografia
1.2 Legenda da fotografia
1.3 Texto sudnto de enguadramento na tematica do Projeto

1.4 Leitura geogriaficafcultural/econdmicaestética/atividade fisica

Programa:

Hora Saida de Campo
03:20 Saida da Escola
10:00 Encontro no Largo D. Dinis

Itinerdrio: visita apeada desde & Alta até 3 Baixa de Coimbra {visita apenas
aos exteriores dos edificios), passando pelos pontos mais significativos da
Duraglo | sociedade, cultura, arte, toponimia e etnografia coimbr3 (Polo 1 da

01:30 Universidade de Coimbra, Museu Nadonal Machado de Castro, S& Nova,
Repablicas, S& Velha, Quebra Costas e Arco de Almedina).

Cada Grupo, de acordo corn © terma gue se encontra a desenvolver, deslocar-
11:30 se-3, com o professor/gs orientadores, aos locais em estudo para recoiha de
informacio para realizag3o de uma Reportagem Fotografica.

13:00 Fim da visita de estudo.
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Anexo H Ficha de trabalho sobre os problemas urbanos

e%e

. . MINISTERIO DA EDUCACAD
*  pvelarBroters  ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO %%‘5825“
& e ANO LETIVO 2019/2020

FICHA DE TRABALHC “0S PROBLEMAS URBANOS”

1. Audigio e leitura da cangao.

Mais wm dia mais um dasbes que cu pegus o
Rio

U dmabus tranguilo

Esuva vazio

A cidnde engarrafada como ndo podia dexxar de
=r

Vagem demorada

O que fazer?

Sem nechuma eyalher por perto pra bater um
Papo esperto

Resalvi escoever um rap a mais

Mas ndo estou bem certo sobre o g=d vou rimar
- Diz 2l amadon.

(Ah sei la)

Encio eu vou no instinto pego um pape) ¢ YRR
v¢ 0 qué que dd

Foi nesse instante ¢m gee ew olhei pra janelz
E que susto eu leve

Ernela

A mflagio estampada na vitnine
Atngiu meu comngdo

E deu vootade de partir pro crime
Porgue o que e2 geero comprar ji o di mais
A ndo ser que ez faga como fez o Fermbris
(Quem?)

Encio eu tento esquecer

Continuar 2 rimar

Mas o que ez vejo do outro lado & duro de
acreditar

Mas ¢ real

E a realidade 5 demais

Sko dois mendigos se matando pelos restos
mortais

De um cacharro gualguer gze foi atropelado
E vai varar mngo ¢ se der

Talvez seja essado (Y esses nojentos gostam
disso?!)

« NEo arrombado

Aguabo ¢ um ser humano gue chamaram de
descamisado

Um desesperado

Um brasileiro como ez

Que deve sempee perguntar

(Serd gue existe mesmo Deas?)

Nio ¢ o Pensador gue vai tentar respoader

Ex contiveo mimando tentando esquecer
Porque... Esse rap ndo & sobre nada especial

E o rap do 175 que eu peguei na central

(Qué gze & isso? Qué gue th pegando? Ot que 12
havendo?)

(E um assalto malandro! Serd que vocd ainda nio
i percebendo?

O desespero do trabalhador comegou

E eu também tentava esconder meu dinheiro
gaando alguém falou

(Libera esse al gue ¢ o Pensador mané!)

Mas eles eram meus fis

Entio levaram meu boné

(Autografado ¢ Bemsader se liga!)

Alguns acharam que eu era cimplice
Quase deu brign

Mas a vingem prosseguss

E os ladries desceram

E al  raiva & que subiz na cabeqa dos passagearos
E o mass injuriado erz wm bi

Que tinha ganhado o saldrio ¢ (Eles levaram tudo)
Encraram dods EMg pela porta da frente estufando
o peito ¢ olhando pra gente

Impondo respeito

Mas os ladrives j& Goam, looge

Num sinha mais jeito

Pra priorer levaram o bigodudo como suspesio -
e era preto

Coisas desse tipo ¢ difical esquecer

Mas cu vou continuar porgee eu ji disse 2 vocd
E eu percebi que o rocedor ficou fazendo ceretz
Lowm, coron que passou por debaixo da roleta
Era um senhar de dculos, barba branca.

= Pemh (Ei professor

O queé que o senhoe td fazendo aqui?!

Qué que howve? Foo assaltado? Perdeu o
dinhaaro?)

- (Nto._. £ st B ji gastei o salirio
inteiro!) {sobrevivéncia tosaimente dependente do
trabatho)

Wsoblsn Mude: de assunto

Ele 14 tave encabulado

No meio do més o saldrio dele ji tinha acabado
Era o mez ex-professor da escola (Coitado)

T4 f... e mal pago

Dagui a pouco ti pedindo esmola

I2e & um mestre

Um bai de sebedoria

E num ¢ o valor que wm professor merecia

Profissional de primesma impoctiinciz peo nosso

|

u]
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Chego em casa e amddz cormjo prova)
Tchez professor - ( Tohau Pensador)
Desceu mais um trabalhedor que t& numa de
bosror mas

E nés agors estames passando pelo bairro de S&o
Conrado E como o tempo ta fechando cu td
ficendo

Ih! Chowven! Pronto tudo alagedo

Uns vio nadando

Cutros momendo afogedos

E enguanto nz favela tem barmace caindo

N0 ¢ gue passe o Prefeito num date socrindo

E se 0 nosso ex-presidente estivesse agui

Ele estana certamente mam belissamo jet-ski
Mas como nés ndo temos embarcagbo pra todo
mundo

Essa trisse situzgBo 1 parecendo o fim do mundc
Pra quem th de carro

Pra quem th de dmibus

Nessa Rio-Bahildmiz (espago urbano)

No Brasi| do abandono

E engquamin os govemantes vio boiando
sormidentes

Sdpng remandc

Bola pra frente porgee...

E o pior de tudo ¢ que nessa grande viagem
Nade disso do gue aconteceu fol novidade

E as sutoridades esto defecando

Pro que acomece ao cidedio brasileino no seu
cotidianc

Porgue pee eles is50 nio ¢ nada especial
Nodos owtros £ refresco

Num faz mal

E fecham os oftos pro gue sté cego ji viu:

O revoltamie retrato da vida urhana no Brasil
E eu néo me refiro an 175 ou qualguer Sinhz da
cenzral

Eu td falando do diz 2 da a qualquer hora em

gaalquer local
Porgue esse rap nko & sobee nada especial...

Auter ¢ Interprete: Gabriel o Pensador
Musica: Rap do 175

2. \dentifique e registe, com basa na letra da cangao, proclemas urbanos.

3. Justifique dos problemas identificados.

Bom Trabalho. &
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