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Prolegoimicr .

gsl(\:/i)?* i j zgiiioézz?:: ail anV;G?lo em educagdo, centrada num conjunto amplo de
Gasas da Criangs e Comgvs oras, cﬁfe.rente.s ou alte-r’natlvas, O programa das
£ S gonmET S5 ma 1.n1-01at1v~a dlfe.rente, Ja que se pode cqns1derar
i S » UM 0rgao de administragio regional do territdrio, posteriormente
org?lo au-tafqulco, conduzir uma politica de assisténcia médica, sanitaria, educativa e
social Crlanéo, com (alguma) sistematicidade, um modelo institucional para cuidar e
educ’:gr as criangas. Deve, igualmente, ser considerada alternativa, ja que se dirigia as
familias de trabalhadores e lhes facultava a possibilidade de os seus filhos, em vez de
permanecerem, durante o dia, como que abandonados 2 sua sorte, frequentarem parques
infantis, isto &, creches e jardins de infincia onde se disponibilizava acompanhamento
profissional durante todo esse periodo. Constitui, ainda, um empreendimento inovador
na justa medida em que introduz algo novo. Na verdade, a materializagio do projeto
das Casas da Crianga vai no sentido da concretizacio do programa da modernidade e,
para aquele tempo, essa materializagdo era expressio de inovagdo, no caso vertente, de
inovagdo em educacio.

A educagio analisada como fenémeno cultural (Bruner, 1999; 2000), expressdo de
valores e veiculo de transmissdo de normas e regras consubstanciando projetos de
sociedade, localizados no espago e no tempo, logo, necessariamente contingentes,
inscreve a inovagdo em educag¢do — e as suas interpretagdes — na evolugdo histérica
(Cros, 2001) de introdugdo do novo, inteligivel no quadro do processo civilizacional
(Elias, 1989; 1990). Um fendmeno que ndo se reduz a uma rela¢o, ou a uma ocorrén-
cia, meramente técnica, mas que configura uma reelaboragfo da relagdo com o saber e
o poder — e.g., o processo de alfabetizagdo e de escolaridade europeu (Candeias, 2001;
Ferreira, 2011). . 5 - ;

A emergéncia da modernidade, compagmando. tfansform-ag:f)es no dominio econs-
mico, social, cultural, politico e tecnoldgico, propiciou (’30.1‘1('11(;06‘8 para a a}irrpag:ao de
uma preocupagdo com as populagdes e com a problerpatlca somal' da 1n_fanc1a -e.g.,
desenvolvimento da crianca, a assisténcia social (Ferreira, 2000) — intensificando-se as
propostas e acdes dirigidas as criangas (Kuhlmann & Fernandes, 2004). Aﬁm:la-sz .
difunde-se um saber-poder emissor de uma narrativa interpretativa do mundo das

. ; s educacionais. -
Crl?ﬁ:;aeorz;zczggl:e(ieog?t, 1996), no tempo (rpais\) «~c~urto da acdo pf)litica, a educa-
¢do em Portugal saia de um periodo de generosas Infengoes que as reahdafif.:s Peonca-
. svoa. 1988), para ser conformada a (gova) legitimidade do
regariam de denegar (NOvod, - 1933. concretizada no consulado de
Estado Novo. A nova Constitui¢do plebiscitada em , CO



E caldegdo no paradigma da modernidade e inserido no contexto sociopolitico e
f:ultural facional que € concebido e concretizado o programa das Casas da Criancga, A
lntel.‘pretaggo aqui produzida mobiliza og vestigios existentes, desde logo, a impreng,
CScrita € uma oy outra publicagio contemporinea dos acontecimentos — e.g., Les

b

De entre o conjunto de documenta¢do compulsada destaquem-se 0s processos de
admissdo as Casas da Crianga, os livros de atas — €.g., da Junta da Provincia da Beira
Litoral —, as plantas, os alcados e as fotografias — esfor¢o de representacio estética do
quotidiano das criangas —, a par de trabalhos elaborados pelas alunas da Escola Norma]
Social - e.g., relatérios de estagio e de visitas de estudo, relatorios de atividade geral —
bem como os discursos publicados de Fernando Bissaya Barreto (Rosa, 1970-1971).
N&o se perdeu de vista a relacdo das fontes — enquanto vestigios da obra social de
Bissaya Barreto —, com o papel que o autor atribuia a propaganda na defesa dos seus
pontos de vista, tendo criado uma verdadeira rede sistémica que inclufa vertentes como,
nomeadamente, a arquitetura, a imprensa periddica — Jé existente ou aqueloutra em que
esteve diretamente envolvido —, a fotografia ou o cinema (Silva, 2013). A sua anélise
oferece a possibilidade de uma certa compreensdo da evolugio e das dinimicas educa-
tivas, autorizando elucidar condi¢des e possibilidades. Um corpo documental que
medeia o tempo e preserva informacio essencial para a compreensdo complexa da
realidade educacional, no sentido de apreender as dimensdes de inovagdo, como intro-
duc@o do novo, ao nivel das concegdes pedagogicas e, singularmente, das praticas
educativas. A analise documental compaginou a utilizagdo do método critico (Salmon,
1979; Saint-Georges, 1997) e a anélise de contetido (Bardin, 2011), com recurso a
triangulacdo de fontes no sentido de obter uma leitura mais completa e holistica da
realidade educativa das Casas da Crianca (Jick, 1979; Paul, 1996).

1. Da agéncia ao(s) programac(s) de assisténcia materno-infantil

Fernando Baeta Bissaya Barreto Rosa (1884-1974) nasceu em Castanheira de Pera,
num contexto local de significativo e acelerado processo de industrializacdo com base
nos lanificios e no seio de uma familia burguesa, representativa de uma certa elite
cientifica, politica e religiosa. Um pai, € uma das irmas, farmacéutico e presidente da
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camara municipai de Pedrogiio. Dojs tios

a0 republicanisimo, um, cirurgigo militarmt?:ilco‘s, et cga]ades ity
=g s ) Vice-presidente d
a, 0 our, de p ente do senado na Primeira
gep;]i)(l)l‘;rancé A ( fﬁﬁfgnﬁohnomeadamente, as fun¢des de governador civil, em
as ’ = a Marinha, de diretor i i ,
S D ) eral da Assisté
senador (1925). ©. -+ tarceiro foi bispo do Funchal (Maftins & Tomzsgeélf;; (1911) e de
na Usivorsi i ’ '

Ir:)gsrf)zsciare‘: nlii?;d; Coimbra, em 1903, e do seu curriculo académico cons-
tam ST ofia (1908), em Medicina (191 1), 0 magistério secundério,

= Fa(fu-ldade il ’aras (1912), e o grau de doutor em Medicina (1915). Professor
catedratico da Fd ‘ade de Medicina, da Universidade de Coimbra, entre l§42 e 1956
desempenhou, o fungdes docentes em diversas instituigdes ’nomeadamente na;
Escola Normal Social, tendo sido protagonista na sua criaco e e’struturac;ﬁo. Méciico,

exercc?u fun¢des Chn.lcaﬁ em varios hospitais, com diferentes valéncias, e clinica priva-
da, até 1967, nas mais diversas localidades.

Politica, e socialmente, assumiu, desde o inicio da sua presenca na academia coim-
brd, uma (forte) intervencdo publica. Republicano, ativista na greve académica de 1907,
positivista, membro do Grande Oriente Lusitano (1911-1913), porfiando um evolucio-
nismo cientifico, vai caminhar no sentido de um republicanismo conservador, muito
provavelmente em busca de um centro politico que lhe oferecesse a estabilidade institu-
cional para as agdes concretas que ambicionava (Silva, 2013) e que as circunstincias
histdricas acabariam por lhe proporcionar. Desempenhou fungdes de deputado na
Assembleia Constituinte (1911) e na legislatura de 1912 a 1915. Neste plano, a sua
acdo fica ligada & consagragdo constitucional do direito a assisténcia publica, momento
mais simbdlico que efetivo, de edificagdo de um regime assistencial moderno (Vaqui-

nhas, 2011).

Do ponto de vista partidario, eleito, em 1911, pelo Partido Republicano, enfileira no
Partido Republicano Evolucionista (PRE), de Antonio José de Almeida, cujo programa
politico confere destaque aos problemas da educacdo, assisténcia, saide e higiene
plblicas (Marques, 1978; Marques, 1991), em consonéncia com a sua Vvisdo orgénica da
problematica social de raiz evolucionista. Posteriormente, foi membro da comisséo
executiva da Unido Liberal Republicana (ULR), de Cunha Leal, e acabou por integrar a
Comissdo Central, da Unidio Nacional, presidida por Anténio de Oliveira Salazar

(Sousa, 1999).

O seu organicismo, acompanhad
leva-o a dar prioridade a agdo politica
seguinte, vice-presidente da Mesa da Junta

encontra-o como presidente da camara mu

ili iti Ditadura Militar, exercendo, entre 1927 e
i e gada Junta Geral do Distrito de Coimbra, da

1974, 0 cargo de presidente sucessivament : :
; , i istri . Corporizou,
Junta da Prgovinciz da Beira Litoral, e depois, Junta Distrital de Coimbra. Corp

I3 :

Pagdes do setor republicano conserva : L
hharia funcges degignadamente, nas estruturrils gogtﬁztilizsizgil iy 1g9 . ﬁ e
dor 3 C , i itava e nona legis EVATe

= B icO i ia. Paralelamente,
1965-196l;aiae(r:;)$gresentagﬁo das institu1goes privadas de assisténc

o de circunstancias pessoais € geografico-eleitorais,
local. Foi eleito procurador, em 1918 e, no ano
Geral do Distrito de Coimbra. O 28 de maio
nicipal de Coimbra (1922-1926). Assumiu
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desenvolveu uma intensa atividade empresarial integrando o conselho de administragg
de grandes empresas — e.g., Sociedade Central de Cervejas de Coimbra, Companhj, d:
Carvc~).es ¢ Cimentos do Cabo Mondego ou a Féabrica de Porcelanas Vista Alegre
(Ma.rtlns & Tomé, 2013). Por sua iniciativa, com estatutos aprovados por despach,
ministerial de 17 de novembro (1958), criou uma Fundagdo, com 0 seu nome, cop,
Institui¢do particular de assisténcia e de utilidade publica.

De acordo com o referenciado, foi ao nivel da administragdo distrital € provincia
primeiro, em fase de Ditadura, depois j4 em plena vigéncia do Estado Novo, qllé
Fernando Bissaya Barreto parece ter encontrado o contexto e as condigdes — a (tal) pa;
para poder trabalhar e a ordem para progredir, reclamadas desde 1915 (Rosa, Fonseca,
Lobo, & Santos, 1915; Sousa, 1999) — para dar corpo aos seus projetos, levando a cabo
um programa no ambito da assisténcia médica, educativa e social. O enquadramento
politico-institucional que embasou um tal plano de agdo, foram as Juntas que, enquanto
0rgdo de administragdo distrital ou provincial lhe permitiram atuar, concretizar, com
impacto local.

As Juntas Gerais do Distrito, desde 1836, que eram 6rgdos de administragéo regional
do territério (Cédigo Administrativo Portuguez, 1837), situagdo que a Constituigdo de
1933 alterou conferindo-lhes o estatuto de autarquia (Constitui¢do de 1933, 2004). Em
1936, o0 novo codigo administrativo (1937) consagrava a extingdo das Juntas Gerais do
Distrito que, por sua vez, davam lugar a onze Juntas de Provincia, de entre elas uma
seria presidida por Bissaya Barreto, a Junta da Provincia da Beira Litoral (JPBL) que
integrava os distritos de Aveiro, Coimbra e Leiria. As Juntas Provinciais tinham atri-
bui¢des de fomento e coordenagdo econdmica, de cultura e de assisténcia, cabendo-lhes
no ambito desta Ultima atribui¢do, a constru¢do € manutencdo, com orgamento proprio
ou em parceria com o Estado, de hospitais, dispensarios centrais, preventdrios e sanat6-
rios (Codigo Administrativo, 1937). Legislagdo revista em 1940 que passou a especifi-
car, como atribui¢do da Junta, o estudo e submisséo as instincias superiores de planos
de assisténcia social adequados as circunstancias e necessidades da provincia, a execu-
tar pela autarquia com as iniciativas particulares, possibilidade nfo colocada em 1936 e
que abria a oportunidade de participagio da sociedade (ou de comparticipagdo do
Estado). De igual modo, se estabelecia como incumbéncia, o subsidiar a realizagio dos
planos aprovados ou o alargamento a outras modalidades de atividade assistencial
(Decreto-Lei n.° 31095, 1940). Praticamente duas décadas mais tarde, devido a nova
alt.erac;ﬁo admini.strativa (Decreto-Lei n.° 42536, 1959), as provincias, enquanto autar-
quias, foram extintas e substituidas pelos distritos, surgindo, no horizonte de Fernando

B.isse.l)/f. Barrgto, a J.unta Distrital de Coimbra. Modificagdo que determinou uma redis-
tribui¢do das institui¢des pelas novas Juntas.

. Oe;);gamsmo autgrqulcoA da. administra¢do publica, 3 época, traduziu-se, para Bissaya
a;SSér-e as sua? circunstancias, como ja foi destacado, no contexto e nas condicoes
& a5 ¢ sulicientes para dar corpo aos seus projetos no ambito da satde e assis-

téncia publi 0 1gi
publica marcados pelas preocupagdes de higiene social. Anseios que se inseriam
programa de modernidade, notadamente no plano

num tempo de cumprimento do
da higienizagiio publica e privada do corpo, singular

b b
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especial do retorco do saber-poder médico e d
multiplos proble:as sanitérios

.. R a afirmagio de diferentes disciplinas
) adamente, a higiene que se propunha resolver

eI N (Pereira & Pita, 2005). Portugal, ensaiou acompanhar
tais progr | 0 §e com 0 quadro de depauperada situagdo fisica e mate-
1igl, bem Como Iworal, educacional e cultural das classes laboriosas (Vaquinhas, 2011)
Realidades soc A3t e ajlmeag:avam a ordem moral e os bons costumes da so’ciedade;
burguesa de f‘mai‘i ao S.eculo XIX e da 1.* metade do século XX, de que, de resto, a
impre’ns.a da CPOC& sobejamente deu conta (Vaquinhas, 1992). A cr,ianga co’mo 0 futliro
(da pétria/nacdo) d“ Portugal e, sobretudo, as mies, foram os especiais d’estinatérios das
campe-inl-las proﬁl'atlcas de saude publica, respaldadas na ciéncia e em saberes técnicos
especializados, \ilsandq reconfigurar as praticas sociais (Vaquinhas, 2011). A realidade
€ que a ‘fquestao S‘OCIal” € a prote¢do materno-infantil constituiram problematicas
transversais aos regimes monarquico-constitucional, liberal republicano e do Estado
Novo : salvaguardando, para seguranga de argumentac?o, as distAncias de abordagem e
perspetivas —, € estoutra, nos anos trinta e quarenta do século passado, apesar da reto-

rica, era (quase) inexistente (Pimentel, 2000).

E num contexto de mortalidade — e.g., doengas como a tuberculose — e de elevada
taxa de mortalidade infantil que, entre 1928 e 1931, se moldou o niicleo da obra assis-
tencial da Junta (Sousa, 1999), nomeadamente, a Obra Antituberculosa e a Obra de
Protecio & Gravida e Defesa da Crianga (OPGDC) (1930), onde adquiriu visibilidade
uma concecdo da responsabilidade do organismo social para com a saude de cada um
dos seus membros, competindo-lhe o despiste, a prevencdo, a profilaxia e prote¢do face
a doengas, nomeadamente, contagiosas e os flagelos sociais — tuberculose, mortalidade
infantil e sifilis (Rosa, 1935). Uma responsabilidade que conciliava dever publico e
iniciativa particular, cabendo ao Estado, como Bissaya Barreto salientard na sua inter-
vengdo no I Congresso Nacional de Proteccdo a Infancia (1952), “seguir, orientar,
coordenar e estimular a iniciativa e a cooperagao particular” (1970, p. 360). Perspetiva
que se articulava com o dever civico de cada um ser, € manter-se, saudéve?, por si e
pela nagdo (Bashford, 2004). A tarefa, assegurar o direito a sade e o'cg,mpnmento do
dever de ser saudavel, implicava uma agao de instrugao e.edu.cagﬁo h?glemca, a come-
¢ar pelas criangas a quem s¢€ podia criar habitos estruturais e znconsczen.tes que respei-
tassem os principios da boa higiene. Atividade que, de acordo com Bissaya Bamzi;),
deveria ser cometida as mulheres, fungdes que estas a.ﬁnal ja desc?nvolwam no quadro
das organizages médico-sociais, seja criar ¢ educar criangas ot criar, sustentar € ampa

rar obras sociais (Rosa, 1935). . doeaisi
A OPGDC, como resposta 2 realidade social, velo 2 aflotat wmeprOSIAMBE S "

téncia infantil que se pode definir como um dispositivo sof;’;:;:ggéc(hs;;i;j%ﬁ:
P.395), para convocar aqui uma P grpele £ f(‘)‘ucatz‘ltlanfa’itz iﬁciéncia” culminando o
cionam como “pegas, ligadas ¢ mter-hgac‘las en(li é) eraimados & equir;ados com uma
Petcurso quando “poderem ser entregues & SOCIECER, (Rosa, 1970, p. 298), como, de
boa satide e uma util profisséo, para yencerem na V(lj oase coml;lﬂsam as pegas arquivis-
Iesto, aconteceu, algo que S€ pode Czo(;?;;m{?;q q:;%unm 4o instifuides com diferentes
ticas existentes (Martins & Tome, h ancas, exigiam Tecursos
Valéncias que, ((a,speciﬁcamente para cuidar € educar as criangas,



312
ROTEIROS DE INOVACAO PEDAGOGICA

gzcl;éagos espec~1ahzados. O presidente da JPBL, previu que a eficiéncia e a produtiy;.

4 sua agao estava dependente de “pessoal técnico convenientemente preparady”
(Rosa, 19,70, P. 364) pelo que se fundara “a escola normal social, tnica Escolg Z
nosso Pais” que, ainda segundo Bissaya Barreto, formava e educava “Puericultoy. N
capazes de assisténcia integral a crianga” (Rosa, 1970, p. 364). *

2. A formaciio de pessoal técnico especializado — as Enfermeiras Puericultoras
Visitadoras da Infancia

Ao salvaguardar para o Estado o dever de intervir no 4mbito da satde e assisténcia
publica (Rosa, 1970), como acima se referiu, Bissaya Barreto distanciava-se de outras
propostas e, conservava-se fiel ao seu préprio percurso, alinhando, no seio da Unigo
Nacional, com o grupo de republicanos laicos — equidistante de monarquicos e catdlicos
—, sem prejuizo, das propostas para a criagio das primeiras escolas de servigo social,
apresentadas em sede do I Congresso da Unio Nacional, se terem realizado no quadro
do reforgo das relagdes com a igreja catdlica (Sousa, 1999).

O servigo social, compaginando educagfo e assisténcia, constituia campo fértil para
a narrativa de corporativizagio da sociedade (Sousa, 1999), ideologia que anuncia
congragar capital e trabalho e harmonizar classes e grupos de interesses numa retorica
que remete, com frequéncia, para os valores da igreja, de finais do século XIX, expres-
sos na palavra de Ledo XIII (Carta Enciclica «Rerum Novarumy. Sobre a condi¢do dos
operarios, 1891). Concegdo que, pelo menos nos discursos oficiais do Estado Novo —
ainda que com limitagSes —, 1€ o corporativismo pela versdo do Centro Catolico —
“retoricamente mais social, mais personalista, mais associativo” (Rosas, 2015, p. 283) -
e que a sua concretizacdo, na realidade, se encarregaria de desmentir, constituindo,
fundamentalmente, um “instrumento de controlo e «disciplina» social” (Rosas, 2015,
p. 293) do regime.

Foi com este pano de fundo que foram criadas as primeiras escolas de servigo social
em Portugal. Em 1935, 0 Instituto de Servigo Social, com o patrocinio do Patriarcado
de Lisboa, e em 1937, em Coimbra, numa iniciativa da Congrega¢do Franciscanas
Missionarias de Maria e tutelada por Fernando Bissaya Barreto, a Escola Normal
Social. Estoutra a unica escola que formava e educava Puericultoras (Rosa, 1970), na
designagdo para diploma, Enfermeira Puericultora Visitadora da Infincia (Martins,
2010). Por forga do momento histérico, a formacdo das visitadoras compaginou uma
racionalidade técnica € cientifica, fundada na influéncia da escola social de Le Play,
com uma perspetiva mais vincadamente ideologica com raizes no Estado Novo, de que
é exemplo a atribui¢ao ao seu desempenho de “uma missdo moralizadora das familias €
[das] classes pobres” (Branco,. 2015, p. §1). A Verte.nte de visitadora, apesar de tl_ld_O e
por comparagdo com a de assistente social, no dmbito dag profissoes médlCO-.SOClaIS e
do trabalho social, acabou por ter “um caréter fragmentério, um numero relativamente
reduzido de efetivos e uma existéncia relativamente efémera” (Branco, 2015, p. 62).

A direcdo da Escola Normal Social (ENS), em Coimbra, esteve entregue a Constan-
ce Davon, uma das francesas da Provincia Portuguesa da Congregagdo Franciscanas
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Missionérias de Mar‘iz} que criara a ENS. Grupo de religiosas que pela sua formagao,
qualiﬁCaQ50 e experiencia no dmbito da assisténcia social, Bissaya Barreto trouxera
para Portugal para dirigir a Obra de Proteo & Gravida e Defesa da Crianga (OPGDC).
A criagdo da ENS visava responder, precisamente, 4 caréncia de pessoal técnico espe-
cializado para a a¢d@o a desenvolver no dmbito da OPGDC.

Em 1940, a ENS na sua oferta educativa disponibilizava os cursos de “Enfermeira
puericultora Visitadora da Infancia e de Higiene Social”, com dois anos de duragao;
«pssistente Social ou Educadora ou Reeducadora e Assistente Escolar”, corresponden-
do a 3 anos de formag@o; a realiza¢do do curso de Enfermeira Puericultora Visitadora
da Infancia e a frequéncia de Economia Politica conferia o certificado de “Vigilante de
Internato € Monitora de Ensino Familiar ¢ Doméstico” (Martins, 2010, p. 209). No
inicio do lustro seguinte, conferia os diplomas de assistente social, puericultora, educa-
dora familiar, jardineira de criangas, assistente escolar e auxiliar médico-social (Martins,
2010). A formagdio de enfermeiras puericultoras visitadoras de infancia (EPVI), como
foi referenciado, constituiu um exclusivo, entre 1937 e 1956, da ENS. Como sublinhava
Bissaya Barreto, em 1952, “é, presentemente, esse pessoal que hoje dirige as Casas da
Crianga, onde, & custa do conhecimento da fisiologia ¢ da moderna psicologia infantil,
se cultiva o Corpo e se modela a Alma de muitos portugueses de amanha” (Rosa, 1970,
p. 364). Entre 1938, data dos primeiros exames para obten¢do de diploma de EPVI, e
1945, a ENS tera diplomado 42 enfermeiras puericultoras visitadoras de infancia,
correspondendo a pouco mais de 5 puericultoras por ano.

O plano de estudos contemplava um conjunto de disciplinas e saberes do dominio
das ciéncias sociais — e.g., Sociologia, Economia Politica —, das ciéncias da educagdo —
e.g., Higiene Escolar, Pedagogia Experimental, Psicologia Experimental, Psicopedago-
gia, da Medicina — e.g., Psiquiatria, uma vertente juridico-constitucional do Estado
Corporativo — e.g., Direito Constitucional, Direito Corporativo —, e a doutrina social da
Igreja — e.g., Doutrina Social Catdlica. Do ambito das ciéncias da educagéo e medicina,
os conhecimentos de Pedagogia, Psicologia, Psiquiatria e da Psicopedagogia — com
demonstragSes concretas no Ninho dos Pequenitos e no Jardim-Escola Oliveira Salazar

— integraram sempre a formagdo das EPVI. Enfatizemos essa preocupagdo com a prepa-

racdo nos dominios do cuidar e educar da crianga.

texto do conjunto de instituigdes enunciadas, de que a Casa da
exemplo (figura 1) particular, que Bissaya
Barreto considerava que as Puericultoras tinham o dever de concretizar — e concretiza-

vam, no entender do presidente da JPBL —um papel diferente de ‘professor em fungéo
da “nova escola” e em consondncia com a sua “formacéo pedagégica [e] a sua prepara-

¢do cientifica” (Rosa, 1970, p. 184) contra 2 “pedagogia tradicionalista” (Rosa, 1970,
P. 169), cabendo-lhes:

E com esta e no con
Crian¢a Rainha D. Leonor constitul um

las, leva-las a reflectir, anima-las sempre € nunca
rocurar dar as criangas uma educagdo tdo

completa e quilibrada quanto possivel € fazer fia escola o lL.lga(r:1 mais attraénte,
mais alegre e mais encantador, ¢ o dever da puericultora que vier dirgir €s a Casa

[Casa da Crianca de Arganil, 28 de maio de 1950]. (Rosa, 1970, p. 184)

Interessar as criangas, estimula-
as humilhar, mesmo quando erram, p
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Fig. 1 | Casa da Crianga de Castanheira de Pera, 2012

(Fonte: Arquivo particular de Luis Mota)

E precisamente as Casas da Crianga, enquanto programa integrado para cuidz.lr e
educar as criangas, especialmente, a crianga pobre e desprotegida (Rosa, 1970), artl'cu-
lando edificios e espagos, as suas valéncias, a proposta pedagogica e a sua concretiza-
¢do, que se deseja analisar criticamente no ponto seguinte.

3. As Casas da Crianca: um programa para cuidar e educar criancas
deserdadas

O programa Casas da Crianga tem, na sua génese, a preocupacdo de “enfrentar o
problema da Crianga Portuguesa” que est4 para além da “defesa dos filhos dos tubercu-
losos” (Rosa, 1970, p. 89). Em 1949, Bissaya Barreto clama contra o atraso de Portu-
gal, nesta matéria, e cita Ricardo Jorge, caracterizando Portugal como um “cemitério de
criangas” (Benoliel, 1935). Confrontados com uma taxa de mortalidade infantil na
ordem de 20 000 criangas por ano, de acordo com o presidente da JPBL,
imprensa periddica didria com uma pandplia de noticias sobre incidentes ¢
e.g., mordidas por porcos, seus “companheiros de curral”, ou cies vadios, afogadas, quei-
madas, “esborrachadas” nas estradas, “envenenadas por ingestdo de venenos”, enfim,

como sublinhava BlSS?ly?l Barreto, em 1965, no seu discurso de inauguracdio da Casa da
» €X1stlam um conjunto de “

ilustrada na
om criangas,
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. ! g
ancas, em Portugal, ruio das condic - ,
crianse=; ondi¢des materiais e simbdlicas de existéncia na

jo social portuguesa : .
formagao SO p” p g 3 52, 0 pr ofessor da Universidade de Coimbra por mais de uma
iscur e it ~
yez nos seus Cond SOS ¢e inauguragio das Casas da Crianga 00nV0c,0u a intervengdo
: ", , ,
realizada em , POr um seu colaborador (muito) préximo, também ele médico, José
2

na ci
Santos }?esga,l . idade do POr‘tO,Naquando do Congresso Nacional de Ciéncias da
populagdo, InC uldo nas comemoragdes do duplo centenario:

Quem conhece a vida portuguesa — principalmente a dos nossos operarios € a dos tra-
ba.lhadores do campo, quer nas zonas urbanas, quer das zonas rurais — sabe que as
criangas dos 2 aos 7 anos, entre a idade em que exigem vigilancia permangnte e
afuEls Bft que entram para a escola priméria, sdo absolutamente e constantemente
abandonadas. N&o hé quem as vigie, quem as vista, quem as lave, quem oriente 0s

seus receios, quem obste as suas loucas correrias pela rua, quem canalize e discipline
a sua actividade!

Sﬁq entregues inteiramente a si proprias, incapazes de se conterem nos acanhados
limites das suas ppbres habitagdes, desejosas de gozar o ar e a luz que nelas falta,
ret?eldes, desobedientes as ordens da irmd mais velha ou da avé doente a quem 0s
pais, a saifia para o trabalho, cometeram o encargo de olhar por elas; fogem para a
rua, organizam-se em grupos, em bandos onde, em geral, dominam os mais turbulen-
tos € 0S perversos, os quais, as vezes, sio nucleos de graves e perigosas células de
organizag¢des de delinquentes. (Rosa, 1970, pp. 191-192)

Votadas ao abandono na rua, em razio da insuficiéncia do salario do pai e da conse-
quente necessidade da mde trabalhar para fazer face as despesas do agregado familiar
(Marques, 1950-1951), sujeitas a imprevisibilidade das intempéries, a promiscuidade
com os animais ou expostos & agressividade das outras criangas, como descrevia Santos
Bessa, tantas vezes mais velhas, expostos 3 crueza de (maus) destinos que “lhes minam
o corpo [e] lhes conspurcam a alma” (Rosa, 1970, p. 258), mostram-se incapazes, sem 0
necessério afeto e educagdo, de se libertarem dessa fatalidade. Acrescia que as condi-
¢des da “vida moderna”, no entender de Bissaya Barreto, tinham alterado, considera-
velmente, a vida das criangas, seja no seio familiar, menos numeroso ¢ com maior
afastamento de idades, dificultando o desenvolvimento de camaradagem entre 0s seus
membros, seja pelo crescente bulicio, nomeadamente de transito, visivel no “nﬁmero,
assustadoramente crescente, de automoveis e de acidentes de via¢do [tornando] perigoso
deixar brincar criangas na rua ou mesmo nos largos publicos” (Rosa, 1970, p. 207). .
ste contexto, o tom do questionamento de Santos Bessa, citado
odem evitar, quantos beneficios poderiam
m recolher, vestir, alimentar € educar

Compreende-se, ne
por Bissaya Barreto, “quantos desastres ¢ P
receb i idades se se pudesse

S CTIAGES GGSERS dos pais?” (Rosa, 1970, p. 192). A

convenientemente durante as horas de trabalho ' o2
4vel, consubstanciou-se na criagao de

resposta a esta interrogagdo, decerto nao quantifica .
i e va “defender as criancas da nossa Terra de

um programa. as Casas da Crianga, que Visa : :
todai eias c;ussas de morte” (Rosa, 1970, p- 239) e que, acre@1tava 0 preesr1ic(1)ezlr(1:e ;déa}
JPBL, viria resolver “o grave problema que é o abandono daslcrlang:fn Zotrznspare Cp; -
-¢scolar” (Rosa, 1970, p. 192). A mesma crenga no valor de tg I()j;oi{una P ,da
titulo de exemplo, no relatorio de atividad.e geral, da autor130 S g
Escola Normal Social de Coimbra, Joaquind Magno, quan
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década de ci S
cinquenta, certamente inspirada na célebre frase de Victor Hugo, registoy: 5

“Cada CASA DA CRIANCA ue ;
Se b ”»
(1957-1958, pp. 35-36). q abre, corresponde a uma enfermaria que se fecha

“ .
(R(gal,etlngamsi,lv;; ;‘)S ?:;32??8 czia nossa Terra. Fazer felizes as Criangas da. nossa Terra”
bl pro’t eéer 5 V,i : 21a,’ e certo mo‘do, todo um programa. Os ob;etwos passa-
DOt Drot ¢ viglar a saude, atender as necessidades e educar as criangas a partir
da~1. inféncia, principiando por resolver os problemas de abandono — possibilitando as
maes terem um trabalho remunerado fora de casa (Oliveira, 1964-1965) —, substituindo,
com vantagem, no entendimento do professor universitario castanheirense, as atarefa-
das mdes (e pais), suprindo, de igual modo, os possiveis desajustamentos sociais dai
advindos. A supressio do abandono casa-se com a interven¢ao de pessoal especiali-
zado, cientificamente preparado — e.g. medicina, psicologia, pedagogia — para cuidar e
educar a crianga, como fica bem explicito na intervengdo de Bissaya Barreto, em 1955,
na inauguragio da Casa da Crianga de Condeixa-a-Nova:

(...) a Casa da Crianga vem remediar estes males, vem substituir, € com vanta-
gem, 0S pais que, por egoismo, ou por condicdes sociais diversas, nio podem
seguir e acarinhar a evolugo dos filhos; com vantagem sim, porque, a opor a falta
de conhecimentos de psicologia e de pedagogia da parte da mde, temos a compe-
téncia e a experiéncia da assistente que dirige a casa, diplomada com um curso de
puericultura, e dotada de conhecimentos pedagdgicos tao necessarios para a vida e
formagio do individuo. (Rosa, 1970, p. 205)

Pretende-se preparar a crianga para ser homem amanh3 transmitindo normas e regras
para uma boa satide e criar habitos de higiene, “hdbitos que digam respeito a alimenta-
¢d0, repouso, posigdo, vestuario, dentes, asseio, etc.” (Rosa, 1970, p. 205), cuidando da
parte fisica, como exposto, mas também do “desenvolvimento mental” (Rosa, 1970,
p. 206). Uma tal preparagdo impde que a “crian¢a seja acompanhada e seguida desde o
nascimento, que seja vigiada no seu desenvolvimento e nas suas actividades” (Rosa,

1970, p. 208). Nesta perspetiva se compreende o carater nuclear atribuido a educag@o €,
na boa tradi¢@o do republicanismo, a cren¢a na capacidade de a educagéo criar um novo

homem:

Penso que s6 a educagdo podera resolver o grave problema do Mundo, penso que
essa educagio devera comegar nos primeiros anos € penso que essa educagdo tera
de comegar criar no espirito da crianga um conjunto de qualidades que, desenvol-
vidas e aperfeigoadas através da vida, criem um estado de receptividade espiritual
e de compreensdo capazes de, inteligentemente mudar os habitos, os costumes €
os sentimentos! (Rosa, 1970, pp. 259-260)

O papel central atribuido a educagfo, que transparece da passagem do discurso de
Bissaya Barreto, alicerca-se numa concegdo de crianca ¢ de infancia. Fase da vida
tomada como o momento em que o organismo se encontra em pleno desenvolvimento €
formacdo, periodo de maior desenvolvimento fisico e mental — o sistema nervoso
central, bem como a audi¢io e a visdo, crescem significativamente (Rosa, 1970) —, a
crianca é considerada um ser que, pela sua curiosidade, recetividade e sensibilidade, €
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113 101 - L)
uma “plasticidade extrema” (Rosa . )
de I ( L 1970, p. 210), constituindo-se, por isso mesmo,
num terr, . (©5COL para se enraizarem “depressa e profundamente” (Rosa, 1970,
. i 2
.193) habitos tecnicos — e.g., alimentagdo, vestuario. asseio — d |
_ &l — seade i ; , promover o desenvol-
Vlmen'tio cllnecrll t pd' que coincide com “0 mais rapido desenvolvimento da sua
e de entendime 5 e
CaPaCItfrln e e 6erslt0 € compreensdo” —, e acompanhar as experiéncias (iniciais)
1 = i *i7. o » .
de Se‘fl, a 1 ¢ CiE.» prazer, m.edo, cilime, agressividade —, conscientes de
que “¢ a custa destas reaccOes emocionais, forgas mentais, da sua atitude social e
orientagdo que resulta a formagao da sua personalidade” (Rosa, 1970, p. 206).

Entendimentos (e preocupagdes) que ndo perdem de vista a crianga como “o capital-
-base da Nag@o” (Rosa, 1970, p. 160), considerando a proclamagio de Ellen Key sobre
o século XX, o Século da Crianga, como a afirmagéo de que o valor, o prestigio € a
forca de uma nagdo dependem das criangas, pelo que elas devem merecer “os principais
cuidados e atengdes das Nagdes” (Rosa, 1970, p. 266). Um tom que nos remete, inevi-
tavelmente, para os discursos do capital humano e para o ocedeismo, pelo viés patrid-

tico-nacionalista.

Mas os propositos do programa das Casas da Crianga ndo se esgotam na educagdo
da crianga. As criangas s3o consideradas “vitimas da falta de educagdo dos pais” que,
por inconsciéncia ou descuido, “maculam a alma e a sensibilidade dos filhos” (Rosa,
1970, pp. 160-161). Em linha com estudos desenvolvidos no ambito da sociedade
portuguesa (Vilhena, 2010; Mota, Vilhena, & Ferreira, 2018) e a semelhancga do que se
pode confirmar na literatura internacional, a intervengdo de saberes-poder — e.g., a
medicina — e de técnicos especializados, que acompanham a produgdo da Modernidade,

determina a necessidade de se ser educado, enfim, de ser-se ensinado, ou ter de se
na génese e na esséncia do proprio

aprender, para se ser mde (ou pai). A ideia esta
obra — Obra de Protecgdo a Gravida

programa, desde logo explicitado na designagdo da
e Defesa da Crianga (OPGDC) —, 0 que obviamente inclui a mée, e nas valéncias pre-
Crianga. Emerge dos discursos do médico presidente da

vistas para as proprias Casas da : .
te a necessidade de se educar e ensi-

JPBL, de forma a ndo deixar duvidas, precisamen
nar as mies a serem boas maes:

esta em que estamos [Penela, 1965], ha sempre uma
m ares dogmaticos, em amena COnversa,
les regras de higiene e de asseio, prati-

scidos. Também dentro da Casa da
tir aos cuidados ministrados

Nas Casas da Crianga, cOmo
auxiliar social, uma puericultora que, s¢
Ihes ha-de ir insinuando e ensinando simp
cas tdo precisas para a saade dos recem-na ‘
Crianga, na Creche, as Mies poderdo aprender ¢ assis
20s filhos até aos 3 anos. (Rosa, 1970, p. 237)

festa-se com o planeamento de um

A preocupagio com a edu -
ol et cm s ot 6 A0 i (s,
c¢do profilactica, preventiva © educativa, no campo llfério i e seria’
gl K5l Adpat damaiefe=l0 g » sed? - concsiu ﬁo’ higiénica das maes
dedicada s criangas, pretendia-se que ai se realizasse a € uca;:a b e o Simulz
N, e i R aconsel_hamento fi(?n}*)ireis:esa Casa, € que estava em
taneamente, da puericultora, ou da profissional que dirig W

' s mdes nogde
Contacto com a familia, expectava-se€ que ensinasse

cagdo das maes mani
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e.g., no¢des fundamentais de higiene bpré-n igi 1 il —
orientasse na busca de ajudas e gapoiosp araat:lll’crlil:;gl”leone;ic:;1 f?’llllfllés = Zem C(l;mo .
assisténcia. Uma acfo que tinha, em 1 . insta ; jeti e
P i ; ultima instancia, o objetivo de despertar nag
maes uma “consciéncia maternal” transformando a sua educagdo em “factor de majq;
valor ¢ da maior seguranga para a protecgdo da infancia” (Rosa, 1970, p. 150). o
educagio das mées transpunha as dimensdes da puericultura e encerrava, em si, ypy
potencial disseminador do conhecimento e das praticas de higiene junto da comunj.
dade. Em trabalho intitulado “A protecgfo a infincia através das «Casas da Criancay,
€ a agdo benéfica destas sobre o meio popular”, Maria Silva, aluna do 2.° ano da ENS,
de:stacava precisamente esses dois aspetos, mas simultaneamente apresentava, aqui e
ali, notas para a atuagio das puericultoras no desempenho das suas fungdes, muito
especialmente, a gestdo das relagSes pessoais, em linha com as orientagdes de Bissaya
Barreto, ja referenciadas:

(...) em relagdo a influéncia sobre os pais hé também bastante a relatar.

As mies sdo obrigadas a levar as criangas a uma hora certa, € isto ¢ jé uma pequena

exigéncia que as vai educar.

Habituam-se a ser pontuais e nfo é a pontualidade uma das qualidades proprias de

quem ¢ educado?

Quando entregam os filhos recebem conselhos da puericultura que ndo se cansa de

recomendar, sempre que é necessario que “traga os meninos limpos” “deu-lhe ontém

o que eu indiquei” e tantas outras coisas que dadas com bom modo cativam as mulhe-

res e lhes vio mostrando e ensinando o modo como devem tratar os filhos e as regras

de higiene que devem ter com eles.

Isto, embora sejam coisas que a primeira vista possam passar despercebidas, tem

grande influéncia no meio popular.

Estas mies aprendem a tratar os filhos e sdo muito capazes de transmitir os seus

conhecimentos, as vezes com uma pontinha de vaidade, & sua vizinha mais amiga que

da de comer a um filho de 4 meses. Ela ira dizer-lhe que ndo deve fazer assim porque,
uando o meu menino tinha essa idade, a senhora disse-me para lhe dar isto e isto...

(s.d., pp- 26-27)

O acento ténico colocado na educagdo ndo serd propriamente novo, contudo a preo-
cupagdo com o educar as maes como primeiro passo para criar e educar as criangas, a
criagdo de um programa especifico para cuidar e educar as criangas, entre os 0 € 0s
7 anos, vocacionado para um determinado setor social especifico, centrado nas praticas
de higiene e de saude, ao nivel profilatico, bem como com a cria¢do de rotinas visando
a sua disciplinarizagdo desde o bergo, ndo pode deixar de ser perspetivado como inova-
¢do. Sendo vejamos, introduz o novo, as novas praticas legitimadas pela ciéncia, sabe-
res-poder, contribuindo para a produ¢io da Modernidade, praticas essas que, por um
lado, conferem, as familias e as criangas, poder sobre as proprias vidas e destinos, por
outro, traduzem uma intromissdo e um claro controlo das suas vidas por parte do(s)
pode.:r(es). A inovagdo traduz sempre novas relagdes com o saber e o poder. Como
sul()ilm%ladO j& em outro estudo, “a ndo compreensdo (e aceitagio) desta realidade s6
gsme(:jroa” czﬁ;[)rtl:u\l;liara o&empob'recnnento da anélisc? [as] ~realidades educativas em

» Vilhena, & Ferreira, 2018, p. 260). Dimensdo que se prolonga para a



cial do programs: i
marca SO ' programa das Casas da Crianca que, até pela '
que se concretiza, pelo setor social es : e e i

pecifico da populaca S
: : acdo
deixar de se considerar que encerra um carater inov}e)ldzr POIELTRS EetiagE D fes

ta perspetiva, u .
N?liuirp arz uma’l ml 1? Ihar, ainda que de relance, sobre o processo de admissio pode
contrl p melhor compreensio tanto da dimenséo do controlo exercido. bem
b

COH?O C}SIS r:.()ndlgf/[es .de vida daS’ populagdes. Como assinalam de forma detalhada,
Alcina Martins e Maria Rosa Tomé, o processo de admisséo incluia:

(-..) o pedido de internamento feito pelo pai, mae ou pessoa interessada, devida-
mente 1de.n‘£1ﬁcados, sob a forma de requerimento, dirigido ao presidente da Junta;
uma cert1c}qo de nascimento da crianga; a declaracio do requerente em como se’
responsilblllza.a .retiré-lo do estabelecimento em que estiver internado, quando a
Junta a 1ss0 0 intime, garantida por um comerciante. Para o internamento gratuito

era exigido o atestado de pobreza dos pais ou responsavel pela crianca. (Martins
& Tomé, 2013, p. 65)

E no inquérito a preencher antes da admissdo, que incide sobre as condigdes de
vida da crianga, higiene do ambiente, situagdo econémica e condi¢bes morais da
familia” (Rosa, 1970) que captamos o sentido de controlo, perpassando na dimensédo
moral e social, especialmente, a conformagio a religido catdlica — “Séo casados cato-
licamente; sdo catdlicos praticantes. Tém dois filhos mais novos por batizar, por
motivo de os padrinhos ndo terem podido” (Arquivo da Universidade de Coimbra —
Arquivo Distrital) —, na satide emerge o despiste clinico — flagelos sociais, infetocon-
tagiosas —, familiar, cujo crivo perpassa desde as relagdes familiares as condigdes
econdmicas do agregado familiar, ¢ um ultimo item com informagdes complemen-
tares, com anotagdes de diversa ordem que, por vezes, reforgam o olhar microscopico
sobre a vida familiar e possibilitam uma perce¢do sobre as condi¢des materiais de
vida da familia sujeita ao escrutinio (Arquivo da Universidade de Coimbra — Arquivo

Distrital).

Os meninos € as me
populares. Na verdade, as criangas que frequentavam as

ninas em idade pré-escolar admitidos provinham das classes
Casas da Crianga eram, generi-

camente, filhos e filhas de trabalhadores rurais, oficinais — €.g., Marceneiros — ou Opera-

rios com um quotidiano de dificuldades. Ndo admira que nos seus”dl‘s‘cqrsos, Bissaya
mo “os mais fracos”, “crianga pobre e

Barreto, se socorra de adjetivos € expressoes €O s :
desprotegida”, “infancia desvalida”, “criangas sem pao ou agastallhofozlle, em;eaigzn;t}zaé
Uma outra quase sindnima daqueloutra, “criangas pobres, qui1 ém ge ﬁ cllhos g
n3o tém agasalho” (Rosa, 1970, pp- 158-160, 229, 236, 244), enlim,

e
Pobr. “nd m estar em casa por razbes familiares”, es.tou:ra referente a
Vi Ml as com boa satide fisica e psiquica”, acrescentava

Criangas em regime de internato, “m
(Capelo, 1950-1951, p. 65). . ituacdes diversificadas que podem cor-
Caracterizagdo geral que s€ compagina com éncias variadas

. como 0COITen
Porizar realidailes diferentes no ambito do protgrrartnrl:; : e.elrcrllmiss:?lo de duas criangas que
ha mesma instituigdo. Nestoutra situagdo encontra que se tratam de

5 tares
: es complemen b
a4 regente caracteriza registando nas (lnforll;rézclls;(;e o requisitos de higiene. Os
)y g casa 0

Pessoas com cultura intelectual. A
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Barreto Rosay, esta
mas desde que pag
Coimbra — Arquivo Distrital).

A heterogeNneldade de publico e dos seus objetivos ao frequentarem uma das Casas
da Crrlan'g:a, ndo pode deixar de nos emprazar para a compreensdo das diferencas entre
48 prapnag Casas da Crianga. Do tipo de edificio, de raiz ou adaptagdo (Rosa, 1970), 3
sua 'locahzag:ﬁo, a par das origens, propésitos ou motivacdes, dos seus destinatarios (e.
g., 1dade cronoldgica, origens socioeconémicas €/ou culturais), as Casas da Crianga
enquanto institui¢des de educagio pré-escolar conservavam, necessariamente, um
significativo grau de diferenciagio que configura marca de cultura prépria ji que, se
eram veiculos de transmisséo de cultura, nem por isso deixavam de ser produtoras de
culturas. Constituiam, & semelhanga do que temos sustentado para outras institui¢des
educativas (Mota & Ferreira, 2016), como que realidade(s) dentro de outra(s) reali-
dade(s), concitadas, & escala nacional (e internacional), a uma norma politica e a uma
estrutura educativa, atualizando-se na relagdo dialética entre a liberdade e autonomia
dos seus atores, na fidelidade aos seus objetivos, e a norma e a estrutura, configurando
um espaco de emergéncia de infidelidades normativas e de construgdes identitarias
(Lima, 1998; Magalhées, 2004; Sanfelice, 2006).

A presenga das duas filhas, de um professor da Univ'ersi.dade de Santiago de CO{n-
postela, na Casa da Crianca D. Joaquina Barreto Rosg significou, em 1?50, um acres-
cimo das receitas proprias daquela C.asa.. A- consciéncia de que as condi¢des ma'fe_nals
marcam O quotidiano de qualquer instituigdo e tem uma marca nas suas praticas,

te-nos para um, ainda que breve, olhar sobre a guestﬁo do ﬁnar_1c13}n}ento da
remg[)c e. por arrastamento, das Casas da Crianga. As institui¢cdes provinciais — €.8.,
JOP1;3L — r;,cibiam do Estado “2% sobre as coletas das contribui¢Ges predial. e igfiqs-
ial e cio imposto profissional liquidados para o Estado, na area da respetiva juris-
tr} i » (Martins & Tomé, 2013, p. 58) pelo que a sua atuagdo de fomento, nomea-
digho” X ssistencial, esteve sempre subordinada a vontade do governo (Catrqga,
damentz ?unta valia-se de subsidios para os seus planos de agdo, anualmente ingcrltos
2005)'gamento do Estado desde que aprovados. Organizagoes publicas e privadas

o or . N N . g
n nstitufam outras fontes de financiamento, e.g., camaras municipais, Liga C;O

. $ 13 = =
c(:joombatentes da Grande Guerra (Coimbra). Foram, especialmente, “receitas adl

. ais a0 Estado” bastante diversificadas que possibilitaram a ag_:ﬁo da JPBL, dfesde
ClO?érias-primas — e.g., cortigas, resinas — aos subsidios anuais atribuidos pelas cama-
:22 municipais as Casas da Crian¢a — €.g., a edilidade da ‘Figueira dacF'Oi, :0(1;;
receitas do Casino Figueirense, atribuia uma percentagem a Case} d.a~ ria ag;t .
cidade que, em 19438, ascendeu a 50 000$00 — sem esquecer cont'nb:ingoes peral i
lares (Martins & Tomé, 2013). A capacidade de envolver a comunidade, em geral,
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s elites, em particular, no desenvolvimento do
ofetiva, como fica bem ¢

_Nova, em abril de 1955:

XPresso na ina 10 programa das Casas da Crianca era
uguragdo da Casa da Crianca de Condeixa-a-

...) quem diz Ca i ; .
(as) Cllle dele rec'sa da Crianga dle amparo, diz protecgdo, diz agasalho as crian-
¢ g b precisam, que a ele tém direito, que ¢ dever nosso conceder e que
em Condeixa, a partir deste momento, ser4 concedido pela generosidade beneme:
rente € para sempre agradecida do casal Sotto-Mayor-Matoso (Rosa, 1970)

.Num balanf;o das c~ontas em 1955 pode concluir-se que mais de 80% dos gastos res-
peitavam a alimentag@o e recursos humanos e a despesa média por assistido variava
entre 92 centanS na Casa da Crianga dos Olivais e 2847 centavos no Preventorio de
Penacova (Martins & Tomé, 2013).

Como se percebe, a natureza compdsita, e de raiz local, do orgamento era mais uma
condigdo que acentua a diversidade entre as Casas da Crianga. Ainda assim, os or¢a-
mentos “ndo apresentavam nem deficits nem superavit, dando conta de um equilibrio
financeiro a que a JPBL era obrigada pelo Cédigo administrativo” (Martins & Tomé,
2013, p. 59), contudo isso ndo evitou restrigdes orgamentais e certas institui¢des convi-
veram com “vigilancia continuada sobre o funcionamento € 0 controlo orgamental era
mais rigoroso” (Martins & Tomé, 2013, p. 65). Necessariamente, as contengdes or¢a-
mentais traziam constrangimentos de gestdo e, por consequéncia, afetariam o funcio-
namento das Casas da Crianga, e se € certo que, de acordo com o previsto e pelo menos
em certos anos, “todas as Casas da Crianga dispunham de uma equipa constituida por
um médico, uma enfermeira, uma professora, uma regente, uma vigilante e dois ou trés
criados” (Martins & Tomé, 2013, . 70), nem por isso as diﬁculdadc?s deixaram de
transparecer, especialmente a falta de pessoal afetando as préprlas prétlca’s 'educatlvas,
como deixam bem expresso as alunas da Escola Normal Social nos rglatonos e traba-
lhos que compulsamos. No rel Agio, da Escola Normal Social, a aluna Laura

atorio de esta . '
Rodrigues Pimentel, no ano letivo de 1943-1944, a proposito da Casa da Crianga
Rainha D. Leonor destacava 0 €XCESS

o de trabalho e assinala o que considera ser uma
alternativa menos dispendiosa, a contratagdo de pessoal para reforcar a equipa daquela
Casa da Crianca (Pimenta, 1943-1944) -

, isténci  cri bilizar
' i i fere a existéncia de uma sO criada a0 mo .
E de sublinhar que Laura Pimentel re e ki cond-

. 14ria ale
a expressio, “a criada atual”. De igual modo a estaglazla a B s et
¢0es de trabalho poderem deitar a perder 08 esforgos desen :

era, precisamente, fazer sobressair @ especificidade ded cadzen;slszzl:?(; (1).0‘3:11:2,111;;636_’
relatérios de estagio €/ou visitas de est.udO compulsabOIS» it-ada na margem esquer da
;11965, referentes  Casa da Cree Ralg;(? :ligzalrilaoen:imero elevado de criangas € a

0rio M m Coimbra, sem €xcegao, o a0 para que estagidria
falta de :;iiiia ;itua(;ﬁo que ¢ mesmo avanc;ad'a ctom(;)ajsu(s;lig;z:s’ uI:n c;nportamento
¢ a responsdvel pela Casa da Crianga adotemm; JuIZl:l)s Casas da Crianga, dado que “a
contrério 4 psicologia € & ProP osta. 2 dagog(;caré ua na mdo” €2 «gephora D. Valen-
- Rgiiria. e reGRPE e HIEAE daiicrizlll\f:zs dzmagsiado severo” (Oliveira, 1964-1965,
ina se dirigia as criangas dum modo

Pp. 10-11),
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Destaque-se que as generosas ideias muitas vezes esbarram na dura realidade gy

chdlgoes materiais de existéncia, um alerta para o facto de que a presenga de um
discurso de Inovagdo ndo significa, necessariamente, a sua concretizagdo. E o Moment,

de dar inicio & anélise da proposta pedagogica do programa das Casas da Crianca ¢ da
sua relacdo com os edificios e demais espagos que a acolheram.

3.1. A proposta pedagégica do programa das Casas da Crianca

TIN

Fig. 2 | Obras da Junta, por iniciativa da Junta, ou com a colaboragéo da Junta

(Fonte: Rosa, 1970)
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Consideradas c N
deradas com 1. icnplo eriid
pobre € esprotegida” {Koaa. 1970 10 ao culto d
rogra’ma,das‘Casgs da Crianca, em ’ggr-a159), cada C
cia ambulda as criangas e o B0 % u,lrtestemunh
conferiu & sua intervenciio e €za siste
m pI'Ol da -
protecdo, assisténcia e educagio da infa
o da infincia, bem

expressa no grau de cobertura das
g s obras d
¢ na criagho de um projeto ti a Junta da Provinci :
po para as Casas da Cri ovincia da Beira Litoral
a Crianga, da JPB oral {figea 2
’ L (figura 3).

:Szrl;:@é;i especialmente da crianga
oy formaqca, efn particular, € 0
rm a inequivoca a importan-

que Fernando Bissaya Barreto
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Fig. 3 | Planta Tipo, Casa da Crianga

(Fonte: Centro de Documentagao Fundagdo Bissaya Barreto)

a extensdo da cobertura das obras em que a JPBL
reocupagao presente em Bissaya Barreto ja que, no
sidente, manifestou a vontade de a oferta cobrir
dia chegar as freguesias como
D. Joaquina Baeta Rosa,

No mapa (figura 2) constatamos
estava envolvida, traduzindo uma p
caso das Casas da Crianga, 0 médico pre
todos os concelhos ¢, garantida essa cobertura, preten
ficou patente em discurso de inauguragao da Casa da Crianga

em homenagem a sua mie, em maio de 1950:
o trabalho, ou de qualquer intervengdo pes-
30 pararia trabalho

este em todos 08 concelhos, 1t
1 :{amos ao encon-

os concelhos estivessem servidos,

soal nossa, erigir mon
gidas das freguesias. (Rosa, 1970, p- 177)

4o abengoado; e, quando todos
tro das criangas pobres € desprote
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adap Fag:ées uma resposta a necessidades especificas dos municipios — e.g., demografiy,
condi¢des econémicas — ou as condi¢es do espago e do terreno. Néo admira, por isso,
que encontremos diversas Tespostas que, em muitos casos, constituem reelaboragdes do
projeto tipo como solugdo para as circunstancias encontradas em cada concelho (Silva,
2013). Tenha-se presente que nem sempre foi possivel realizar construgdes de raiz pelo
que um conjunto de Casas da Crianga foram instaladas em edificios adquiridos /oy
adaptados para o efeito, como resposta a fatores como os custos, atendendo a que
construir uma Casa da Crianca de raiz pode revelar-se “demasiadamente dispendiosa”,
€ a celeridade na oferta, na justa medida em que “o tempo urge” (Rosa, 1970, p. 239).
Em 1965, quase trés décadas depois da elaboragdo do projeto tipo por Luiz Benavente
(1937), ja s6 com o distrito de Coimbra sob sua responsabilidade, ainda Bissaya Barreto
instava os presidentes de Camara a tomar a iniciativa, assegurando em nome da Junta
Distrital, pelo seu lado, a sua instalagio e manutengdo:

Porque ndo se faz — nesta época em que se fazem ou procuram fa'ze':r grandes
empreendimentos, — em cada concelho, uma empresa de grandg Fentablhdgd'e - Qa
mais sagrada rentabilidade — entre a respectiva CAmara MHHICIPal, 0 Ministério
das Obras Publicas e a Junta Distrital € mais quem queira associar-se, uma asso-
ciagdo de bem-fazer em que os socios se disp(”)em a criar uma Casq da Crzapga
alugando, equipando uma Casa com as condi¢des que lhes descrevi, onde sejam
recebidas, guardadas, protegidas, alimentadas as criangas pobres, que tém fome,
que tém frio e ndo tém agasalho? (Rosa, 1970, pp. 243-244)

Uma observagdo cuidada do projeto tipo de Casa da Crianga, facilmente permite
captar as valéncias em presenga, o consultério médico e a respetiva sala de espera, um
espago para acolher as criangas dos 0 aos 3 anos —a f:re?he — € uma sala para as ativi-
dades das criangas dos 3 aos 7’apOS, 0 jardim de infincia, serv@as por uma §ala para
refeigbes € as instalagdes sanitarias. Dfe topo, nas fachadas longitudinais, dois alpen-
dres, um, de formato retangular, ﬁmc1onand.o_ como extensdo da f:reche, ondg era~m
colocados os ber¢os quando o tempo o permitia, aqueloutro, semicircular, em hga.g:ao
com o jardim de infﬁnci?, permitindo o acesso das criangas aos espagos ao ar l?vre
(figura 4), em consondncia cpm a.proposta pedagdgica que presidia as Casas da Crian-
ca, especialmente atenta as vivéncias e ao contacto com a natureza,

Ao contrério da Casa da Crianga Rainha D. Leonor (figuras 1 e 4), na terra de onde
era natural Bissaya Barreto, que pode ser considerado “o maior complexo de Casa da
Crianga alguma vez construido, no que respeita aos edificios, e a segunda maior no que
toca ao jardim e recreio envolventes” (Silva, 2013, pp. 173-174), razio também pela
qual possuia a valéncia de internato — 3 semelhanca de algumas outras —, a Casa da
Crianga Rainha Santa Isabel, em Coimbra, na margem esquerda do Mondego, a funcio-
nar desde 1940, apesar de possuir a particularidade de se situar junto ao Portugal dos



“FACAMIS FELIZES
AS CRIA
NGCAS DA NOSSA TERRA” 325

.' ‘ﬂ’:‘”—h‘m
IR NSRS =i

. T

Fig. 4 | Casada Crianca de Castanheira de Pera

(Fonte: Centro de Documentagdo Fundagdo Bissaya Barreto)

Pequenitos, seguiu 0 projeto tipo € as divisdes e respetivas funcdes, foram assim descri-

tas por uma aluna da ENS:
o0 os seguintes: cozinha, copa € um cubi-

(3 — 6 anos), sala de aula, vestidrio € a
vezes por semana:

s da Casa da Crianga sa

culo onde se passa a ferro. Sala de jantar
creche. H4 ainda um consultério médico que funciona 2

segundas € quartas—feiras, as 9 horas da manhi.
Todo o servigo de consultério € prestado pelo Instituto Maternal. A consulta €

feita por um médico, em geral nunca ¢ 0 mesmo, por uma assistente social e uma
enfermeira, sendo apenas necessario o preenchimento de uma ficha. (Freire, 1964-

-1965, pp. 7-8)

Os compartimento

ferengas entre as realidades edifica-
das as Casas da Crianga possuiam,
o Espirito das nossas criangas: Higiene,
nte, resume toda a vida e toda a
e de externato, ou semi-
cabia a puericultora

ando as devidas di

A realidade é que, salvaguard
ignificativas, to

das, algumas deve reconhecer-s¢, s
como objetivo primeiro, cuidar do “Corpo ¢ do !
Alimentagdo, Educagdo, eis a Trilogia que, sinteticamente, I
fungdo da Casa da Crianca” (ROsa, 1970, p- ?65)- N;’_ regs::vam
-Internato se atendermos ao periodo que as criangas all pa ) .

: / : dirigiam para 0s locais de trabalho,
receber as criangas, deixadas pelos pais quando se dirg p e s

. . ._r]hes a higien€ —
observa-las, procedendo a0 despiste de doengas, realizar e s

: asa e encami
-lhe er . roupa da €
. s banho, caso fosse necessario — s O e sublinhar que p roupa da casa”,
sala ou para a creche, de aco

co et .
- xdo roupa interior Ot simplesmente,
podia traduzir-se numa muda

a com ou sem
n . b Fo de casa — €.8- Casa da
um bibe que se justapunha S

obre a roupa que a crianga trazid
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Crianga D. Filipa de Vilhena, em Coimbra, em 1965-1966 (Duarte, 1965-1966) —, e,
qualquer caso, as criangas, no final do dia eram despidas da “roupa da casa” e entregyeg
as mdes com a roupa que tinham trazido vestida de manhd (Duarte, 1965-1966;
Rendeiro, 1964-1965; Freire, 1964-1965), como nos explica Maria Doroteia Oliveira
(1964-1965), tendo registado no seu relatoério que mudavam “a roupa as criangas,
porque toda a roupa exterior das maiores ¢ da Casa, assim como também a dos bebgs,
mesmo a interior, a estes ddo-lhes também banho” (p. 8). Os mais novos, depois de
colocados na creche, ficavam todo dia sob vigildncia precavendo alguma alteragio do
estado de saude e, nessa eventualidade, a crianga seria retirada “do dormitdrio para o
isolamento” e “observada e medicada” enquanto, simultaneamente, a mde seria avisada
e convidada a levé-la para casa (Rosa, 1970, p. 150). Como sintetizava Fernando Bissaya

Barreto, em 1963, em Soure:

A Casa espera que as criangas — seus donos —, entrem a roda das 8 da manhd e
aqui se demorem até as 6 horas da tarde; a puericultora aguarda—a§ a chegada,
recebe-as e ficam entregues, a partir desse momento, 3 sua vigiléncia, solicita e
carinhosa; é ela que as ha-de guiar, ajudar, aconselhar, orientar e dirigir, enfim, as

héa-de educar. (Rosa, 1970, p. 245)

Apbs a higiene pessoal a primeira preocupagdo era a alimentagdo, base fundamental
do desenvolvimento, razio pela qual nas Casas da Crianga se fornecia, logo a chegada e
depois dos primeiros cuidados de higiene, um pequeno almoco, e, ao longo do dia, um
almogo e uma merenda, refeigdes que o professor da Faculdade de Medicina caracteri-

zava em 1954, nestes termos:

E porque a alimentagdo depende do desenvolvimento fisico da crianga, que dese-
jamos sempre perfeito e harménico, a Casa da Crianga dé as criangas as 8 horas,
logo apds a entrada, uma refei¢do de café com leite e pdo. A seguir, ao meio dia,
uma nova refei¢do com sopa € um prato forte de carne ou de peixe abundante-
mente acompanhado e, finalmente, pouco antes de sairem, tomam um lanche a
base de frutas e agucares. (Rosa, 1970, pp. 173-174)

A alimentagdo, naturalmente, variaria de acordo com a Casa e com a época do ano e
tera sido, mais ou menos rica, em ordem da disponibilidade financeira existente na
Obra e distribui¢do do orgamento, dado que nfo existia autonomia financeira das Casas
sendo, no entanto, dependentes de apoios e contributos locais. Aparentemente num;
das Casas da Crianga de Coimbra, em meados da década de sessenta, a descri,géo da

ahr}ne_ntagao e. f;lta em termos similares, de acordo com a narrativa de um “Relatério de
estagio e de visitas de estudo”:

As crian a : i
¢as de manha comem sopas de café com leite e agucar e os bebés leite.

. . . . .

Tém sémente quatro vezes por semana.

Ao lanche os mais crescidos i
. to 5
farinha. (Duarte, 1965-1966, p. 13) tee ¢ pio com figos secos e os bebés leite ou
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asas da Crianca, com
Nas C ¢a, como se pode apreender, Bissaya Barreto concretiza, para

g ducacdo das maes s s ;
além da educag 5 e da familia a que j4 anteriormente se fez referéncia, o que

reconizava ja em 1935 no I congresso da Uniso Nacional, a idade de cri
- Higi da P L e , a necessidade de criar a

“religlao da Higiene e da Profilaxia” cu 5 el s w

I . . Ja atuagdo deveria incidir, muito especialmente

bre as criang¢as —a semelhanca da religig ’ P ’
$O o f ¢a da religiao —, na procura da incorporagéo, da interiori-
zagdo, das praticas basicas de higiene (Rosa, 1935)

A higiene e a alimentago, com i - . "
. ezage mifortore ds sgtis%a 50(21 se deixa transparecer, nfio cumprem s6 a fungdo de
e 4 s . . ~

imp e ancaciont] gdo de uma nec;esmdade basica, estas dimensdes compa-
ginam-s¢ C ca’ca'lo € um ritmo, constituem fungdes que se cumprem de acordo
com regras € com h(.)ra‘mos (tanto quanto possivel) rigidos que conferem uma cadéncia
estr.u.turante ao quptldlano das criangas gerando um ambiente geral de disciplina que
facilita e torna mais eficaz a agfo da puericultora e auxilia as criangas a construirem, e
progressivamente, exercerem o seu autocontrolo individual mas, igualmente, coletivo.
Nio admira por isso que no terceiro vértice da fungo das Casas da Crianga, as praticas
educativas se distribuam na rotina contribuindo para a criagdo de hébitos, dimensdo
essencial de qualquer programa educativo. A mero titulo de exemplo, atente-se na
narrativa sobre a rotina na Casa da Crianca Rainha Santa Isabel, na freguesia Santa
Clara — hoje Unifo de freguesias de Santa Clara e Castelo de Viegas —, em Coimbra:

A partir das 7"30™ comegam as criangas a entrar 0 que se prolonga até as 8"30™,
mais ou menos. As 9" & servido o pequeno almogo respectivamente na creche (para
os bebés) e aos mais crescidos, na sala de jantar. Estes comem todos por sua mao.

A seguir tém recreio até as 10"30™. As 10"30™ h4 uma aula durante a qual as
criangas aprendem as primeiras letras, os nimeros e alguns jogos.

Das 11"30™ as 12" as criangas preparam-se para o almogo: penteiam-se, vao ao
quarto de banho e lavam-se.

As 12" é-lhes servido o almogo que consta de sopa e um prato e obedece a mesma
ordem.

Em seguida costumam dormir até cerc
Trabalhos Manuais até as 16, durante a
e colagens, etc.

As 16" ha a merenda e depois mu
horas. (Freire, 1964-1965, pp. 6-7)

a das 15 horas. Segue-se entdo uma aula de
qual os garotos fazem dobragens, picagens

dam de roupa. Comegam entdo a sair até as 18

ndia que o programa das Casas da

issaya Barreto prete a 3 :
eiros de educag@ao nova conside-

Do ponto de vista educativo, B

CrianGa viesse a “enfileirar ao lado de todos esses. o‘tg R
rando a necessidade de uma “educagdo construtiva” € que proc

Preparados para o mundo de hoje” (Rosa, 1970, p. 253). Com conv?tc(ggsozj1 I;Z?:(ﬁ?)iliza:
firmemente alicercadas nas ideias da Educagdo Nova convoca C?‘I'l;fl(,e o Peisglomag
& Sociologia e ideias de Adolphe Ferriere (187 9-196(1) —be.i.;rr; : : s
crianga” — de Edouard Claparede (1873-1940) — .8 0 (rf841-1931) s
Cianga com o peso das matérias” — de Gustav:lylzz ’]1?;?13 (1828-1893) b el
lrg?ge:ri %a;avfézp;‘ecglzssgggcilzzse’;— s Hypp- tra a escola tradicional (Rosa,

1 ’ ) ) g gl 1

ivresca €
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munhar a sua experiéncia pessoal, afirmando lembrar-se “ainda com horror dos méto.
dos de educacio antiga, assente sobre castigos, a violéncia, o dominio e a sujeicio”
concluindo, “amarguravam-me o medo, encantava-me a vida, o feriado” (Rosa, 1970’
p. 183). |
Para desenvolver uma educacdo nova, segundo Bissaya Barreto, era central conhecér
a crianga e as suas necessidades o que exigia que se aprendesse a observar para que gg
Casas da Crianga, “um jardim de crianga onde se vai cultivar integralmente e amorogs.
mente a planta humana” (Rosa, 1970, p. 173), segundo o presidente da JBPL, congt;.
tuissem um exemplo de alteragdo de paradigma e de adequagdo da educagio as cjr-
cunstancias e as necessidades do tempo. De acordo com o médico presidente:

A preocupacio da professora deve ser despertar o interesse, conhecer a crianga,
conhecer os seus gostos, os seus desejos, os seus caprichos, os seus élans para o
bem; rodeia-as dum interesse e duma paciéncia que ndo tém limites; organiza-lhes
os dias, educando-as com um programa que lhes agrade e que venha a manter
simpaticas recorda¢des que jamais esquecerdo. (Rosa, 1970, p. 183)

Pretendia promover uma educagdo integral, que criasse “individuos completos,
capazes de se adaptarem socialmente, fisicamente, intelectualmente, moralmente s
condigdes” (Rosa, 1970, p. 203). A educacdo integral visava, assim, o cultivo do corpo,
da inteligéncia, da moral e do carater, a comegar pelas praticas de higiene e alimenta-
¢do, ja referidas, nomeadamente, ao nivel da rotina, do respeito de horas e de compo-
nentes da alimentagio.

A “doutrina de Montessori, que tem como principio a mais ampla liberdade e o
maior respeito pelas tendéncias fisiologicas da crianga” (Rosa, 1970, p. 162) deveria, de
acordo com Bissaya Barreto, nortear a agdo pedagégica para se promover uma educa-
¢do integral. No modelo montessoriano o meio ambiente, que inclui materiais e 0s
exercicios pedagdgicos, constitui uma componente-chave (Ferreira, Mota, & Vilhena,
2019). Ora edificio, o espago envolvente, a organizagdo e o mobiliario das salas sdo
adequadas as “caracteristicas socioculturais” (Silva, 2013, p. 398) das criangas, servin-
do os propositos das rotinas que sdo respaldadas nas opgdes de carter pedagogico.

Todo o momento e a agdo sdo considerados educativos e espera-se que a crianga
escolha as tarefas que mais lhe agradam e as cumpra, que leve até ao fim aquilo a que
se prop0s. A crianga pode “ir e vir, fazer perguntas, escolher ¢ mudar de lugar” (Rosa,
1970, p. 241). Nesse sentido, mesas, secretirias e armérios baixos, compartimentos,
cabides e lavatorios tudo estd ao seu alcance, sendo, por isso, “responsavel pela ordem
de todas as coisas, cada objeto tendo um lugar determinado” (Rosa, 1970, p. 241).

E a curiosidade e o espirito de imitagdo da crianga que, de acordo com Bissaya
Barreto, a escola montessoriana promove a autoeducagdo da crianga, competindo &
puericultora observar, guiar, ajudar e aconselhar, como afirma o presidente da JPBL:

(...) a puericultora est3 presente para responder as suas perguntas, para guia-la,
aconselhg-la, ajuda-la sem tomar nunca o seu lugar; estd ao seu dispor igualmente
para ouvir confidéncias, que leva a sério, tratando a crianga como um ser dotado

de razdo, com personalidade prépri i
> ropria, que ela respeita e procura compreender.
(Rosa, 1970, p. 241) prop 1 J P e
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Fig. 5 | Sala, Casa da Crianga Rainha D. Leonor

(Fonte: Centro de Documentagio Fundagdo Bissaya Barreto)

As salas, seja da planta tipo (figura 3) ou num edificio adaptado, deveriam ter
dimensdo minima considerada adequada, ser pintadas evitando-se cores sombrias ou
muito vivas, estar decoradas com “reprodugdes de quadro, obras de arte, bonitas ilus-
tragoes” (Rosa, 1970, p. 239). No caso da valéncia de jardim de infincia (figura 5)s
estava equipada de modo a possibilitar a execugao de tarefas, individuais ou a pares,
com mesas individuais (ndo visiveis na figura 5) e de dois lugares, servindo para as
criangas aprenderem a “trabalhar em conjunto” (Rosa, 1970, p. 239). Uma grande mesa
redonda central criava a oportunidade para que as criangas se organizassem em scu
redor e desenvolvessem atividades mais coletivas e/ou colaborativas. Na parede ou
assente num tripé (figura 5) um quadro de ardosia para as crian9a§ Qesenharem. A par
das dimensdes, a disposi¢do da sala obedecia as preocupagdes de higiene e f:o? a saude
das criangas, dai a preocupagdo com a entrada de luz, do lado esquerdo, pois “de frente
ofusca e cansa os olhos; & direita ou atras projeta sombras.” (Rosa, 1'970, p. 240). No
seu conjunto visa-se a educagdo da crianga, pretende-se “ajudar a crianga a desenvol-

ver-se espontaneamente, alegremente, num ambiente formidavel” (Silva, 2013, p. 240).
na Casa, as criangas «cantam, dangam, desenham,

Ao longo da jornada de permanéncia !
executagm trai)alhos man?lais” (Rosa, 1970, p. 207), a.par de um traba'lho~ me(:intal.,d l-lmi
educacdo intelectual fundada no exercicio dos sentidos e na a~s5001a‘<‘;ao aSnld :1225
evitando, contudo, a fadiga da memoria levar}do em cons1derag:1a6o3 asO r:l;:%rtrilso c(g;)mo
dos pedagogos Pestalozi, Froebel € Montessori” (Rosa,.l970, p'diﬁc)i;) dasJ Casa; oo
Sublinhava Bissaya Barreto, €14 educar e ndo Instrull eo0¢c

recreios deviam cumprir €ss€ desiderato: |
ha cor para que vivam em beleza € pos-
A poesia, dizia Ariosto, vale mais .do
a sintam onde ela existe; € preciso

lismo que invade o mundo.

. , A a
Na casa e nos recreios, ha flores, ha verdura,

v S
sam suportar melhor as misérias deste temp
: que as nossas criangas

que a histéria... E preciso om ao materia
ensinar-lhes a encontra-la, para fugire
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Rodei

. :ﬁ:;?gﬁa:aizzga;iz tc-espago.s, cuidadAosamente trat'ados, onde as criar}g:a}s podem

de conhecirr;entos e de (;-ca’. lr}ncar & por 4m1 cxorelele =50 at1v1dgde Litce, fouts

meio de sommecedy dos ins;§01p ina, ,factor de desenVOIV}mento .do slste'rna nervoso,
! . intos, estimulo contra a preguiga € a indoléncia, vicios tio

naturais nas criangas.

Para as salvar fisicamente e intelectualmente, havemos de as habituar a amar a vida

livre ao ar livre, o sol, o cam i
1 , po e as flores do campo, a natureza simples. (Rosa, 1970
pp- 207-208) ’ |

O ambiente serve essa preocupacio de uma vida livre ao ar livre, acompanhando o dis-
curso com a observagio da sala de jardim de infincia (figura 5) articulada com o que se
explanou aquando da apresentagio da planta tipo (figura 3), percebemos, precisamente, esta
ligagdo com uma vida ao ar livre, dado que se observa que a sala flui para o espago exterior
ao seu alcance no alpendre semicircular — tao emblematico na arquitetura das Casas da
Crianca. A abertura, de par em par, das portas da sala para o alpendre servia as criangas
para terem acesso aos jardins (figura 4), bem como de recreio protegido da chuva, em
ambos 0s casos proporcionando 0 acesso ao ar livre, puro e saudavel. Como contraponto a
pedagogia dita tradicional promovia-se, sempre que fosse possivel, atividades ao “ar livre,
a0 sol, em plena natureza” (Rosa, 1970, p. 173) para uma vida vigorosa € saudavel, dai a
importéncia atribuida a um espaco enquadrador, o jardim e, quando foi possivel, campos de
jogos bem delimitados € adequados as brincadeiras de criangas do jardim-de-infincia.
Conjuga-se a importancia da vida ao ar livre e a liberdade concedida a crianga, em tempo e
espago (figura 6), para brincar e jogar, afinal, as criangas aprendem brincando. A atividade

ladica, considerada “necessidade imperiosa da crianga” (Rosa, 1970, p. 172), era tida como
um valioso instrumento de formagéo para a crianga.

1g. 6 | Campos de jogos, Casa da Crianca Rainha Santa Isabel, Santa Clara — Coimbra

(Fonte: Centro de Documentagiio Fundagéio Bissaya Barreto)
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Da brincadelra-e qOS bi.“mquedos, dos jogos e da imitagfo retiraria a crianga importantes
aprendizagens © significativa experiéncia, pelo que se Thes reconhecia um valor educativo.
Fsta perspetiva faz-se num contexto de apelo ao pensamento e as propostas de Froebel:

Damos preferéncia ao método Froebel, que toma o brinquedo como elemento
educativo de maior valor. A crianga aprende brincando e brinca aprendendo... Ha
o brinquedo-divertimento e o brinquedo-trabalho. A ginastica manual, os exerci-
cios fisicos € a educagdo dos sentidos ocupam a parte preponderante na vida da
Casa da Crianga. (Rosa, 1970, p. 246)

A brincadeira promovia o convivio com as outras criangas constituindo uma outra
dimensdo educativa fundamental. O entendimento ia no sentido de se considerar que as
criancas se construfam e cresciam umas com as outras, {inica forma de se virem a assumir
como adultos responsaveis e preparados para a vida social, desenvolvendo um autodominio
¢ uma autodisciplina dispensando condicionantes externos, simultaneamente com um espi-
rito de solidariedade. Como sublinhava o presidente da Junta Distrital de Coimbra, em 1963:

O convivio com outras criangas, suas companheiras, ensina-lhes o sentido da res-
ponsabilidade e prepara-as para a vida social, sob uma liberdade vigiada e condi-
cionada; essa convivéncia desenvolve nelas o dominio de si, duma maneira mais
eficiente ¢ menos deformante do que a imposi¢do duma disciplina, dura e rigi-
da...; da-lhes a conhecer o dever do auxilio matuo, o dever da solidariedade para
com 0s outros e prepara-as para, no futuro, serem homens praticos, armados para

o combate na vida, de modo a triunfarem e cumprirem oS S€us deveres de homens
e cidaddos. (Rosa, 1970, p. 247)

Em complemento com 0s campos de jogos existia um espaco ajardinado, de dimen-
sdes variaveis, com claros objetivos educativos.

Percebidas como institui¢des “protetoras € depositarias de saber salvador” (Silva,
2013, p. 398), nas Casas da Crianga encontramos Sempre condigdes superlativas, “luxos
como 4gua quente, electricidade, alimentagdo de qualidade, material didactico, mobilia-
rio especifico, decoragdo cuidada, jardins esplendorosos...” (Silva, 2013, p. 398), como
€ 0 caso particular do jardim da Casa da Crianca de Castanheira de Pera (figura 7). O
jardim, com “valéncia simbolico-funcional” (Silva, 2013, p. 434), de estrutura geomé-
trica, sugeria ordem, cuidado e fazia parte integrante do programa educativo das Casas
da Crianga visando a formag&o integral da crianga. Enquanto espago educativo, o
Jardim, como salientava Bissaya Barreto, oferecia a possibilidade de contacto com um
ambiente atraente ¢ o convivio e a familiaridade com © belo no dia-a-dia, contribuiam
Para o desenvolvimento do bom gosto. Apelava-se 2 “yma espécie de instinto da crian-
¢a” (Rosa, 1970, p. 164), que, sentindo-se atraida pelo bem, gerasse um amor  beleza
que, pela a¢do educativa, seria incorporado na sua personalidade. Na primeira infancia,
O automatismo permitiria alcangar o subconsciente, justificando-se, por 1850, 0 esfor¢o
Material para criar e proporcionar as criancas tal ambiente nas Casas da Crianga:

nfantil sabe a influéncia que

dagogia ¢ psicologia i ‘ (
¢ atraente 4 custa de coisas

da crianga, o ambient
pirituais.

Quem cuida dos problemas de pe
tem, no desenvolvimento perfeito
materiais, que prepara a alma a receber as €s
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Fig. 7| Vista parcial do jardim, Casa da Crianca Rainha D. Leonor, Castanheira de Pera

(Fonte: Centro de Documentago Fundagdo Bissaya Barreto)

Desta forma, uma espécie de instinto, antes mesmo do raciocinio, lhe permitira
sentir-se atraida pelo bem e detestar o mal. O amor a beleza assim criado, faz
parte integrante do seu modo de ser, com ele se familiarizard pela educagdo. Esse
amor a beleza, a cultura do temperamento, o desenvolvimento do gosto, a criagdo
do espirito de critica, s3o objetivos que a educagio tem de conseguir. (Rosa, 1970,
pp. 181-182)

A beleza dos jardins, pelo recorte ornamental e pela disposi¢do, bem como pela
panéplia de espécies diquniveis aos diferentes sentidos, ainda presentemente, numa
simples visita a Casa da Crianga Rainha D. Leonor, apesar da degradagdo e abandono,
se pode comprovar.

Considerava-se importante estimular «a imaginagdo, a curiosidade, o espirito de
observagio e de investigagdo» bem como a importincia de «compreender e trabalhar»,
dai o apelo as ligdes de coisas, consideradas a «base do desenvolvimento da criangan.
Como bem sabemos através das chamadas licdes de coisas pugnava-se por um ensino
pratico e concreto, de acordo com o que se considerava serem as caracteristicas da
psicologia infantil. Procurava-se implementar um processo intuitivo, privilegiando os
sentidos, despertando a atengdo e a curiosidade, como forma de a crianga tomar cons-
ciéncia dos fendmenos que a rodeavam. Para além das espécies vegetais, criavam-se
animais para que as criangas os pudessem observar. Depois, com 0 apoio da puericul-
tora, a crianga deveria ver e tocar os animais. Guiada pela puericultora, diante do ani-
mal que servia de tema, a crianca via e tocava, analisava caracteristicas e podia estabe-
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ecer relagdes. Prosseguindo

na linha das propost doi iti
yismo evolucionista de Herb Propostas pedagogicas sustentadas pelo positi-

ert Spen : .
imples para o complexo, d pencer, a crianga caminhava do concreto para o abstrato,
dasi » 0 ©MPIrico para o racional e do indefinido para o definido.

Bissaya Barretq, na inaugura¢do da Casa da Crianga de Soure, sublinh ecisa-
mente, este posicionamento, afirmando: “nenhum livro! A escrit; a leiturjlv‘.f:1 ,ap:ritmé-
tica aprendem-ge na préatica didria do desenho, do colorido. da con"cagem de objectos; as
ciéncias natgra1§ estudam-se na cultura de jardinzinho;, na criagdo e quidado . de
pequenos anima’is — NOssos amigos” (Rosa, 1970, p. 246). Era, para isso, fundamental
tomar como ponto de partida 0 meio natural que as Casas da Crianga pr(,)porcionavam
3s criangas € eram aqui mobilizados como suporte educativo fundamental. De resto, o
patrono desta iniciativa tinha da educagdo esta perspetiva enquadradora e projetava-a,
nestes termos, no quotidiano, em Portugal, no primeiro lustro da década de cinquenta:

A sua atividade vai desenvolver-se, tanto quanto possivel, ao ar livre, ao sol, em
plena natureza; serd uma atividade quase inteiramente corporal, manual, pratica,
que levara a criagdo de uma consciéncia espontinea que, por sua vez, levara a
consciéncia refletida. A reflexfio tem que assentar no mundo das coisas: as planta-
¢Oes nas hortas, a sementeira, a colheita dos cereais, a criagdo de animais domés-
ticos que possuimos, pdem a crianga em contacto com a realidade da vida; a
crianca acompanhara desta forma o esforgo do trabalhador rural e reconhecera
como sdo indispenséveis a ligag¢do e colaboragdo entre 0s homens para a vida em
comum. E nestas idades, Meus Senhores, que um certo namero de qualidades
como a filantropia, a solidariedade e tantas outras se devem estereotipar no sub-
consciente da crianca para florirem, mais tarde, através da vida e na vida com o

seu semelhante. (Rosa, 1970, p. 173)

Notas finais

Considerando a inovagdo como a introdu¢do do novo, no periodo histérico em ana-
lise atualiza-se na produg@o da Moderidade. O contributo da OPCiDC, em gera}, e do
programa das Casas da Crianga, em particular, com a preocupacao de educgga:) das
mies e das criangas, especialmente dos meios p,o‘pulares,' no sentido da. Ac;ngg:ao de
hébitos de higiene e de boa saude, através de pr-atlcas legltlma(‘las p~ela ciéncia, con-
substancia inovacdo na medida em que esses habitos cor}ferem, as maes © als criangas,
poder sobre os seus destinos, contudo esse facto compa.gma-se com a d1s.c1p~ 1nanza%ao
e controlo sobre a vida de familias ¢ criangas, traduzindo, uma intromissdo na vida,

tanto no plano individual, como no familiar.

pregauniEgsas daBrianes, e i reyela— Ari ue sio enquadrados, centran-
termos sociais, e.g., os deserdados, pela faixa etara em q

‘nfAnci ificéncia de edificios e
do-Se nas jdades de creche e jardim de infancia, & par da1 gla(liirsnno Lk oy
®Spacos adjacentes construidos com rigor, ordem € respalda

AL icina.
mas ¢ regras oriundas do higienismo © da medicin

: ela JPBL
O préprio modelo de financiamento .encontrad(;bgs consagra
deiramente novo para a época, compaginando ¢

se inovador seja pelos destinatérios, em

traduz algo de verda-
das no orgamento de
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Estado com o recurso a financiamento de organizages publicas e privadas, bem
recorrendo ao filantropismo, denotando a capacidade de envolver a comunidade,
geral, e as elites, em particular, no desenvolvimento do programa das Casas da Cria’ng:;n

A proposta pedagdgica do programa das Casas da Crianga articula-se dialeticament;3
com os planos de edificios e espagos adjacentes, inserindo-se no quadro da educag,
nova, mobilizando contributos como os de Froebel e Maria Montessori, em especia]
esta ultima, num tempo em que progressivamente o modelo montessoriano se ia tor-
nando prevalecente na formagdo social portuguesa. Relatérios compulsados, de estagi-
rias da ENS, desocultaram dificuldades e contradi¢des, em diferentes momentog e
institui¢des, entre a enuncia¢do do programa e as praticas educativas correspondenteg,
Tépico que convoca para dois pontos, o primeiro, a compreensio de que cada Casa dy
Crianga € uma instituigao especifica, diferenciada das demais, com atores, adultos ¢
criangas, contextos e circunstincias distintos, exigindo uma apreciagdo per si. A real;-
dade mostra-nos, efetivamente, que nem sempre, dependendo da época e da regifio, ters
sido possivel uma agfo tdo estruturada e claramente focada nos objetivos, pelo que
muitas vezes ideias generosas esbarraram na dura realidade das condi¢des materiais e
simbolicas de existéncia.

Comyg
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