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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo, partindo de um ano letivo de Pratica
Pedagogica Supervisionada, onde se realizaram diversas atividades, apresentar um tema
cientifico enquadrado no programa do 8° de escolaridade do 3° ciclo do Ensino Bésico
na disciplina de Historia.

A primeira parte deste relatorio incide sobre a caracterizacdo da escola enquanto
local de estagio, das turmas e a descricdo das atividades realizadas durante o estagio.

Sabendo da importancia do Absolutismo Régio para a compreensao do periodo
do Antigo Regime, o presente relatério pretende abordar essa forma de governar em
varias vertentes: nos seus principios, formas de atuar e nas suas particularidades.

Para isso, uma primeira abordagem ao tema, dedica-se a teorizacdo politica do
absolutismo régio francés e portugués. A partir desta fase, o absolutismo francés é
particularizado, sendo analisado o reinado de Luis XIV como exemplo paradigmatico.
Com esse intuito, procura-se analisar a acdo da Franca do Rei-Sol em vérios aspetos,
entre eles, as financas e a economia, administracdo publica, o exército, a politica
externa, as relac@es entre Igreja e o Estado, bem como a acdo pessoal do rei. Para que se
forme uma ideia completa do reinado, o relatério pretende estudar a forma como a
imagem e a corte influenciaram a forma de reinar de Luis XIV.

A partir deste nucleo de contetdos, foi elaborada uma aula de 90 minutos sobre
a tematica referida nos paragrafos anteriores, onde se contruiram materiais
diversificados, no sentido de implementar as estratégias definidas.
PALAVRAS-CHAVE: Prética pedagdgica supervisionada, Absolutismo Régio, Luis

X1V, Corte, Histdria, Dramatizacdo, Audiovisual.



Abstract

The following paper, stemming from a school year of Supervised Pedagogical
Practice, where several activities were carried out, aims at presenting a scientific theme
within the program of the 8" grade of middle school in the History classes.

The first half of this report, focuses on the characterization of the school as a
place of internship, of the classes and the description of the activities carried out during
the internship.

Knowing the importance of the Royal Absolutism for the understanding of the
period of the Old Regime, this report intends to approach this form of governing in
several aspects: in its principles, ways of acting and in its particularities.

In this regard, the first approach to the subject is dedicated to the political
theorization of the French and Portuguese regal absolutism. From this phase, French
absolutism is particularized, and the reign of Louis X1V is analyzed as a paradigmatic
example. To this end, the aim is to analyze the action of France of the Sun-King in
several aspects, among them, finance and economy, public administration, the army,
foreign policy, relations between church and state, as well as personal action of the
king. In order to form a complete idea of the reign, the report intends to study how the
image and the court influenced Louis XIV's reign.

From this core of contents, a 90 minutes class was elaborated on the theme in
order to define our parameters where diversified materials were built, in order to

implement the defined strategies.

KEYWORDS: Supervised pedagogical practice, Royal Absolutism, Louis

XIV, Court, History, Dramatization, Audiovisual.
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Introducao

O trabalho que aqui apresentamos trata-se do relatorio final de estagio,
apresentado a Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, e aborda uma das
tematicas privilegiadas pelas metas curriculares da disciplina de Histéria do 3.° Ciclo do
Ensino Basico, do ano em que exercemos a pratica pedagogica supervisionada, neste
caso particular, do oitavo ano de escolaridade, no Colégio Bissaya Barreto. Tendo em
conta o aspeto anteriormente referido, propomo-nos a desenvolver o tema do
absolutismo, intitulando o trabalho de Absolutismo régio francés no reinado de Luis
X1V —formas de ver, ouvir e fazer.

Ingressar no 2.° Ciclo em ensino de Historia, principalmente quando se transita
para 0 segundo ano, torna-se duplamente desafiante, pois, além de nos empenharmos na
pratica pedagdgica, propriamente dita, ndo nos podemos de deixar de preocupar com a
escrita do relatorio. De entre as varias condicionantes a que este trabalho foi sujeito,
uma delas prendeu-se com o tema pelo qual enveredamos. Por sua vez, esse tema foi
condicionado pelo ano de escolaridade a que fichmos afetos, dado que, esse tema deve
estar relacionado com o programa do nivel de escolaridade que nos é entregue. Estando
ao nosso encargo duas turmas do oitavo ano, sabiamos, a partida, que os temas que
poderiamos escolher ndo eram 0s mais favoraveis, no que concerne ao gosto pessoal.
No entanto, a vontade de aprender e desenvolver competéncias, em qualquer periodo da
Historia, € sempre encarado com a maior motivacdo e empenho. Como sabemos, 0
programa do oitavo ano €, maioritariamente, direcionado ao periodo moderno tendo
nos, por isso, de escolher um tema que se inserisse, cronoldgica e espacialmente, nesse
periodo da Histéria. Apo6s algum tempo de reflexdo, pareceu-nos interessante
aprofundar o absolutismo francés. A escolha deste tema relaciona-se com a importancia
gue um tema como o absolutismo régio tem para a compreensdo de um periodo da
histéria como € o Antigo Regime, sem nunca esquecer de fazer referéncia aos outros
regimes politicos existentes na época.

O primeiro capitulo versa sobre o contexto socioeducativo em que realizamos a
pratica pedagdgica supervisionada. Neste sentido, procuramos, por um lado, caracterizar
a escola, em relagdo a sua localizagdo, um pouco da sua evolucdo, infraestruturas e
dindmicas. Numa segunda fase, caracterizamos as turmas com as quais contactamos
durante o estagio, procurando realcar os pontos que podiam facilitar ou dificultar o

trabalho do docente com as mesmas. Para terminar este capitulo, refletimos sobre o



trabalho realizado durante o estagio, apontando 0s seus aspetos positivos e negativos, a
forma como nos identificamos na atividade letiva, bem como que “tipo de professor”
queremos ser no futuro.

Este relatério comporta, ainda, uma componente de cariz cientifico, que é
dividida em 3 capitulos. O primeiro intitula-se “O(s) Absolutismo(s) Régio(s)” no qual
problematizamos o absolutismo régio, abordando a constru¢do dos Estados modernos,
analisando conceitos fundamentais para a compreensao do tema e fazendo uma pequena
incursdo pela teorizacdo redigida por Bossuet, sobre a monarquia absoluta francesa.
Ainda neste capitulo pretendemos, de forma sucinta, fazer uma pequena abordagem ao
caso portugués, com um duplo objetivo. Em primeiro, sabermos que o absolutismo
régio foi um fendmeno que ndo se fechou no contexto francés; em segundo,
percebermos as diferencas que estes dois absolutismos assumiram.

No capitulo 2, a abordagem incide, totalmente, no caso francés, aprofundando
aspetos como a governagdo de Luis XIV e focando aspetos como as financas e a
economia, a administracdo publica, o exército, a politica externa, as relagdes entre a
Igreja e 0 Estado e os ultimos anos da governacao de Luis XIV.

Para terminar a parte de aprofundamento histérico, temos ainda um capitulo
sobre a construcdo da imagem régia, bem como a construgdo da corte e da etiqueta, a
par da forma como estes instrumentos foram benéficos para a construgdo da monarquia
absoluta.

Por fim, o trabalho fica completo com a inclusdo de um capitulo destinado a
aplicacéo didatica, onde procuramos construir uma aula onde os alunos fossem capazes,
como o titulo indica, de ver, ouvir e fazer. Este estd divido em dois subcapitulos. O
primeiro, destina-se a descrever uma aula (que se iniciard com uma componente mais
expositiva), sobre a forma como o absolutismo régio se desenvolveu, bem como as
estratégias utilizadas durante as mesmas. Movidos por este objetivo, construimos duas
estratégias diferenciadas. Um texto dramatizado, escrito por nos, onde se retrata um
conselho de Luis XIV, através do qual pretendemos alargar conceitos/contetidos que 0s
alunos foram adquirindo durante a aula (apesar de sermos apologistas de uma aula
construtivista, a exposicdo é sempre inevitavel). Outra das estratégias utilizadas foi o
recurso audiovisual. A partir de varios episodios de uma série televisiva, intitulada de
Versailles, procedemos a diversos cortes, de forma a que as cenas se verificassem
pedagogicamente proveitosas. Ambas as estratégias sdo avaliadas qualitativamente,
através de um questionario. Além disso, temos ainda o segundo subcapitulo que defende
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as escolhas feitas na proposta pedagdgica. Aqui vamos esclarecer como lecionar com
um texto dramatizado é uma estratégia eficaz, partido da ideia que, para a disciplina de
Historia, os estudantes poderdo entender diferentes perspetivas do momento histérico
em estudo e desenvolver a consciéncia historica. Por outro lado, optdmos por escolher
um meio audiovisual pois sabemos que a imagem e a estimulacdo audiovisual ocupam,
nos dias de hoje, e, como nos diz Anténio Luis Ferronha, “os alunos vivem numa
iconosfera, vivem numa videoesfera, vivem e respiram imagens, crescem rodeados de
imagens, nesta civilizacgdo da imagem, que se transformou numa auténtica
iconocracia.”. Estas estratégias tém como principal objetivo fazer cumprir as metas
curriculares® que, para estes contetidos, pedem que o aluno consiga: reconhecer o
absolutismo régio como o ponto de chegada de um processo de centralizacdo de poder
régio iniciado na ldade Média; identificar os pressupostos fundamentais do absolutismo
régio, nomeadamente, a teoria de origem divina do poder e as suas implicacoes;
reconhecer a corte régia e 0s cerimoniais publicos como instrumentos do poder
absoluto.

Para sustentar os capitulos anteriormente descritos, procedeu-se a leitura e
analise de alguma bibliografia. Com esse intuito, recolnemos e lemos varias obras que
suportaram, por um lado, o capitulo e subcapitulos de cariz mais cientifico e, por outro,
o capitulo de teor didatico.

Sabendo que estamos perante um relatério de estagio, com uma vertente
pedagdgica acentuada, e ndo uma dissertacdo de mestrado de carater investigativo, o
objetivo ndo é o de nos focarmos, Unica e exclusivamente, no fenémeno historiografico
do absolutismo régio, mas apostar também na vertente pedagdgica. Por isto se entende
que este trabalho ndo tem uma componente investigativa tradicional, mas uma sintese,
ou seja, ndo apresenta inovacBes ao nivel historiografico. Aquilo que poderemos
mostrar de diferente, residird na experiéncia pedagogica, com a aplicacdo dos contetdos
do trabalho de sintese na atividade letiva.

Devemos ainda elencar as principais obras utilizadas para construir esta sintese.

Como ja referimos, o absolutismo representa um nicleo de contetdos no oitavo ano de

! FERRONHA, Anténio Luis, Linguagem Audiovisual — Pedagogia com imagem, pedagogia da imagem,
Elo, Mafra, 2001, p. 9.

2 RIBEIRO, Ana Isabel; NUNES, Jo&o Paulo Avelas; CUNHA, Pedro; Metas curriculares de Historia —
Terceiro ciclo do Ensino Basico, Ministério da Educacdo, Lisboa, 2014, p.16.
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escolaridade e ocupa um lugar bastante importante nos trabalhos de natureza
historiogréfica.

Para o primeiro capitulo, utilizdmos, em primeiro lugar, obras de um carater
mais geral, como a Historia Moderna Universal, com a coordenacdo de Alfredo
Fléristan; Louis XIV and Absolutism, de E. H. Kossman; Introducdo a Historia do
Nosso Tempo, de René Remond; Histdria Universal llustrada, de Gaston Castella,;
Historia de Portugal, com a coordenacdo de José Mattoso; a Nova Histéria de
Portugal, sob direcdo de Joel Serrdo e A. H. Oliveira Marques, bem como os trabalhos
de Anténio Manuel Hespanha, As vésperas do Leviathan — instituicGes e poder politico,
e As Péginas Dispersas, de Luis Ferrand de Almeida. Com teor mais especifico
utilizdmos o artigo de Maria Izabel Barbosa, intitulado “A contribuicdo de Bossuet para
a gldria do Rei-Sol”.

Para o segundo capitulo, que aborda o absolutismo régio francés, utilizamos
obras ja referidas para o capitulo anterior, e ainda, Louis XIV, de David Sturdy; O
Reinado de Luis XIV, coordenado por Yves-Marie Bercé; Luis XIV, de Peter Campbell;
The course of French History, de Pierre Goubert; O Rei-Sol, de Nancy Mitford; A
Epoca de Luis XIV, de Hatton Ragnhild e Le Siécle de Louis XIV, de Hubert Methiviér.

Para o capitulo que versa sobre a imagem de Luis X1V e a sua corte, muitas das
obras anteriormente referidas foram também utilizadas. No entanto, duas se destacaram:
A Construcédo de Luis X1V, de Peter Burke e a Sociedade de Corte, de Norbert Elias.

Para a componente da proposta pedagdgica, também consultamos diversas
obras. Para a fundamentacdo sobre os textos dramatizados, analisdmos a obra de José
Augusto Monteiro, Imaginacao e criatividade no ensino da historia: o texto literario
como documento didatico; a de Clemente Fabregat, Como preparar uma aula de
historia. Recorremos igualmente a duas dissertacdes, uma de mestrado, intitulada o
Drama no ensino da Historia, de Ana Maria Correia Sousa, e uma de doutoramento, da
autoria de Carla Antunes, designada A Criagdo Dramética: o pensar e o fazer — um
estudo com futuros professores do primeiro ciclo do ensino basico. Além disso,
utilizdmos ainda a obra de Maria Dora Neves, designada O Teatro e o Ensino.

Para fundamentar a escolha do meio audiovisual, utilizdmos obras como:
Linguagem audiovisual — pedagogia com imagem e pedagogia da imagem, de Antonio
Luis Ferronha; O contributo dos mass media no ensino de Historia, de Antonio Manuel
Branco; Imagem na aula de Histdria: dialogos e siléncios, coordenado por Maria do
Céu Melo; o Cinema e Educacdo: convergéncias para a formacdo cutural, social e
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artistica, coordenado por Antonio Moreira e Vitor Ferreira; e O video como dispositivo
pedagdgico e possibilidade de utilizacdo didatica em ambientes de aprendizagem
flexivel, da autoria de Anténio Moreira e Fouad Nejmeddine; e, por fim, vérios artigos

de um dossier, sobre cinema e o universo escolar, publicado pelo jornal Publico.
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1. O Contexto Socioeducativo

1.1 A Escola

O Colégio Bissaya Barreto localiza-se no concelho de Coimbra, mais
propriamente, na unido de freguesias de S. Martinho do Bispo e Ribeira de Frades, na
localidade de Bencanta. Esta instituicdo de ensino acolheu um dos nucleos de estagio do
mestrado em ensino de Historia no 3° ciclo do ensino basico e secundario para a
realizacdo da Prética pedagogica supervisionada. Este colégio dista cerca de 10 minutos
do centro da cidade de Coimbra.

Inicialmente, o projeto de apoio a crianca e a familia, apoiado e desenvolvido
pelo Doutor Bissaya Barreto, conduziu a criacdo do Instituto de Surdos de Bencanta,
que durante varios anos, deu resposta ao nivel médico, escolar e social. Em setembro de
2003, o colégio foi alargado a comunidade ouvinte, com uma resposta ao nivel do 1°
Ciclo. A partir do ano letivo de 2009/2010, abarcou também o 2° e o 3° Ciclos. Esta
instituicdo caracteriza-se por integrar alunos surdos, trabalhando para construir uma
escola inclusiva, no qual todas as criancas, independentemente das condicdes fisicas,
intelectuais e linguisticas trabalham em estilos e ritmos de aprendizagem diferentes.

O Colégio Bissaya Barreto é de cariz particular situado num espaco privilegiado,
pois, beneficia de excelentes condi¢cBes naturais € ambientais 0 que proporciona um
local de trabalho que dispBe de instalacbes adequadas. De entre essas instalacdes,
destacam-se as salas devidamente equipadas para as atividades letivas, uma sala de
masica e danca, uma biblioteca devidamente equipada e um recinto desportivo. Cada
turma dispGe de uma sala prépria, tendo apenas de se deslocar para disciplinas que
necessitem de salas com recursos diferentes.

Com vista ao enriquecimento curricular, o colégio disponibiliza varios apoios ao
estudo, bem como atividades para melhorar as linguas estrangeiras o trabalho com as
tecnologias da informagdo e da comunicagdo, desporto escolar e educacdo para a
cidadania. No entanto, o colégio disponibiliza também atividades extracurriculares
como, por exemplo, o clube do Parlamento Jovem, o clube de Teatro, o clube de

Jornalismo, o clube da Robotica, o clube de Danca, entre outros.
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1.2 Caracterizacdo das Turmas

Para realizarmos a pratica pedagdgica supervisionada ficAmos encarregues de
duas turmas do 8° ano, que daqui em diante designaremos de 8°X e 8°Y.

A turma do 8° X é constituida por 20 alunos, sendo que 12 sdo raparigas e 8 sao
rapazes com idades compreendidas entre os 13 e os 14 anos. Dois dos alunos da turma
apresentam retencdes (um no 4° ano e o outro no 7°). Quase todos os alunos chegam a
escola a partir de uma viatura particular, a excecdo de um aluno que vive na Casa do
Pai. Em média fazem percursos de 10 minutos até a escola, com aqueles que moram
mais longe a fazer esse percurso em aproximadamente 30 minutos.

A maioria dos alunos ja frequenta o Colégio Bissaya Barreto desde o 1° Ciclo,
tendo, por esse motivo, ja bastante a vontade enquanto turma. Contudo, no inicio do 2°
Ciclo foi integrado um aluno e no inicio do 3° Ciclo foram integrados mais trés alunos
vindos de outras escolas.

Nesta turma existem 5 alunos que beneficiam do Programa Educativo Individual
(PEI), dois dos quais com Curriculo Especifico Individual (CEI). Os alunos com CEl
sdo acompanhados pela professora de Educacdo Especial as disciplinas de Portugués e
Matematica e dispdem de um curriculo adaptado. Os restantes trés alunos que sao
abrangidos pelo PEI, apresentam diversas dificuldades registadas, entre elas: dislexia
ligeira, agitacdo motora, dificuldade em gerir o tempo de realizacdo de tarefas,
comportamentos desajustados, défice de atencdo-concentracdo e muitas dificuldades de
compreensdo de enunciados. Devido a estas dificuldades, estes trés alunos tém apoios
pedagogicos personalizados pelos professores das disciplinas a que apresentam maiores
dificuldades, nomeadamente a adequacdo no processo de avaliacdo e alteracdes a nivel
gréafico (fichas adaptadas, mais tempo de realizagdo, espagamento de linhas e tamanho
de letra).

As disciplinas de Portugués e Matematica sdo as que apresentam maior
dificuldade para os alunos. Alguns deles tém ocupacGes extracurriculares, pois, ha
alunos que frequentam outras atividades como a participacdo em cursos de Inglés,
pratica de desporto e alguns deles tém formacéo musical.

Os encarregados de educacdo sdo na sua maioria as méaes, registando-se apenas
um/a aluno/a em que o encarregado de educagéo € o pai. A turma tem um/a aluno/a que
se encontra institucionalizado na casa do Pai (valéncia de acolhimento de menores em

risco da Fundacdo Bissaya Barreto. No que diz respeito as habilitacdes literarias do

15



agregado familiar, estas apresentam-se variadas, registando-se nos pais, habilitacdes
desde o ensino secundario ao doutoramento. As habilitacdes literarias das mées vao,
igualmente, desde o0 9° ano ao doutoramento, mas incidem mais na licenciatura.

A turma do 8° Y € constituida por 24 alunos, dos quais 15 sdo rapazes e 9 sao
raparigas. Um dos alunos apresenta duas retengdes, uma no sexto e outra no sétimo ano.
A maioria dos alunos reside relativamente perto do colégio®.

Em relacdo a vida escolar, todos os alunos frequentaram o ensino pré-escolar e
15 deles frequentaram o 2° Ciclo no Colégio Bissya Barreto.

A maioria dos encarregados de educacédo sao as méaes. As habilitacdes literarias
do agregado familiar variam da licenciatura ao mestrado.

Em relagdo as dificuldades da turma, dois alunos tém Necessidades Educativas
Especiais. As disciplinas onde os alunos sentem maiores dificuldades sdo Portugués,
Matematica, Inglés e Historia. Apesar de serem alunos motivados e curiosos, sao alunos
com diferentes ritmos de aprendizagem na sala de aula, distracdo e falta de atencdo.
Estes alunos fecham-se muito dentro do grupo da turma néo se relacionando com as
outras. Também participam em atividades extracurriculares nas quais se destacam 0s

cursos de linguas, musica e desporto.

% A caracterizagdo desta turma revelou-se mais pobre fruto das informagdes escassas disponibilizadas pela
diretora de turma.
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1.3 Reflexdo sobre a pratica pedagdgica supervisionada

Este subcapitulo pretende refletir sobre todo o trabalho desenvolvido neste ano
de estagio, avaliar as escolhas feitas, procurar encontrar as falhas, no sentido de
melhorarmos 0 nosso desempenho enquanto agentes educativos.

Para que este ano de estagio chegasse a bom porto, contdmos com uma
licenciatura em Historia que nos forneceu as bases para um conhecimento cientifico,
que ndo se esgotou, visto que um professor de Historia ndo se deve abster de se
atualizar em todos os avancos historiograficos que se efetuem®. O primeiro ano de
mestrado também nos conferiu algumas capacidades teoricas que foram aplicadas e
desenvolvidas durante a atividade letiva de estagio. Entre elas, a construcdo de
planificacbes, compreensdo do ambiente educativo, reagdes possiveis a varios cenarios
de aula, varios recursos e estratégias a serem utilizados na transposicao didatica, entre
outros. Além disso, contamos com um grupo de estdgio (que contou com Leandro
Correia e Dorisa Aguiar) que se pautou pelo trabalho de ordem colaborativa, com um
espirito de grande entreajuda e amizade, transformando o estdgio numa experiéncia
enriquecedora conferindo valéncias diversificadas.

A nossa experiéncia a nivel de ensino era, até a este ano de estagio, nula. Assim,
chegdmos ao nosso local de estagio expectantes sobre como o ano ia decorrer e
determinados a perceber se tinhamos optado de forma acertada na decisdo de sermos
professores. No entanto, a rece¢do no Colégio Bissaya Barreto foi bastante acolhedora
no sentido da integracdo se efetuar de uma forma mais répida e eficaz. Nos primeiros
tempos percebemos que era facil circular na escola, pois esta dispunha de boas
infraestruturas e de um espaco organizado (cada ciclo dispunha de um pavilhdo para si).

Apesar do nosso ano letivo ter comegado um pouco mais tarde que os restantes
colegas de estagio, devido a um assunto de saude inadiavel, com a ajuda e compreensao
da nossa orientadora Joana Damasceno, acabamos por conseguir recuperar cerca de 3
semanas fora do contexto de estagio.

As nossas preocupacdes iniciais prenderam-se com a ansia de cumprir com a
planificagcdo da aula associada a um nervosismo inicial, bem como com a circulagéo na

sala de aula e mesmo com a projecdo de voz. Contudo, e fruto do nosso trabalho e

* NUNES, Jodo Paulo Avelds, “A boa propaganda, a méa propaganda e o ensino da histéria”, Revista
Portuguesa de Historia, vol. 39, Instituto de Historia Economica e Social, Coimbra, 2007, p. 169 e
RIBEIRO, Gabriel Mitha, O Ensino da Histéria, Fundagdo Francisco Manuel dos Santos, Lisboa, 2012,
p. 42.
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dedicacdo, mas também pelas sugestdes dos colegas de estagio e da orientadora
conseguimos superar todas essas dificuldades.

A primeira preocupacéo que tinhamos na preparacdo das aulas era estar bem
preparados cientificamente para precaver possiveis duvidas dos alunos e sabiamos que
dessa forma poderiamos ser mais flexiveis a lecionar as matérias. Para lecionar uma
aula partiamos sempre da selecdo e leitura da bibliografia pertinente para uma
construcdo rigorosa dos materiais. As planificacbes a curto prazo eram, por isso,
realizadas com alguma antecedéncia no sentido de ser analisadas pela orientadora de
estagio e, dessa forma, recebermos sugestdes. Estas planificacdes, numa fase inicial do
NOSSO percurso, revelaram-se importantes porque nos permitiam organizar e encadear
melhor os contetdos. Posto isto, 0 nosso empenho centrava-se na turma a que iriamos
lecionar e na melhor forma de transpor essas matérias. Ai tinhamos em conta as turmas,
as matérias e 0s materiais que poderiamos utilizar no sentido de gerar aprendizagem.
Tentdamos por isso, contruir materiais diversificados e apelativos, no sentido de motivar
os alunos. Construimos para isso varias apresentacdes em power-point e prezi (este
bastante eficaz na retroacdo de contetdos); analisamos e cortdmos diversos excertos
audiovisuais no sentido de os trabalhar em aula (privilegiando o filme de ficcdo), esta
ultima estratégia, tornou-se tdo habitual que alguns alunos questionavam, no inicio de
cada aula, se iriamos mostrar algum video; mapas; documentos escritos e iconograficos;
relagdo passado-presente®; entre outros. Percebemos a importancia do trabalho da
escrita e da leitura durante o periodo da aula, principalmente, sabendo das dificuldades
dos alunos atuais nestes parametros. No sentido de os melhorar, procurdamos que 0s
alunos efetuassem algum registo escrito no decorrer das aulas®. Durante a experiéncia
pedagdgica percebemos que a diversificacdo de recursos didaticos deve tornar-se regra
da prética docente, principalmente numa disciplina como Historia, onde os contetddos
podem tornar-se densos e, por isso, de mais dificil retencdo. Percebemos, da mesma
forma, a importancia de conjugar um ensino virado para a memorizacdo’ e para a
explicacdo de forma equilibrada®. Este ano possibilitou-nos também o contacto com o

imprevisto em contexto sala de aula, 0 que nos muniu com uma série de armas de

> Estratégia com bastantes potencialidades, ver RIBEIRO, Gabriel Mith4, Ob. Cit., 2012, p. 92.

® O trabalho da leitura e da escrita na aula de Historia é defendida por vérios autores, entre eles,
RIBEIRO, Gabriel Mithg, Ob. Cit., 2012, p. 78.

" Gabriel Mitha Ribeiro aponta a disciplina de Histéria como potenciadora da capacidade de
memorizagdo, ver: RIBEIRO, Gabriel Mith4, Ob. Cit., 2012, p. 64.

8 NUNES, Jodo Paulo Avelds, “A boa propaganda, a ma propaganda e o ensino da histéria”, Ob.Cit., vol.
39, 2007, p. 170.
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improviso, pois, perante uma situacdo diferente teriamos de encontrar solucdes e
estratégias no sentido de superar esses imprevistos. Apesar de apelarmos
constantemente a participacdo ativa de forma a que a aula ndo se centrasse apenas no
professor, utilizamos, quando necessario a aula expositiva. Este tipo de aula torna-se
muito importante em alguns segmentos da aula, pois, faz parte da identidade da aula de
histéria cabendo ao professor saber quando utilizar este método ou n&o®.

Duas das aulas que leciondmos durante o periodo letivo foram assistidas pelas
Doutoras Ana Isabel Ribeiro e Sara Dias Trindade. O empenho que depositamos na
construcdo dessas aulas foi o0 mesmo que ja tinhamos colocado na consecucdo das
anteriores.

Desenvolvemos também a nossa experiéncia enquanto docente na construcdo de
matrizes de avaliacdo, testes de avaliacdo e grelhas de avaliacdo, limando aspetos na sua
organizacgdo e conteudo, tendo presente gque este era um momento muito importante para
0s estudantes e para os docentes.

Ao fim de algumas aulas percebi quais eram 0s dois objetivos que me norteavam
enquanto docente. Por um lado, pretendia que os alunos adquirissem 0s conteudos
programaticos de forma eficaz e, por outro, sempre trabalhei para que os alunos
usufruissem da aula. Essencialmente, procuramos fazer parecer a carga horéria reduzida
destinada a disciplina de Histdria, um tempo proveitoso e agradavel tanto para os alunos
como para o professor.

Tivemos ainda o privilégio de participar, apenas enquanto observadores, huma
reunido intercalar e numa reunido de final de periodo. As participacdes nestas reunides
foram bastante proficuas, pois, percebemos o0s assuntos que sdo tratados nestas, bem
como a forma como um conselho de turma lida com as dificuldades dos alunos

Além das aulas lecionadas ao oitavo ano, canalizamos outra parte na nossa
atividade docente para o apoio ao estudo do sexto ano de escolaridade. Consideramos
esta tarefa bastante proficua enquanto experiéncia docente, pois, contactamos com
criangas de outras faixas etérias e, devido a isso, com diferentes formas de trabalhar e
tomémos contacto com o programa da disciplina de Historia e Geografia. Fomos
também convidados a lecionar uma aula ao sétimo ano, permitindo-nos contactar com

mais que um ano de escolaridade no ensino basico.

9 RIBEIRO, Gabriel Mitha, Ob. Cit., 2012, p. 72.
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Participamos, como referimos no PIF (Plano Individual de Formacdo), em
atividades extraletivas. Entre elas, destaca-se uma visita de estudo as ruinas de
Conimbriga, onde os professores estagiarios dinamizaram a visita. Esta visita permitiu o
nosso primeiro contacto com uma atividade deste género, ficando nos a perceber toda a
logistica que envolve, bem como a dificuldade de controlar um nimero tdo grande de
alunos nestes contextos. Defendemos também este tipo de atividade para complementar
todas as atividades que se realizam em espago escolar.

Fomos também convidados a fazer parte de algumas sessdes do Parlamento
Jovem, expondo até alguns temas pertinentes (sessdes como o Parlamento Portugués ou
as Constitui¢cdes) com o intuito de os integrar melhor na atividade.

Leciondmos ainda uma aula ao 9° ano de escolaridade que incidiu sobre a
tematica do holocausto, para dotar os alunos de um conjunto de ferramentas que iriam
utilizar num concurso sobre o Holocausto. Esta aula, além de ser benéfica para a nosso
enriquecimento da experiéncia pedagdgica, permitiu-nos entrar em contacto com uma
matéria que € tdo importante no programa do 9° ano de escolaridade.

Acompanhamos ainda alguns alunos a uma palestra sobre o Alzheimer.

Fomos parte ativa na organizacdo das férias escolares do colégio, estando
encarregados de organizar, na interrupcdo de Natal, um peddy-paper para vérias faixas
etarias, bem como, na interrup¢do da Pascoa, organizamos um workshop de teatro.

Como perspetiva de futuro temos como ambicdo potenciar as capacidades que
desenvolvemos durante este ano letivo. Pretendemos, entdo, que a disciplina de Historia
se torne mais do que uma educacgdo para a cidadania, tendo atengdo as problematicas
das identidades histdricas e do multiculturalismo, por exemplo™. Temos, como foco,
tornarmo-nos “professor generalista”. Este modelo, segundo Ana Isabel Ribeiro e Jodo
Paulo Avelds Nunes, é a resposta mais coerente as necessidades do sistema educativo
vigente. Este tipo de professor, além de se concentrar nas atividades letivas e nos
contetidos programaticos, deve ocupar-se da dinamizagdo de atividades extraletivas e
extracurriculares, na reflexdo sobre a participagdo na gestdo do sistema educativo,
estratégias e recursos adequados a abordagem dos contedidos programaticos, entre

outros®?.

O NUNES, Jodo Paulo Avelas, “A boa propaganda, a ma propaganda e o ensino da histéria”, Ob.Cit., vol.
39, 2007, pp. 166-167.

1 NUNES, Jodo Paulo Avelds; RIBEIRO, Ana Isabel; “A didactica da Historia e o perfil do professor de
Historia”, Ob. Cit., vol. 39, 2007, p. 97-98.
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Constitui como objetivo nosso tentar mudar a perspetiva de que estudar Historia
ndo tem uma utilidade objetiva. José Mattoso, aponta, ainda no ano de 1998, um
conjunto de fungdes sociais da Historia no mundo contemporaneo. Refere, por isso, a
importancia da mesma na formacdo da memoria historica das populacbes atuais, a
consciéncia crescente da importancia do patrimonio historico, da formacédo historica
para a compreensao das questdes complexas, do agucar do espirito critico e da busca do
desconhecido. Essencialmente pretendemos que os alunos percebam que, como refere
José Mattoso, “recordar o passado coletivo, €, portanto, uma forma de lutar contra a

morte”lz

2 MATTOSO, José, A Funcéo Social da Histéria no Mundo de Hoje, APH, Lisboa, 2006, p. 20.
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2. O(s) Absolutismo(s) Régio(s)

Para aprofundar a tematica do absolutismo régio deve-se, naturalmente,
problematizar a questdo. Sendo necessario, por isso, mitigar as conce¢des simplistas de
que o absolutismo se resume a centralizacdo e aumento do poder régio e que 0 processo
pelo qual os Estados passaram até atingirem esse patamar foi alcangcado facilmente.

Antes de desenvolvermos a analise sobre os pressupostos do absolutismo régio,
revela-se premente fazer uma curta analise das alteragBes conjunturais e dos
desenvolvimentos estatais que se processaram na transi¢do do periodo medieval para o
moderno. A autoridade das monarquias vinha sendo reforcada como referimos, desde a
Idade Média, tentando-se emancipar do poder Papal que se imiscuia profundamente nos
assuntos régios. Esse poder Papal foi perdendo forga, fruto tanto das cisdes internas
(Grande Cisma do Ocidente) como da intervencdo régia nos assuntos eclesiasticos
(aumento das prerrogativas régias levando, por exemplo, a nomeacdo de bispos e
abades). Para além disso, observa-se um claro declinio do feudalismo provocado
(também) pelo crescimento das cidades que leva, por outro lado, ao consequente
aumento da burguesia surgindo, desse modo, formas de governo mais complexas
provocando o surgimento de um modelo a que se chama de absolutismo™.

Na transicdo da Idade Média para a ldade Moderna novos valores se despertam
na Europa. De entre eles, destaca-se 0 conceito de Patria, isto apesar dos sentimentos
nacionalistas estarem mais presentes nas altas esferas da sociedade capazes de uma
certa organizacdo e construcdo de uma memoria historica. Contudo, as guerras
acabaram por evidenciar mais as identidades nacionais, principalmente devido a
diferenca entre “n6s” e “eles”. Devido a expansdo ultramarina cresce a cartografia e o
conceito de fronteira comeca a ser utilizado com maior rigor, dai a importancia que
assumirdo os atlas e mapas inclusivamente na arte da guerra tdo presente durante o
periodo moderno. Ao aumento dos sentimentos nacionalistas os Estados tentaram
associar a politica a cultura e dai o reforco em areas como a lingua, a historia e a
arquitetura'.

Associados a estes valores, varias estruturas de cariz politico se desenvolveram

no sentido de reforgar o poder monarquico. Dai a importancia crescente que estruturas

3 PELAYO, Javier Anton, TARRES, Antoni Simén, “Afirmacion Monérquica e Procesos de Integracion
Politica” in Historia Moderna Universal, coord. Alfredo Floristan, Ariel Historia, Bracelona, 2002,
pp.109 -113.

% Idem, Ibidem, pp. 113-118.
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como a corte, o desenvolvimento da burocracia (e consequentemente o aumento dos
funcionarios régios), o desenvolvimento da diplomacia, dos exércitos, e das estruturas
tributérias vao assumir posi¢des muito importantes nestes Estados’®. Todas estas novas
estruturas conferem aos Estados do Antigo Regime uma maior capacidade para
governar um maior numero de pessoas paradoxalmente ao que sucedia no periodo
medieval em que o rei era um primus inter pares'®,

Nao podemos, no entanto, abordar os termos de “Poder Absoluto” e
“Absolutismo™’ de forma simplista, devendo antes de mais perceber que estes
conceitos encerram em si uma semantica diversa, tendo de ser encarados a partir dos
diferentes enquadramentos geograficos, politicos, culturais e sociais que os modelam.
“Poder Absoluto” (potestas absoluta) remete para a medievalidade cristd, com raizes
latinas, sendo vocabulo corrente na dogmatica juridica moderna. “Absolutismo” surge
apenas no final do século XVIII, em Franca, reportando-se para um sistema de governo
em que o poder do soberano é absoluto, ndo estando submetido a nenhum controlo.
Muitas interpretagdes feitas acerca do Absolutismo, olham-no como uma forma de
governo despdtica e autocrética, conotagdes pejorativas que devem ser desconstruidas®.

Absolutismo néo é, no entanto, sindbnimo de arbitrariedade, embora consista num
poder que ndo é partilhado e reside, inteiramente, na pessoa do rei. O absolutismo
beneficiou de um conjunto de fatores que permitiram o seu desenvolvimento. Em
primeiro lugar, beneficiou, como ja referimos nos paragrafos anteriores, da evolugdo de
ideias, entre elas, a ideia de Estado. Em segundo lugar, o reforco da autoridade real,
face as arbitrariedades feudais, teorizado através do movimento dos juristas e dos
tedlogos. E por fim, constrdi-se uma administracdo que proporciona a monarquia meios
para alcancar as suas ambigoes'®.

O poder absoluto construido em Franga, contava, ainda assim, com um conjunto
de limites a acdo régia. O monarca era encarregue de um conjunto de obrigacOes perante

0s seus subditos, devendo, por isso, fazer a justica, dar conselho, assisténcia e protecéo.

1> PELAYO, Javier Anton, TARRES, Antoni Simén, “Afirmacién Monarquica e Procesos de Integracion
Politica”, Ob. Cit., 2002, pp. 118-126.

1 KOSSMANN, E. H., “The Singularity of Absolutism” in Louis XIV and Absolutism, Ragnhild Hatton
edition, 1976, Plymnouth, pp. 3-16.

Y STURDY, David, Louis X1V, Macmillan Press LTD, Hampshire, 1998, pp. 154 — 155.

18 LOURENCO, Maria Paula Margal, “Estado e Poderes” in Portugal da Paz da Restauragdo ao Ouro do
Brasil, coord. Avelino Freitas de Meneses, vol. VII de Nova Historia de Portugal dir. Joel Serrdo e
Antonio H. Oliveira Marques, Editorial Presenca, Lisboa, 1996, p. 17.

9 REMOND, René, Introducdo & Histéria do Nosso Tempo — Do Antigo Regime aos Nossos Dias,
Gradiva, Lisboa, 42 Edicdo, 2011, pp. 60-61.
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O monarca absoluto ndo tinha interesse em governar injustamente porque poderia levar
a instabilidade social e, consequentemente, a guerras civis. Torna-se percetivel que séo
vérios os limites que se vao opor ao poder absoluto®’. Este poder ndo consegue destruir
0s vestigios ainda presentes do feudalismo, nem acabar com a liberdade das cidades,
desafiando o monarca a harmonizar-se com estes poderes. O governo absoluto do
Antigo Regime ndo dispde ainda de todas as facilidades préaticas e técnicas que vao estar
a disposicdo dos governos contemporaneos. Além disso, a maior parte dos soberanos
ndo conta com uma rede de agentes eficaz. Para isso, 0s monarcas franceses tiveram de
criar um pessoal novo (intendentes), que depois se tornou ineficaz devido a venalidade
dos cargos. Por fim, deve-se ainda evocar as finangas da monarquia que estdo numa
situacdo precaria, devido a auséncia de uma administracdo responsavel e uma cobranca
de impostos injusta (pois beneficia os grupos privilegiados em relacdo ao Terceiro
Estado), que reduz as receitas fiscais da monarquia?'.

O absolutismo encontra-se intrinsecamente ligado & sua origem divina®, e o
mais conhecido é o absolutismo providencialista francés (com Bossuet a ser um dos
maiores teorizadores). Este bispo faz parte do universo de exaltacdo e engrandecimento
do Rei-Sol e foi convidado pelo monarca para pregar sermdes na corte. Como ja
referimos, dedica-se, inicialmente, a falar da origem divina do poder real. O simbolismo
religioso da monarquia absoluta contribui para a sua consolidacéo, pois, tornou o poder
politico relativamente independente em relagdo ao poder eclesiastico®.

Na sua teorizacdo politica, Bossuet destaca quatro caracteristicas da autoridade
real. Na primeira, refere que a autoridade régia é sagrada. O poder dos reis vem de
Deus, que os estabelece como ministros na terra. Os reis sdo imagens de Deus na terra,
pelo que, atentar contra ele era um sacrilégio. Uma outra caracteristica enunciada pelo
bispo de Luis XIV defende que a autoridade real é paternal. Esta ideia parte do
pressuposto de que a primeira forma de poder que existiu foi a do poder paternal e,
portanto, que os reis se fazem segundo o modelo dos pais. Dai que todos os subditos
devam obediéncia ao rei, como honram o0s seus pais. Além disso, essa mesma origem
divina dota os reis de sabedoria, levando a que o seu poder esteja submetido a razéo,

que permite decidir bem, levando a felicidade do seu povo. Por fim, a Ultima das

% STURDY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 4-5 e 157.

! REMOND, Réne, Ob. Cit., 2011, pp. 61-63.

2 STURDY, David, Ob. Cit., 1998, p 159 ¢ CASTELLA, Gaston, “O século de Luis XIV”, in Histéria
Universal llustrada, dir. Eugene Rimli, tomo Ill, Arcadia, pp. 53-37.

> BARBOSA, Maria Izabel, “A Contribuicio de Bossuet para a Gloria do Rei-Sol”, Akropolis,
Umuarama, vol. 15, 2007, pp. 6-8.
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caracteristicas releva que a autoridade real é absoluta, significando que o seu poder é

indivisivel e ndo deve prestar contas a ninguém?®*.

* BARBOSA, Maria Izabel, “A Contribuigdo de Bousset para a Gloria do Rei-Sol”, Ob. Cit., 2007, p. 8.
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2.1Breve Abordagem ao Caso Portugués

Parece, contudo, que o pensamento absolutista francés tem pouca influéncia no
séc. XVII em Portugal, reduzindo-se a Manuel Fernandes Vila Real e a Henrique
Gomes. O providencialismo (das correntes sebastianistas) que acaba por prevalecer em
Portugal, sera o difundido pelo Padre Anténio Vieira. S&o0 muitos os autores do século
XVIII, que associam os reis absolutos a divindades ou dao-lhes o epiteto de vice-deuses
na terra nas suas obras®.

Para que a centralizacdo do poder politico fosse bem-sucedida, 0 monarca devia
assumir uma dupla funcdo. Devia, em primeiro lugar, defender o interesse nacional e
patridtico e, numa outra fase, conter as forcas particulares e egoistas, particularmente a
Nobreza?®. Podemos encontrar esbocos de centralizacdo régia do poder ao longo de
alguns reinados de monarcas portugueses. Em primeiro lugar, os fatores da decadéncia
da Nobreza portuguesa relacionados com a crise da economia rural dos fins do século
XIV e com o proprio carater revolucionario da crise politica de 1383-85, fatores que
teriam possibilitado o éxito da politica anti-nobiliarquica. E, em relacdo aos concelhos,
na generalizacdo e difusdo das magistraturas concelhias de nomeacao régia (juizes de
fora) e na reforma centralizadora dos forais por D. Manuel 1%

De forma a entender mais profundamente o absolutismo justifica-se desenvolver
a sua dimensdo teodrica bem como as suas limitacdes. No caso portugués, o absolutismo
tem origem no reinado de D. Pedro Il, implementando-se com D. Jodo V. No entanto, o
absolutismo joanino, como refere Luis Ferrand de Almeida é essencialmente de carater
pratico sem a preocupacdo em construir uma doutrina. Sdo, contudo, quatro as virtudes
politicas associadas ao monarca absoluto?®,

A primeira esta relacionada com o carater paternalista® da monarquia absoluta
onde se estabelece uma analogia entre Pai e a Casa como nucleo familiar. De acordo
com esta virtude, o monarca tem de assegurar o “justo governo”, impondo-S€ COMO O

garante de harmonia entre as diferentes esferas juridicas e dos corpos sociais*® (que se

2 HESPANHA, Anténio Manuel; XAVIER, Angela Barreto, “A representacdo da sociedade e do Poder”
in Historia de Portugal coord. José Mattoso, vol. 1V, Circulo de Leitores, Maia, 2014, pp. 160-163.

® HESPANHA, Anténio Manuel, As Vésperas do Leviathan — Instituicdes e poder politico (séc. XVII),
Almedina, Coimbra, 1994, p.23.

2 HESPANHA, Anténio Manuel, Ob. Cit., 1994, p. 32.

%8 ALMEIDA, Luis Ferrand, Paginas Dispersas — Estudos de Histéria Moderna de Portugal, Instituto de
Historia Economica e Social da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, Coimbra, 1995, p. 184.
ZALMEIDA, Luis Ferrand, Ob. Cit., 1995, p. 187.

%0 HESPANHA, Ant6nio Manuel, Ob. Cit., 1994, p.489.
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estabeleceu como um dos limites tedricos do poder absoluto do monarca). Numa outra
virtude, o rei deve ainda ter a obrigacdo moral de dar, de fazer mercés. Essa “economia
de graca”, segundo A. M. Hespanha®, imp&e a magnificéncia e a liberdade como
obrigacdo moral e quase juridica, como ordem normativa que estreita as relacdes entre o
direito e a moral. Se a liberdade régia (caridade, mercés e gratidao), obedece, numa
primeira instancia, a consciéncia do rei, por outro, acaba por submeter o poder, mesmo
0 absoluto, a valores morais. Evidentemente que a benevoléncia ndo é necessariamente
gratuita, colocando o beneficiario numa situacdo de divida e gratiddo para com o
benfeitor revelando-se, em ultima instancia, como um forte mecanismo de recrutamento
de clientelas politicas além da exaltacdo da magnanimidade régia®.

Outra das virtudes politicas do monarca absoluto relacionava-se com o primado
da justica®® que até ao 3° quartel do século XVIII se fundamenta na doutrina
corporativista® do poder politico que modela as construcdes dos juristas como a prépria
sociedade. Como iremos ver neste capitulo, a ordem juridica era superior a vontade
régia consubstanciada nas leis fundamentais do Reino, o que acabou por constituir uma
limitacdo a acdo régia. Segundo o que estamos vindo a referir, a principal funcdo do
monarca € fazer a justica, por um lado, obedecendo a lei e garantindo a ordem natural
dos direitos e deveres atribuindo a cada um o que € seu. O rei absoluto, em Portugal na
figura de D. Jodo V, vai atuar tendo em conta os privilégios, assumindo um papel de
regulador de conflitos e arbitrariedades®®. Mas mesmo os direitos adquiridos podiam ser
alterados pela faculdade régia da potestas extraordinaria que podia ser invocada no
caso de extrema utilidade pablica®. Em suma, podemos dizer que até meados do séc.
XVIII, o direito era um entrave a afirmacdo do poder absoluto tanto no plano teérico
como no plano prético.®” A estrutura corporativa da sociedade moderna portuguesa

acentuou o carater particularista da ordem juridica, sobrepondo-se, muitas vezes, 0

31 HESPANHA, Anténio Manuel, Histéria de Portugal Moderno - politico e institucional, Universidade
Aberta, Lisboa, 1995, p.

%2 LOURENCO, Maria Paula Margal, “Estado e Poderes” in Portugal da Paz da Restauragdo ao Outro do
Brasil, Ob. Cit., 1996, p. 21.

%% |dem, Ibidem, p. 487.

% Concec#o onde o poder era, por natureza, repartido; e, numa sociedade bem governada, esta partilha
natural deveria traduzir-se numa autonomia dos corpos sociais. A funcdo da cabega néo € da de destruir a
autonomia de cada corpo social, mas a de representar externamente a unidade do corpo e manter a
harmonia entre todos os corpos, ver HESPANHA, Antonio Manuel, Ob. Cit.,1995, p. 29.

% LOURENCO, Maria Paula Margal, “Estado e Poderes” in Portugal da Paz da Restauracéo ao Outro do
Brasil, Ob. Cit., 1996, pp. 21-22.

% 0Os limites que temos vindo a falar ndo eram absolutos e inultrapassaveis, o rei poderia utilizar a
potestas extraordinaria, ver HESPANHA, Antonio Manuel, Ob. Cit., 1994, p. 482.

" HESPANHA, Ant6nio Manuel, Ob. Cit., 1994, p. 476.
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direito especial ou particular ao direito uniforme ou geral. D. Jodo V vai, por isso,
procurar tentar alargar as prerrogativas régias, sendo que para isso necessite de um
consentimento tacito entre 0 monarca e os seus stbditos®®. Normalmente falar dos
limites do poder real levava a falar das relagées entre o poder régio e as cortes®®, no
entanto, pelo que fomos referindo, entendemos que as cortes vdo assumir um papel
relativamente lateral e que as limitagBes régias dependiam da natureza e fins da
sociedade bem como dos poderes politicos coexistentes na sociedade do Antigo
Regime®.

Além dos limites impostos pelo direito, 0 monarca vai sentir dificuldades pela
insuficiéncia da burocracia régia, pois as estruturas burocraticas centrais ndo tinham
correspondéncia com o poder local. Por outro lado, 0 monarca absoluto vai ter de lidar
com uma pluralidade de poderes (municipal, senhorial e eclesiastico) que oferecem
resisténcias a centralizacio do poder régio*’.

O ultimo dos atributos régios considerados, diz respeito a catolicidade dos
monarcas absolutos, levando assim a que o rei se deva submeter as exigéncias morais e
religiosas do cristianismo. A catolicidade da monarquia vai acabar por legitimar o
carater absoluto que se quer exercer. No sentido de promover a imagem do reinado
joanino na Europa, 0 monarca portugués vai utilizar a Igreja como uma instituicdo ao
servico do poder, levando a cabo uma politica regalista. Para este efeito, a politica
governativa de D. Jodo V vai tomar uma atitude ambivalente em relacéo a Igreja. Se,
por um lado, o rei concede privilégios e beneficios a estrutura eclesiastica, por outro,
ndo perde de vista o regalismo politico, patente na fundacdo da Patriarcal, no direito de
apresentar bispos portugueses, na limitacdo do poder dos nancios em matéria de foro
eclesiastico, bem como na imposi¢do de uma forma especifica de beneplacito régio.
Para isso, D. Jodo V vai ter de contactar varias vezes com a Santa Sé, privilegiando
sempre as relacbes pacificas, assistindo-se, no entanto, a algumas fases de
distanciamento. Este regalismo acabou por tornar-se possivel dado que ia ao encontro
de interesses e desejos de setores influentes da sociedade portuguesa, sobretudo da

hierarquia eclesiastica. Entende-se que esta necessidade da monarquia se imiscuir nos

%% LOURENCO, Maria Paula Marcal, “Estado ¢ Poderes” in Portugal da Paz da Restauracdo ao Outro do
Brasil, Ob. Cit., 1996, p. 24.

% Para saber os momentos de reunido de cortes e 0s seus motivos no reinado de D. Jodo V, ver
ALMEIDA, Luis Ferrand, Ob. Cit., 1995, p. 185-188.

“ HESPANHA, Anténio Manuel, Ob. Cit., 1994, pp. 472-473.

* HESPANHA, Anténio Manuel, Ob. Cit., 1994, p. 29 e ALMEIDA, Luis Ferrand de, Ob. Cit, 1995, p.
196-197.
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poderes eclesiasticos tem a intencdo de controlar este setor da sociedade, o qual também
podia limitar a agdo do monarca*. Dai a oposicdo que marcara alguns episodios das
relacdes entre coroa e clero no reinado de D. Jodo V, por exemplo, no que concerne ao
tributo pedido ao clero no sentido de cobrir dos gastos da construcdo do Aqueduto das
Aguas Livres®.

As bases do absolutismo régio sdo colocadas no reinado de D. Jodo V. Desse
modo, a instauracdo do absolutismo continua em reinado Josefino. Em meados do sec.
XVIII os paradigmas individualistas* surgem em Portugal de forma abrupta e
expansiva. Neste periodo o problema central era a fundamentacdo do absolutismo que
se desenvolveu em duas vertentes. Por um lado, a relagéo entre o poder civil e 0 poder
eclesiastico, por outro, as relagdes entre a coroa e outros corpos politicos (as cortes). A
obra Deduccdo chronologica e analytica é a primeira grande manifestacdo literaria
desta nova concecdo politica que defende a tese de que o rei ¢ “soberano”. O alvo desta
obra é a doutrina politica da Contrarreforma que era favoravel ao corporativismo
politico. A polémica anticorporativa tende a insistir, durante este periodo, em dois
topicos, um relacionado com os direitos de conquista (legitimados pelo Estado inicial de
guerra de todos contra todos os que geravam direitos de propriedade, transmissiveis por
sucessdo dinastica) e a ideia de pacto originario global absoluto e irrevogavel (rei
colocado a frente de um reino em virtude de um pacto originariamente estabelecido
entre povos). A Deduccdo Chronologica revela a monarquia portuguesa como uma
monarguia pura, constituida por territérios conquistados pela guerra justa , transmitida
por sucessao e, por isso, todos os poderes residiam pura e soberanamente no rei. Além
destas obras, também Anténio Ribeiro Santos mostrava a necessidade de uma rutura
com a ordem institucional estabelecida, ou seja, o soberano deve ser a Unica fonte de
direito e tornar o direito disponivel nas suas maos; tornar o poder geral e absoluto, ou
seja, ndo cerceado pelos privilégios; tornar os aparelhos politico-administrativos em
instrumentos disponiveis da vontade politica central; definir um “nacleo duro” de

poderes inseparaveis da pessoa do rei*.

*2 LOURENCO, Maria Paula Margal, “Estado e Poderes” in Portugal da Paz da Restauragéo ao Outro do
Brasil, Ob. Cit., 1996, pp. 25- 28.

“ ALMEIDA, Luis Ferrand de, Ob. Cit., 1995, p. 190.

* Nesta concegdo, compreende-se a sociedade a partir do individuo e ndo dos grupos. Neste novo
entendimento garante-se uma certa autonomia do saber temporal face a fé. Esta concecéo desdobra-se em
certas correntes tipicas como: o providencialismo, o contratualismo absolutista e o contratualismo liberal.
Ver HESPANHA, Anténio Manuel, Ob. Cit., 1995, pp. 31-32.

** HESPANHA, Antonio Manuel; XAVIER, Angela Barreto, “A representagdo da sociedade e do Poder”
in Ob. Cit, coord. José Mattoso, vol. 1V, 2014, pp. 137-141.
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Como ja referimos em relacdo ao periodo joanino, muitas vezes o direito
escapava ao controlo dos monarcas e, na primeira década do governo pombalino, a
governagdo viu-se limitada por essa questdo. Sabemos ja do escrito anteriormente que o
privilégio e o costume muitas vezes se sobrepunha a lei geral, esta condi¢do vai tentar
ser ultrapassada por via legislativa através da Lei da Boa Razéo (18 de Agosto de 1769)
que além de revogar a autoridade secular do direito candnico, diminuira também
drasticamente o direito romano. Neste sentido, também se refor¢a a interpretacdo de que
as normas locais (posturas) tém que obedecer a lei geral. Ao fim ao cabo, os direitos
particulares deixam, progressivamente, de limitar o rei, ficando antes a mercé dos seus
juizos de oportunidade, dado que, os privilégios estdo, daqui em diante, fundados num
direito “voluntario” de ordem legislativa. Os debates em torno da unidade do poder
continuaram pelo séc. XVIII, com Antonio Ribeiro Santos e Pascoal de Melo a serem 0s

protagonistas que acabaram por dissertar sobre o carater da monarquia portuguesa“.

*® |dem, Ibidem, pp. 141-145.
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3. Absolutismo Régio em Franca no reinado de Luis XIV

Escrever sobre o reinado de Luis XIV coloca varios desafios. Muitos deles,
relacionados com a duragdo do seu Governo e com o caracter paradigmatico que ele
representa para a histéria politica do Antigo Regime. Nao seria, contudo, rigoroso
analisarmos a atividade politica deste reinado, sem fazer uma breve caracterizacdo da
personalidade do monarca em causa, ndo fosse ele reconhecido como “Rei-Sol”.

Luis X1V nasceu a 5 de setembro de 1638, fruto do casamento de Luis XIII com
Ana de Austria®’. Talvez ndo tivesse sido um rei da envergadura que conhecemos se ndo
fosse a sua educagdo a cargo do Cardeal Mazarino®® e de sua mde Ana de Austria. O
primeiro foi muito importante na sua educacdo politica, sendo que, com apenas doze
anos, Luis XIV ja assistia a alguns conselhos governativos. Mazarino que ensinou o
monarca a guardar siléncio, como esperar pelo momento oportuno, como elogiar uma
pessoa e adular outra, como dissimular por forma a desarmar 0s inimigos, como
persuadi-los com favores e oferecer uma proposta pratica e honrosa a familias de
lealdade duvidosa, entre outros ensinamentos. Da sua mée herdou o sentido de
majestade proprio dos Habsburgo e o gosto pela etiqueta espanhola®. Certamente que
os disturbios da Fronda que decorreram durante a sua infancia muito contribuiram para

%0 e impedir

o seu estilo de governo que se orientou no sentido de eliminar a “desordem
a desintegracao territorial e social, garantindo deste modo a seguranca a nivel interno e
externo™.

A sua resisténcia fisica em muito contribuiu para a dura¢do do seu reinado, pois,
sabemos que o monarca sofreu de varias enfermidades e sempre resistiu. Além disso,
mostrava-se sempre enérgico em publico apesar de sofrer de alguns males crénicos™.

O seu casamento com uma princesa espanhola, Maria Teresa, orientou-se por

interesses de indole politica, o que de resto caracterizou grande parte dos matriménios

*" Este capitulo devera ser lido com o apoio do Apéndice VI — Cronologia do Reinado de Luis XIV.

8 PETITFILS, Jean-Christian, “A Revolugdo de 1661. Luis XIV toma o poder”, in O Reinado de Luis
X1V, coord. Yves-Marie Brecé, Pergaminho, Cascais, 2003, pp. 18-22.

* CAMPBELL, Peter, Luis XIV, Editorial Presenca, Lisboa, 2009, p.47 e GOUBERT, Pierre, The course
of French History, Routledge, Londres, 1991, p. 123.

% Quando no ano de 1661 a Franca saia de uma guerra de vinte e cinco anos contra os Habsburgo, Luis
XIV escreveu que a “desordem reinava por toda a parte”, referindo-se a varias areas governativas que
considerava importantes como a corte, tesouro, Igreja, Nobreza, entre outros. Idem, Ibidem, p. 23.

L AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales en La Epoca de Luis XIV (1661-1715)”, in
Historia Moderna Universal, coord. Alfredo Floristan, Ariel Historia, Barcelona, 2002, p. 440 e
MITFORD, Nancy, O Rei-Sol, Edi¢bes Cotovia, Lisboa, 2008, pp. 19-20.

52 AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales en La Epoca de Luis XIV (1661-1715)”, in Ob.
Cit, 2002, p. 440 e GOUBERT, Pierre, Ob. Cit., 1991, p. 123.
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durante o Antigo Regime. Depois de uma série de conflitos entre Espanha e Franca, e
por entre algumas cedéncias territoriais dos espanhois aos franceses, em novembro de
1659 foi assinada a paz entre estes dois paises europeus, paz confirmada pelo casamento
acima referido®.

Porém, antes de nos concentrarmos na analise das estruturas politicas que
permitiram a construcdo do Estado absoluto francés, devemos estar alerta, como nos diz
Campbell, para a necessidade de novas interpretacdes do absolutismo francés>,
ultrapassando o estudo simplista que se centrava no Estado e na burocracia,
compreendendo assim, o Estado francés absoluto de uma maneira mais abrangente e
entendendo que tal s6 foi possivel através de um compromisso que se desenhou entre o
rei e as elites sociais, como corrobora Norbert Elias na sua obra A Sociedade de Corte®.
Devemos ainda ter em conta que a monarquia do Antigo Regime se via severamente
limitada pelas realidades social, econémica, geogréfica e politica da época.®® Sdo estas

vertentes que iremos ter em conta ao analisar a monarquia absoluta francesa.

53 CAMPBELL, Peter Robert, Ob. Cit., 2009, p. 24.

5 Idem, Ibidem, pp. 16-17.

> ELIAS, Norbert, A Sociedade de Corte, Editorial Estampa, 1995.
¢ CAMPBELL, Peter Robert, Ob. Cit., 2009, pp. 19.
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3.1 Contexto historico no século XVII francés

Mas que Franca encontramos aquando da chegada ao poder de Luis XIV? O
estado de guerra endémico presente na Europa do Antigo Regime ndo foi alheio a
Franca. A guerra contra o império dos Habsburgo suportada especialmente pelo
Terceiro Estado provocava colapso econdmico, ndo so do Estado francés, mas de outros
Estados europeus. Se as guerras assumiam uma presenca tdo assidua, 0S impostos
assumiam redobrada importancia, pois 0s gastos com o exército e outras despesas de
Estado tinham de ser assegurados. De uma outra forma devemos entender que a
economia e a sociedade também moldavam o poder politico no Antigo Regime, e, na
Franca do séc. XVII, a maioria da populagédo residia no campo e subsistia a partir dos
réditos da agricultura. As crises agricolas, que também assolaram o reinado de Luis
X1V, constituiram um quadro econdmico que condicionaram e limitaram
profundamente o desenvolvimento da Monarquia. Para agravar esta conjuntura
econdmica depressiva provocada pela agricultura, a industria manufatureira estava
também pouco desenvolvida, o que explica as politicas de Colbert que posteriormente
serdo levadas a cabo. A falta de cunhagem e circulagdo de moeda que foi um problema
europeu, dificultou a obtencdo de dinheiro vivo para o pagamento das provisoes
militares e dos exércitos. Além disso, o Estado francés encontrava-se, nesta altura,
dividido em varias provincias com alguma autonomia, cada uma com as suas
particularidades, e esta falta de uniformidade era indesejavel para Luis XIV. Essas
provincias detém jurisdigdes proprias que ndo estavam dispostas a abdicar das suas
liberdades particulares em prol do bem comum. Por fim, a estrutura da sociedade
francesa também influenciou a acdo régia. A sociedade esta dividida em 3 Estados, o
Clero ou Primeiro Estado, a Nobreza ou Segundo Estado e o Terceiro Estado. Os dois
primeiros Estados eram os privilegiados. O Clero assumia grande importancia, pois
estamos perante uma sociedade profundamente religiosa e a Nobreza, historicamente
ligada aos seus privilégios, considera-se uma ordem com um conjunto de valores
superior. Se estes dois Estados estdo associados a um conjunto de privilégios,
certamente que, Luis XIV ndo consegue centralizar de forma inequivoca o seu poder. A
monarquia tinha de atuar de forma condizente com as leis e convengdes prevalecentes o

que se verificou ser uma barreira moral & ampliac&o do poder régio®’.

5 CAMPBELL, Ob. Cit, 2009, pp. 23-41 e METHIVIER, Hubert, Le Siécle de Louis XIV. 122 Edic&o
Presses Universitaires de France, Paris, 1994, p. 19.
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3.2 Luis XIV e os primeiros anos de governagao

Podemos dividir o reinado de Luis XIV em duas partes distintas. Por um lado, o
periodo entre 1643 e 1661 que tinha Mazarino como regente e, por outro, entre 1661 e
1715, quando Luis XIV assume o controlo pessoal do governo®.

Como acima foi referido, Mazarino € muito importante na educagdo de Luis
X1V, e foi ele mesmo que assegurou o governo da Franca aquando a menoridade de
Luis XIV para governar. O Cardeal Jules Mazarino morre em 9 de margo de 1661,
deixando assim o governo nas maos do seu pupilo, o jovem Luis XIV*°.

No periodo da regéncia do cardeal Mazarino (1643-1661), a Guerra dos Trinta
Anos tinha levado a custos financeiros elevados que dificultavam a governacao francesa
que para responder as exigéncias aumenta 0s impostos provocando agitacdo social nas
décadas de 30 e 40, atingindo o climax entre 1648 e 1653 com a Fronda. A Fronda foi
uma das mais serias revoltas da Franca no século XVII, conhecida pela resisténcia a
regéncia. Estas revoltas duraram cinco anos e envolveram todos os setores da sociedade
portuguesa incluindo as frondas dos parlamentos, frondas dos principes e frondas das
provincias. A contestacdo ao aumento de impostos, a oposicdo dos parlamentos quando
a governacdo limitou o seu poder e 0 uso de comissarios e intendentes que se
sobrepunham aos corpos da provincia®.

A figura de Mazarino foi bastante injuriada na sociedade francesa do século
XVII. Foram vérias as formas de denegrir a imagem do cardeal, de entre elas, com a
distribuicdo de panfletos comparando-o a Maquiavel e acusando-o de querer enriquecer
e influenciar a rainha e o jovem rei. Mazarino foi, por isso, obrigado a fugir de Franca
por mais que uma vez. O controlo destas revoltas foi bastante dificil levando a muitos
conflitos tanto nas cidades como nas provincias. Neste periodo de regéncia coligaram-se
varios nobres (Gaston de Orledes; Duque de Longueville; Principe de Conti) contra a
regéncia que conseguem ser destruidos a custo. Apenas em outubro de 1652, quando
Luis X1V fez uma entrada formal em Paris, a Fronda terminou®’.

Luis X1V venerava a tradicdo e mostrava nutrir algum respeito pelas instituicdes

estabelecidas. No entanto, ndo podemos achar que o Rei-Sol mudou radicalmente o

*® STURDY, David, Louis XIV, Macmillan Press LTD, Hampshire, 1998, p. 22.

%% Idem, Ibidem, p. 48 ¢ AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales en La Epoca de Luis XIV
(1661-1715)”, in Ob. Cit, 2002, pp. 440 -441.

% STURDY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 22-23.

S1STURDY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 25-30.
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sistema politico. Ele foi beneficiado pelas medidas impostas pelos seus antecessores
(Henrique V1 e Luis XIII), que haviam implementado mudanc¢as mais ou menos lentas e
circunstanciais. N&o ha duvida que quis exercer o poder de forma mais rigorosa que 0s
seus antecessores, com 0 objetivo de atingir a gloria para si bem como para a sua
dinastia e, para isso, necessitava de um rigoroso controlo de Estado. Fica entdo claro
que Luis XIV, apesar da sua determinagdo em governar, ndo quis logo romper com todo
o trabalho de Mazarino, mas antes aperfeicoa-10%.

Talvez uma das maiores qualidades de Luis XIV tenha sido o seu gosto por
passar longas horas a ler relatorios e assistir a reunides do Conselho. Torna-se, por isso,
importante perceber como estava organizado o aparelho de Estado francés ap6s a morte
de Mazarino. Depois da morte do cardeal, Luis XIV reduziu o excessivo ‘“conselho
secreto” para apenas trés membros que ficou conhecido como o Conselho dos Trés, e,
mais tarde, Conseil d’en haut®®. Era este o verdadeiro centro politico onde se tomavam
todas as decisOes mais importantes. Assim, durante os primeiros seis meses de governo,
Luis XIV concluiu a sua aprendizagem sobre a arte de governar. Este Conselho dos
Trés era composto pelos ministros mais competentes, sendo eles: Lionne, Le Tellier e
Fouquet, que durante muitos anos haviam servido o cardeal e a corte. Algum tempo
depois do inicio do governo, Fouquet foi preso® e Colbert acabou por substituir o seu
rival®.

As questdes financeiras eram tratadas no Real Conselho das Finangas, fundado
em 15 de setembro de 1661, que reunia duas vezes por semana, apesar das decisdes
mais importantes serem tomadas em privado por Luis XIV e pelo seu Ministro das
Financas®®.

A maior parte dos assuntos do caracter interno eram da responsabilidade do
Conselho dos Despachos, que também reunia duas vezes por semana. Este era 0 maior

conselho, uma vez que nele tinham assento secretarios de Estado, o chanceler e os

%2 CAMPBELL, Ob. Cit., 2009, pp. 45-48.

% METHIVIER, Hubert, Ob. Cit., 1994, p. 49-52.

% Para saber mais sobre o processo de prisdo de Fouquet ver: MITFORD, Nancy, Ob. Cit., 2008, pp.15-
16 e PETITFILS, Jean-Christian, “A Revoluc¢do de 1661. Luis XIV toma o poder”, in Ob. Cit., 2003, pp.
23-25.

% CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp.48 -49.

% Idem, Ibidem, p. 49.
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principes de sangue®. Era o Conselho onde se liam os despachos provenientes das
provincias e se elaboravam as respostas®.

Existiram outros Conselhos em diferentes periodos, nomeadamente, um
Conselho de Comércio, entre 1664 e 1676 e de 1701 em diante, e um Conselho de
Assuntos Eclesiasticos, que tratava sobretudo da distribuicdo de assuntos eclesiasticos.
Este depressa passou a ser constituido apenas pelo Rei, pelo seu confessor e pelo
arcebispo de Paris®.

Denotamos em todos estes conselhos uma participacdo pessoal do rei, cujas
decisbes assumiam forma de sentencas, em vez de disposi¢cdes administrativas. Era
habitual, contudo, que o rei se aconselhasse em privado com os seus corteséos a fim de
tomar decisBes coniventes com os interesses dos seus pares. Luis XIV fazia tudo para
recolher informacGes suficientes no sentido de tomar as suas proprias decisdes e
promover a objetividade. No entanto, a medida que o seu reinado avancava, O rei
comecava a ter mais tendéncia para escolher ministros com um caracter menos forte e
mais flexivel, homens cujo papel era mais de cortesdos do que conselheiros’.

Todavia, assim que assume o reinado, Luis XIV lidera uma equipa que néo foi
escolhida por si. Como acima foi referido, a equipa era constituida por Hugues de
Lionne, Michel Le Tellier e Nicolas Fouquet.

O primeiro, foi um dos mais brilhantes. Era ele quem regia a politica externa,
adquiriu grande experiéncia em missdes e consultas e, em estreita ligacdo com o rei,
tratava de despachos e dava instrucdes aos embaixadores, sendo ele que, normalmente,
escrevia as respostas dadas as cortes estrangeiras. Quando morreu, em 1671, sucedeu-
lhe Arnauld de Pomponne, um diplomata metédico, mas menos influente no
Conselho™.

Michel Le Tellier era o ministro da guerra. A semelhanca de outros ministros,
oriundo da Nobreza de toga, Le Tellier era originario de uma familia que, cem anos
antes, pertencera a burguesia comercial bem-sucedida. Era um homem prudente, de
discernimento avisado e uma enorme experiéncia, que sabia como proteger 0s seus

interesses. O rei tinha em Michel Le Tellier e seu filho, Frangois Michel, marqués de

*CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p. 49.

% AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales en La Epoca de Luis XIV (1661-1715)”, in Ob.
Cit, 2002, p. 441.

% CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp.49-50.

° CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009 pp. 50-51 e AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales
en La Epoca de Luis X1V (1661-1715)”, in Ob. Cit, 2002, p. 441.

"t CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p. 51.

36



Louvois, 0s seus ministros mais competentes. A partir de 1664, Louvois comeca a ser
preparado pelo seu pai para o cargo’?.

Por fim resta-nos falar de Nicolas Fouquet, o superintendente das financas.
Fouquet era astuto, diplomata e acima de tudo leal a Mazarino, desempenhou um
importante papel na divisdo da oposic¢do durante as Frondas. A sua principal funcéo era
angariar fundos para suportar as despesas de Estado, no entanto, algumas suspeitas de
corrupgéo e lucros excessivos levam a que seja afastado. Para ocupar o seu lugar avanca
Colbert, também ele proveniente de uma familia de mercadores. Apesar de ter tido uma
educacdo mediocre, Jean-Baptiste Colbert beneficiou do treino que recebeu em varios
cargos financeiros. Este ministro trabalhou incansavelmente, de manhd a noite, a
escrever quase todos os despachos importantes e a controlar bem de perto todos 0s
subordinados.”

Quando Luis XIV assume o governo de Franca ap6s a morte de Mazarino, o pais
encontrava-se debilitado fruto do esforco da guerra contra a Espanha. Aos olhos do rei,
o0s anos de guerra tinham permitido aos grupos sociais retirar beneficios da autoridade
régia que assim ficou enfraquecida, a fim de aumentarem o seu poder e independéncia’.

Como tal, o seu principal objetivo vai ser a restauracéo da ordem no reino”.

3.2.1 Financgas e Economia

As reformas mais prementes eram as econdmicas e financeiras. As dividas da
Coroa eram altas e o sistema financeiro mostrava-se incapaz de prevenir a corrup¢ao e a
prevaricacdo. Para reverter este estado financeiro, entra em acdo Colbert, que acaba por
ensinar contabilidade ao rei e perceber o papel das exportacdes na economia da época’®.
Era um homem da confianca de Luis XIV. No entanto, Campbell diz-nos que, ao
contréario do que grande parte dos historiadores escreve, poucas ideias deste Ministro

foram originais, tanto no campo administrativo e financeiro, como no plano comercial.

2 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp. 51-53.

"® 1dem, Ibidem, pp. 53 -56 ¢ MURAT, In¢s, “O Grande Designio de Colbert” in Ob. Cit., 2003, pp. 26-
27.

™ Além da guerra com a Espanha, Luis XIV vai ter de resolver os problemas relacionados com: o mau
sistema monetario, o atraso do comércio e da indistria em Franga (em comparagdo com outras poténcias).
Ver, HATTON, Ragnhild, A Epoca de Luis XIV, Editorial Verbo, Lisboa, 1971, p. 81.

> CAMPEBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p. 64.

® MITFORD, Nancy, Ob.Cit, 2008, p. 26.
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O mesmo acabou por aproveitar medidas dos seus antecessores, apenas sendo mais
rigoroso e sistematico’”.

Como ¢é que Colbert, através da sua acdo empreendedora, desenvolveu o
comércio e a economia? A semelhanca dos seus contemporaneos, o homem responsavel
pelas finangas francesas tinha uma viséo estatica da economia, achando, portanto, que a
quantidade de dinheiro em circulagdo no reino apenas podia ser aumentada se, ao
mesmo tempo, a mesma quantia fosse retirada aos Estados vizinhos. Era necessario,
portanto atrair dinheiro do estrangeiro e conserva-lo no interior das fronteiras francesas.
Que medidas vao ser levadas a cabo para esse efeito? Por exemplo, a compra de artigos
de luxo, como as rendas venezianas, deviam ser desencorajados mediante tarifas
aduaneiras, e os artesdos franceses incentivados a produzir os mesmos bens. A
qualidade dos produtos mais basicos, como os téxteis, deveria ser melhorada, de modo a
poder competir nos mercados estrangeiros. As matérias-primas deviam ser importadas
para a Franca e desencorajada a importacdo de produtos acabados. As col6nias
desempenhariam, neste caso, um papel de relevo nesta nova concetualizacao, tornando-
se importantes fontes de matéria-prima. As exportacdes, muito importantes, como ja
referimos, eram a chave para a falta de moeda, e o desenvolvimento do comércio néo so
traria ouro e prata em barra para o pais, como também encheria os cofres do rei através
da coleta de impostos. Além disso, verifica-se um claro investimento na industria
manufatureira, que beneficiavam de monopdlios e privilégios’®. Em suma, pode-se dizer
que, apesar do ligeiro aumento do comércio externo, é quase certo que a iniciativa
governamental tenha tido pouca influéncia nisso. O rei deparou-se com algumas
resisténcias sociais prevalecentes. Tanto a Nobreza como a Burguesia se mostraram
agarrados as suas concecdes tradicionais. Os mercadores preferiam 0s cargos ao
investimento comercial e os nobres continuavam convencidos de que qualquer forma de
comeércio era impropria a sua condigdo. A verdade é que Luis XIV nunca se mostrou
muito interessado na Marinha, virando as suas atencOes para a politica externa de
guerras terrestres, como veremos adiante’.

Para que um Estado absolutista funcionasse o sistema financeiro tinha de ser
solido de forma a suportar todas as despesas inerentes a governagdo do reino. No

sentido de diminuir as dividas reais, reduziram-se as taxas de juro sobre 0s empréstimos

" CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p. 67.
8 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp. 76-79 e STURBY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 60-67.
" 1dem, Ibidem, pp. 79-82 ¢ MURAT, Inés, “O Grande Designio de Colbert” in Ob. Cit., 2003, pp. 33-36.
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reais, as recherches de noblesse peridédica com o objetivo de excluir falsos nobres que
clamavam injustamente pela isencdo de impostos, apesar de mais tarde terem
conseguido de uma maneira mais simples fazer com que as familias pagassem a
confirmacdo dos seus titulos. Aos intendentes foram concedidos amplos poderes na
fiscalizacdo da coleta da talha®®. Para que os mais poderosos néo se esquivassem dos
impostos, uma solucéo razoédvel encontrada, foi a determinacdo de impostos indiretos.
Colbert aumentou entdo o peso dos varios impostos indiretos quando comparados com
0s impostos diretos. Com este conjunto de medidas, conseguiu-se implementar uma

contabilidade mais eficiente e menos fraudes®’.

3.2.2 Administracdo Publica

A par da ordem financeira e econémica, evoluia a ordem administrativa. Nao era
possivel impedir os abusos no sistema fiscal sem simultaneamente possuir toda a
informacdo de natureza administrativa relacionada com as regides e um corpo de
oficiais régios capazes de exercer pressao sobre os poderes locais (0s intendentes).
Embora tenham sido temporariamente abolidos durante as Frondas, os intendentes,
ressurgiram com Mazarino com missdes e fungdes especificas para mostrarem mais
consideracdo pelos detentores dos cargos publicos e ndo usurparem as suas funcgdes.
Colbert transformou-os num dos mais importantes agentes régios, exigindo-lhes que
redobrassem os esforcos, ao mesmo tempo que os dotava com amplos poderes e
pressdo exercida sobre os oficiais locais. Os intendentes eram 0s olhos e 0s ouvidos do
governo central®>. Foram levadas a cabo um conjunto de inquiricbes (economia,
manufatura, comércio) que permitiram a monarquia dispor de um conjunto vasto de
informacdo e, a partir dai, fazer correr a sua politica. O rei compreendia assim que, para
centralizar o poder politico, necessitava de controlo nos mais remotos locais do seu

territorio®.

% METHIVIER, Hubert, Ob. Cit., 1994, p. 93.

81 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009,pp. 68-69.

%2 METHIVIER, Hubert, Ob. Cit., 1994, pp. 57-509.

8 |dem, Ibidem, pp. 69-73 ¢ AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales en La Epoca de Luis
XIV (1661-1715)”, in Ob. Cit, 2002, p. 442.
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3.2.3 Exército

Como qualquer Estado moderno capaz de intervir na politica externa e interna, o
francés organizou o seu exército com a intervencdo de Le Tellier e, depois, do seu filho,
Louvois®. Apesar de, por vezes, ser dificil distinguir o trabalho do pai e do filho, ambos
trabalharam em estrita cooperacdo com o rei, que adorava paradas militares. Na época
antecedente a acdo de Le Tellier, o exército era constituido por um conjunto de
companhias e regimentos privados, indisciplinados, mal alimentados, sendo totalmente
dominados pela Nobreza. No final das duas primeiras décadas de governo pessoal, foi
criado um exército que ndo s era muito maior, como estava maioritariamente nas maos
do Estado e se achava subordinado ao seu controlo. Foi inclusivamente no reinado de
Luis XIV que apareceram as primeiras formas modernas de servico militar
obrigatorio®. As reformas foram numerosas. Os lugares mais elevados seriam
distribuidos de acordo com a antiguidade em detrimento do fator nascimento. Passou a
existir um pagamento condigno, as perspetivas de promoc¢do melhoraram e as pensoes
eram pagas agueles que se reformavam. Foram empreendidas varias tentativas para
diminuir a corrupcéo e pagar aos soldados com maior frequéncia. A indisciplina dos
soldados foi reprimida com castigos brutais, os soldados em marcha recebiam provisoes
de abastecimentos instalados ao longo do caminho, que reduzia a sua necessidade de
viverem de pilhagens. A estrutura do exército também foi reorganizada. Varios servicos
anteriormente independentes, como o dos oficiais encarregados das maquinas e
artilharia, foram incorporados na estrutura principal. lgualmente importante foi a
organizacdo administrativa do Exeército, desde a inspecdo, passando pelo treino e pelo

equipamento até a preparacio de abastecimentos®®.
3.2.4 Politica Externa
A politica externa assumia, a época de Luis XIV, um papel extremamente

importante na construcdo de um Estado absoluto forte®’. Tradicionalmente era a mais

nobre das ocupacdes reais, ja que se prendia com a guerra, a defesa da coisa publica e os

8 Até a chegada destes dois homens, o exército estava desorganizado e ainda muito ligado as estruturas
medievais, ver: CORVISIER, André, “Luis XIV e Louvois partem para a guerra” in Ob. Cit., 2003, p. 64.
®CORVISIER, André, “Luis XIV e Louvois partem para a guerra” in Ob. Cit., 2003, p.69.

8 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp. 92-95; AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales
en La Epoca de Luis XIV (1661-1715)”, in Ob. Cit, 2002, p. 451e METHIVIER, Hubert, Ob. Cit., 1994,
pp. 60-61.

8 CASTELLA, Gaston, “O século de Luis XIV”, in Histéria Universal llustrada, dir. Eugene Rimli,
Arcadia, p. 31.
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interesses da dinastia. A gldria do seu reino, s6 poderia ser alcancada, se a Franca
dispusesse de uma politica externa forte e organizada. Qual vai ser, portanto, a
tendéncia da politica externa de Luis XIV? Como é que Luis XIV vai alterando a sua
politica externa ao longo dos tempos®?

Antes de assumir o controlo pessoal do governo, Luis XIV casa com a filha de
Filipe IV de Espanha, na esperanca da obtencdo de sucesso na sucessdo do império
espanhol. A questéo da sucesséo espanhola tornou-se, em determinadas alturas, motivos
de preocupacdo, mas provas demonstram que Luis XIV nunca esperou receber todo o
império espanhol. Mais do que a sucessdo, Luis XIV quis garantir uma posicdo legal,
diplomatica e militar que fosse suficientemente forte para impedir o cerco dos
Habsburgo e para ter a possibilidade de obter beneficios a que tinha direito, com ou sem
recurso a guerra. Na politica externa do reinado antes de 1700, o assunto da sucessdo
espanhola, mais do que uma ambicdo expansionista deve ser antes visto como um
problema que devia ser resolvido no contexto da politica de fronteiras defensivas do
monarca®.

Nos primeiros anos do seu reinado, a Espanha ainda era o principal inimigo. A
ultima ideia € confirmada pelo facto de a Franca ter apoiado Portugal para recuperar a
sua independéncia face a Espanha; a Inglaterra e a Republica da Holanda foram
afastadas da Espanha através da amizade e de uma alianca; e a Liga do Reno, um
conjunto de Estados germanicos do Noroeste, sob a égide francesa, foi mantida sob
controlo por forma a isolar os Paises Baixos espanhdis da Austria. A Guerra Anglo-
Holandesa de 1665-1666 revelou ser um grande constrangimento para a Francga, pois,
devido aos tratados, era obrigada a lutar ao lado dos Holandeses, mas preferiu manter a
sua posicao amistosa face a Inglaterra. Em 1666, a Franca entrou na guerra ao lado dos
holandeses, mas conseguiu pautar-se por uma agdo discreta. No ano seguinte, travou a
sua primeira batalha contra os Paises Baixos espanhois, motivada pela morte de Filipe
IV, ocorrida em 1665, e pelo seu testamento que deixava as suas possessoes ao seu filho
Carlos 11, e, por morte deste, a sua segunda filha, fruto do seu segundo casamento. Isto
ignorava os direitos de Maria Teresa, a mulher de Luis XIV e filha primogénita de
Filipe 1V. Os exércitos espanh0is ndo estavam preparados para combater face aos
franceses e os ultimos moveram uma campanha onde facilmente fizeram capitular

sucessivos lugares. Estes acontecimentos chocaram a Europa e, em 1668, a Inglaterra, a

8 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p.96.
8CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp. 97-98.
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Holanda e a Suécia organizaram-se numa alianca pacifica constituindo a Tripla Alianca.
Os amplos ganhos franceses poderiam levar a uma guerra mais alargada, no entanto,
com a paz de Aix-la-Chapelle, Luis XIV contentou-se com doze cidades nos Paises
Baixos espanhois e devolveu a Espanha o resto das suas conquistas. Uma razdo para o
fim desta guerra, poder-se-a relacionar com o facto de Luis XIV e Leopoldo | terem
acordado um tratado de particdo do império espanhol caso Carlos Il, crianga doente
acabasse por falecer. Como isso nunca veio a suceder, esta reparticéo acabou gorada®.

O Rei-Sol procurava, depois do acima referido, outro conflito militar mas tinha
de obedecer a trés condi¢des: o0 inimigo deveria ser mais fraco que a Franca; a guerra
deveria envolver grandes campanhas militares e resultar numa vitéria gloriosa; deveria
ser curta e com poucos gastos financeiros. A escolha recaiu nas Provincias Unidas.
Escolha justificada pelo facto de causar menos probabilidade de uma coligacdo europeia
contra a Franca do que se optasse pela guerra contra a Espanha®.

Luis XIV sentiu-se atacado pela Holanda, quando em 1668, estes se decidiram
juntar a Tripla Alianca. Aliado a este desejo de vinganca, estava o facto de Colbert
ambicionar a destruicdo econdmica da Holanda em favor da Franca. A campanha de
1672 foi tdo bem-sucedida que os holandeses foram obrigados a abrir os seus diques e
inundar o seu préprio pais para se protegerem. Isto provocou, em 1673 uma alianca

antifrancesa e de uma guerra que tinha sido pessoal®?

transformou-se, em 1673, numa
guerra pelos interesses do Estado francés. A guerra acabou por se generalizar,
mostrando a Franca o seu poderio, sem, contudo, sentir dificuldades financeiras de uma
guerra prolongada. Tudo acabou com a Paz de Nimega, em 1678-79 que outorgou a
Franca algumas pracas fortes nos Paises Baixos espanhois. Mas, Luis X1V, parece nao
ter gostado das condicBes de paz que 0 seu representante, Pomponne, conseguiu e
acabou por destitui-lo. Luis X1V parece ter retirado algumas conclus6es da guerra. Em
primeiro lugar, percebeu que o poder das Provincias Unidas era suficiente para o
impedir de anexar os Paises Baixos espanhois e, em segundo, parece ter aumentado a
sua arrogancia e dominio face ao seu proprio conselho®.

Os Estados europeus mostravam-se preocupados com a postura belicista do

Estado francés. Também algumas medidas tomadas no &mbito religioso (Revogacao do

% |dem, Ibidem, 2009, pp. 99-101.

%1 STURDY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 136-137.

% Segundo Campbell, Luis XIV mostrava-se, muitas vezes, incapaz de fazer a diferenciagio entre os seus
préprios desejos e a utilidade para o Estado, cf. Idem, Ibidem, p. 98.

% Idem, Ibidem, pp. 102-104.
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Edito de Nantes) acabaram por facilitar a constituicio de aliancas contra a Franca. Todo
este clima vai levar a Guerra dos Nove Anos ou Guerra da Liga de Augsburgo (1688-
1697) que resultou de vinte anos de agressdao francesa. A Franca, isolada e
desprevenida, encontrava-se agora sozinha contra todo o poderoso grupo de Estados
europeus®. Depois de alguns embates, percebeu-se que iria ser complicado encontrar
um vencedor. Além disso, as dificuldades financeiras comegaram a ser muitas e
comecaram a ser pensadas negociagdes de paz. Essas negociagdes foram concluidas em
1697 com a paz de Rijswijk que deixou claro que existiam limites ao poderio francés™.
O interesse que a sucessdo do império espanhol desembocasse num conflito
militar ndo interessava aos principais Estados europeus. Foi com esse receio que, desde
1698, Luis XIV e Guilherme Il se empenharam em negociar o primeiro Tratado de
Particdo. No entanto, esse primeiro tratado ndo foi bem-sucedido, devido a morte do
sucessor indicado por Carlos Il de Espanha, que ndo tinha descendentes. Em 1700,
foram iniciadas as conversagdes para um segundo Tratado de Parti¢do, negociado pelas
mesmas poténcias. Contudo, interesses divergentes de varios Estados impediram que
tudo fosse realizado de forma pacifica. Segundo a avaliacéo feita por Luis XIV, a guerra
era inevitavel e, para isso, decidiu reforcar a sua posicéo defensiva e ocupou de surpresa
pracas fortes nos Paises Baixos. Todavia, se guerra era inevitavel, também a paz ainda
era possivel. Daqui advém o facto dos Estados europeus terem falhas de comunicagdo e
falta de negociaces frequentes. No essencial, concebiam as relagbes internacionais
como uma arena competitiva na qual a ascensdo de um Estado implicava
inevitavelmente o declinio de outro. O clima de desconfianca permanente e o desejo
expansionista dos paises em causa, levam a que despolete uma guerra longa e penosa,
que leva a Franca a beira do colapso. As vérias batalhas e o esfor¢co humano e financeiro
levam a que Luis XIV pense em negociar a paz. O monarca estava até disposto a
abdicar do Império espanhol desde que a sua honra fosse preservada. Em 1713, a Paz de
Utreque foi negociada, e, em 1714, foi seguida pela de Rastadt. Os tratados de paz
deixaram as fronteiras sensivelmente como eram em 1697, depois do tratado de

Rijswijk. Até ao final do reinado de Luis XIV, a Franga conseguiria impor & Europa a

% METHIVIER, Hubert, Ob. Cit., 1994, p. 72.
% CAMPBELL, Peter, Ob. Cit, 2009, pp. 105-107.
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sua interpretacdo da Paz de Vestefalia e conservar muitos dos seus territorios. Para a
Franca, as vantagens da guerra da sucessdo de Espanha eram na verdade escassas®®,

Luis XIV acaba por colocar a politica externa a frente das politicas reformistas,
e, em cada crise, escolheu o caminho da autoridade em vez do da consulta para tratar
questdes internas. O comércio foi sacrificado aos riscos militares, e a solidez das

financas as necessidades do momento®”.

3.25 A lgreja e o Estado

Durante o reinado de Luis XIV a religido continuou a constituir uma questdo
fundamental. Segundo Nancy Mitford, que escreve uma biografia de Luis XIV, o rei
tinha alguns conhecimentos de teologia, cumpria sempre 0s rituais e evitava pecar. No
entanto, a humildade, a autocritica e o arrependimento ndo estava ao seu alcance. O
monarca lia excertos do evangelho que ndo Ihe agradavam, por exemplo, o facto de
Jesus Cristo falar a lingua dos pobres. De facto, Luis XIV ndo demonstrava compaixdo
pelos mais pobres e ndo queria ouvir lamurias em relacdo as condigdes em que viviam
0s seus subditos™.

O certo € que a monarquia e a Igreja eram estruturas que se interpenetravam
entre si. Como sabemos, as monarquias deste periodo ainda eram teocréticas, ou seja,
acreditava-se que o poder do rei era conferido por Deus. Assim, 0 rei continha em si
algo de divino que levava as multid@es atingidas pela escréfula a presenca do rei, pois,
acreditava-se que o toque régio tinha poderes taumaturgicos. A desobediéncia ao rei era
assim uma desobediéncia a Deus. Desta forma, é facil depreender que a Igreja é um dos
principais sustentaculos ideoldgicos da monarquia. A influéncia mutua entre o Estado e
a Igreja eram de tal maneira visiveis que até se pode observar isso na estrutura
administrativa do territorio, dado que as circunscri¢des reais correspondiam vagamente
as divisOes eclesiasticas. Além disso, muita da populagdo do clero trabalhava em prol
do rei, por exemplo, a informar as populac6es locais®.

Mas o que era a Igreja Catolica na sociedade Francesa? As estruturas
eclesiasticas ainda preservavam alguma jurisdicdo independente devido ao papel
espiritual da Igreja, em contraste com o do rei, essencialmente temporal. Contudo, os

limites da esfera espiritual e temporal eram dificeis de definir com exatiddo. Apesar dos

% Idem, Ibidem, pp. 108-114; LAUDRIE, Emmanuel, “A Posi¢do de Luis XIV face as Religides: da
tolerancia a intransigéncia” in Ob. Cit., 2003, p. 56 METHIVIER, Hubert, Ob. Cit., 1994, p. 79.

% CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p. 115.

% MITFORD, Nancy, Ob. Cit., 2008, p. 100.

% CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp. 116-117.
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limites terem sido estabelecidos na Concordata de Bolonha (1516), continuaram a
existir diversos conflitos jurisdicionais. A Igreja constituia uma corpora¢do na
sociedade e, por isso, detinha poderes temporais. Poder esse que era consideravel, pois a
Igreja era detentora de uma grande quantidade de propriedades rurais com receitas
exorbitantes. Assim como o poder da Igreja podia limitar o poder absoluto do rei,
também poderia ter o efeito inverso. Como sabemos, um dos grandes objetivos de Luis
X1V era controlar a Nobreza de forma eficaz. Como as altas esferas do Clero estavam
intrinsecamente ligadas a governacdo, também elas desempenharam um papel
importante no compromisso entre a Coroa e a Nobreza, visto que muitos membros do
alto clero eram filhos segundos da Nobreza'®.

Mas a que conflitos religiosos assistimos durante o reinado de Luis XIV? Até
entdo o clima religioso que se vivia em Franca era de relativa tolerancia religiosa, numa
época em que essa tolerancia era mais um recurso politico imposto pelas circunstancias.
Ainda que os protestantes, que em Franca eram conhecidos como huguenotes,
estivessem protegidos pelo Edito de Nantes (1598) e mostravam-se leais & Coroa™®:. A
Igreja Catdlica vivia na ressaca do Concilio de Trento (1545-1563) e, portanto, vivia
numa senda de relativa renovacdo. As preocupacOes religiosas do reinado vao
subdividir-se em trés grandes assuntos: o protestantismo, o galicanismo e o
jansenismo.**

Denotamos que no reinado de Luis XIV, o monarca se afasta de uma relativa
tolerancia religiosa para uma cada vez maior hostilidade para com os protestantes™®.
Mas quais as razbes para que Luis XIV altere a sua postura em relacdo a este grupo
religioso? Em primeiro lugar, a influéncia crescente que a Companhia de Jesus tem
junto do rei, que condenavam, como se sabe, o protestantismo. Além disso, algumas
relacfes pessoais influenciaram a agdo do monarca, como é o caso de Madame de
Maintenon, bastante devota, que tera ajudado o rei a encontrar um novo sentido para a
religiosidade. Por fim, o0 monarca vai desenvolver a ideia que s6 um pais unificado ao
nivel religioso pode ser politicamente absoluto. A partir de 1661, Luis XIV hostilizou
cada vez mais os protestantes, chegando-se a destruir locais de culto, restringindo a acdo

dos pastores protestantes, impondo entraves econdémicos aos huguenotes e, por

100 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009. pp. 118-119.

00 CASTELLA, Gaston, “O século de Luis XIV”, in Ob. Cit., p. 37.

192 1dem, Ibidem, pp. 116-117 ¢ AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales en La Epoca de
Luis X1V (1661-1715)”, in Ob. Cit, 2002, p. 445.

13 L AUDRIE, Emmanuel, “A Posicdo de Luis XIV face as Religides: da tolerancia & intransigéncia” in
Ob. Cit., 2003, pp. 57-58.
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contraponto, dando incentivos fiscais e financeiros aqueles que se convertiam ao
catolicismo. A perseguicdo acentuou-se e os protestantes foram cada vez mais privados
de poder realizar o seu culto e os métodos do Estado encorajaram os cat6licos a adotar
uma postura violenta face aos protestantes. Tudo isto desemboca na revogagio do Edito
de Nantes, em 17 de outubro de 1685, com a publicacdo do Edito de Fontainebleau'®.
Sabe-se hoje que a decisdo da revogacdo do édito foi tomada por Luis XIV. No entanto,
parece claro que o rei se encontrava sob pressdo daqueles que o rodeavam no sentido de
encontrar uma solugao para o “escandalo” do protestantismo. Esta hostilidade para com
0s protestantes leva ao éxodo de muitos deles para os Paises Baixos e Inglaterra, o que

ter4 contribuido para o impulso dessas economias'®®

. A revogacéo facilita ainda a tarefa
de Guilherme de Orange no sentido de organizar uma coligacio contra a Franca'®.

Em Franca existia um forte sentido de independéncia em relacdo a Roma,
conhecido como o galicanismo. De uma maneira geral, a monarquia encorajava este
sentimento, uma vez que apoiava a liberdade de agdo do rei. Os grandes problemas
entre o rei e 0 Papa comegavam na hora de definir limites entre as autoridades de um de
outro. As politicas régias ndo eram estaticas, mas modificavam-se consoante a alteracao
das circunstancias. Para levar a cabo o galicanismo e a ambicdo de grandeza de Luis
XIV, levam-no a entrar num conflito perigoso perante o Papa devido ao direito de
Regalia que permitia ao rei receber e administrar os fundos de certas dioceses desde a
morte de um bispo até que o seu sucessor prestasse juramento. Esses direitos, que eram
reconhecidos ha muito no norte de Franca, foram alargados para o sul levando a que
dois bispos jansenistas que protestavam fossem condenados e um deles recorreu ao
Papa. Inocéncio XIl, que era prd-jansenista, e um defensor intransigente dos direitos
pontificios, criticou a politica régia. A resposta de Luis XIV deu-se com a convocacao
de uma sessdo especial da Assembleia do Clero, repleta de bispos que lhe eram
favoraveis. Desta assembleia reafirmou-se a posi¢cdo galicana da igreja francesa que nédo
foi bem aceite pelo Papa. Em 1687, o embaixador francés em Roma foi excomungado e,
em 1688, Luis XIV foi derrotado pelo Papa no seu projeto de ter um cliente seu na
diocese de Coldonia. A morte de Inocéncio XI acabou por facilitar a solucdo deste

conflito que acabou por se encontrar com algumas cedéncias de Luis XIV. Parece que, a

104 GOUBERT, Pierre, Ob. Cit., 1991, p. 132.

195 Esta decisdo leva a que os inimigos holandeses e ingleses chamem a Luis XIV de “Turco Cristio”,
espalhando panfletos agressivos sobre o soberano francés. Ver: HATTON, Ragnhild, Ob. Cit., 1971, p.
94.

18CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp. 118-126 e STURBY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 89-99.
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partir de 1690, o Rei-Sol alterou a sua postura presuncosa em relacdo ao pontificado
para uma relacéo de reconciliacao™®’.
O reinado de Luis XIV ficou marcado ainda, em matéria religiosa, pela questdo

jansenista'®.

Os jansenistas representavam a forma mais austera do catolicismo,
mostrando-se pessimistas em relacdo a natureza humana e intransigente em relacéo as
questBes da graca e do livre-arbitrio. Como j& referimos, Luis XIV procurou que a
Franca fosse um pais uno também em termos religiosos, como é que vai tratar desta
questdo? Ao longo do seu reinado, Luis XIV manteve-se sempre hostil face aos
jansenistas, influenciado também pelos seus confessores jesuitas, que 0s considerava
perigosos para a igreja e para o Estado. A assembleia geral do clero chegou mesmo a
definir um formulario contra as teses jansenistas, que foi rejeitado por alguns membros
jansenistas (monjas de Port-Royal). Em 1668, chegou-se a um acordo de paz que ficou
conhecido como a “Paz da Igreja” e em que os jansenistas e o papado aceitavam uma
posicdo de compromisso. Depois de um periodo de relativa calmaria, o conflito
reacender-se-ia, com Luis XIV a convencer o Papa a publicar bulas a condenar o
jansenismo. No final de contas, aquilo que Luis XIV receava era o cisma na Igreja do

seu pafs, 0 que acabaria por ser uma afronta a unidade da Monarquia®.

W7 STURBY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 79-81 ¢ AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales en
La Epoca de Luis XIV (1661-1715)”, in Ob. Cit, 2002, pp. 445-446.

198  AUDRIE, Emmanuel, “A Posi¢do de Luis XIV face as Religides: da tolerancia & intransigéncia” in
Ob. Cit., 2003, pp. 60-62.

1% STURBY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 81-86 ¢ AYAN, Carmen Sanz, “Las Monarquias Occidentales en
La Epoca de Luis XIV (1661-1715)”, in Ob. Cit, 2002, pp. 446-447.
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3.3 Os ultimos anos de governagéo de Luis XIV

A segunda metade da governacdo pessoal de Luis XIV revestiu-se de uma
atmosfera diferente da dos anos anteriores. A revogacio do Edito de Nantes, em 1685,
assinala um ponto de viragem. Versalhes era o centro da governacgéo e, entre 1689 e
1715, existiram apenas cinco anos de paz, o que se repercutiu nas financas da
monarquia, além das mudancas sentidas na arte, com um declinio da qualidade da
propaganda régia. Além disso, o rei, a partir de 1686, tornou-se o mais devoto fruto da
acdo das suas amantes™™.

Na segunda metade da sua governacdo, a sucessdo tornou-se uma das grandes
preocupacbes. O trono era passado através da linha masculina e esta tinha de estar
assegurada. O cld Bourbon era extenso e com linhagens colaterais (Orledes, Condé e
Conti), que acalentavam pretensdes ao poder politico. Por essa razdo, Luis XIV teve que
as manter fora do conselho e garantir uma sucessao sem incidentes. Luis XIV foi pai,
em 1661, daquele que ficara conhecido por Grande Delfim. Este Gltimo vai ser pai de
trés filhos vardes. O duque de Borgonha, em 1682, o dugue de Anjou, em 1683, e 0
duque de Berri, em 1689. O segundo filho vai ser escolhido para rei de Espanha, em
1701, tendo entdo renunciado aos direitos que tinha a sucessao francesa. O terceiro
acaba por morrer em 1714. Ja o duque de Borgonha casa com Maria Adelaide de Sabdia
e tém trés filhos, todos eles com o nome Luis, o primeiro nasce em 1704, mas morre
ainda em crianga; o segundo nasce em 1707, mas morre n0 mesmo ano que O Seu pali,
em 1711. O terceiro acaba por sobreviver. Ainda no ano de 1711, o Grande Delfim
acaba por morrer de variola. O trono passava para o infante Luis, sendo inevitavel uma
regéncia a curto prazo. A preocupacdo de Luis XIV centrava-se agora na regéncia de
Franca, - ap0s a sua morte. Para isso, inicia processo de reconhecimento dos seus filhos
ilegitimos, em 1714. O Rei-Sol vai tomar estas medidas porque se mostrava preocupado
com a perspetiva de regéncia do seu irmdo, Filipe, Duque de Orledes. Ao legitimar os
bastardos, Luis XIV acalenta a esperanca de dar uma alternativa a regéncia, mas vai
acabar por ter a resisténcia do seu irméo, que depois da sua morte quer ver afastado,
pelo testamento, dos assuntos do Estado™*.

As atencdes de Luis XIV, no final do seu reinado, centram-se muito mais em

assuntos do Estado, e menos no divertimento de corte. Assim, como no inicio, 0s

10 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p. 131 ¢ LEVER, Evelyne, “Terdo as mulheres influenciado o
rei?” in Ob. Cit., 2003, pp. 90-96.
111 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp. 134-135.
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ultimos anos foram marcados pela politica de equilibrios entre fagdes. Nas Ultimas
décadas, emerge o cla Phélypaux, fruto da decadéncia do cla Le Tellier, estabelecendo-
se como clas dominantes a familia Phélypaux e Colbert. Até ao final do reinado, o
governo caracterizou-se por um predominio destes clds poderosos que se apoiavam
numa politica propiciadora de parcialidade e de intriga. O certo é que Luis XIV
necessitava da fidelidade e da clientela para conseguir manter o seu governo de forma
estavel**?,

Ao avaliar este fim de reinado, ndo se pode deixar de analisar o trabalho dos
intendentes. Mas quais foram os verdadeiros resultados que estes intendentes
alcangaram? Em primeiro lugar, muniram a Franga de uma burocracia eficaz e
centralizadora e, mais importante, maximizaram as receitas dos impostos. Segundo
Campbell, os intendentes, mais do que centralizadores do poder real, funcionaram como
verdadeiros fiscais de modo a diminuir as dividas e garantir que todos pagavam
impostos. Apesar de algum poder conferido aos intendentes, estes ndo deviam usurpar
os poderes locais e as fungdes de cada um variavam de regio para regido™*.

Com o estado de guerra permanente, um dos fatores que mais deteriorou as
financas francesas foi o financiamento dos conflitos bélicos. Os impostos sobre o
campesinato vao ser o grande sustento da monarquia, que ndo conseguia tributar as
ordens privilegiadas, devido as isencdes de que beneficiavam. Ainda assim, para fazer
face as despesas da guerra, o Estado francés necessita dos fundos das ordens
privilegiadas. No entanto, a solucdo de tributar os privilegiados, era social e
politicamente impossivel, ja que defendiam com veeméncia as suas isen¢des. O Estado
absoluto vai procurar, dessa forma, adquirir fundos através dos empréstimos de grandes
financiadores (muitos deles ascenderam em termos sociais) e da venda de cargos
publicos. Os que adquiriam algum cargo publico ficaram, a certa altura, isentos do
pagamento da talha (imposto régio basico), o que acabou por agravar a miséria do povo.
Além disso, essa generalizacdo de venda de cargos publicos acabou por fazer proliferar
um grande numero de cargos menores que davam uma impressao, por vezes enganosa,
do desenvolvimento de uma Monarquia administrativa. Ao longo do reinado de Luis
X1V, a necessidade de uma reforma do sistema financeiro era grande, no entanto, nao

era de facil resolucdo, dado que teriam que atacar a aristocracia de corte, ou seja, nao

12 1 dem, Ibidem, pp. 135-136.
3 1 dem, Ibidem, pp. 139-140.
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podiam ser bem-sucedidos com a ameaca de minar o crédito da Coroa, que necessitava,
t40 desesperadamente, em momentos de caréncia''.

No gue concerne a economia, as Ultimas décadas do reinado de Luis XIV, foram
marcadas por uma relativa estagnacao e recessdo provocadas, em parte, pela politica
governativa. Este fracasso economico esta relacionado com diversos fatores associados
a tributacdo da guerra, ao excesso de regulamentacdo, as restricdes ao comércio e ao
desperdicio do trabalho especializado, provocado, em grande parte, pela fuga dos
protestantes. No entanto, muitos historiadores defendem que ndo existia uma economia
francesa como um todo, mas sim, vérias economias regionais. E, devido a isso,
importante estabelecermos a diferenca entre o interior rural francés, com toda a sua
diversidade regional, e o litoral, que prosperou devido a lucrativa guerra de corso. Além
disso, referir que a industria mais desenvolvida era a manufatura téxtil, que empregava
cerca de um milhdo de pessoas. Em geral, devemos mitigar a ideia de que a acgdo
governativa foi decisiva na economia, uma vez que muitas das oscilagdes econémicas,
se prendem com o estado endémico de guerra que se viveu na Europa do Antigo

Regime'®®

14 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, pp. 142-147.
15 | dem, Ibidem, pp. 149-151.
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4. A construcdo do poder do monarca - estratégias de

representacao e a afirmacéao da corte

A imagem de uma monarquia forte, préspera, bem como, um soberano poderoso
e absoluto foi um dos grandes objetivos e talvez a mais importante construcdo do
reinado de Luis XIV. Além de se querer aumentar a gldria do reino, a intencéo € a de
persuadir a sociedade que |é ou que vé obras a respeito da sua grandeza. Para esse
efeito, 0 monarca francés tornou-se um mecenas na arte — explorando, por isso, 0
simbolismo ao servico da monarquia dando uma imagem magnificente, através da
arquitetura, pintura, literatura, medalhistica, entre outros. A imagem de Luis X1V vai-se
alterando ao longo do reinado e este vai ser representado de varias formas e por diversos

meios*®

4.1 A Representacdo do Rei

As reproducdes de retratos, medalhas, estatuas vao ampliar a visibilidade do rei,
mas mais do que uma forma de propaganda tornaram-se simultaneamente uma forma de
comunicar com os seus stbditos™’. O rei Luis XIV é representado com recurso a
alegorias sendo associado a deuses e herois classicos (Hércules, Marte, Alexandre o
Grande) assim como a outros monarcas seus antecessores (Clovis, Carlos Magno, S.
Luis)**®. O monarca é ainda associado a epitetos grandiosos e era geralmente descrito
como respeitavel, brilhante (como o Sol), inabaldvel, iluminado, generoso, glorioso,
entre outros™*®.

O problema das Frondas influenciou a forma como o rei se representava. Este
foi imediatamente reproduzido em estatuas que de uma maneira ou de outra mostravam
a superioridade do rei perante os rebeldes e a desordem*?.

Também a imagética religiosa é utilizada — por exemplo, a sua coroagao esteve
impregnada de simbolos como a ung¢do do corpo do reu pelo éleo santo do crisma que

projeta a imagem da realeza sagrada. A partir daqui os poderes taumatdrgicos do rei

116 BURKE, Peter, A Construcdo de Luis XIV, Caleidoscépio, Casal de Cambra, 2007, pp. 11-23 e
CAMPBELL, Peter, Ob. Cit. 2009, p. 82.

17 A época, generalizou-se na elite cultural a crenca que as imagens ou insignias transmitiam melhor a
mensagem do que as palavras, ver Idem, Ibidem, p. 83. STURDY, David, Ob. Cit., 1998, pp. 14-15.

118 Na pintura oficial, destacou-se Charles Le Brun. Ver CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p.87.

19 BURKE, Peter, Ob. Cit., 2007, pp. 25-47.

120 | dem, Ibidem, pp. 49 -52.
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foram importantes para a difusdo da imagem real perante os estratos mais baixo da

sociedade francesa, assunto que iremos desenvolver mais adiante".

4.2. A evolucdo da construcdo da imagem régia

Colbert vai estar encarregue, a partir do ano de 1664, de supervisionar o
patronato real das artes. Este ministro vai ter um papel muito importante na difusdo da
imagem de Luis X1V e preocupa-se com a gléria do seu rei. Neste sentido, as academias
(associacOes de artistas e escritores, em que a maioria trabalhava para o Rei) véo atuar
no sentido de contruir obras para engrandecer a imagem régia. O interesse real nas artes
e ciéncias tem o objetivo de mostrar a0 mundo que Luis era um homem culto'?*. Para
esse efeito, Colbert trouxe um grupo significativo de artistas e escritores para 0 servico
do rei tendo, inclusivamente, encorajado que artistas estrangeiros trabalhassem para o
rei Francés'?.

A via que Luis XIV e os seus conselheiros vao seguir aponta no caminho de
deixar uma impressdo instantanea no publico, doméstico e estrangeiro. Dai que vitdrias
diplomaéticas sobre monarquias estrangeiras sejam celebradas de varias formas (com
maior expressao em imagens). Assim como as vitorias diplomaticas eram representadas,
também expedi¢cbes e vitorias militares eram divulgadas. Pretendia-se, desta feita,
passar uma imagem de um herdi conquistador. Os meios para a divulgacao desses feitos
foram as medalhas, as tapecarias, os quadros e os poemas. Nos periodos de paz, as
financas vao ficar mais disponiveis para investir nas artes***.

Em meados da década de 1680 ocorreram alteraces na apresentacdo da imagem
publica do rei, fruto da morte de Colbert e da ocupacdo do lugar vago por parte de
Louvois. Aquilo a que vamos assistir € a uma mudanca de estratégia, ainda que o
objetivo fundamental fosse o0 mesmo de sempre: a glorificacdo do rei. Louvois promove
uma série de projetos grandiosos e, entre eles, estava a ideia da chamada “campanha da
estatua” (a maioria eram equestres). Essas estatuas estavam destinadas a ser colocadas
em diversos pontos do reino. Este tipo de projeto nasce também da necessidade de fazer
chegar a figura régia as provincias'®.

Outro acontecimento marcadamente representado no reinado de Luis XIV,

relaciona-se com a revogacio do Edito de Nantes. Como ja referimos, esta revogacio

21 | dem, Ibidem, pp. 49 -57.

122 CAMPBELL, Peter, Ob. Cit., 2009, p. 89.
12 BURKE, Peter, Ob. Cit., 2007, pp. 59-69.
2% 1dem, Ibidem, pp. 74-95.

125 |dem, Ibidem, pp. 96- 103.
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levou ao afastamento de 200.000 protestantes do territorio francés (entre eles muitos
artistas). Este ato acabou por ser benéfico para a imagem de Luis XIV dentro da Igreja
Catdlica. Desta forma surgem representagcdes de uma mulher (a Igreja) que € defendida
por Luis, enquanto dos hereges fogem. Apesar das reacfes positivas internamente, a
imagem do rei ficaria manchada em muitos paises de credo protestante?®.

Em 1688, Luis XIV contava com cinquenta anos 0 que para os padrdes do séc.
XVII, era considerado um homem envelhecido. Apesar de todas as maleitas fisicas que
0 assolaram, o rei continuava a cuidar da sua imagem, contudo, apresentando-se menos
em publico. Além disso, a segunda metade do seu reinado teve uma tendéncia
descendente, inclusivamente em relacdo as representacdes do rei. Esta crise nas
representacdes pode ser explicada pelo facto de que os artistas e 0s escritores também
eram de menor distin¢cdo do que no periodo anterior, agravada pela morte de Louvois
sendo a responsabilidade pelos edificios e academias reais dividida, perdendo forca, e,
por fim, os problemas financeiros que limitaram o patronato*’.

Para agravar, o século XVIII, trouxe consigo a consciéncia crescente da
diferenca entre significados literais e simbolicos. Isto €, a revolucdo intelectual teve
consequéncias, tanto politicas como religiosas. Os soberanos perderam uma parte
importante do seu patriménio simbdlico. Devido a isso, o artificio do Sol, embora nunca
tenha sido abandonado, perdeu importancia'?.

Assim como existiam artistas e escritores que enalteciam a figura de Luis XIV,
também havia quem a criticasse. Desta forma, varios comentarios pejorativos vado ser
associados ao rei criticando, por exemplo, a sua ambicdo insacidvel, a sua falta de
escripulos morais (acusado de violar a lei internacional por diversas vezes), da sua
tirania (crescimento do seu poder absoluto, arbitrario, despético), a sua falta de religido
(obviamente exemplificada pelo tratamento dos Huguenotes), a vaidade exagerada
(criticas surgiam no que concerne aos custos de construcdo do Palacio de Versalhes) e,
por ultimo, a acusacdo de mediocridade intelectual (que os criticos associavam a
fraqueza militar e aos desejos sexuais do rei)*.

Mas para quem eram dirigidas estas mensagens/imagens? Antes de mais,
sabemos que ndo chegaram a toda a populagdo francesa, dado que o0s meios de

comunicacéo a disposicdo de Luis XIV, ndo eram meios de comunicacdo de massa. Por

126 1 dem, Ibidem, pp. 108-115.
27 BURKE, Peter, Ob. Cit., 2007, pp- 117-120.
128 | dem, Ibidem, pp. 139-141.
129 | dem, Ibidem, pp. 145-150.
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exemplo, as medalhas foram distribuidas em ocasifes especiais, mas ndo foram
cunhadas em grande numero; todos 0s parisienses eram capazes de ver 0s arcos dos
triunfos, mas poucos seriam aqueles que conseguiriam ler as inscrigdes em latim; e as
festas eram realizadas para um pequeno publico de corte. Os conceitos de publico e
opinido publica estava na sua fase embrionaria, e os fabricantes da imagem de Luis XIV
ter&o contribuido para o desenvolvimento desses conceitos. Os alvos destas mensagens/
imagens eram essencialmente trés: a posteridade, as classes altas francesas (quer da
corte quer da provincia) e os estrangeiros. No entanto, o rei vai demonstrando uma
preocupacdo crescente com o publico provinciano, fazendo algumas visitas a esses
locais. A informacdo regular sobre o rei chegava ainda as provincias via jornais,
sobretudo os jornais oficiais: a Gazzete e o Mercure Galant. A recegdo da imagem no
estrangeiro teve como principais intermediarios os embaixadores que formavam parte

significativa dos festivais de corte, teatro, bailados e 6peras™.

130 BURKE, Peter, Ob. Cit., 2007, pp. 161-172.
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4.3 A construcao da corte

O absolutismo ficaria por entender se a questdo da Corte fosse ignorada. Como
foi referido no capitulo intitulado “O(s) Absolutismo(s) Régio(s)”, a Corte vai ser um
instrumento muito importante para os Estados Modernos e a sua importancia aumenta a
partir do Renascimento. A Corte vai ser, no Antigo Regime, mais do que a casa de
habitacao dos reis de Franca, e, como refere Norbert Elias, o germe da Corte “ situa-se
na autoridade de um senhor no seio de uma comunidade doméstica.”**",

O reinado de Luis XIV foi o ponto culminante da evolugdo da Corte. O monarca
pretendia organizar o pais como propriedade pessoal, uma extensdo da sua Corte. A
ultima vai constituir, portanto, o seu campo de atividade principal. Dessa forma, o rei s6
podia atuar de forma absoluta servindo-se dos homens que nela viviam. E como outras
organizacOes, a Corte também constitui uma unidade de seres humanos que mantém
relacBes entre si, ligados uns aos outros por redes de interdependéncias™*.

Podemos comegar a tentar entender a corte através da habitacdo, pois, esta visao
da-nos o panorama de algumas relacdes sociais caracteristicas desta sociedade. Como
sabemos, Versalhes é o palco principal da corte francesa e, portanto, 0s nobres que
queriam estar perto do rei viviam nesse palacio. A habitacdo dos senhores determina
também a forma do palacio de Versalhes vai assumir. Tanto os senhores como o rei, vdo
ter ao seu dispor uma grande quantidade de criados. Esses criados tinham,
normalmente, um lugar para esperar ordens dos seus senhores nos apartamentos, a
chamada antecamara. Mas, mais relevante que isto, é perceber que os grandes senhores
que relegam o pessoal para as antecamaras nas suas habitacGes, sao também relegados
para as antecameras fazendo o papel de criadas e criados em casa do seu senhor, o Rei.
Com isto, parece ser possivel confirmar que “tudo o que encontramos em grande escala
em casa do Rei, se encontra em pequena escala em casa do grande senhor”, como diz
Norbert Elias™**,

A aristocracia tinha como grande objetivo alcancar o prestigio e a honra para a
sua casa. Devemos, neste sentido, distinguir os conceitos de “familia” e “casa”. O
primeiro diz respeito, no Antigo Regime, mais ou menos a alta burguesia, enquanto a
nogao de “casa” ¢ reservada ao rei e a aristocracia. Ao casar, esta aristocracia pretendia,

em primeiro lugar, fundar, manter uma casa, dando-lhe prestigio e aumentar a influéncia

BLELIAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp. 13-19.
32 | dem, Ibidem, pp. 19-20.
133 ELIAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp. 21-27.
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dessa casa. Quanto ao resto, tinham liberdade para se amar ou nédo, de serem fiéis ou
ndo, de limitar 0os seus contactos ao minimo compativel com os deveres de
representacdo social. Esta perspetiva acabava por influenciar as habitagdes
aristocraticas, ficando muitas vezes os apartamentos dos conjuges distantes um do
outro. Os locais sociais eram localizados no rés-do-chdo (zona mais representativa do
edificio) ficando percetivel a grande importancia da vida social. No centro destes
edificios estava localizado o saldo nobre, que podemos definir como o coracgdo da vida
social e de Corte. Os locais de rececdo social estdo bipartidos. Por um lado, o
“apartamento de sociedade” destina-se aos amigos mais intimos. Essas visitas eram
feitas durante a tarde e a finalidade desta divisdo era o conforto mais do que a
representacdo social. Por outra via, temos o “apartamento de aparato”, que ¢ o simbolo
da posicdo ocupada pelos aristocratas do Antigo Regime. E nesse local que, ao fim da
manhd, recebem as visitas oficiais dos seus pares ou de pessoas com o estatuto mais
elevado™®.

Aspetos que hoje consideramos do foro privado eram considerados normais no
Antigo Regime. Os burgueses dividiam 0 seu espaco entre uma zona privada e uma
profissional e este panorama ndo tem paralelo na aristocracia porque a distincdo entre
vida privada e profissional ndo fazia sentido (ndo lhes retirando, contudo, deveres
diretamente relacionados com a necessidade de preservar a sua posi¢ao social). Para a
aristocracia de Corte a vida social vai, desse modo, assumir uma dupla funcéo: a de vida
privada ligada ao lazer e aos divertimentos e a de vida profissional relacionada com a
sua autodefesa e promocdo social. Essa dupla fungdo esta também presente na divisdo
bipartida da habitacdo com uma parte dedicada ao lazer e outra aos deveres. A grandeza
e magnificéncia de Casa ndo era sinal de riqueza, mas distintivo de classe. Sendo o
simbolo da sua posi¢éo social, o detentor do palacio devia garantir a sua boa aparéncia
(esta atitude que na OGtica burguesa € um desperdicio, faz parte do ethos proprio da
Nobreza). Os homens da aristocracia de Corte tém o sentimento de viver uma vida mais
ou menos publica e, portanto, todos os que vivem fora deste circulo levam uma vida
profissional. Dai a que os homens de Corte considerem aqueles que pertencem aos
grupos profissionais sdo marginais (pois vivem a margem da sociedade de Corte). Em
resumo, podemos dizer que as diferentes funcdes sociais correspondem diferentes

solucBes arquitetonicas das habitacdes™.

134 Idem, Ibidem, p. 27-30.

135 ELIAS, Norbert, Ob. Cit., pp. 27-33.
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A aristocracia de Corte desenvolve uma sensibilidade em relacdo as atitudes,
manifestacBes e atos que favoreciam ou prejudicavam o seu prestigio social. E a
hierarquia tdo presente no Antigo Regime é visivel também nas habitages. Até porque
as dimensdes e a decoracdo ndo dependem da riqueza do proprietario, mas da sua
posicdo social. O arquiteto procura demonstrar através da planta o estatuto social do
proprietéario, sem, contudo, ultrapassar a grandiosidade e magnificéncia que sdo préprias
dos paldcios dos reis. Estamos perante uma sociedade de ordens fortemente
hierarquizada que difere em relacdo a medieval, principalmente, devido ao papel central
que o rei vai exercer™®.

O crescimento da burguesia levou a que a aristocracia de Corte inventasse novas
formas de distincdo e para isso foi criado o Codigo de Boas Maneiras. Com o
desenvolvimento do Estado absolutista, os titulos nobiliarquicos deixam de ser
sinénimo de funcgdes de poder que, desta feita, sdo geralmente atribuidos pelo rei. Deste
modo, a unica forma de evidenciar uma posi¢do social consistia em afirma-la pela
maneira de se apresentar em sociedade, dai que a crescente importancia da
indumentaria. Estas condicGes vao ditando que a capacidade econdémica se torne cada
vez mais importante na manutencao do estatuto social™>’.

Cada grupo social tinha um conjunto de valores e exigéncias do qual ndo pode
fugir. Por exemplo, o ethos da burguesia profissional revela que cada familia deve
equilibrar as despesas com as receitas e manter o lucro de forma a ser reinvestido para
aumentar receitas futuras. Estas ideias eram incompativeis com a nogdo de consumo de
prestigio. Nas sociedades em que predomina o ethos de consumo em funcéo do estatuto
social no sentido de aumentar o prestigio social, as despesas domésticas e 0 consumo
deviam refletir a posi¢do social. Como refere Norbert Elias “o homem que ndo tem
meios para viver de acordo com o seu estatuto perde direito a consideragdo”. Portanto, a
aristocracia tinha a obrigacdo de gastar para ter prestigio o que acarreta, uma educacao
diferente da do burgués profissional**®.

A necessidade de regular as despesas em fungdo da posicdo social leva a que a
aristocracia de Corte visse a palavra economia com uma conotacdo depreciativa,
sobretudo quando tal significava a harmonizagéo das recitas e das despesas. Devido a

este ethos de consumo muitas familias nobres caem na ruina. A incapacidade de

136 | dem, Ibidem, pp. 33-36.
537 1 dem, Ibidem, pp. 36-40.
138 ELIAS, Norbert, Ob. Cit. 1995, pp. 41-42.
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recuperar a fortuna era agravada pela proibi¢do que recaia sobre a Nobreza de exercer
qualquer tipo de atividade comercial, que era vista como desonrosa e implicava a perda
da posicao social'®.

A rivalidade entre Nobreza de espada e a Nobreza de toga™* vai ser
extremamente Util para Luis XIV, pois este intuia o perigo de uma potencial coligacao
entre estas duas facOes da Nobreza. As diferengas entre as ordens e as posigdes sociais
eram utilizadas pelo rei como instrumento de poder. Sabemos que a promogéo e queda
de familias sdo uma manifestacdo normal da dindmica das sociedades. No entanto,
qguando o equilibrio se altera, no termo de numerosas lutas entre os representantes das
ordens, o rei dispde de uma oportunidade de dirigir a mobilidade social segundo os seus
interesses. Luis XIV aproveitou essa oportunidade. O rei teve, por isso, a oportunidade
de controlar a ascensao social das familias burguesas afortunadas concedendo-lhes,
guando pareceu conveniente, titulos de Nobreza. De outra forma, o monarca controlou e
dirigiu a ruina*** através do retardamento do empobrecimento de familias aristocréticas
através, por exemplo, da concessdo de cargos na Corte que embora trouxessem
rendimentos, traziam também obrigacdes de representacdo, manifestando-se assim
como a materializacdo da benevoléncia do rei, reforcando a crescente rede de
dependéncia entre o rei e os seus stbditos*%.

Entende-se pelo que foi anteriormente dito que a sociedade exerce,
naturalmente, uma influéncia substancial no comportamento do individuo. Porque 0s
individuos destas sociedades, mais do que aceitar a opinido que tém de si proprios

querem ver o seu estatuto reconhecido pelos outros, sobretudo os seus pares™®.

4.4 O funcionamento da Corte — o papel do cerimonial e da etiqueta

Como sabemos, a Corte assume, no reinado de Luis XIV, um papel
extremamente importante no desenrolar da vida social e politica'**. Era nesse centro que
se passava a trama social, que se decidia a posi¢éo, o prestigio e até os rendimentos dos

homens da Corte. Devemos pensar a Corte como uma rede de homens ou grupos

139 |dem, Ibidem, p. 43.

10 A burguesia tem possibilidade de ascender, nomeadamente através da compra de titulos, & Nobreza de
toga.

141 Caso se acabassem todas as outras formas de rendimentos, os aristocratas contraiam empréstimos de
forma a suportar as despesas de representaco.

Y2 ELIAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp. 44- 48.

3 ELIAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp. 50-52

1% METHIVIER, Hubert, Ob. Cit., 1994, pp. 33-35.

58



humanos interdependentes agindo entre si ou uns contra os outros onde o rei desfruta de
uma posicdo privilegiada em relacdo aos outros cortesdos. Ao longo dos ultimos
parégrafos temos abordado a forma como as residéncias sdo reflexo do estatuto de cada
nobre e, como € natural, o palacio real tera de ser a residéncia mais magnificente de
todas. Como exemplo paradigmatico temos o exemplo de Versalhes**® que para além de
ser residéncia do rei, aloja ainda a Nobreza (como gostava o Rei). Se é a mais grandiosa
e magnificente de todas as residéncias, todos os compartimentos se vao revestir de
muita importancia, como € o exemplo do quarto do rei, pois € ai que se vao desenrolar
alguns cerimoniais. Um dos cerimoniais realizados nesse espago ¢ o “levantar do rei”.
Ora este momento estava rigidamente regulado, o acesso ao quarto estava hierarquizado
por entradas, onde na primeira entrada estavam incluidos a familia régia, principes e
princesas, médico-mor, cirurgido-mor, primeiro criado e o primeiro pajem do rei. Numa
segunda entrada, faziam parte os grandes oficiais da cdmara real e do guarda roupa,
assim sucessivamente até a uma sexta entrada. Em relacdo a este cerimonial é bastante
importante perceber que tudo estava ordenado meticulosamente e que cada gesto tinha

um valor de prestigio™*

. O rei vai fazer uso destes gestos para reforcar as diferencas de
posicdo social, confirmar prestigios, conceder favores ou manifestar o seu desagrado.
Dai a que participar num cerimonial deste tipo fosse um privilégio e colocéa-lo em causa
poderia colocar também em perigo os direitos e privilégios dos individuos. Obviamente
que alguns cortesdos consideravam a participacdo nestes cerimoniais como um fardo,
mas compareciam e participavam porque necessitavam de agradar ao Rei. Os cortesdos
que recusaram fazer parte a fazer parte deste cerimonial, tiveram que arcar com as
consequéncias, nomeadamente a perda dos seus privilégios, da oportunidade de
promocao e a degradacdo de estatuto aos olhos dos semelhantes™*’.

No contexto do cerimonial da Corte, a etiqueta funcionava como um elemento
promotor de equilibrio do status quo ndo havendo, por isso, modifica¢es na hierarquia

sem alteracBes na etiqueta'®®. Essas modificaces equivaliam a alteracdes na posicao

%5 Luis XIV via algumas vantagens em construir o palacio em Versalhes. Em primeiro lugar era perto de
Paris e com vias de comunicacdo acessiveis; por outro lado, era suficientemente distante para criar a
ilusdo de um local bucélico longe da pressao citadina; por fim era rodeado de floresta que possibilitava
um leque de diversfes para a Nobreza como a caca. Ver: STURDY, David, Ob. Cit., 1998, p. 18

146 | dem, Ibidem, p. 20 e METHIVIER, Hubert, Ob. Cit., 1994., pp. 35-46.

7 NORBERT, Elias, Ob. Cit., 1995, pp. 54-60

148 Como realga Norbert Elias, a corte e a etiqueta serviram como mecanismos de regulagio consolidagio
e vigilancia do Estado, sendo benéfica para a atmosfera de rivalidade que assegurava o equilibrio social.
Ver, Idem, Ibidem, pp. 93-95.
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social no seio da sociedade de Corte'*®. Devemos, contudo, alertar que quem criou o
mecanismo do cerimonial ndo foi Luis XIV. Mas este soube utiliza-lo, consolida-lo e
organiza-lo. Na perspetiva do rei, o cerimonial obedece a uma finalidade muito
concreta, pois, a etiqueta deixa-lhe com uma margem de manobra que Ihe permite
definir o prestigio de cada um. Isto permite perceber que todos dependiam da figura do
rei, portanto, a alteracdo da atitude do rei para com qualquer cortesdo tinha muita
importéncia, dai a relevancia da benevoléncia do rei para a posicdo que cada um
ocupava. A posicdo de cada cortesdo na Corte era flutuante, sendo perigoso faltar ao
respeito a alguém que estava em ascensdo e também seria perigoso revelar preferéncia
por alguém em queda, todas as atitudes eram observéaveis'*.

Todos os aristocratas de Corte calculavam de forma ciosa 0 seu comportamento
individual com vista a assegurar, sob uma pressdo permanente, ganhos de estatuto e de
prestigio mediante um comportamento adequado. Conforme ja referimos, a competicéo
pelo prestigio era, neste meio, muito intensa e aquilo que hoje consideramos
“futilidades” eram, nesta altura, a expressdo da existéncia social. Num outro sentido,
podemos falar sobre a importancia da opinido. Era de tal forma importante que para se
fazer parte dessa sociedade tinha que se ser considerado membro por todos 0s cortesaos
e ditava, muitas vezes, a “vida ou a morte” de um individuo nesse meio™?.

Para manter a sua posi¢cdo, 0 cortesdo precisava de aceitar a sua dependéncia
face ao rei e estava preso a esta sociedade de Corte. Este facto explica a razdo de ser
bastante dificil de um cortesdo mudar de lugar e continuar a sua vida huma sociedade
equivalente sem perder prestigio, pois 0o que contava mais aos olhos do cortesdo era
pertencer a elite e manter ou elevar a sua posicdo na Nobreza. Esse prestigio ou
oportunidades de poder eram alcancaveis com recurso a dois instrumentos muito
importantes: a etiqueta e o cerimonial. A desmonstracdo do prestigio, 0 cumprimento
da etiqueta, ndo se tratava de uma caga as aparéncias, mas sim a confirmacdo do que é

essencial para a identidade de cada individuo cortesdo’*?

. Mas porque motivo a Nobreza
aceitou a etiqueta e, por consequéncia, a Corte? Certamente ndo seriam razdes
relacionadas com o exercicio de fungdes de poder, porque a Nobreza francesa estava ha
muito afastada dessas fungdes politicas. Naturalmente ndo seriam razBes financeiras

porque haveriam saidas melhores que a Corte. O que parece ter motivado a Nobreza a

9 STURDY, David, Ob. Cit., 1998, p. 19.

%0 NORBERT, Elias, Ob. Cit., 1995, pp. 54-67.
511 dem, Ibidem, pp. 68-71.

152 STURDY, David, Ob. Cit., 1998, p. 19.
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aceitar a etiqueta foi a necessidade de se distinguirem da Nobreza rural menosprezada,
da Nobreza de toga e do proprio povo. Num outro sentido foram motivados pelo desejo
de salvaguardar e aumentar um prestigio conquistado em arduas batalhas. De uma
forma geral, o objetivo vai ser o de manter distancias sendo a honra a motivacao
principal para certos atos de etiqueta, de forma que as pessoas se distinguissem umas
das outras, mas, mais importante, que um grupo se distinguisse de outro™*,

Com o objetivo de atingir o prestigio no seio da Corte, 0s aristocratas teriam de
ser perspicazes a observar os outros. Deviam, portanto, observar com rigor o carater, as
motivacdes, as capacidades e os limites dos outros. Como ja percebemos, no seio desta
sociedade as relagdes pessoais adquiriam uma importéncia vital, e antes de se conseguir
observar 0s outros, o aristocrata deveria, num exercicio introspetivo, saber observar-se a

si mesmo™™*

. O olhar sobre si proprio vai disciplinar as suas relaces sociais € mundanas
sendo que o homem se fazia representar por palavras e atos™™”.

A arte de observar era a base da arte de manobrar os outros. Ambas as
“estratégias” se enriqueciam mutuamente € o cortesdo calculava com minucia as
maneiras de a utilizar. O objetivo de um cortesdo no momento de convivio é levar o
outro, sobretudo se for hierarquicamente superior, com mao ligeira e sem que outro se
aperceba, a pensar segundo os desejos de quem manobra. Mais importante que tudo,
ndo falar de si proprio e ter em mente a situacdo do interlocutor com tudo o que ela
implica, observar com cuidado a sua atitude flutuante, mutavel, a medida que evolui o
decurso da conversacdo. As relacGes entre cortesdos duravam, em geral, a vida toda e
todos dependiam, em maior ou em menor grau, uns dos outros sendo eles amigos,
inimigos ou simples vizinhos. Esta dependéncia levava a que todos o0s corteséos
tivessem maior prudéncia em cada contacto, pois 0 menor erro podia ter longas
consequéncias. A importancia da observacdo e do relacionamento vai desembocar na
racionalidade de Corte e do controlo dos afetos. Podemos associar a racionalidade de
Corte ao célculo meticuloso de decoracdo de uma casa, cerimonial do levantar e a
aplicacdo da etiqueta. Como o0s cortesdos temiam a posicdo de inferioridade, os

membros eram obrigados a dominar a suas paix0es, restando pouca margem para

13 ELIAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp. 74-79.

154 Estas capacidades eram de grande importancia principalmente devido ao clima de constante rivalidade
que se vivia entre familias nobres. Ver, Idem, Ibidem, pp. 93-95.

55 |dem, Ibidem, pp. 79-80.
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manifestacdes afetivas espontaneas. Cada pormenor era pensado e era usado como arma
de luta pelo prestigio™®.

O interesse que o rei tem pela Nobreza e vice-versa era mituo™’. O rei estava
interessado na manutencdo da Nobreza como camada social distinta e separada, pois,
considerava-se o “primeiro dos aristocratas” ndo tendo interesse em abolir a Nobreza
que significaria abolir a sua Nobreza, pois tal significaria abolir a sua casa. Para Luis
X1V, a funcéo da etiqueta ndo consistia apenas em marcar distancias em relagédo aos
seus stibditos, mas funcionava também como instrumento de dominag&o™®.

No entanto, o rei ndo podia querer fazer cumprir o cerimonial e etiqueta se ele
proprio ndo respeitasse e cumprisse. Para isso 0 monarca precisava absolutamente de se
controlar a si proprio. Dai que ndo fosse possivel a separacao entre a acdo do Estado e a
vida pessoal do rei. Luis XIV gostava de se sentir rodeado, pois dava mais brilho a sua
existéncia e, como tudo estava planeado e organizado, o rei detinha o monopdlio das
oportunidades de promocao a que aspirava a multidédo dos concorrentes sendo obrigado
a calcular e organizar a distribuicdo dessas oportunidades. Contudo, quanto maior fosse
a esfera dos subditos maior seria a reputacdo do soberano (aumentando a importancia da
etiqueta e do cerimonial que definem as distancias)**®.

Luis XIV toma duas atitudes para com a Nobreza. Por um lado, estabeleceu e
conservou o poder absoluto e ilimitado da monarquia face a todas as reivindicagdes de
poder pela Nobreza. Por outro lado, pretendia manter a Nobreza dependente, mas
distanciada das outras camadas sociais*®.

Porém, o controlo da Nobreza vinha-se alcangando pouco a pouco (ao longo do
século XVI) e o facto deste estrato social ter vindo a ser privado de muitas vantagens
econdmicas teve como consequéncia ter visto comprometidas as suas bases sociais. O
rei, durante o Antigo Regime, vai passar de um estatuto de primus inter pares para o de
detentor de um poder que ultrapassava largamente o de todos os nobres. A Corte vai

assumir a funcéo de aplanar este duplo estatuto do rei'®.

16 E|IAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp. 81-88.

170 rei tentava equilibrar as tensdes utilizando inimeras festas, passeios e excursdes como meio de
recompensa ou puni¢do. Ver, Idem, Ibidem, pp. 93-95.

158 |dem, Ibidem, pp. 91-93.

59 1dem, Ibidem., 1995, pp. 105-113.

180 EIAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp. 124-125.

181 | dem, Ibidem, pp. 124-125.
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4.5 A corte como instrumento de controle social

O afluxo de metais precisos a Europa alargou os meios de pagamento o que
provocou a desvalorizacdo da moeda e acabou por ter consequéncias para a Nobreza
francesa. A Nobreza francesa cobrava rendas fixas nas suas terras mas como 0S precos
subiam, o produto das rendas ndo permitia fazer face as despesas. Devido a isto, muitos
nobres cairam na miséria e procuraram a corte para obter meios de subsisténcia. O rei
acabou por ser o Unico nobre que ndo viu diminuida a sua base econdmica (0s seus
recursos provinham dos impostos e das contribuicbes de toda a ordem, além dos
rendimentos provenientes das taxas e vendas de cargos). A distancia entre o rei e a
Nobreza vai procurar ser mantida pelo monarca através de varios meios (inclusive a
etiqueta). A transformacédo na préatica de guerra acabou por prejudicar a Nobreza, pois, 0
rei deixou de depender deste grupo para fazer a guerra recorrendo aos mercenarios. A
dependéncia da Nobreza em relacdo ao rei possibilitou a que o monarca distribuisse
dinheiros pelos nobres de forma a atrair as pessoas para o seu redor e podia, por isso,
renovar ou suprimir as dadivas a seu bel-prazer'®?.

A consolidacdo do poder régio vai ainda ser provocada através da ascensdo da
burguesia em alguns cargos da corte régia. Vai também dar titulos nobres a essas
familias burguesas crescendo o nimero de pessoas no seio da corte e consequentemente
dependentes do rei. Na segunda metade do século XVI, a maioria das familias era de
origem recente levando a que o nimero de pessoas dependentes do rei crescesse.
Alguma da antiga Nobreza acaba por adotar o novo esquema social, ja outra parte,
fecha-se sobre si propria. Isto leva a que sejam recorrentes lutas durante os séculos XVI
e XVII entre grupos burgueses numerosos e bastante conscientes do seu valor opondo-
se a uma resisténcia tenaz da Nobreza®.

Assim como o0 rei necessitava das camadas nobres, precisava também da
burguesia, pois os Ultimos sentiam-se protegidos pelo rei da arrogancia e das ameacas
dos nobres. A tarefa do rei era, portanto, a da gestdo de equilibrios, sem que um dos
grupos tomasse a dianteira, pois ambos lutavam pelo poder. O rei deveria, para esse
efeito, ser aliado de ambas as partes, embora essas partes desejassem limitar o seu
poder, mas essas partes necessitavam simultaneamente de um poder legitimo do rei para

poder defender a sua posicdo de ameacas. No entanto, nem a burguesia nem a Nobreza

162 ELIAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp. 125-130.
183 ELIAS, Norbert, Ob. Cit., 1995, pp, pp.131-136.
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eram entidades homogéneas, 0 que acabava por dificultar uma coligacdo entre ambas.
Contudo, a subdivisdo da Nobreza aumentava o nimero de frentes pelas quais o rei se
tinha de preocupar. A Nobreza que constituia a maior ameaga para o rei, era a Alta
Nobreza (onde se incluiam familiares do rei, dai a necessidade de os afastar do poder) e
para afastar essa ameaca, 0 rei impossibilitava que esses nobres ocupassem cargos
governamentais. Caso quisessem afetar a superioridade régia, os Grandes teriam de se
apoiar em camadas inferiores, mas viam essa hipotese com repulsa. Da mesma forma,
era dificil que familias nobres se coligassem contra o rei, pois, muitas delas eram rivais
umas das outras dividindo-se em fag¢bes. O equilibrio entre os varios grupos sociais, vai
permitir a0 monarca tirar proveitos, mas, para ndo colocar em risco a sociedade, néo
podia favorecer mais um grupo do que outro, dai sua necessidade de conservar a
Nobreza para que esta fizesse contrapeso com outras camadas sociais, pois a destruicéo
da Nobreza poderia provocar a ascensdo preocupante da burguesia®®*.

Os lagos de dependéncia entre o rei e 0s nobres passaram, assim, de uma forma
feudal para uma forma curial. A Nobreza vai, cada vez mais, estando dependente da
corte. Corte essa que nao surgiu de um momento para o outro mas desenvolveu-se
lentamente e Luis XIV aproveitou para fazer da corte um instrumento de dominacdo. A
derrocada econdmica da Nobreza (também provocada pela obrigacdo das normas e
tradicdo da opinido social para manter o nivel de vida e prestigio) permitiu que a
burguesia se apoderasse dos cargos de corte, pois, eram poucas as familias da Nobreza a
possuir dinheiro suficiente para comprar esses cargos™®.

A partir do reinado de Luis XIV torna-se cada vez mais dificil o acesso a corte,
principalmente, a quem ndo havia nascido na corte ou vivido nela. A corte tornou-se
durante os séculos XVI1 e XVII a principal fonte de formacéo de elites de Franca e um

instrumento decisivo de afirmacéo do poder do rei®.

'*Idem, Ibidem, 140-153.

165 A venalidade dos cargos foi, inicialmente, resposta a problemas financeiros mas também uma arma de
combate contra a alta Nobreza.

166 ELIAS, Norbert, Ob. Cit, 1995, pp. 152-173.
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5. Descricao da proposta pedagogica em Histdria

Sintetizado o absolutismo régio na figura de Luis XIV, a nossa proposta
pedagoOgica prevé a realizacdo de uma aula de 90 minutos. A partir da pratica
pedagogica supervisionada, e para a realizacdo desta proposta, procuramos conhecer um
conjunto de elementos sobre o0s nossos alunos (desenvolvimento cognitivo,
participacdo, comportamento dentro da sala de aula), obtidos por meio das primeiras

aulas lecionadas, no sentido de adaptarmos estratégias as suas caracteristicas.

5.1 Roteiro da aula

A tarefa que se segue consiste na transicdo dos conteudos ja referidos para
contexto de aula. De forma a construir essa aula, desenvolvemos uma planificacdo, que
nos orientou com o objetivo de obter o sucesso dos alunos™®’.

Iniciaremos a aula através da retroacdo de conhecimentos das aulas transatas e,
para isso, utilizaremos o didlogo vertical e horizontal, no sentido de recuperar
conhecimentos sobre as reformas protestantes e a contrarreforma catélica. Posto isto,
sera feita a transicdo para 0s novos conteudos, mas, antes de abordar o absolutismo

propriamente dito e, com a ajuda do Power-Point'®®

, sera projetada uma definicdo de
Antigo Regime® que um dos alunos 1é e, posteriormente, todos passam para o seu
caderno diario. Para que o resto do programa do oitavo ano de escolaridade seja bem
apreendido pelos estudantes, reter o conceito de Antigo Regime é estruturante.

Como iniciaremos o estudo de uma nova forma de governo, serd interessante
fazer o paralelo com atualidade. Através do dialogo e de imagens elucidativas'™
projetadas questionaremos os alunos sobre as formas de governo que conhecem
(monarquia, republica) tentando concluir se essas formas de governo ainda existem e de
que forma. A partir destas conclusdes, iniciaremos os contetudos sobre o absolutismo
régio explicitando, antes de tudo, como se desenvolveu o Estado moderno realcando
através de imagens projetadas a partir do Power-Point o reforgco da autoridade

monarquica face ao poder Papal; o declinio do feudalismo; o desenvolvimento dos

187 Apéndice | — Roteiro de Aula.

168 Apéndice Il — Power-Point (proposta pedagégica).

169 A definicdo em causa é: Periodo entre 0 séc. XVI e o séc. XVIII, ou seja, desde os descobrimentos até
a Revolugdo Francesa (que iremos ver mais a frente). Caracterizou-se a nivel politico, pelo poder absoluto
dos reis, por uma economia assente na agricultura e no comércio internacional, que dava grandes lucros, e
ainda pela existéncia de uma sociedade fortemente estratificada e hierarquizada.

170 Apéndice 1l — Power-Point, diapositivo V e VI.
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conceitos como Patria, identidades nacionais, fronteira; o desenvolvimento da
diplomacia, dos exércitos e das estruturas tributarias’’*.

A partir daqui e fazendo com que os alunos percebam que o reinado de Luis
XIV foi o expoente do absolutismo francés, sera utilizado este exemplo durante a aula.
Posto isto, serdo elencados pelo professor os fundamentos do absolutismo régio. Em
primeiro lugar, seré referida a origem divina do poder absoluto e todas as vantagens que
esse carater sagrado do monarca lhe conferia (dando como exemplos o facto de do
poder real se tornar, dessa forma, relativamente independente face ao poder eclesiastico
ou atentar contra o rei ser um sacrilégio). Tendo presente esta origem divina do poder
régio, estamos aptos a perceber a forma como o rei governava de forma absoluta
referindo que concentrava em si o poder legislativo (fazia as leis), executivo
(governava) e judicial (aplicava a justica). Com estes dados, os alunos compreenderdo
melhor a frase atribuida a Luis XIV de que “O Estado sou eu!”, pois, os poderes
estavam concentrados todos em si.

No sentido de consolidar conhecimentos adquiridos até esta fase da aula,
distribuiremos uma ficha de trabalho com um dialogo dramatizado'’®. Neste dialogo
escrito pelo docente, Luis XIV reine com o seu conselho, agora mais restrito, onde
estdo presentes Hugues de Lionne, Le Tellier, Nicolas Fouquet e se discutem varios
assuntos de interesse do rei. O professor devera entdo distribuir as personagens pelos
alunos de forma orientada, isto €, recorrer aqueles que ndo sao tao ativos na participacao
bem como aqueles em que se verifica um menor aproveitamento escolar e proceder a
leitura do dialogo. Terminada a leitura, o professor disponibilizara tempo para que 0s
alunos respondam ao questionario apresentado na Tabela 1*"*:

Tabela 1 — Questionario sobre texto dramatizado

Questdes Respostas Possiveis

1. Quais as virtudes de Luis XIV
enunciadas pelo narrador?

1. As virtudes enunciadas pelo narrador sdo: o
interesse pelas reunides do conselho e a leitura
atenta dos relatérios dos seus ministros.

2. Quais 0s ministros presentes na
reunido? A que assuntos se dedicava cada

2. Os ministros presentes na reunido sdo:
Lionne, Le Tellier e Fouquet. O primeiro
estava encarregue dos Negocios Estrangeiros; o

71 Apéndice Il — Power-Point, diapositivo V.

172 Apéndice 111 — Fichas de trabalho (proposta pedagégica).
173 Apéndice IV — Fichas de trabalho resolvidas pelos estudantes.
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um deles?

segundo dedicado ao Exército; e o Gltimo nas
Financas.

3. Onde teve lugar o conselho?

3. A reunido decorreu no palacio de Versalhes
gue ainda se encontrava em construgéo

4. O rei prefere a paz ou a gloria do
reino? Justifica com exemplos do
diélogo.

4. O rei prefere a gloria do seu reino. Essa
opcdo ¢ visivel na seguinte frase: “Se isso
significar a gloria do meu reinado, pois assim
seja”

5. Os Exércitos foram importantes na
construcdo dos Estados Modernos? Que
outras estruturas foram importantes na
construcao dos Estados Modernos?

5. Sim. Além dos exércitos, desenvolveram-se
estruturas como a diplomacia, estruturas
tributarias que permitiram o desenvolvimento
dos Estados modernos

6. De onde era proveniente o poder
régio?

6. O poder régio era de origem divina.

Concluida esta atividade o professor retomard a aula explicitando o0s
instrumentos que a monarquia utilizou no controlo da sociedade francesa, mais
propriamente, a Nobreza. Neste sentido, e com o auxilio do Power-Point
apresentaremos a corte como meio de chamar a Nobreza para junto do rei e de distrair
esse mesmo grupo com divertimentos como espetaculos de ballet, teatro, banquetes,
fogo-de-artificio e cacadas. Aqui, dar-se-a o exemplo de Versalhes como local de
residéncia do rei e de todos os nobres que faziam parte da corte apresentando o quadro
de Pierre Patel bem como vérias fotos do palacio na atualidade'™®. Devemos ainda
referir que o monarca concedia cargos, titulos, pensbes e outros rendimentos com o
objetivo de manter a Nobreza satisfeita e sobre o seu controlo. Posto isto, o professor
deveré alertar que para 0 monarca conseguir elevar o seu reinado a este nivel de luxo e
ostentacao levou a cabo uma cobranca rigorosa de impostos.

Finalizada esta exposi¢édo serdo consolidados e alargados os conhecimentos do
gue os alunos ouviram, através do visionamento de um video. A nossa escolha levou-
nos a optar pela série Versailles, que retrata o reinado de Luis XIV. Serdo mostrados
excertos de varios episodios que englobardo cerca de 15 minutos da aula. O

visionamento desses excertos terd um guido de acompanhamento, para que, no fim, os

174 Apéndice 1l — Power-Point, diapositivo XVII.
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alunos respondam a um questionario'’®. Para que os alunos realizem a tarefa,
mostraremos, numa primeira fase, todos os excertos seguidos e, posteriormente, cada
cena com paragens e tempo para a resolucdo do questionario'’®. As nove cenas
mostradas seréo:

- Cena 1- pretende contextualizar os alunos, dai a que seja referido o periodo de
regéncia e ficar subentendido o periodo das frondas. Nesta cena é-nos dada a
localizacdo espécio-temporal, ou seja, Pavilhdo de Caca do Rei no ano de 1667 (min —
00:00 até 00:32).

- Cena 2 — dialogo entre Luis XIV e o seu irmdo Duque de Orledes. Falam da
ameaca que o0s nobres constituem e Luis XIV toma a decisdo de construir um Paléacio
em Versalhes (min - 00:32 até 1:50).

- Cena 3 — um homem responsavel pela seguranca do rei fala sobre o controlo
que o rei deve ter na sua corte. Nesta cena, o responsavel pela seguranca compara o rei
ao sol e que assim como 0s astros giram em torno do sol, os nobres giram a sua volta,
ndo s 0s que o0 apoiam, mas também os que o tentam destruir (min - 1:50 até 3:25).

- Cena 4 — reunido onde o tema que ¢é abordado séo os impostos (min — 3:25 até
4:10).

- Cena 5 — o rei comtempla as plantas da construcdo do palacio de Versalhes e
simultaneamente fala da gldria, pois, essa grande construcdo tinha como objetivo, além
de outros, o de mostrar a gloria de Franca (min — 4:10 até 5:24).

- Cena 6 — o rei relembra um conselho que a sua mée lhe deu em relacdo ao
controlo dos seus ministros. Pouco depois participa num conselho onde toma uma
posicdo autoritaria (min — 5:24 até 6:41)

- Cena 7 — a acdo desenrola-se durante um espetaculo de corte onde dois nobres
conspiravam contra o rei. No entanto, o rei pede a palavra e pede mudanga em Franca.
Fala da importancia do desenvolvimento de Franca para o mundo (na industria por
exemplo). No sentido de manter a Nobreza satisfeita, oferece um anel de esmeralda para
cada nobre. Contudo, faz a analogia entre a linhagem das laranjeiras pedindo depois aos
nobres que provem a sua posicao social. Como exemplo, chama Mountcourt (um dos
nobres presentes) e ai, o rei confronta-o criticando-lhe as vestes, falando da sua
linhagem e do facto de ndo cumprir os deveres para com o rei até que, quando ele pede

para comprovar a sua Nobreza, um dos seus ministros interrompe tentando justificar o

175 Apéndice 111 — Fichas de trabalho (proposta pedagégica).
176 Apéndice IV — Fichas de trabalho resolvidas pelos estudantes.
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atraso dos arquivos (que vinham de Paris) e dizendo que € um problema de Estado
sendo logo interrompido por Luis XIV que diz “O Estado sou eu”. Luis fala apds isto,
da pouca vontade de alguns nobres estarem em Versalhes e preferirem Paris e afirma
que se habituardo a ideia. Para terminar, acaba por banir Moutcourt da corte (min — 6:41
até 12:41).

- Cena 8 — cena em que um nobre é obrigado a beijar a mao do rei em sinal de
respeito, pois, 0 nobre recusava-se constantemente em juntar-se a corte. Também
assistimos, nesta cena, a um espetaculo pirotécnico (min — 12:41 até 14:32)

- Cena 9 — bailado de corte onde Luis XIV aparece vestido de sol (min — 14:32
até 15:59).

Posto isto, e tendo os alunos terdo as tarefas concluidas e procederemos as

correcdes das questdes propostas no guido distribuidas pelos alunos (Tabela 2):

Tabela 2 — Ficha técnica sobre Versailles

Questdes

1) Onde e quando se desenrola a acdo?

2) Onde o rei pretende construir o palacio?

3) O que € que para o responsavel pela
seguranca, o Rei representa? E 0 que gira em
seu trono?

4) Num dos conselhos do rei, qual é o tema
em debate?

5) Qual era um dos objetivos do rei Luis
XIV com a construcdo de Versalhes?

6) Numa lembrancga que tem de sua mée, qual
0 conselho da mesma que se recorda Luis
XIV?

Respostas Possiveis

1) A acdo desenrola-se no Pavilhdo de Caca
do Rei em Versalhes no ano de 1667.

2) O rei pretende construir o Palacio em
Versalhes.

3) Para o responsavel pela segurancga, o rei
representa 0 sol e em seu torno giram 0s
nobres que o apoiam e que o querem destruir,
bem como os inimigos externos.

4) O tema em debate sdo 0s impostos.

5) Um dos objetivos do rei com a construcgao
de Versalhes era a gloria de Franca.

6) Luis XIV recorda-se de um conselho onde
a sua mée lhe fala da importancia de
controlar os seus ministros.
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7) O que vés na cena? Na tua opinido, qual a
frase mais importante que o rei profere?

8) Porque achas que o rei faz tanta questdo
que o nobre lhe beije a méo?

9) Qual umas das distracfes que o rei dava a
corte? Qual o objetivo dessas distracBes?

10) Como era representado o rei e porqué?

7) Assistimos a um banquete com um
espetaculo de corte. A frase mais importante
que o monarca profere é: “O Estado sou eu!”.

8) O rei obriga o nobre a beijar-lhe a méo
para marcar posicdo e dar um exemplo para
todos o0s outros nobres.

9) Uma das distragdes que o rei dava era, por
exemplo, os espetaculos de fogo com o
objetivo de os manter distraidos e néo
pensarem em usurparem o poder régio.

10) O rei era representado como um sol, pois,
ele era para a corte e para os cortesdos um sol
que deviam rodear.

Terminada esta tarefa, poderemos comparar a ultima cena que mostramos com

representacfes da época para fazer os alunos perceber que as séries televisivas tém

também algum rigor histdrico e ndo s6 uma funcéo de entretenimento.

Para terminar a aula, questionaremos os alunos sobre eventuais duvidas e

pediremos a um deles que fale dos aspetos mais importantes abordados durante os 90

minutos da aula. Perspetivando ja as proximas aulas, iremos referir que apesar do

absolutismo francés ja se encontrar estudado, nos iremos debrucar ainda sobre o caso

portugués, incidindo no reinado de D. Jodo V.

Esta aula foi aplicada nas duas turmas referidas no ponto 3. No que concerne ao

didlogo dramatizado, ambas se mostraram motivadas na leitura dos textos, fruto da

expressividade que estes adquirem em relacdo a outros textos lidos em aula e, por esse

motivo, a rececdo é mais animada e desperta maior participacdo. Verificamos, no

entanto, que ambas as turmas revelaram dificuldades na interpretacdo do didlogo o que

gerou constrangimentos na realizacdo do questionario,

sendo necessaria uma

intervencgdo atenta por parte do docente. Esta estratégia revelou diferentes resultados nas

turmas X e Y. Isto porque a nossa primeira aplicagcdo decorreu na turma Y, que se

revelou mais indisciplinada'’’

e ndo tdo empenhada como o 8> X. Em suma, esta

estratégia acabou por se revelar proveitosa, pois os alunos alargaram 0s Sseus

conhecimentos sobre o assunto, mas também sobre o trabalho do texto dramatizado,

pois souberam, a certa altura, identificar e definir o conceito de didascalias.

YA turma Y mostrou-se menos interessada, levando os di4logos para o tom de brincadeira,
principalmente aquando da leitura, levando a resultados de aprendizagem menos proveitosos.
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Ja na segunda parte da aula, foi utilizado um meio audiovisual que como ja
tivemos oportunidade de referir no ponto 1.3 foi permanente durante o ano letivo sob
varias formas e para diversos temas (esta estratégia tem em conta o facto destes alunos
consumirem regularmente os meios audiovisuais). Apesar desta estratégia ter sido
recebida de uma forma bastante positiva, nesta atividade também encontramos
diferencas de uma turma para a outra. A primeira diferenca deve-se (e acaba por
influenciar o rumo da aula) ao facto de termos aplicado esta aula em primeiro lugar a
turma 8° Y e sO depois a turma 8° X. A aula acabou, consequentemente, por se tonar
mais eficaz na turma 8° X por ja a termos testado na 8° Y. Na turma 8° Y, a nossa
estratégia orientou-se no sentido de apresentar os excertos de 15 minutos com paragens
e simultaneamente os alunos iam respondendo as questBes presentes no guido. No
entanto, perante este cendrio, os alunos mostravam alguma dificuldade em captar toda a
informacdo que a imagem lhes transmitia e revelaram que seria mais facil se
mostrdssemos, numa primeira fase, o video de forma integral e apenas depois
fracionado. Com estes aspetos em conta, a aula destinada a turma 8 © X ja contemplou o
melhoramento de todos estes aspetos. Foi, por esse motivo, que nesta atividade
mostramos, em primeiro lugar, o video de forma integral e depois, fizemo-lo de novo,
mas com paragens e tempo para 0s alunos maturarem as suas respostas. As reacoes dos
alunos foram positivas, e acabamos por registar a observacdo que um dos alunos teve,
dizendo que “a ver era mais facil.” Além disso, um dos alunos beneficiou do facto de,
na sua vida pessoal, ter visitado Versalhes e por isso tornou-se num membro mais ativo

da aula.
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5.2 Fundamentacéo Pedagdgica da proposta didatica

A classe docente vive um periodo em que os alunos exigem cada vez mais dos
professores. Dai que, como profissional de ensino, deva desenvolver diversas
capacidades e consiga compreender, envolver e entusiasmar o aluno. No entanto,
denota-se que os alunos valorizam muito mais as qualidades humanas e relacionais dos
docentes do que qualidades cientificas. Além do professor ter de acompanhar a
evolucdo tecnoldgica do mundo e consequentemente dos alunos, deve também fazer
paralelos com a atualidade e educar para a cidadania'’®. Por estas e outras razdes, as
aulas magistrais caem cada vez mais em desuso, pois, jd& ndo motivam os alunos, 0s

quais esperam sempre que o professor inove e surpreenda.

Com o intuito de gerar aprendizagem e interesse nos alunos, o professor
contemporaneo tera de preparar as suas aulas com o maximo rigor e dedicacdo. Para
isso, tera que haver uma boa programacao das atividades, o enriquecimento dos aspetos
considerados necessarios, o trabalho colaborativo com outros professores. Se esse
trabalho for efetuado com sucesso o professor conseguira desenvolver as capacidades de
andlise e critica dos alunos, e como € apanagio da disciplina de Historia perceber a
evolugdo da Humanidade, os problemas da sociedade, compreender a relacdo causa-
efeito e localizar cada facto historico no espaco e no tempo*”.

Uma das nossas opcOes para levar a cabo uma aula sobre o absolutismo régio
prendeu-se com um didlogo dramatizado. Realizdmos este trabalho partindo do
pressuposto que se o “drama reflete a realidade”, entdo abrange o conjunto das agdes
humanas*®. Este tipo de estratégia pode ter sucesso em algumas disciplinas, entre elas,
a Historia, que a consegue potencializar de forma bastante efetiva™®'. Esse dialogo foi

182 com o intuito de levar os alunos a encarnar personagens

realizado pelo docente
historicas e perceberem a forma, neste caso, como o conselho da monarquia francesa e o

proprio rei atuavam. Desta forma os alunos, através da identificagdo dos papéis ou

8 MONTEIRO, José Augusto, Imaginacdo e criatividade no ensino da histéria: o texto literario como
documento didatico, APH, Lisboa, 1997, pp. 4-5.

' EABREGAT, Clemente, Como preparar uma aula de historia, ASA, Porto, 2001, pp. 15-21 e 43-44.
180 SOUSA, Ana Maria Correia, O Drama no Ensino da Histéria, Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias
da Educacéo, Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Coimbra, Coimbra,
1997, p. 97.

181 por exemplo, o “faz-de-conta” permite aos alunos realmente compreender (e assim aprender) os factos
histéricos. Ver, Idem, Ibidem, p. 104.

182 Apesar do professor chamar a si a redacéo do dialogo dramatizado, toda a criatividade de leitura é
colocada nas méos dos alunos.

72



situacbes imaginadas no drama, podem explorar questdes, acontecimentos e relacfes
compreendendo-se a si proprios e ao mundo real em que vivem. Caso a atividade seja
bem-sucedida, o aluno podera ampliar a sua criatividade e originalidade levando ao seu
desenvolvimento pessoal®. Poderiamos também ter optado pela construcdo dos textos
pelos alunos, mas tendo em conta as carateristicas da turma e o tempo semanal da
disciplina de Histdria no 8° ano (apenas 90 minutos), achamos que essa estratégia
poderia ndo resultar. No entanto, a construcdo deste tipo de textos tem diversas
potencialidades, como, por exemplo, o aprimorar, por parte dos estudantes, das
capacidades de pesquisa, construcdo de contextos, autonomia e gosto pela investigacao
e conhecimento do passado®. Por isso, ndo descartamos, em atividades futuras,
construir uma dramatizagdo em colaboragdo com os alunos. Com esta atividade

185 .
“envolver emocionalmente o

acabamos por querer, como diz José Augusto Monteiro
aluno”. Com efeito, o0 mesmo autor diz que na pratica pedagdgica o professor é tentado
a esquecer a pessoa que mora no aluno e, mais ainda, que se é importante lidar com a
inteligéncia é também importante lidar com as emocdes. Todos 0s alunos possuem
talentos criativos devendo o professor aproveitar essa criatividade que motiva e envolve
e estimular e praticar a “razdo imaginativa” que ndo deve ser fomentada apenas nas
éreas artisticas e plasticas'®. O professor deve aproveitar, na utilizacdo de textos
dramatizados, a diversidade das personalidades dos alunos, o espirito de iniciativa, a ja
referida imaginacao e criatividade, o espirito critico e a autonomia procurando também
desenvolver estas valéncias'®’. Além disso, este tipo de atividade gera um enorme

divertimento e empenhamento por parte dos alunos'®®

. Assim como 0 professor deve
aproveitar os talentos criativos dos alunos, deve da mesma forma desenvolvé-los. O
desenvolvimento da imaginacdo, cooperacdo (aprender a tomar decisbes em grupo),
libertacdo saudavel da emocgdo, melhores habitos de discussdo, conhecer os seus
interesses, melhorar competéncias de comunicacdo sdo objetivos que devem nortear

uma atividade como esta'®. Na disciplina de Histéria pode-se ainda pretender que os

183 1dem, Ibidem, p. 95 e 109 e NEVES, Maria Dora, O Teatro e o Ensino, Minerva, Coimbra, 1989, p.
18.

184 |dem, Ibidem, p. 170.

% MONTEIRO, José Augusto, Ob. Cit., 1997, pp. 14-15.

186 | dem, Ibidem, pp. 14-15.

87 ANTUNES, Carla, A Criacdo Dramética: o pensar e o fazer -um estudo com futuros professores do 1°
ciclo do ensino basico, Universidade do Minho, Braga, 2005, p. 23.

188 SOUSA, Ana Maria Correia, Ob. Cit., 1997, p. 94.

18 1dem, Ibidem, p- 104 e MELO, Maria do Céu, “A Expressdo Dramatica e o Conhecimento Tacito: da
criagdo artistica a compreensio historica dos problemas sociais”, Actas do VII Coldquio sobre Questdes
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alunos se consciencializem de diversos valores relacionados com individuos, grupos e
culturas e alargar e aprofundar a compreensdo de acontecimentos historicos. Muito do
enamoramento que os alunos tém pela Historia relaciona-se com os ingredientes
afetivos e emocionais e no uso do texto dramatizado, o aluno sente-se ligado a

190

personagem que representa Humanizar a Historia tornar-se-4 cada vez mais

importante em contexto de aula e como diz March Bloch ndo podemos retirar da
historia o seu “quinhdo de poesia™".

Antes de avancarmos, referir apenas o papel importante das questdes (uma
ferramenta muito importante a disposi¢do do professor) que se podem utilizar em varios
momentos da aula. E, nesta atividade, podem ser utilizadas para avaliar e refletir sobre a
experiéncia. As questdes podem ser de varios tipos, servindo para procurar informacéo,
provocar pesquisa, controlar, procurar opinides, encorajar a reflexdo e medir o interesse
do aluno™®.

Um dos problemas do ensino em Portugal identifica-se na utilizacdo da lingua
materna. Obviamente que todas as disciplinas ttm o seu papel no desenvolvimento do
portugués, mas a Histéria, dada a quantidade de documentos e textos escritos
necessarias a sua compreensdo, dispde de um papel ainda mais importante. Dai que, um
exercicio como a leitura de um dialogo dramatizado possa também atuar a esse nivel. A
leitura e 0 dominio da lingua materna (muitas vezes o que importa é que os alunos leiam
e nao importa tanto o qué ou como) é uma ferramenta essencial no suporte de
pensamento. Com estes pressupostos construimos esse didlogo dramatizado, pois,
muitas vezes os alunos ndo realizam atividades de leitura, ndo s6 por pouca vontade,
mas porque aquilo que Ihes pedem para ler ndo é contextualizado a sua faixa etéria
mostrando-se muitas vezes por parte dos educadores pouca vontade de didatizar
diversos materiais. Com isto, percebemos que a dramatizacdo de textos pode constituir
uma das formas dos alunos aprenderem Portugués estudando Histéria'®, sabendo que a

esta disciplina é uma excelente via para que os alunos ganhem hébitos de leitura®®*.

Curriculares. Globalizacdo e (des)igualdades: os desafios curriculares, Instituto de Educacdo e
Psicologia, Braga, 2006, p. 3.

1% MONTEIRO, José Augusto, Ob. Cit., 1997, p. 16.

91 |dem, Ibidem, p. 14 e BLOCH, March, Intodugdo a Histéria, Publicacdes Europa-América, Lisboa,
1997.

192 SOUSA, Ana Maria Correia, Ob. Cit., 1997, p.177.

193 Contribuindo também para o enriquecimento do vocabulario. Ver NEVES, Maria Dora, Ob. Cit.,
1989, p. 46.

1% MONTEIRO, José Augusto, Ob. Cit., 1997, pp. 18-21.
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Para chegarmos a redacdo deste didlogo dramatizado, procedemos, numa
primeira fase a leitura de bibliografia que nos forneceu dados para construirmos a
trama. A partir daqui uma histéria foi construida com base em acontecimentos
histéricos e uma vertente interdisciplinar, ja que nela intervém aspetos gramaticais e
linguisticos'*®. Na atividade propriamente dita procurou-se a participacéo da maior parte
dos alunos da turma'*®.

Umas das nossas outras opg¢Bes consistiu na mostragem de um video composto
por varias cenas de uma série que retrata os primeiros anos do reinado de Luis XIV.
Esta opcdo justifica-se devido a proeminéncia que os meios audiovisuais veem tendo
nos ultimos anos. Os mass media, desde o século XX, invadem os sentidos do homem
em quase todos os momentos da sua vida quotidiana e os proprios jovens sdo
bombardeados com informacdo proveniente de diversas fontes audiovisuais. As
imagens estimulam o hemisfério direito ao contrario da leitura que estimula o
hemisfério esquerdo e, como sabemos, 0s jovens sdo estimulados pela visdo e pela

audicéo™’

(as geracBes mais novas levam para a escola o hemisfério direito mais
desenvolvido) e o professor tem o papel de, na escola do século XXI, mostrar como
utilizar esses meios a favor da aprendizagem'®®. Os media, apresentam produtos de
fruicdo estética que envolvem facilitando a aprendizagem social por via emocional. A
internet, o cinema, a televisdo, constituiram-se como formas privilegiadas de producéo e
transmissdo de conhecimentos apresentados de forma sedutora, intensa e rapida®°.

As aprendizagens através dos audiovisuais podem (e devem) tornar-se em algo
mais do que um momento de emocéo e diversdo e converter-se numa experiéncia que
ajude os estudantes a alargarem conceitos®”, a pensarem e confrontarem-se criticamente
com outras realidades, a interiorizarem valores que se dispensariam numa incerta

pesquisa e a agarrar ideias que ndo cabem dentro de definicdes nem se compreendem

195 E inclusivamente um tipo de atividade que se pode desenvolver em trabalho colaborativo com a
disciplina de Portugués que trabalha, dentro da sua disciplina, o texto dramatico no 3° periodo.

19 EABREGAT, Clemente, Ob. Cit., 2001, pp. 76-77.

97 FERRONHA, Anténio Lufs, Linguagem audiovisual — pedagogia com imagem e pedagogia da
imagem, Eduforma, Mafra, 2001, pp. 28-29.

1% BRANCO, Alberto Manuel, O contributo dos media no ensino de histéria, Instituto de Inovacéo
Educacional, Lisboa, 2002, p. 44.

1% RODRIGUES, Maria Teresa, “O filme de fic¢do na aprendizagem da Historia. O Desafio do Guerreiro
de Mel Gibson” in Imagem na aula de histéria: dialogos e siléncios, coord. Maria do Céu Melo, EdicGes
Pedago, Mangualde, 2008, p.106.

20 O professor deve ter em conta que os alunos chegam & escola com uma bagagem cultural bastante
acentuada e a medida que a sua experiéncia audiovisual se desenvolve, tornam-se “adolescentes
audiovisuais” e, posteriormente “jovens adultos audiovisuais”. Ver, COELHO, Constanga Silva, “O
Filme como recurso didatico” in Cinema e Educagéo: convergéncias para a formagdo cultural, social e
artistica coord. J. Antonio Moreira e Vitor Ferreira, Whitebooks, Santo Tirso, 2016, p. 54.
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totalmente através da leitura de um texto®. O professor deve entdo procurar a melhor
forma de encarar essa ferramenta pedagdgica e tecnoldgica e integré-la de forma
oportuna num conjunto de outras estratégias e recursos didaticos ou no aproveitamento
que dela retira como método de abordagem ao proprio tema, nao caindo em “facilitismo
didatico”, quer delegando nestes recursos toda a capacidade de transmitir a informacéo

numa aula, quer reduzindo o seu papel a questdes de motivacio®®

. Quando mais
oportuno e util for o video, quanto mais os estudantes sentirem que tém nele uma
oportunidade de compreender melhor as questdes em estudo, maior sera a sua adesdo a
metodologia®®®.

E inegavel o contributo dos meios audiovisuais e, em especial, do cinema e das
séries televisivas para o entendimento humano. A narrativa e a ficcdo apresentam-se
como um meio de expressdo vantajoso para o estabelecimento do seu potencial de
indagacdo do real. Estes meios audiovisuais instauram oportunidades impares para o
confronto ou resolucdo de aspetos vitais que ndo encontram possibilidades de
expressao, vivéncia ou interpretacdo no mundo real, direcionando o espetador para um

204 Nos meios audiovisuais

maior conhecimento de si mesmo e da sua realidade
narrativos e ficcionais, o espetador recebe uma oportunidade de ampliar a sua realidade
interior e exterior. O cinema e as séries televisivas permitem reconhecer, descobrir,
referenciar, problematizar e apresentar de forma significativa novos mundos e
experiéncias inovadoras, amplas e Gteis®®.

Se falamos da imaginacdo enquanto caracteristica que podemos canalizar para
estratégias como dialogos dramatizados, podemos também falar da imaginacdo na
utilizacdo de meios audiovisuais. A série ou filme histérico € um meio que apela a
sensibilidade, a afetividade, a imaginacdo como diz José Augusto Monteiro

“curiosamente, os mesmos alunos que bocejam perante programas € os manuais, nao

201 Muito do conhecimento tacito veiculado pelos alunos, provém de informagdes transmitidas pelos
media, e cabe ao professor ajudar os alunos a avaliar a viabilidade dessas informac6es. Desse modo,
podemos “agarrar” nos conhecimentos tacitos dos alunos e construir ou desconstruir informacdes. Ver,
RODRIGUES, Maria Teresa, “O filme de ficcdo na aprendizagem da Historia. O Desafio do Guerreiro de
Mel Gibson” in Ob. Cit., coord. Maria do Céu Melo, 2008, p. 107.

22 MOREIRA, J. Anténio e NEJMEDDINE, Fouad, O video como dispositivo pedagégico e
possibilidades de utilizacao didatica em ambientes de aprendizagem flexivel, Wh!tebooks, Santo Tirso,
2015, p. 29 e REIGADA, Tiago Santos, Ensinar com a Sétima Arte: O espago do cinema na Didatica da
Historia (Tese de Doutoramento), Universidade do Porto, Porto, 2013, p. 73.

2% MOREIRA, J. Anténio e NEJMEDDINE, Fouad, Ob. Cit., 2015, p. 8.

204 £ fundamental, como refere Tiago Reigada, que o elemento ficcional ndo elimine a possibilidade de
perceber realidades, de visualizar o concreto, o real. Sendo crucial, por isso, procurar elementos do real
presentes na ficcdo. Ver: REIGADA, Tiago Santos, Ob. Cit., (Tese de Doutoramento), 2013, pp. 42-43.
205 ALVES, Luis M.; ALVES, Pedro, “Aprender com o cinema: da narrativa a didatica” in Ob. Cit.,
coord. J.Antonio Moreira e Vitor Ferreira, 2016, p. 18.
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perdem esta ou aquela série histdrica, entusiasmam-se com as historias da Histdria que
0s mass media divulgam, fascinam-se com o sabor passadista evocados pelo cinema ou

televisao”?%

. Esta frase é elucidativa em relagdo as vantagens do uso dos meios
audiovisuais em aula. A disciplina de Historia vai constituir um espaco de grandes
potencialidades para a construcdo de filmes/séries audiovisuais bastante apelativas,
pois, a disciplina contém um carater espetacular que lhe permite adquirir com facilidade
um formato cinematogréafico®’. A cada vez maior frequéncia de filmes e séries
histricas tornam os meios audiovisuais como fonte publica do passado®®. Este tipo de
cinemal/televisdo, permite abordar aspetos diversificados como o conceito de tempo, a
historicidade do filme, o filme como reflexo da sociedade, entre outros. Numa época em
que se torna cada vez mais clara a ligacdo entre o passado histérico dos povos e as
situacOes de tensdo vividas nos dias de hoje, o cinema como forma de viajar no tempo,
pode dar contributos valiosos®®.

Quando o video audiovisual se baseia em acontecimentos/personagens veridicas
coloca uma grande énfase no contexto histérico que reencena, dotando-o de um efeito

210 antre 0 aluno e a

de realidade. Esta caracteristica acaba por provocar uma empatia
histéria que estd a ser contada no ecrd, 0 que pode aumentar 0 interesse no
conhecimento mais alargado do contexto histérico retratado no filme/série, constituindo
uma fonte que permite aceder ao conhecimento histérico. Além disso, permite a
compreensdo das vertentes do espaco (representacdo de ambientes historicos), tempo e
contexto e no tratamento e selecdo de informag&o?'*.

Mas, a utilizacdo deste recurso ndo deve esgotar-se apenas em ganhos
motivacionais®?, embora circunstancialmente se possa fazer. Dai que na utilizacdo

destes meios, o professor deva realizar uma reflexdo prévia (investigacdo prévia que

26 MONTEIRO, José Augusto, Ob. Cit., 1997, p. 17 e TRINDADE, Sara Dias; RIBEIRO, Ana Isabel (no
prelo). O Espaco do Cinema na Didatica da Historia, Revista de Linguagem do Cinema e do Audiovisual,
p. 2.

%7 TRINDADE, Sara Dias; RIBEIRO, Ana Isabel (no prelo). O Espaco do Cinema na Didética da
Historia, Revista de Linguagem do Cinema e do Audiovisual, p. 3.

208 RODRIGUES, Maria Teresa, “O filme de ficgido na aprendizagem da Historia. O Desafio do Guerreiro
de Mel Gibson” in Ob. Cit., coord. Maria do Céu Melo, 2008, p. 106.

29 PINTO, Manuel, SANTOS, Antonio, “O Cinema e a escola. Guia do professor”, in O Publico na
Escola, n° 6 — Ficha 25, p. 80.

219 1sto porque o cinema e as séries televisivas apelam as sensaces e as emocdes provocando empatia e
levando ao interesse dos alunos, pois, estes relacionam-se emocionalmente com as personagens, ver:
REIGADA, Tiago Santos, Ob. Cit., (Tese de Doutoramento), 2013, pp. 65-66.

21 AL VES, Luis M.; ALVES, Pedro, “Aprender com o cinema: da narrativa a didatica” in Ob.Cit., coord.
Antdénio Moreira e Vitor Ferreira, 2016, pp. 23-25.

212 Tendo sempre em conta que estes ganhos motivacionais s&o bastante importantes, ver ALVES, Luis
M.; ALVES, Pedro, “Aprender com o cinema: da narrativa a didatica” in Ob.Cit., coord. Anténio Moreira
e Vitor Ferreira, 2016, p. 23.
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devera englobar os factos historicos presentes no filme ou série, bem como o periodo

histérico, o realizador e ainda as condigées de producdo do filme)*

que o leve a
encontrar as razdes justificativas para a utilizacdo de determinadas imagens filmicas e
deve assegurar-se que o video comporta 0s niveis qualitativos necessarios para atingir
os objetivos pedagdgicos previamente formulados®.

Podemos falar em duas tipologias de videos que podem ser utilizados em
ambiente escolar. Por um lado, os videos didaticos, que fazem parte do conjunto de
videos ndo narrativos, agrupando os videos cientificos, técnicos, documentarios, e que
se anunciam como documentos de ensino, com uma clara funcdo de instruir. Na
segunda tipologia destacam-se os videos educativos que se caracterizam pelas suas
potencialidades pedagdgicas e que, apesar de na sua conce¢do ndo ter existido uma clara
funcdo educativa, acaba por servir os fins que o docente entende como apropriados para
a abordagem de determinado assunto (videos narrativos ficcionais). A segunda tipologia
foi a adotada no trabalho do video referido no ponto 5.1. Para atingirmos essa fungéo
educativa do filme, devemos ter um minimo de informacéo acerca de aspetos sobre a
sua linguagem e sobre os meios utilizados para a sua analise. Daqui entendemos a
necessidade que ha sobre desconstruir o filme de forma a atribuir-lhe significado. Todas
as potencialidades dos conteudos cinematograficos tém sido aproveitadas pelos
educadores como recurso didatico em contexto educativo devido a sua linguagem
inventiva e a uma narrativa composta por temas e contetidos quase ilimitados®*®. Além
do “sumo informativo” que o docente deve retirar do video, deve também educar para a
cultura filmica. Isto €, além da fruicdo estética e pedagdgica, os alunos devem ser
sensibilizados a aprender a olhar o filme como uma construcdo ao nivel dos sons
(importancia das bandas sonoras no cinema contemporaneo), ao nivel iluminacdo e
montagem, por exemplo®®. Os alunos podem também ser desafiados a verificar a
viabilidade do filme?’.

213 |dem, Ibidem, p. 21 e REIGADA, Tiago Santos, Ob. Cit., (Tese de Doutoramento), 2013, p. 73.

2 MOREIRA, J. Anténio e NEJMEDDINE, Fouad, Ob. Cit., 2015, pp. 11-13.

215 |dem, Ibidem, pp. 13-14.

218 PINTO, Manuel, SANTOS, Anténio, “O Cinema ¢ a escola. Guia do professor”, in Ob. Cit, n°® 6 —
Ficha 25, p. 80. e COELHO, Constanga Silva, “O Filme como recurso didatico” in Ob. Cit., coord. J.
Anténio Moreira e Vitor Ferreira, 2016, p. 59.

17 ALVES, Luis M.; ALVES, Pedro, “Aprender com o cinema: da narrativa a didatica” in Ob.Cit., coord.
J. Antonio Moreira e Vitor Ferreira, 2016, p. 24. Além dos alunos poderem ser desafiados a verificar a
viabilidade do filme, podem ainda querer alargar o conhecimento sobre o tema, ver: REIGADA, Tiago
Santos, Ob. Cit., (Tese de Doutoramento), 2013, p. 75.
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Devemos entender o video numa dupla vertente. Como objeto de estudo e como
recurso pedagdgico, a ultima a que mais importa para este trabalho. Qual devera ser
endo a sua funcdo enquanto recurso pedagdgico? Antdnio Moreira, elenca 6 fungdes do
video: La video-leccion; El programa motivador; El video apoyo; El video-proceso, El
video-concepto, El video-inteactivo®®.

La video-leccion pode ser equiparada a uma aula magistral onde o professor €
substituido pelo programa de video (a primeira forma que a escola encontrou para
integrar a tecnologia do video nas suas metodologias). Em segundo lugar temos El
programa motivador destinado, fundamentalmente, a suscitar trabalho posterior ao
visionamento. Mais do que expor contelidos, o programa motivador tem como objetivos
provocar interpelar e despertar o interesse. A modalidade do video apoyo tem como
funcdo ilustrar o discurso do professor. Trata-se de um uso dificil do video, mas
simultaneamente, bastante dinamico. El video-proceso, € uma das modalidades mais
criativas no uso didatico dos documentos filmicos. O video passa para as mdos dos
estudantes, pois estes vao tornar-se sujeitos ativos na producdo de documentos filmicos.
Ou seja, assumem papéis de participacdo e compromisso que os conduzem a situacoes
de aprendizagem mais reais, mais emotivas e também mais criativas. Temos ainda El
video-concepto que o professor utiliza onde deseja para conseguir um ponto de
referéncia, ou para completar um vazio de ensinamento. Esta abordagem caracteriza-se
pela especificidade, uma vez que se tratam de filmes com uma duracdo de poucos
minutos e que apresentam apenas um conceito, uma ideia, um pequeno facto, um
fragmento de um tema. Por fim, El video-interactivo, modalidade que permite uma
relacdo muito dinamica entre o video e o estudante e/ou o professor, na medida que
estes tém agora o poder de escolher e manipular o fluxo sequencial das imagens
possibilitando uma grande adequabilidade aos niveis e ritmos de aprendizagem?®*.

Como temos visto, o video didatico adquire sob as varias formas referidas, um
carater multidimensional e flexivel ficando apenas por explicitar as suas principais
funcdes. Apesar de, muitas vezes, o filme/video ser utilizado, nas aulas de Historia,
apenas com uma funcdo ilustrativa, podemos sistematizar estas fungdes por quatro
grupos. Em primeiro lugar, podemos utilizar o video como transmissor de informacéo.
Esta & umas das fun¢bes mais tradicionais de transmitir conteudos que os estudantes

devem aprender presentes no curriculo. Pode ser utilizado, em segundo lugar, como

218 | dem, Ibidem, pp. 15-19.
19 MOREIRA, J. Anténio e NEJMEDDINE, Fouad, Ob. Cit., 2015, pp. 15-19.
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instrumento motivador, pois, a motivacdo tem sido entendida como extremamente
importante para que a aprendizagem se produza de forma significativa. O video pode,
portanto, langar questdes sobre determinado tema de impacto sobre os estudantes,
apresentar testemunhos, fomentar reflexdes e debates sobre noticias ou historias
ficcionais, entrevistas ou reportagens. Por outro lado, o video pode ser utilizado como
instrumento de avaliagio com a funcdo de analisar e avaliar comportamentos,
expressoes, atitudes, valores e todo um conjunto de expressdes realizagdes verbais e ndo
verbais. A gravacdo de videos, pode, com efeito, ser um bom método de avaliacdo de
professores, estudantes e do processo de ensino-aprendizagem, porque torna visiveis
esse comportamentos e atitudes. Por altimo, podemos ainda encarar o video como
forma de expressdo. Isto €, quer seja para saber como provoca as nossas emogoes, quer
seja para aumentar o sentido critico ou a criatividade®*°.

Para uma utilizacdo adequada do video na sala de aula, é necessario que o
professor proceda a uma planificacdo cuidada, caracterizando o tipo de video que
utiliza, bem como fazer a contextualizagdo histérica do mesmo. Para isso, 0 docente
deve visualizar o video e verificar se estd de acordo com o curriculo, se é adequado aos
objetivos das aulas e aos seus destinatarios, elaborar um guido/grelha de observacéo,
determinar o tempo de utilizacdo, planear os momentos de pausa, entre outros?*.

Aproveitando a faceta imaginativa dos jovens alunos da atualidade, foram
utilizadas duas estratégias que potenciassem essas capacidades e, simultaneamente,
gerassem aprendizagem de contetidos. Dai as op¢6es tomadas, por um lado, de canalizar
a expressividade e imaginacdo dos alunos em favor de um texto dramatizado,
colocando-0s em contacto com as personagens e contexto da época, pretendendo que
essa empatia criada fosse facilitadora na aprendizagem. Com objetivos semelhantes, o
visionamento de excertos de uma série televisiva, num mundo cada vez mais
audiovisual, principalmente numa unidade de contetidos sobre o “Absolutismo Régio”
onde se apela muito ao visual, aos gestos, ao encenado, sdo multiplas as vantagens de

adotar uma estratégia deste tipo.

220 MOREIRA, J. Anténio e NEJMEDDINE, Fouad, Ob. Cit., 2015, pp. 19-20.

221 |dem, Ibidem, pp. 30-31 e RODRIGUES, Maria Teresa, “O filme de ficcdo na aprendizagem da
Historia. O Desafio do Guerreiro de Mel Gibson” in Ob. Cit., coord. Maria do Céu Melo, 2008, p. 108 e
TRINDADE, Sara Dias; RIBEIRO, Ana lIsabel (no prelo). O Espaco do Cinema na Didatica da
Historia, Revista de Linguagem do Cinema e do Audiovisual, p. 6.
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Conclusao

Aquilo que norteou 0 nosso relatério foi o objetivo de construir uma sintese
fidvel daquilo que foi o absolutismo régio, tentando, depois, transpor esses mesmos
contetdos para o contexto da escola, apresentando como solu¢do uma aula de 90
minutos.

O primeiro capitulo, permitiu-nos contextualizar o espaco onde decorreu o
estagio e as turmas com as quais trabalhdmos durante o ano letivo. Entender ambos foi
fundamental, no sentido de formar estratégias e opcdes, perante o desafio de um estéagio.
Foi, por isso, consoante os materiais de trabalho disponibilizados pelo colégio, e perante
0 modo de aprendizagem das turmas do oitavo ano, que moldamos a nossa forma de
ensinar. Neste mesmo capitulo, acabdmos por integrar as nossas reflexes sobre a
prética pedagdgica supervisionada, as nossas conquistas durante a mesma, as nossas
falhas e as nossas ambicdes de nos tornarmos agentes educativos.

Nos capitulos de sintese, sobre o absolutismo régio, procuramos, numa primeira
fase, explicitar conceitos (diferenca entre absolutismo e poder absoluto) que achamos
fulcrais para a compreensdo desta forma de governo. Tentdmos também fazer uma
retrospetiva sobre a construcdo do Estado moderno, para se perceber o processo de
formacdo do Estado absoluto. Posto isto, elencAmos as caracteristicas do absolutismo
régio, identificando quem o teorizou (Bossuet, em Franca), compreendo as suas
limitacGes (permanéncia dos vestigios do feudalismo, auséncia de uma administracdo
responsavel, cobranca de impostos injusta). A pequena alusdo que fizemos ao
absolutismo portugués permitiu-nos perceber algumas semelhangas com o absolutismo
francés, como por exemplo, as 4 virtudes associadas aos monarcas portugueses, bastante
aproximados da teoria de Bossuet. Pudemos também verificar algumas limitagdes no
absolutismo portugués, como, por exemplo, o direito, a insuficiéncia burocratica ou a
pluralidade de poderes. Essas limitagdes véo tentar ser dissipadas no periodo josefino. A
abordagem que fizemos ao caso portugués, apesar de sucinta, pareceu-nos pertinente até
para termos um meio de comparacdo com as vertentes que analisadas no caso francés,
mas isso apenas se verificou pela indisponibilidade de tempo, que a atividade letiva nos
tomou, e por ndo querermos ser redutores no tema em questéo. No entanto, a introdugéo
deste tema, no primeiro capitulo, pareceu-nos relevante para fazermos a ligacéo entre os

absolutismos francés e portugués.
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Na sintese que fizemos sobre o reinado de Luis XIV, verificAmos a forma como
o inicio atribulado do seu governo e a influéncia de Mazarino, moldaram as atitudes que
0 monarca veio a tomar. Percebemos também a forma empenhada que Luis XIV
participou nos assuntos de Estado e nas suas necessidades. Nas financas e na economia,
teve como principal ministro Colbert que, apesar de muitas das medidas ndo serem
originais, sistematizou essas reformas, como, por exemplo, tomando medidas
protecionistas, incrementando as exportacdes e tentando uma reforma do sistema fiscal.
Na administracdo publica, Luis XIV tentou reabilitar os intendentes, de forma controlar
as provincias. O exército foi reorganizado, com a responsabilidade de Le Tellier e de
seu filho, Louvois. Estes tentaram profissionalizar o exército, com as primeiras formas
de servico militar obrigatorio e um pagamento condigno. Na politica externa, Luis XIV
ocupa-se de varios assuntos/conflitos, de forma a aumentar a gldria e as suas possessoes
territoriais. Nas relacdes entre Igreja e Estado, o rei ocupou-se de trés questdes
fundamentais: o galicanismo, os huguenotes e o jansenismo. Por fim, analisdmos os
ultimos anos de governacgdo de Luis XIV, em que este se ocupou da sua sucessao e nos
assuntos de Estado.

Por fim, o ultimo capitulo sobre o absolutismo régio francés, versou sobre a
construcdo da imagem de Luis XIV e da sua corte. Numa primeira abordagem, tentdmos
perceber como a imagem de Luis XIV foi difundida (estatuas, pinturas, obras literarias),
bem como 0s seus objetivos (aumentar a gléria do rei no reino e nos paises
estrangeiros). Chegamos a conclusdo que as representacdes acompanham a idade do
monarca. Apesar de tudo isto, ficou bem claro que foi produzida “propaganda” contra a
figura de Luis XIV. No que concerne a Corte, o objetivo foi desconstrui-la, tentando-a
perceber enquanto lugar de habitacio e como lugar de relacbes humanas
interdependentes, onde se tém de respeitar hierarquias. Neste contexto, o rei assume um
papel de equilibrio, auxiliado pela etiqueta e pelo cerimonial.

A aplicacdo didatica teve os seus objetivos cumpridos, sabendo que existem
sempre aspetos a melhorar. Optdmos por lecionar o absolutismo régio recorrendo a duas
estratégias (excertos da série Versailles e dramatizagdo) que achamos pertinentes, no
sentido de os alunos entenderem a ambiéncia do absolutismo régio, e sempre tendo em
conta a forma como os alunos se relacionam e exigem dos seus professores nos dias de
hoje. Por esse motivo, quisemos que todos tivessem oportunidade de participar na aula,

isto &, criando um espago para a exposi¢do do docente e um espaco para que os alunos
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participassem e construissem o seu préprio conhecimento. Partindo deste pressuposto,
nasceu o titulo do relatério “formas de ver, ouvir e fazer”.

Poderiamos ter utilizado as diversas estratégias, de outras formas. Por exemplo,
0 texto dramatizado poderia ser construido em aula, no entanto, o afd de cumprir o
programa impossibilitava essa via, pois, seria necessario dar aos alunos ferramentas
suficientes para esse efeito. Em relacdo ao video, depois de uma utilizacdo mais
ineficaz, acabdmos por perceber como o aplicar, sabendo que poderiamos ter utilizado
este tipo de meio como motivacdo para iniciar conteudos. No entanto, achamos que
poderia ser mais proveitoso para consolidar e alargar conhecimentos. A nossa escolha
recaiu sobre Versailles, contudo, outros meios audiovisuais se mostram com
potencialidade para exploracdo futura, como o filme Vattel. Apesar de tudo isto, 0s
objetivos da aula foram cumpridos, pois, grande parte dos alunos conseguiu realizar as
fichas propostas com relativo sucesso e facilidade. Por estarmos convencidos do
sucesso dos meios audiovisuais, na sala de aula, cremos que um projeto de futuro de
clube do cinema seria bastante proficuo, tanto para a rentabilizacdo da aprendizagem

dos alunos, mas também para 0 nosso percurso enquanto docentes.
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Apéndice | — Planificacédo de Aula (proposta
pedagogica)
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O Contexto Europeu dos Séculos XVII e XVIII IR

O CONTEXTO

EUROPEU DOS

SECULOS XVII
E XVIII

Sintese
Planificacdo da aula X e Y, dirigida ao 8° ano de escolaridade, turma X, do Colégio Bissaya Barreto, sobre O Poder
Absoluto e os Instrumentos do poder absoluto. Recursos e estratégias.
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Dominio: O Contexto Europen dos séculos XVII e XVII

Subdominio: O Anhzo Regime Europeu: regra e excecdo

Ano: &° Sumario: O Poder Absoluto.
Anla: Ligdo X e ¥ Oz instrumentos do poder absoluto.
Tempo: 90 min
Data: -

Ezquema conceptual

.'IIIII.
/

-~

A
—_—
|

Pré-requisitos
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O Contexto Europeu dos Séculos XVII e XVIII

Monarquia;
Feudalismo.

It
4Is ) CBB

Conceitos

Antigo Regime;
Absolutismo;
Sociedade de Corte;

Questdes-chave

O que é o Antigo Regime? Quais as suas balizas temporais e
as suas principais caracteristicas?

Qual o processo que assitimos desde a Idade Média para
chegarmos a centralizagdo do poder régio?

Quais as prerrogativas politicas dos monarcas absolutos?

O que é o absolutismo? Qual foi o seu maior representante?

Quais os instrumentos que os reis absolutos utilizavam para
demonstrar autoridade e poder?

Que grupo social o monarca pretendia controlar? Em que

mais estruturas o rei se apoiou?

Metas e descritores de
desempenho

Definir Antigo Regime.

Explicar o processo de centralizagdo régia com origem na ldade Media.

Indicar as principais prerrogativas politicas de um rei absoluto.

Identificar o representante maximo do absolutismo régio europeu.

Annntar ns nrincinais instriimentns dn nnder ahanliitn

O Contexto Europeu dos Séculos XVII e XVIII AR

Estratégias de ensino-aprendizagem

O professor iniciard a aula com a retroacdo de conteudos de aulas transatas que
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versaram a tematica das reformas protestantes e da contrarreforma catdlica. Para isso,
utilizara o didlogo vertical e horizontal no sentido de avaliar o insucesso ou sucesso da
aula lecionada anteriormente. Finda esta tarefa, o novo leque de conteldos sera
lecionado partindo do conceito de Antigo Regime.

Quando esse conceito estiver esclarecido, sera proveitoso que os alunos facam o
paralelo com a atualidade, pois estudaremos uma nova forma de governar. Através do
didlogo e de algumas imagens elucidativas, os alunos serdo questionados sobre as
formas de governo que conhecem. A partir das conclusdes dai retiradas, iniciaremos,
finalmente, o estudo da monarquia absoluta. Para obter uma sequenciacdo logica, o
docente, de uma forma mais tradicional, explicitara a forma como o estado moderno se
desenvolveu no sentido de centralizar o poder régio.

Estando tudo concreto até entdo, partiremos, deste modo, para o estudo do
expoente maximo do absolutismo francés, sendo este o exemplo utilizado durante a
aula. O professor elencara os principais fundamentos do absolutismo, explicitando a
origem divina do poder real. Tendo presente o ultimo aspeto, o docente abordara ainda a
forma concentrada como o rei governava o seu pais, terminando a explicar o sentido da
frase “O Estado sou eu!”.

No sentido de alargar conhecimentos, o docente distribui um dialogo dramatizado
de autoria propria que simula um conselho onde se relnem Luis XIV e 0s seus
principais ministros no qual discutem varios assuntos de interesse do estado. Para
sistematizar e cimentar a leitura, os estudantes serdo desafiados a resolver um conjunto
de questdes presentes no final do didlogo dramatizado.

Concluido este ponto da aula, o professor retomara as rédeas, continuando numa
vertente mais expositiva no sentido de explicar a forma como o monarca controlou a
sociedade francesa, mais propriamente a nobreza.

Depois destes aspetos serem compreendidos, o professor alargard os horizontes
intelectuais e audiovisuais dos alunos, mostrando excertos da série Versailles que retrata
0 modus vivendi da corte francesa no reinado de Luis XIV. Para a consecu¢édo da tarefa,
os alunos terdo a acompanhar uma ficha que os guiarad e mais que isso, lhes permite
identificar as principais ideias do visionamento dos excertos ja referidos.

Para terminar a aula, sera pedido a um aluno que resuma o contetdo ministrado
anteriormente. E sera ainda referido, a titulo de motivacdo para as aulas precedentes,
que o absolutismo n&o te ficou apenas por Franga, mas difundiu-se por outros paises

europeus, inclusivamente por Portugal, contudo, com caracteristicas diferentes.
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Recursos

e Computador;

e Datashow;

e Quadro Branco;
e Marcador,

e Manual;

e Colunas.

Instrumentos de avaliacao

e Pontualidade e assiduidade;
e Participacdo.

Bibliografia

e FLORISTAN, Alfredo (coord.), Historia Moderna Universal, Ariel
Historia, Barcelona, 2002

e DELUMEAU, Jean (dir.), Biblioteca de Historia Larousse — Histéria do

Mundo na ldade Moderna, Circulo de Leitores, Maia, 2016.

e COUTO, Célia; ROSAS, Maria Antonia, O Tempo da Histdria (11° ano),
12 Parte, Porto Editora, Porto, 2009.

MANUAL.:

OLIVEIRA, Ana; CANTANHEDE, Francisco; CATARINO, Isabel;
GAGO, Marilia; TORRAO, Paula; O Fio da Histéria (8° ano), Texto,
Lisboa, 2014.
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Apéndice Il — Power-Point (proposta pedagogica)
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Reformas
Protestantes

DIAPOSITIVO |

DIAPOSITIVO I

Luteranismo

Calvinismo

Anglicanismo
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DIAPOSITIVO 111

A Reforma Interna e Contrarreforma

¥ % |

K dnnammu. nt T RO

Concilio de Trento ! @ll’ ',_u .
“q\

{ Companbhia de Jesus

Inquisicio

DIAPOSITIVO IV

Aniigo Regime

Periodo enire o séc. XVI e o séc. XVIIL, ou seja desde os descobrimentos até a
Revolucdo Francesa (que iremos ver mais & frente). Caracterizou-se a nivel
politico, pelo poder absoluio dos reis, por uma economia assenie na

agricultura e no comércio internacional, que dava grandes lucros, e aimda pela

existéncia de uma sociedade fortemente esiratificada e hierarquizada. (Manual, p.

95)
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DIAPOSITIVO V

Regimes Politicos

REPUBLICA

DIAPOSITIVO VI

E Hoje, ainda existem monarquias?

Inglaterra

Pag. 92 manual

Filipe VI de
Espanha
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DIAPOSITIVO VI

Monarquia absoluta

Forma de governo em que o rei concentra em si todos os
poderes, detendo uma autoridade absoluta sobre os seus
subditos. Baseava-se na teoria do direito divino, segu ndo a qua]
se considerava que o poder provinha diretamente de Deus,

unica entidade a quem o rei tinha de prestar contas da sua

governacio. Pag. 95 do manual

DIAPOSITIVO VIlII

Construcao do Estado Moderno

* Processo iniciado Idade Média
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* Um rei absoluto:
1) Fazia as leis;

2) Governava;

3) Aplicava a justica.

DIAPOSITIVO IX

Franca

DIAPOSITIVO X

Poder Absoluto

Detinha
— legislativo,

judicial.

2% Luis XIV, Rei de

DR

o poder

executivo

e
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DIAPOSITIVO XI

Luis X1V, o Rei-Sol

O Estado

'
g P z sou eu.
I’ Etat c’est
moi.

B e N S L T

DIAPOSITIVO X1l

Uma reuniao de conselho

ey =
|

ev
Hugues de Lionne Michel Le Tellier
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DIAPOSITIVO Xl1I

Instrumentos do Poder Absoluto

* Para transmitir uma imagem de poder e esplendor os monarcas

absolutos recorriam:
ostentacao.

Aqui o rei dava
grandes festas,
banquetes,
espeticulos musicais e
teatrais e organizava
cacadas.

Versalhes, Pierre Patel

DIAPOSITIVO X1V

Casamento entre Luis XIV

Teresa de Espanha

Para suportar esta vida

faustosa, o rei impunha uma

rigorosa cobranca de

impostos.

- a Corte que emanava luxo, espetaculo e

A alta nobreza
vivia dependente
do rei, que para a
controlar,
concedia  cargos,
titulos e pensdes.
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DIAPOSITIVO XV

DIAPOSITIVO XVI
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Apéndice Il — Fichas de trabalho (proposta pedagogica)

Ficha de Trabalho de Historia
ome: N B Sisshvn
Ano/Turma: Data: BARRETO
2016/2017

2°Periodo
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Texto Dramatizado 1
NARRADOR: Apesar de, como ja vimos, o rei Luis XIV chamar a si todos os poderes
governamentais, nunca deixou de reunir o seu conselho a fim de tomar decisdes. Talvez
as maiores qualidades que podemos atribuir a Luis XIV residam no seu interesse pelas
reuniées do conselho e pela leitura atenta dos relatérios dos seus ministros. Depois da
morte de Mazarino, o seu principal educador politico, Luis XIV reduziu o seu conselho
para um nucleo restrito de trés pessoas, constituido pelos ministros mais competentes no
seu governo - Lionne, Le Tellier e Fouquet - cada um ligado a um assunto especifico.
Assim decorreu uma das reunides. Luis XIV entra na sala de conselho do palécio de
Versalhes (que ainda estava em construcéo).
Luis XIV — (assumindo um tom sério e severo) Bom dia, meus senhores. Quais as
ultimas novidades?
Hugues de Lionne — Majestade, temos vindo a negociar com alguns Estados
estrangeiros no sentido de aumentar as nossas possessdes territoriais. Caso a nossa
diplomacia ndo obtenha sucesso por meios pacificos, temo que teremos de entrar em
guerra. ..
Luis XIV — Se isso significar a gloria do meu reinado, pois assim seja. Mas, acha que
estaremos preparados para uma guerra, Le Tellier?
Le Tellier — Majestade, parece-me que, agora com um exército profissional, estaremos
bem mais preparados do que nuncal
Luis XIV — Muito bem! Um Estado forte tem que possuir um exeército organizado. E
v0s, Fouquet, dizei-me de vossa justica. Como estdo a nossas finangas?
Nicolas Fouquet — Majestade, parece-me que Se entrarmos numa guerra as nossas
financas se deteriorarao.
Luis XIV — Pois se necessario for, que se aumentem 0s impostos. Temos de nos tornar
num Estado reconhecido na Europa, pois foi Deus que me conferiu este poder. Alids,
pensei até em dar uma festa para mostrar a grandeza do meu reino, por isso, requisitem
a minha corte para um espetaculo que vou organizar, aqui em Versalhes, dentro de uma
semana.
NARRADOR - Os ministros anuem (acenando positivamente em direcdo ao Rei) as
decisbes do rei e abandonam a sessdo. As politicas de Luis XIV foram evoluindo ao
longo do seu duradouro reinado, tomando decisdes de forma cada vez mais autbnoma,

sem consultar os seus ministros.
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Questionario: Segundo o didlogo acima, responda as seguintes questdes:

1) Indica as virtudes de Luis XIV enunciadas pelo narrador.

2) Quais os ministros presentes na reunido? A que assuntos se dedicava cada um
deles?

3) Onde teve lugar o conselho?

4) O rei prefere a paz ou a gldria do reino? Justifica com exemplos do dialogo.

5) Os Exércitos foram importantes na construcdo dos estados modernos? Que
outras estruturas foram importantes nessa formacao do estado moderno?

6) De onde era proveniente o poder régio?

7) Além da corte e dos espetaculos, que outros meios o rei utilizou para controlar a

nobreza?
Ficha de Trabalho de Historia . -
Nome: N SISl CEB [Hryyen
BA ETD
Ano/Turma: Data: ~110 Letivo 2016/2017

2%eriodo
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Ficha Técnica

Titulo: Versailles

Elenco: George Blagden, Alexander Vlahos, Tygh

Realizacdo: Daniel Roby, Christoph Schrewe, Jalil
Lespert, Thomas Vincent

Producéo: lan Whitehead

Argumento: Simon Mirren, David Wolstencroft, Andrew
Bampfield, Sasha Hails

Banda Sonora: Michel Corriveau, Eduardo Noya Schreus

Ano: 2015

Duracao (por episddio): 53 minutos

Temporada: |

A partir dos excertos visionados, responde as seguintes questdes:

1 — Onde e quando se desenrola a a¢do?

2 — Onde € que o rei pretende construir um palacio?

3 — O que € que para o conselheiro de Luis XIV, o Rei representa e o que
gira em seu torno?

4 — Num dos conselhos do Rei, qual é o tema em debate?

5 — Qual era um dos objetivos de Luis XIV com a construcdo de
Versalhes?

6 — Numa lembranca que tem de sua mae, qual o conselho da mesma de
que se recorda Luis XIV?

7 — O que vés na cena? Na tua opinido, qual a frase mais importante que o
Rei profere?

8 — Porque achas que o rei faz tanta questdo que o nobre Ihe beije a mao?

9 — Qual o tipo de espetaculos que o rei oferecia a sua corte? Quais 0s seus
objetivos?

10 — Como era representado o rei e porqué?
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Apéndice IV — Fichas de trabalho resolvidas pelos alunos
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Ficha Técnica

Titulo: Versailles

Elenco: George Blagden, Alexander Vlahos, Tygh Runyan

Thomas Vigcent

Realizagfio: Daniel Roby, Christoph Schrewe, Jalil Lespert,

Producio: Jan Whitehead

Argumento: Simon Mirren, David Wolstencroft, Andrew
Bampfield, Sasha Hails

Banda Sonora; Michel Corrivean, Eduardo Noya Schreus

Ano: 2015

Duracfio (por episddio): 53 minutos

Temporada: I
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Ficha Técnica

I Titulo: Versailles l

l Elenco: George Blapden, Alexander Viahos, Tygh Runyar l

Realizagiio: Daniel Roby, Christoph Schrewe, Jalil Lespert,
Thomas Vincent

I Producio: lan Whitchead I

Argumento: Simon Mirren, David Wolstencroft, Andrew
Bampfield, Sasha Hails

[ Banda Sonora: Michel Corrivean, Eduardo Noya Schreus |

| Ano: 2015 ]

1 Buragio (por episodic): 53 minutos {

i Temporada: I l

A partir dos excertos visionados, responde ds seguintes guestfes:
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Possiveis respostas ao questionario sobre video mostrado em aula
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APENDICE V — PIF (Plano Individual de Formagcao)
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Plano Individual de Formacao*
Segundo o Regulamento da Formacédo Inicial de Professores da Faculdade de

Letras da Universidade de Coimbra, o Estagio Pedagdgico constitui um processo de
formacgdo que visa o desenvolvimento de competéncias dos estagiarios no ambito da
pratica letiva e na participacdo nas atividades da Escola numa perspetiva de
aperfeicoamento profissional permanente, nos dominios cientifico, didatico, pedagogico
e relacional.

Cumprir um estagio de cariz profissionalizante em formacdo inicial de
professores, €, na nossa opiniao, muito mais do que lecionar um certo nimero de aulas e
cumprir assim com os requisitos minimos. Ser professor passa também por constituir
uma peca do puzzle, esse que apenas se completa quando professores, alunos e
funcionarios se encaixam e funcionam num todo. Posto isto, parece, pois, importante
que o professor se adapte a mentalidade da escola, pois, como sabemos, cada escola tem
a sua organizacéo e ideias.

E com esse intuito que pretendemos que a integracdo no Colégio Bissaya
Barreto seja num todo. Sob a orientacdo da professora Joana Damasceno, propomo-nos,
além de lecionar as aulas obrigatorias, ultrapassar esse nimero caso se coloque essa
possibilidade. Além disso, propomo-nos elaborar planificacbes e materiais didaticos
bem como os instrumentos de avaliacdo. Estamos dispostos a participar em todos 0s
seminarios de acompanhamento pedagdgicos dirigidos pela orientadora da escola, a
preparar atividades letivas, a lecionar a outros niveis. Encaramos com empenho a
possibilidade de corrigir testes.

Pretendemos, também, participar em outras atividades extracurriculares como,
por exemplo, o Parlamento Jovem e dar auxilio no apoio ao estudo. Além disso, ja estdo
previstas visitas de estudo as ruinas de Conimbriga, na qual, seremos parte integrante da
organizacdo. Vamos colaborar ainda com os alunos do 9° ano num projeto em que se
pretende sensibilizar para a problematica do Holocausto. Faremos parte das interrupcées
letivas do natal (bem como na festa de final de periodo) e da pascoa, preparando um
peddy papper e uma oficina de teatro. Participaremos ainda no apoio a uma turma do 6°
ano e acompanharemos essa mesma turma ao almogo. Seremos parte das reunifes
intercalares e das de final de periodo. Estaremos ainda dispostos a aceitar os desafios
que a escola for propondo ao longo do ano letivo, empenhados em concretiza-los com

SUCESSO.
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Além das atividades no colégio, pretendemos também concluir com sucesso as
unidades curriculares da faculdade. Sob a orientacdo da Professora Doutora Sara
Trindade e da Professora Doutora Ana Isabel Ribeiro estando convictos que

conseguiremos concluir o relatorio de estagio.

*Plano Individual de Formacdo do aluno Ricardo Coutinho de Almeida, aluno do Mestrado em Histdria
no 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario, professor estagiario no Colégio Bissaya Barreto.
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APENDICE VI — Cronologia do reinado de Luis XIV
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Cronologia do Reinado de Luis XIV

1638 — 5 de setembro: nascimento de Luis, futuro Luis XIV.
1643 — 14 de maio: tomada de posse de Luis XIV a morte de Luis XIII.
1648-1653 — Guerras civis em Franca; as Frondas.
1660 — 9 de junho: Luis XIV desposa Maria Teresa, infanta espanhola.
1661 — 9 de margo: morte de Mazarino

- 5 de setembro: prisdo de Fouquet

- 1 de novembro: nascimento de Luis, o Delfim; inicio da construcdo de
Versailles.
1665 — 1667 — Guerra Anglo-Holandesa.
1668 — Paz com a Igreja. Tratado de Particdo Secreta do Império Espanhol por ocasido
da morte de Carlos I1.
1672 — Tem inicio a Guerra Holandesa.
1675 — Revoltas populares em Bordéus e na Alta e Baixa Bretanha
1678-1679 — Paz de Nimega: a Franca adquire o Franco-Condado, cidades espanholas
nos Paises Baixos e Friburgo, pertencentes ao Imperador, e faz concessdes comerciais
aos Holandeses.
1679 — 1685 — Perseguicdo dos huguenotes e jansenistas.
1682 -Versailles com centro de governo; nasce o primeiro neto (de trés que
sobreviverdo); Quatro artigos Galicanos.
1685 — Revogagcéo do Edito de Nantes, assinatura do Edito de Fontainebleau; morte de
Le Tellier.
1686 — Liga de Augsburgo constituida entre Espanha, o Imperador e os Principes
alemaes contra Luis XIV.
1688 — 1697 — Guerra da Liga de Augsburgo/ Guerra dos Nove Anos
1691 — Morte de Louvois
1697 — Paz de Rijswijk: muitas reunides, devolucdo da Lorena, manutencdo de
Estrasburgo, Luis XIV reconhece Guiherme 11l de Inglaterra.
1700 — margo, Segundo Tratado de Particdo; Outubro, Carlos Il declara Felipe, neto de
Luis X1V, seu herdeiro universal; novembro morte de Carlos Il e Luis XIV aceita o
testamento.
1702-1713/1714 — Guerra da Sucessdo Espanha.
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1711-1712- Morte do Grande Delfim, seguida da morte do neto mais velho de Luis XIV
e da respetiva familia.

1713 — Estabelecida a paz em Utreque; setembro, a bula papal Unigenitus condena 101
das pretensas propostas jansenistas; negociacdes com o Imperador em Radstadt.

1714 — Luis XIV legitima os seus filhos bastardos; paz com o Império.

1715 — A 1 de setembro, Luis XIV morre aos 76 anos, ascendendo ao trono Luis XV, de

cinco anos.
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