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Resumo

Este relatorio de estagio incide sobre a descricao das atividades desenvolvidas ao
longo de um ano de Pratica Pedagdgica Supervisionada desenvolvido no Colégio
Bissaya Barreto. Na primeira parte deste relatério € apresentada uma caraterizagao do
estagio pedagogico, contendo uma descricao das turmas afetas, das atividades
desenvolvidas ao longo do Seminario Pedagdgico de Historia neste ano letivo de
2016/2017, e por fim sera desenvolvida uma reflexao sobre esta experiéncia. Numa
segunda parte, é desenvolvida a tematica “Reforma Protestante: O Luteranismo”, na
qual sao descritos os fatores que contribuiram para a necessidade de uma Reforma no
seio da Igreja Catdlica. De seguida é descrita a agao de Martinho Lutero e o seu
movimento de protesto que culminou na afixagao das 95 teses contra as indulgéncias.
Apos este acontecimento pretendo explorar o caminho seguido por este tedlogo até
ao surgimento da Igreja Luterana. Na dltima parte é exposta uma proposta de aula
onde sao apresentadas varias estratégias para a exploracao dos contelidos tematicos

expressos na componente cientifica (na segunda parte).

Palavras-Chave: Utilizagio pedagogica de filmes; Utilizagdo pedagodgica de

documentos escritos, Luteranismo.



Abstract

This internship report focuses on the description of the activities developed over a
year of supervised Pedagogical Practice that took place at Colégio Bissaya Barreto. The
first part of this report consists of a characterization of the pedagogical internship,
presenting a description of the classes involved, the activities developed during the
Pedagogy Seminar of History in this school year 2016/2017, and at last a reflection
essay on this experience. In a second part, the theme "Protestant Reformation:
Lutheranism”, which describes the factors that contributed to the need for a
Reformation within the Catholic Church, is developed. The action of Martin Luther
and his protest movement culminating in the display of the 95 theses against
indulgences are described in the text that follows. After explored the path followed by
Lutero until the emergence of the Lutheran Church. In the last part is presented a
proposal for a lesson plan where several strategies are presented for the exploration

of the thematic contents.

Keywords: Pedagogical use of films; Pedagogical use of written documents,
Lutheranism.
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Introducao

Neste relatorio é desenvolvido um tema presente no programa de Historia e
metas curriculares do 8° ano de escolaridade. Deste modo, o tema proposto é “A
Reforma Protestante: O Luteranismo. Aplicagao Didatica em Contexto de Sala de
Aula”.

As razoes que motivaram a escolha desta temdtica podem ser entendidas pelo
gosto particular pela tematica estudada em anos anteriores, predominado a vantagem
de ser, como referimos, um dos temas existentes no programa de Historia do 8° ano,
sendo este o ano de escolaridade no qual mais desenvolvemos a pratica pedagogica.

Os objetivos deste relatorio passam por descrever as atividades desenvolvidas ao
longo de um ano de estagio pedagodgico, apresentando o desenvolvimento de um tema
cientifico do programa de 8° ano e a transposi¢ao didatica do mesmo.

Relativamente a estrutura do trabalho, é possivel verificar a divisaio do mesmo em
trés partes:

A primeira parte é constituida pela caraterizagao da escola, por uma descrigao das
turmas afetas e ainda a enumeragao das atividades desenvolvidas durante o periodo de
estagio. Por fim, é exibida uma reflexio sobre este ano de Pratica Pedagdgica
Supervisionada, onde sao expressas as dificuldades, a supressao das mesmas, e as
competéncias adquiridas.

Na segunda parte, é apresentada o aprofundamento cientifico do tema escolhido,
na qual desenvolvo o ambiente de descrenga existente no mundo religioso desde finais
do século XIV, e agravado até ao século XVI. Nesta segunda parte também é explicada
a falta de vocagao e a presenga de um Clero pouco instruido, preocupado em adquirir
luxos e riquezas ao invés de guiar os fiéis. Igualmente sera mencionada a ineficacia de
varios Concilios realizados anteriormente, que foram incapazes de resolver os
problemas que pairavam no mundo clerical. Por fim, é imprescindivel reconhecer a
importancia dos Humanistas, homens cujas criticas a sociedade atingiram também o
mundo clerical. Além dos Humanistas, os designados hereges também se destacaram
nas suas pregagoes, nas quais deram a conhecer os comportamentos do Papa, do
Clero e os seus desvios. Alguns hereges nao tiveram um destino facil, acabando por

morrer pelos ideais defendidos, sendo silenciados pela Igreja Catolica.



Mas, um monge da Ordem dos Agostinhos nao poupou criticas a conduta do
Clero, expondo os seus comportamentos. A fim de clarificar e dar a conhecer ao
leitor quem foi Martinho Lutero, sera tragada a sua biografia, na qual sera feita
referéncia a sua infancia, o percurso escolar, as razoes que contribuiram para o

abandono do curso de Direito e o seu ingresso num convento.

Para perceber todo o cenario que levou a Reforma Protestante é fundamental
analisar a passagem de Martinho Lutero pelo convento até ao momento em que
manifesta a sua revolta, afixando a 3| de outubro de 1517, as 95 teses contra as
indulgéncias. Neste dominio, é necessario clarificar o uso das indulgéncias pelo Papa.
Apos a afixagao das 95 teses sera analisado todo o caminho percorrido por Lutero até

a criacao da Igreja Luterana.

Na dultima e terceira parte deste relatorio € desenvolvida uma proposta
pedagogica. Nesta parte do trabalho sera apresentado o tipo de aula, os materiais e as
estratégias a implementar, propondo meios para a sua exploragao. Ainda nesta parte
procurar-se-a explicar a importancia do estudo da Historia, apresentado aspetos
motivadores a fim de entusiasmar os estudantes pelo gosto pela disciplina, mediante o
uso de meios audiovisuais, tendo como exemplo a utilizagao do filme de ficgao. Neste
capitulo ainda destacarei a relevancia dos documentos escritos existentes no manual,
uma vez que sao alguns dos materiais selecionados para a proposta pedagogica
desenvolvida. Para além da explicagdo do valor e da importancia da utilizagao de
documentos escritos, também refiro as potencialidades do uso de esquemas

conceptuais no ensino da Historia.

Para a realizagao deste estudo foram necessarios varios métodos para a recolha
dos dados apresentados, bem como da informagao existente. Assim, relativamente ao
primeiro capitulo alusivo a descri¢ao das turmas afetas, a informagao foi obtida junto

das Diretoras de Turma.

Relativamente ao segundo capitulo, foram aplicadas algumas destrezas adquiridas
ao longo destes anos académicos. Inicialmente, procedi a recolha de referéncias
bibliograficas sobre o tema escolhido para este estudo e, com base nas leituras
realizadas, procedi a uma sintese das mesmas, tragando uma ligacdo coerente das
razdes que contribuiram para o abalo da estrutura da Igreja que predominou por

séculos até o momento da criagao da Igreja Luterana.
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Tendo por base os conteudos desenvolvidos na componente cientifica, o ultimo
capitulo destina-se a apresentacao de uma proposta pedagdgica, na qual exponho um
conjunto de estratégias para a exploragao desta tematica. As estratégias desenvolvidas
para a lecionagao desta aula foram adquiridas no decurso deste Mestrado de Ensino,

sendo aperfeicoadas e desenvolvidas durante o Estagio Pedagdgico.
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Capitulo |- Relatorio de atividades pedagogicas e
percurso formativo
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I. Contexto socioeducativo
I.1. A Escola

A escola onde desenvolvi a minha experiéncia pedagogica foi o Colégio Bissaya
Barreto. Este colégio localiza-se em Bencanta, na freguesia de Sao Martinho do Bispo,
pertencente ao concelho de Coimbra, encontrando-se enquadrado na Fundagao
Bissaya Barreto. E um estabelecimento de ensino particular, detendo niveis de ensino
desde o |° ao 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario, apresentando cursos
profissionais e academia de linguas.

O referido Colégio situa-se a aproximadamente a 10 minutos do centro da cidade
de Coimbra, beneficia de um amplo enquadramento ambiental, bons acessos
rodoviarios e uma rede eficaz de transportes publicos e condigoes favoraveis ao
desenvolvimento educacional em ambiente de conforto e de seguranca. E dotado de
boas infraestruturas, caraterizando-se pela existéncia de um bar, de cantinas bem
equipadas e agrupadas por ciclos, sendo o ultimo andar destinado aos docentes, ainda
possui uma sala de acolhimento para os discentes, sala de professores e uma Biblioteca
devidamente equipada com mesas para trabalhos e lugares destinados a leitura.

Este colégio foi criado em 2003, pelo Dr. Luis Viegas Nascimento, sendo o seu
patrono Bissaya Barreto (falecido em 1974), dando continuidade a um projeto
anterior, o Instituto de Surdos de Bencanta, que durante décadas, deu resposta as
criancas detentoras deste problema'. Por esta razao, e desde o ano letivo de
2009/2010, a escola integra alunos com surdez, enquadrando-se numa perspetiva de
escola inclusiva, cujo principio fundamental consiste em permitir o acesso de todas as
criangas ao ensino, independentemente das suas limitagoes fisicas, sociais ou
linguisticas.

A sua missao passa pelo compromisso nio apenas com as metas de ensino/
aprendizagem, mas também por educar individuos baseados nos valores de formagao
civica, tendo em vista a criagio de cidadaos competentes para um mundo cada vez
mais exigente e complexo.

No colégio cada turma possui uma sala de aula onde sao lecionadas todas as

disciplinas a excegao da Educagao Fisica, e da Educagao Tecnoldgica, ou TIC, que estao

' http://www.fbb.pt/cbb/colegio/o-colegio-bissaya-barreto/ (Acedido a 10/07/2017).
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localizadas no anexo do 2° ciclo. Sao oferecidas, ainda, um conjunto de atividades

extracurriculares e de clubes de atividades.

1.2. Caraterizacdao das turmas afetas

1.2.1. Turma 8°X?

Ao longo deste ano letivo 2016/2017 de estagio pedagdgico supervisionado tive a

oportunidade de lecionar aulas em duas turmas de 8° ano, a turma X e Y.

A caraterizagao das turmas 8°X e 8°Y partiu da informagao contida nos Dossiés

de Turma fornecidas pelas respetivas Diretoras de Turma.

A turma X é constituida por um total de 20 alunos, sendo 12 desses elementos
raparigas e 8 rapazes. Os alunos apresentam idades compreendidas entre os |3 e os
|4 anos. No que respeita ao sucesso escolar, dois alunos apresentam retengoes, sendo
que um deles apresentou retengoes no |° e 4° ano e outro no 7° ano. A maioria dos
alunos desta turma ja frequentava o Colégio desde o Primeiro Ciclo, sendo que no
inicio do 2° Ciclo foi integrada uma aluna, e no 3° Ciclo entraram para esta turma 3

alunos provenientes de outras escolas.

Nesta turma ha 5 alunos com um Programa Educativo Especial, mas desses cinco
apenas dois possuem um Curriculo Especifico Individual. Estes alunos tém apoio
pedagogico especializado a cargo da professora de Ensino Especial nas disciplinas de
Portugués e de Matematica, tendo um curriculo adaptado. Na disciplina de Historia
apenas dois alunos realizaram testes adaptados, e um dos alunos que apresenta o
Programa Educativo Especial nao tem incorporado no seu curriculo a disciplina, pelo

que nao a frequentou.

De um modo geral os alunos desta turma referem que sentem algumas
dificuldades nas disciplinas de Matematica, Portugués e Inglés. Os alunos diagnosticados
com dificuldades de aprendizagem a estas disciplinas foram propostos para

frequentarem aulas de reforgo e apoio, sobretudo a Matematica e a Portugués.

2 Designacio ficticia com o objetivo de proteger a entidade dos alunos.
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Todos os alunos desta turma apresentaram neste ano letivo resultados positivos
na disciplina de Histéria. Contudo vou realgcar um caso particular de um aluno que
nunca obteve positiva na disciplina e que, pela primeira vez, conseguiu obter sucesso
na mesma. Também houve casos de alunos que obtinham resultados mais fracos e
conseguiram subir o seu patamar de desempenho. Relativamente aos alunos que

apresentavam nivel 5, estes mantiveram-se nesse nivel.

Esta turma apresenta alunos participativos, empenhados e interessados sendo, no
geral, uma turma relativamente calma, recetiva a novas estratégias de ensino e
colaborando nas mesmas. Ao nivel do comportamento, sao alunos relativamente bem-
comportados respeitando a autoridade do docente, apesar de existirem um ou dois
alunos mais perturbadores em contexto de sala de aula. Igualmente, apresentam
grande empenho nos trabalhos propostos pela professora, participando ativamente e
voluntariando-se para as atividades desenvolvidas na sala de aula. Desse modo as
carateristicas enunciadas anteriormente contribuiram em muito para que os estudantes

obtivessem um bom aproveitamento escolar-.

Quanto aos seus tempos livres, afirmam que ouvem musica, veem televisao,
frequentam clubes de Inglés, aprendem musica e dedicam-se ainda a pratica de varios

desportos, como o Badminton, o Atletismo e o Basquetebol.

Para além destas informagoes relativas ao rendimento escolar, ha outros que
podem ajudar a compreender o comportamento, o esforgo e dedicagao expressos nas

atividades desenvolvidas, bem como a maior exigéncia na obtengao de bons resultados.

Assim, relativamente a formagao dos pais, verifiquei que estes apresentam como
habilitagdes minimas o ensino secundario, havendo alguns com o grau de
doutoramento. Ora sendo os pais os elementos que mais interferem na educagao dos
filhos, podemos associar a este facto uma maior exigéncia na obtengao de bons

resultados.
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1.2.2. Turma 8°Y?

A turma 8°Y é constituida por 24 alunos, sendo que |5 sao rapazes e 9 sao
raparigas. As idades dos alunos estao compreendidas entre os |12 e os |4 anos.
Relativamente a vida escolar dos discentes todos frequentaram o ensino pré-escolar.
Do total de 24 alunos, |5 ja frequentam o Colégio desde o 2° Ciclo. Um aluno
apresenta duas retengoes, sendo uma no 6° e outra no 7° ano. Os alunos desta turma
participam em atividades extracurriculares, alguns ainda frequentam clubes de linguas, e

de musica, sendo que alguns praticam desporto.

Nesta turma também temos alunos que apresentam um Plano Educativo Especial.
Relativamente a disciplina de Histéria nao se verificam adaptagoes, sendo que nenhum

aluno realiza testes adaptados.

As maiores dificuldades dos alunos manifestam-se nas disciplinas de Portugués,
Matematica, Inglés e Historia. As disciplinas de Ciéncias Naturais e Educagao Fisica sao
aquelas onde os discentes n3ao apresentam tantos embaragos. Relativamente a
disciplina de Histdria, verificam-se algumas dificuldades por parte de alguns alunos,
motivadas, sobretudo, por falta de estudo e falta de atengao nas aulas. Em contraste,
encontramos também nesta turma excelentes alunos possuidores de uma boa cultura

historica.

Esta turma apresenta aspetos facilitadores da aprendizagem na disciplina como a
motivagao e curiosidade pelo conhecimento da narrativa e factos historicos. Sao
pontuais e assiduos, cumprem as tarefas que lhes sao pedidas e apresentam uma boa
organizagao dos cadernos diarios. No entanto, apresentam alguns inibidores da
aprendizagem, nomeadamente, diferentes ritmos de trabalho no contexto de da sala de
aula, muita distragao e falta de concentragao. Nesta turma temos alunos bem-
comportados, empenhados e trabalhadores, a par com outros que manifestam alguma
resisténcia a concentragao em sala de aula, apresentando, por vezes, comportamentos
desadequados, exigindo um acompanhamento diferenciado e uma atitude firme por

parte do docente.

Além destes aspetos, € uma turma que se fecha sobre si mesma, nao se

relacionando muito com alunos das outras turmas.

3 Designacdo ficticia com o objetivo de proteger a identidade dos alunos.
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A maioria dos encarregados de educagao tem como habilitagoes minimas o ensino

secundario e a sua formagao académica vai até ao mestrado.

1.3. Trabalho desenvolvido no Colégio

O nosso estagio teve inicio no dia 20 de setembro de 2016. Neste dia eu e os
meus colegas de estigio fomos ao Colégio e foi-nos feita uma visita guiada pela
orientadora da escola, a Professora Joana Damasceno. Neste primeiro contato
conhecemos todas as infraestruturas, alguns docentes, encarregados da agao educativa,
funcionarios e, por fim, os alunos das turmas que ficariam a nosso cargo. De seguida, a
Professora orientadora explicou-nos como iria funcionar o estagio e logo procedeu a

distribuicao de tarefas por cada estagiario.

Neste primeiro contacto com o espago pude notar um empenho, tanto de
professores como de funcionarios, em contribuir rapidamente para a nossa integragao
na realidade do Colégio. Este aspeto foi positivo, pois contribuiu para uma rapida

adaptacao a vida da instituigao.

Antes de comecarmos a lecionar assistimos a varias aulas da nossa orientadora,
para ficarmos a conhecer um pouco os comportamentos dos alunos na sala de aula, a

fim de facilitar também o nosso desempenho.

Além de lecionar aulas no 8° ano, no qual ficamos afetos, também tive a
oportunidade de lecionar duas aulas no 7° ano. Ainda colaboramos ajudando a
orientadora em diferentes niveis de ensino. Todavia, para além da lecionagao de aulas
também foram desenvolvidas outras atividades que contribuiram para enriquecer a
nossa formagao - apoio ao estudo a turma 6°Y, acompanhar os discentes ao refeitorio
e permanecer com eles até estes terminarem a refeicio do almogo. Juntamente com
esta fungao, também participamos ativamente no Clube Parlamento dos Jovens através
da apresentagao de varios temas, e ainda fomos com a professora Joana Damasceno e

as alunas eleitas na escola a Sessao de Mesa realizada em Coimbra.

Todas as semanas o nucleo de estiagio reunia-se com a Orientadora para a
realizagao de um Seminario. Este, tinha como finalidade, o balango das aulas lecionadas
nessa semana e a atribuicao de novas tarefas para as semanas seguintes. Para além da

discussao das aulas lecionadas, eram apresentadas pela Professora Orientadora novas
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atividades que iam ser desenvolvidas no Colégio e que requeriam a nossa participagao.
Neste seminario, cada estagiario tinha que apresentar uma apreciagao critica das aulas
lecionadas por si e pelos colegas durante essa semana. Esta apreciagao foi fundamental

para a melhoria da nossa prestagao enquanto docentes.

No dia 3 de novembro de 2016 realizou-se uma visita de estudo com as turmas
7°X, 8°X e Y ao Observatorio Geofisico e Astronémico da Universidade de Coimbra
e as Ruinas de Conimbriga. Na visita as ruinas, a nossa fungao foi a realizagdo de uma
visita guiada aos alunos. Para esta visita cada estagiario ficou com um grupo de alunos
das 3 turmas e ao longo da mesma foi explicando o percurso, salientando alguns
aspetos como as insulae, as domus, em particular a casa dos repuxos, o aqueduto, entre
muitos outros espagos existentes nesta antiga cidade romana. Foi ainda explicada, de
um modo sucinto, a organizagao da cidade. Para o desempenho das minhas fungoes
preparei antecipadamente conhecimentos sobre Conimbriga e as cidades romanas,

sistematizando os conhecimentos que pretendia desenvolver e explicar aos alunos.

No dia 8 de novembro tivemos a oportunidade de lecionar uma aula ao 9° ano.
Esta aula tinha como objetivo informar os alunos sobre a tematica do Holocausto,
proporcionando-lhes conhecimentos para a realizagato de um projeto a ser
apresentado no concurso “Memorias do Holocausto”. Nesta aula apresentamos as
razoes que contribuiram para a Shoah, as suas vitimas, sendo no fim apresentado um

video na qual varias pessoas descreviam numa palavra o horror do Holocausto.

Também participamos numa agao de formagao, realizada no dia |7 de novembro,
sobre a Doenga de Alzheimer, que foi dinamizada por duas psicologas especialistas na
area e foi dirigida as turmas de 5° ano e 6° ano. Esta conferéncia foi muito
enriquecedora, pois permitiu-me aprofundar e clarificar alguns conhecimentos que
possuia sobre esta enfermidade e acho que foi muito benéfico para os alunos que
perceberam que o Alzheimer é uma patologia degenerativa muito grave. Para além
disso, esta formagao foi fundamental para ajuda-los a compreender o doente que sofre
com esta patologia, criando neles sensibilidade e cuidados que um dia, no futuro,

podem ser necessarios. Participamos nesta conferéncia a fim de acompanhar os alunos.

No dia 12 de dezembro desenvolvemos outra atividade direcionada as turmas de
Historia e Geografia de Portugal com o objetivo de assinalar a importancia do dia | de

dezembro de 1640. A atividade consistiu na elaboracao de um Prezi, onde foi usada
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uma banda desenhada que exemplificava o acontecimento retratado. Esta atividade foi
apresentada aos alunos do 5°X, 5°Y, 6°X e 6°Y. O balanco desta atividade foi muito
positivo, pois pudemos verificar que os alunos ja possuiam conhecimentos da realidade
vivida em Portugal durante o dominio filipino, e verificou-se o interesse e empenho

destes por ficar a conhecer mais pormenores sobre o assunto.

No inicio do segundo Periodo, a professora Joana Damasceno pediu-nos a
colaboragao para a elaboragao de roteiros turisticos, sendo esta iniciativa Escolas em
Movimento langada pelas Pousadas da Juventude. Para a elaboragao da atividade
tinhamos que ter em conta os conteudos tematicos na area de Historia relativos ao 7°

e 8° anos de escolaridade.

No que respeita a avaliagao, e tendo como objetivo uma aquisi¢ao eficiente, por
parte dos alunos, das tematicas lecionadas que iriam ser alvo de avaliagao sumativa, o
nucleo de estagio passou a dar apoio aos alunos antes dos testes. Esta iniciativa foi uma

mais valia para os alunos, verificando-se uma melhoria dos resultados.

Para além da lecionagao de aulas, também ficAmos encarregues de elaborar
matrizes e testes de avaliagado, bem como os respetivos critérios de avaliagao e de
correcao. Como o nosso nucleo de estigio era composto por trés elementos
tentamos ao maximo que cada estagiario participasse em todos estes momentos de
avaliagdo. Assim, no primeiro periodo tive a oportunidade de realizar uma matriz*, e
um teste’. No terceiro periodo voltou a ser novamente a minha vez de realizar a
matriz® e o teste de avaliacio’. Para além da elaboracio de testes, e da sua correcio
ainda tivemos como fungao a vigilancia dos mesmos. As vigilancias nos testes eram
feitas em varios niveis escolares, assim em alguns testes do 6° ano fiquei encarregue de
ajudar um aluno desta turma que possuia muitas dificuldades, sendo que este usufruia
de um teste adaptado. A minha fungao era ler com o aluno o teste e esclarecer

possiveis duvidas que podiam surgir.

Todo o trabalho que desenvolvi no Colégio foi registado em sumarios, logo apos a

sua realizagao. Optei por este método pois tornava-se mais facil para esquematizar

* Consultar Matriz no anexo |.

> Consultar teste no anexo I, juntamente com teste adaptado no anexo IlI.
¢ Consultar Matriz no anexo IV.

7 Consultar teste no anexo V, juntamente com teste adaptado no anexo VI.
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todas as atividades em que participei. Assim, elaborei uma tabela® para o primeiro
periodo, da qual constam projetos, atividades e aulas lecionadas por mim nesse
periodo. Como pude concluir que este método era eficaz e organizado, voltei a seguir

o mesmo sistema para o segundo’ e terceiro periodos'’.

Também tivemos a oportunidade de participar nas reunides do Conselho de
Turma das turmas afetas, sendo que estas permitiram um conhecimento mais preciso
dos nossos alunos. Nas reunices de Conselho de Turma pude reter aspetos
relacionados com a parte administrativa da fungao docente e pude visualizar algum

trabalho desenvolvido pelas Diretoras de Turma.

|.4. Reflexao sobre a Pratica Pedagogica Supervisionada

Neste ponto pretendo fazer uma ponderagao sobre este ano de estagio no qual
tive a oportunidade de alargar os meus conhecimentos, traduzindo-se num

crescimento a nivel profissional e pessoal.

O ano de estagio foi um ano muito enriquecedor, pois permitiu-me adquirir
muitas competéncias. Antes de iniciar a Pratica Pedagogica Supervisionada, a minha
experiéncia em ensino era nula, sendo o Unico contato mantido com esta drea o meu
percurso escolar e académico. As Unicas competéncias que possuia eram apenas
tedricas, tendo sido adquiridas ao longo do primeiro ano deste mestrado em ensino e
em anos anteriores. Contudo, essas competéncias teéricas foram fundamentais para
me proporcionarem alguma seguran¢a e confianga para enfrentar o estdgio e as

adversidades da carreira docente.

Nas primeiras semanas de estagio, a adaptagao foi razoavelmente facil, contei com
o apoio da Professora Joana Damasceno e dos meus dois colegas de estagio (o
Leandro Correia e o Ricardo Almeida), além da disponibilidade de todos os
professores e funcionarios do Colégio que estiveram sempre disponiveis para nos
ajudar em qualquer momento. Este aspeto favoreceu a minha adaptagao, além de ter

sido um estimulante para a minha aprendizagem enquanto docente.

8 Ver tabela de tarefas desenvolvidas no Colégio Bissaya Barreto no |° Periodo, no anexo VII.
’ Ver tabela de tarefas desenvolvidas no Colégio Bissaya Barreto no 2° periodo, no anexo VIII.
' Ver tabela de tarefas desenvolvidas no Colégio Bissaya Barreto no 3° periodo, no anexo IX.
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Inicialmente a Unica relacdo existente entre mim e os alunos baseava-se numa
relagao professora/aluno. Com o tempo passei a comunicar fora das aulas com os
alunos, cumprimentando-os, pratica recorrente desde o inicio do estdgio, mas aos
poucos as conversas eram mais extensas e também a relagao com os alunos era mais

proxima.

Nas primeiras aulas demonstrei algumas dificuldades, que aos poucos tentei
ultrapassar. Na minha primeira aula deparei-me com problemas de gestao do tempo na
sala de aula, sendo que partes da matéria nao foram devidamente exploradas. A aula foi
mais expositiva, sem recorrer muito a participagao dos alunos. Senti que o nervosismo
atrapalhou a minha exposicao, por isso a partir dai esforcei-me ainda mais para vencer
todas as dificuldades que inicialmente transpareci. Através dos ensinamentos da minha
Orientadora de Estagio e dos meus colegas, fui superando as dificuldades iniciais. Na
segunda aula pude verificar que estive mais calma, a aula foi mais direcionada aos
alunos, apelando constantemente a sua participagao, tornando-se numa aula mais
dinamica e apelativa. Aos poucos fui retendo as propostas dadas pela minha
Orientadora e pelos meus colegas, intercalando-as com a leitura exaustiva de
bibliografia. Este esforgo deu os seus frutos, pois ja no final do primeiro periodo obtive
uma prestagao e evolugao notérias que contribuiram para que me sentisse mais segura
e com mais motivagao para melhorar a cada dia. Aos poucos consegui ultrapassar os
medos e receios nutridos por qualquer estagiario a quem, pela primeira vez, é dada tao

grande responsabilidade ao contribuir para a aprendizagem dos discentes.

Ao longo do estagio pedagdgico, posso referir que houve aulas que foram
trabalhadas em maior escala, pois eram temas mais interessantes e nas quais também
possuia estratégias mais ricas e dinamicas, mas, por vezes, algum barulho de fundo
atrapalhava o desenvolvimento das mesmas, o que contribuia para um desanimo da
minha parte. Contudo, com o tempo aprendi a gerir esse desanimo e tentar
compreender as razoes que motivavam essas situagoes. Assim, este ano também me

proporcionou a aquisicao de paciéncia, calma e compreensao para com os alunos.

Relativamente as estratégias usadas na sala de aula, destacou-se inicialmente o uso
de imagens ou a exploragao de documentos do manual. Aos poucos fui adquirindo
maior seguranga e comecei a introduzir estratégias e recursos diferentes. Tentei ao

maximo, neste ano letivo de Pratica Pedagogica Supervisionada apelar as emogoes dos
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meus alunos, mediante o uso de estratégias diversificadas e ricas, a fim de os motivar

para os temas que estavam a ser lecionados.

Um aspeto importante neste estagio foi o trabalho em equipa. Neste dominio
posso dizer que o nicleo de Estigio do Colégio Bissaya Barreto desenvolveu um
trabalho fenomenal, pois trabalhdmos sempre em conjunto, e apoidamo-nos
mutuamente. Quer nas apreciagoes das aulas uns dos outros, quer nas atividades e
projetos desenvolvidos no Colégio, houve sempre cooperagao e interajuda. Para além
do trabalho em equipa, o trabalho individual também foi notério, verificando-se grande
esforgo de todos no aperfeicoamento das suas capacidades a fim de nos tornarmos a

cada dia melhores profissionais.

Dada a diversidade de niveis etarios dos alunos, desenvolvemos competéncias com
alunos de diferentes idades, e diferentes niveis de escolaridade. Esta oportunidade de
laborar com diferentes niveis constituiu uma vantagem para nos, preparando-nos para
o futuro caso, seja necessario lecionar outros niveis, sem ser o 3° ciclo. Esta realidade
foi possivel porque a nossa orientadora além de uma turma de 7° ano, duas de 8° ano
e uma de 9° ano, era a professora da disciplina de Historia e Geografia de Portugal do
5° e 6° ano. O trabalho com estes alunos deu-se em aulas de apoio, aulas de

substitui¢ao, ou ainda através de vigilancia de testes.

Com esta oportunidade pude perceber que os alunos cada vez mais esperam que
um docente disponibilize o seu tempo, que ouga as suas lamentagoes, além de ajuda-

los na obtengao de bons resultados.

Apesar das competéncias adquiridas neste ano ainda ha um logo caminho a ser
percorrido, pois neste ano nao deu para desenvolver todos os conhecimentos que
adquirimos ao longo destes anos de estudo e de trabalho. E também com esta
experiéncia pude apreender outras formas de abordagem de determinados temas que
podem ser necessarios para o meu futuro. Por isso, tenho a plena consciéncia que
enquanto novos docentes devemos estar sempre recetivos as mudangas e ao
surgimento de novas ferramentas e até mesmo materiais que possam surgir e devemos
aperfeigoar-nos e atualizarmo-nos a cada dia, a fim de nunca sermos uns professores
"da década passada". Por isso “Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que

ensina” (Cora Coralina)
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Capitulo Il - Desenvolvimento Cientifico de uma
tematica historica: Martinho Lutero e o nascimento
do Luteranismo
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2. Crise da Igreja
2.1. Do Cativeiro de Avinhido a Crise do Ocidente

Os séculos X1V, XV e XVI, traduzem-se periodos de evolucoes e crises em varios
dominios desde o social, o cultural, o intelectual, ao politico e ao religioso. Este ultimo

aspeto é aquele que ira ser desenvolvido ao longo deste trabalho.

Ao falarmos de crise da Igreja é necessdrio destacar que esta resultou de uma
evolugao iniciada com o Cativeiro de Avinhdo que acabou por desembocar no cisma do
Ocidente. O Cativeiro de Avinhdo veio abrir profundas feridas na Igreja, uma vez expos
as fragilidades da hierarquia, contribuindo para que os Papas passassem a ser alvo de
julgamento pela sua conduta, sobretudo na sua relagio com o poder temporal, como
se denota na critica seguinte: “os papas sdo franceses e residem em Avinhdo, [e] concedem

favores aos reis franceses” (Macedo, 1997: 62).

O Cisma do Ocidente pode ser entendido como aquele que veio quebrar em
definitivo a estabilidade da lIgreja. Entre os anos de 1378 e [417 assistiu-se, na
Cristandade, a existéncia de dois Papas, um sediado em Roma, e outro em Avinhao.
Resultado da discordancia dos cardeais na eleicio de um Papa, apds a morte do Papa
Gregorio Xl. A divisao da Cristandade na obediéncia a dois Papas provocou rivalidades
entre os mesmos, passando os Estados a dividirem-se no apoio a cada um dos
pontifices. Este periodo de obediéncia a dois Papas, contribuiu para aumentar o

desprestigio ja predominante no seio da Igreja (Macedo, 1997).

Ao juntar-se a divisao da Cristandade, a formagao intelectual do proprio Clero foi
alvo de ataque, devido as falhas morais dos seus elementos que estavam
constantemente mergulhados em comportamentos que contrariaram os preceitos
doutrinais. Muitos viam nos cargos religiosos uma forma de aquisicao de riqueza e
prestigio social, nao nutrindo qualquer forma de vocagao, sendo evidente nos seus
constantes abusos de poder, violagao de votos e da doutrina. A propria formagao do
Clero decaira em qualidade, pois as escolas episcopais, catedrais e monasticas haviam
sofrido com a deslocagao de mestres e de alunos detentores das melhores capacidades

para os centros universitarios, encontrando ali melhores condi¢gdes de ensino e

maiores liberdades (Macedo, 1997).
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Outro aspeto que contribuia para a grande rivalidade entre alguns membros do
clero prendia-se com a distingao entre os diversos niveis de eclesiasticos, ou seja, a
existéncia de um alto clero e de um baixo clero. Esta distingao provinha de séculos
passados, continuando a persistir - assim, podiamos delimitar a existéncia de alto clero,
constituido por filhos de reis e da nobreza, e por outro lado, o baixo clero, constituido
por filhos de membros das camadas mais baixas da sociedade. Esta diferenciagao criava
no baixo clero bastante desagrado, pois estes ultimos tendiam a participar menos da
fruicao da riqueza resultantes dos vastos privilégios da sua condigao eclesiastica, como

acontecia com os de hierarquia superior (Macedo, 1997).

Portanto, nestes séculos tornava-se cada vez mais evidente a necessidade de
empreender uma reforma, pois sem esta a Igreja corria sérios riscos de entrar em

completa ruina.

2.2. Comportamentos do Clero e do Papa

Muitos dos novigos que optavam pela vida religiosa eram possuidores de pouca ou
nenhuma vocagao, ingressando no mundo clerical para ter acesso a privilégios que so

este mundo lhes podia proporcionar.

A falta de vocagao, acrescentava-se a pouca preparagao e instrugao do Clero. Com
o passar do tempo, essa falta de vocagio manifestava-se em comportamentos
contrarios ao que a doutrina estabelecia, nomeadamente na violagdo do voto de

celibato (Kung, 2012).

Os abusos cometidos estendiam-se ao Papado, sendo alvo de grande
julgamento - veja-se o caso do Papa Alexandre VI que perto da sua eleigao, “ja
perfilhava ndo menos do que oito filhos de, no minimo trés mulheres (...)” (Neves, 2014:
51).

Até o modo como faziam uso das riquezas a fim de alcangarem as influéncias
necessarias a subir a sua condi¢ao foram alvo de criticas, como por exemplo, no caso
do ja referido Papa Alexandre VI, cuja eleicao se ficara a dever “aos avultados subornos
que distribuia sem qualquer pudor: diz-se que quatro mulas carregadas de barras de ouro e
prata foram levadas do paldcio dos Bérgias para o paldcio do Cardeal Ascdncio Sforza”

(Neves, 2014: 50).
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Enquanto ocupou a cadeira pontifice, a sua vida e a dos seus filhos e amantes
pautou-se pela opuléncia, exagero e escandalos. No fim do seu pontificado, houve um
recrudescimento das “ambicoes dele prdprio e de César, seu filho, de se apropriarem do
estado papal inteiro para o transformar num feudo dos Bérgias” (Neves, 2014:55). Desse
modo Alexandre VI ficou para a posterioridade como um dos mais escandalosos Papas

devido aos abusos cometidos, sendo alvo da censura publica.

“Os Papas e os prelados insurgem-se contra o orgulho e a ambi¢cdo mundanos, mas
estdo afogados neles até as orelhas. Pregam a castidade e tém amantes. [...] So
pensam no mundo e nas coisas mundanas. Nada querem saber das almas, [...]
fizeram da Igreja uma casa de md fama [...], uma prostituta sentada no trono de
Salomdo que acena a quem passa [...]. O Igreja Prostituida, desvelastes o vosso
abuso diante dos olhos do mundo inteiro e o vosso folego envenenado ascende os

céus” (Neves, 2014: 54).

Apos o falecimento do Papa Alexandre VI, a 18 de agosto de 1503, foi eleito
Giulliano della Rovere, o qual assumiu o nome de Leao X. Aos 38 anos este tornar-se-
a Papa, sobressaindo pela sua inteligéncia, destacando-se como humanista e mecenas,
patrocinado a construcgao da atual Basilica de S. Pedro, em Roma (Dreher, 2006). Sera
a necessidade de dinheiro para esta obra que ira colocar na ordem do dia a venda das

indulgéncias que prometiam a remissao dos pecados.

2.3. Ineficacia dos concilios

O vocabulo concilio provém do latim “concilium” e designa uma assembleia de
bispos e cardeais, presidida pelo Papa. A sua convocagao destina-se a regulamentar e a
definir a doutrina, a liturgia e a disciplina crista. O habito de convocagao e deliberagao
dos concilios remonta aos inicios das praticas da comunidade crista. Por isso, ao longo
da histéria do Cristianismo foram realizadas varias assembleias deste tipo, muitas das
quais versando reflexoes sobre as praticas da Igreja (e dos seus membros) enquanto

instituicao e as suas relagoes com as disposi¢oes doutrinais.

O concilio de Vienne celebrado entre 1311-12 “assinalava como defeitos principais
da Igreja a incapacidade intelectual e a vida mundana de tantos prelados e eclesidsticos, o

abuso da jurisdicdo, o desleixo nas fungdes religiosas a acumulacdo de beneficios, a isencdo
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dos mosteiros, e a multiplicagdo excessiva das expetativas e provisoes papais” (Macedo,

1997: 66).

Posteriormente nos concilios de Constanga (1414-1418) e de Basileia (1431-1437)
pugnou-se por uma reforma profunda da Igreja. Contudo, nio houve ousadia para
comegar pelos elementos mais poderosos, o que significou que a reforma nao foi
completa. As uUnicas transformagoes empreendidas foram insuficientes para vencer o
estado de marasmo presente na Igreja. Por outro lado, o Papa nio demostrava
intengao clara de empreender reformas que pudessem alterar a estrutura existente,
mostrando-se incapaz de ser um impulsionador de alteragoes, sendo criticado pela
conduta improépria verificada nos abusos ao celibato, acrescentando-se a critica ao
modo de vida de opuléncia, sendo constantemente julgado por habitar “num enorme
palacio (...) cujo o luxo simbolizava um mundanismo crescente (...)” [e viver rodeado por]

um espléndido séquito de servidores e funciondrios” (Roberts: 1996: 263).

Apesar do Papa nao estar interessado em desenvolver reformas profundas, havia

alguns membros do Clero que ambicionavam sair do estado de crise vivido.

Desse modo, todos os concilios realizados pretendiam dar resposta as situagoes
de descrédito que pairavam na Igreja catdlica. Como foi referido anteriormente, estes
foram insuficientes para dar resposta a situaciao de crise vivida. SO através das
resolugcoes do Concilio de Trento (1545-1563) é que a Igreja impoe uma reforma
capaz de estabelecer uma disciplina mais rigorosa aos seus membros e reafirma os

dogmas da sua doutrina.

2.4. Os primeiros criticos

O abalo das estruturas da Igreja, motivado pelo comportamento abusivo de alguns
membros do clero e a falta de sucesso nos concilios anteriores, fez com que alguns
membros da sociedade nao tenham poupado criticas a conduta dos membros da
hierarquia catolica. Desse modo, deve-se perceber que Lutero nao foi o primeiro a
manifestar-se contra as praticas abusivas da Igreja. Pois, antes dele, outros sonharam
com a reforma, traduzindo as suas ideias quer em escritos, mas também em sermoes

(Barbosa, 2007).
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Comegamos por destacar Girolando Savonarola (1452-1498), um frade
dominicano, que vendo o constante apego da sociedade na busca do lucro, da gloria e
do luxo, ataca-a, sendo também as suas criticas dirigidas a instituicao eclesiastica. O
Papa, nao tolerando o seu comportamento turbulento, pediu a sua detengao e
daqueles que aderiram as suas ideias, acabando todos por ser torturados e executados,
servindo a sua morte como um exemplo para todos aqueles que tivessem o

atrevimento de colocar em causa os dogmas da Igreja Catolica (Neves, 2014).

Para além de Savonarola, houve dois reformadores considerados percursores de
Lutero: John Wycliff (1320-1384) em Inglaterra e Jan Huss na Boémia. O primeiro
sobressaiu como doutor nas Sagradas Escrituras chegando a conclusio que o
Evangelho havia sido adulterado e que as interpretagoes realizadas pelos padres e
Papas nao estavam corretas (Livet & Mousnier, 1996). Contudo, Wycliff, possuidor de
uma personalidade pacifica, acabar por nao se opor diretamente aos ministros da Igreja
Catolica. Publicou uma série de escritos, que foram considerados heréticos, nos quais
ataca os bens do Papa e denuncia o comportamento do Clero, considerando muitos

eclesiasticos como os homens mais gananciosos existentes na terra (Barbosa, 2007).

Por outro lado, Jan Huss (1369-1415), eclesiastico checo, apresentou um espirito
forte de protesto e destacou-se como um grande orador (Livet & Mousnier, 1996).
Levantou a sua voz e o seu protesto em relagao as praticas como “as indulgéncias
prometidas por Jodo XXIIl aos que alinhassem na sua causa e participassem no
financiamento do seu exército foram denunciadas por [este], que as classificou como
intoleraveis abusos” (Livet & Mousnier, 1996:72). Quando foi preso, defendeu a
comunhao nas duas espécies, pois nao concordava com a celebragao da eucaristia
apenas pela comunhao de uma s6 espécie, propondo a comunhao sobre o pao e o
vinho. Tendo defendido estas ideias, acaba por ser condenado pois, segundo a
perspetiva da Igreja Catolica, estas propostas eram heresias. Por isso, foi condenado

como herege, acabando na fogueira em 1415 (Roberts, 1996).

Para além de Savonarola e de Huss, destacaram-se as criticas dos humanistas que
“foram antes de tudo filésofos que tiveram a preocupacdo de traduzir textos do grego para o
latim, de editar corretamente e de comentar as obras da Antiguidade”. Estes ainda tiveram
um meio poderoso a seu servi¢o pois a “imprensa que tornou possivel a reproducdo de

obras classicas sem que se multiplicassem os erros dos copistas” (Livet & Mousnier,
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1996:253). Portanto, esta tendéncia emancipadora herdada do Renascimento,
contribuira para uma libertagao que comegou a ser notdria nos dominios artisticos,

filosoficos, literarios e cientificos, o que veio favorecer o caminho para a Reforma

(Delumeau, 1997).

Um dos humanistas que mais se destacou por criticar muitos comportamentos da
Igreja foi Erasmo de Roterdao. Este optou por ser um “denunciante da falsidade dos
textos sobre os quais se tinham erguido bizarras estruturas dogmdticas (Roberts: 1996: 45).
Contudo, Erasmo sempre foi um seguidor da doutrina pelo que os seus ataques a

Igreja nao foram diretos, tal como aconteceu no caso de Jan Huss.

Concluindo, os varios fatores enunciados anteriormente contribuiram para uma
crise de valores na Igreja Catdlica. Contudo, sera apenas no século XVI que serao

dados sinais inequivocos que a mudanga se tornava inevitavel.

Martinho Lutero, um dos obreiros fundamentais nessa mudanga, viveu no seio
desta tempestade espiritual e de descrencga clerical. Para entendermos as razoes
assentes na rutura operada por Lutero é fundamental conhecer a sua vida e o caminho

que percorreu.

3. Martinho Lutero

3.1. Infancia

Martinho Lutero nasceu em Eisleben, no dia 10 de novembro de 1483. Recebeu o

nome de Martinho, em virtude de ter nascido na véspera do dia de Sao Martinho.

A familia de Lutero tinha origens modestas, contudo, Lutero tera a oportunidade
de estudar e aumentar a sua formagao. Hans Lutero, pai de Martinho Lutero, é
caraterizado “como um homem duro consigo mesmo, [e] rude para com os outros” (Febvre,
2010:26). A sua mae, Margaret Linderman, dedicava-se as tarefas domésticas e era
descrita como uma mulher “dona de casa cansada e como que aniquilada pelo seu
trabalho demasiado pesado” (Febvre, 2010:26). Toda a educagao de Lutero e o préprio

ambiente familiar foram pautados pelo uso de castigos e por uma disciplina severa.
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Mas, apesar deste ambiente e do carater autoritario do seu pai, Lutero nutria por
ele uma profunda admiragao, vendo neste o uso da inteligéncia capaz de salvar a familia
da mediocridade. Por isto, tentava de todos as formas possiveis agrada-lo, primeiro
por uma questao de respeito e, segundo, pelo esfor¢o que havia empreendido em dar
uma existéncia confortavel e digna a sua familia. O proprio Lutero acreditava que
aquilo em que se havia tornado advinha do proprio carater do seu pai, concluindo que
“(...) foi através de meu pai que Deus me deu tudo, foram as suas furias que fizeram de
mim aquilo que sou (...)” (Chaunu, 1975:75). Muitas das suas atitudes, ao longo da vida,
podem ser entendidas, tendo em perspetiva a sua complicada e dificil infincia, o temor
que o seu pai lhe inspirava e por ter sido percecionado como uma crianga fraca de

espirito e receosa do mundo que o rodeava.

Tal como a infancia, a sua formagao escolar e académica, pautou-se por uma
solida disciplina e pelo estimulo constante para a aprendizagem e aperfeicoamento

pessoal e espiritual.

3.2. Formacao Escolar

O percurso escolar de Lutero pode ser analisado, tendo em conta, trés fases. De
1488 a 1497, frequentou a escola Mansfeld, na qual “aprendeu os rudimentos do latim,
canto e as principais expressdes de manifestacdo de fé cristd, os Dez mandamentos, o Pai-
Nosso, Avé-Maria e o Credo” (Lienhard,1998:32). O ensino nesta escola era
marcadamente tradicionalista, pois ao contrario de outras escolas, nao havia sido
influenciada pelas ideias do Humanismo. Portanto, era habito os professores
recorrerem ao uso da violéncia, tentando, através do medo, encalcar os conteudos

ministrados.

Lutero ainda teve a oportunidade de estudar na escola latina de Magdeburgo, na
qual permaneceu apenas um ano. Ingressou nesta escola com catorze anos, mas
acabou por sentir-se perdido nesta cidade desconhecida, sem meio de sustento,
chegando a ter de mendigar para ter o que comer. A esta situagao dificil juntou-se a
debilidade na saude. Assim, acabou por regressar a casa dos pais, partindo depois para
a cidade de Eisenach, na qual tinha familiares e onde esteve cerca de quatro anos.
(Febvre, 2010). Mais tarde, em 1501, com dezoito anos, ingressou na Universidade de

Erfurt. Nessa Universidade estudou as disciplinas ditas tradicionais: a retorica, a logica,
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e a gramatica, que formavam o trivium, para além destas, também se notabilizou pelo
estudo da Geometria, da Musica, da Matematica, e da Astronomia que compunham o

quadrivium. No ano seguinte, obteve o grau de Bacharel em Artes (Neves, 2014).

Desde o inicio da sua formagao, o seu pai depositou grandes esperangas no seu
futuro desejando que este continuasse os estudos, seguindo a vertente de Direito, uma
vez que, desejava que, num futuro proximo, Lutero desempenhasse o cargo de
conselheiro junto de um principe (Chaunu, 1975). Portanto, Lutero sabia que todo o

esfor¢o do seu pai, estava norteado para esse objetivo.

Porém, o seu percurso acabaria por nao ser tao linear como o esperado. Assim,
entre 1503 a 1505, foi vitima de uma série de incidentes que o deixam num estado de
esgotamento, proximo de um estado depressivo. O primeiro incidente, ocorreu na
terca-feira de Pascoa em 1505, quando caminhava pela rua foi gravemente ferido por
um golpe de espada. Nao tendo tempo para recuperar deste primeiro susto, voltou a
ser alvo de um segundo incidente que tomara contornos mais fortes, acabando por
contribuir para que Martinho Lutero entre na vida monastica. O segundo incidente
aconteceu no dia 2 de julho de 1505, quando regressava a casa durante uma violenta
tempestade, temendo pela vida, invocou a protegao de uma Santa, tendo prometido
ingressar na vida religiosa. (Chaunu, 1975). Perante a protecao concedida, Lutero
decide honrar a sua palavra e desiste do curso de Direito para ingressar na vida

religiosa.

Podemos ja aqui perceber o espirito de Martinho Lutero descrito por Lucien

Febvre,

“numa sucessdo rapida, um acidente sangrento, o terror espalhado por uma peste
mortifera, o abalo, por fim, de um raio que esteve para matar Lutero entre Erfurt
e a aldeia de Stotternheim: toda uma série de incidentes violentos, atuando sobre
um espirito inquieto(...) inclinaria o futuro herético para a solu¢do que um homem
do seu temperamento, apds estas experiéncias devia muito naturalmente adotar”

(Febvre, 2010:27).

Devemos concluir que a decisao de Lutero em ingressar na vida religiosa foi
fundamental para o homem em que mais tarde se transformou, pois, a entrada no
convento permitiu-lhe conhecer a organizagao da hierarquia, a vida dos clérigos, os

seus comportamentos. S6 uma pessoa imersa naquele ambiente teria oportunidade de
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propor uma reforma capaz de abalar os pilares da igreja catdlica, provocando uma

alteragao no Cristianismo Ocidental (Neves, 2014).

3.3. A vida no Convento e a ordenacao sacerdotal

Na manha de 17 de julho de 1505, com 22 anos de idade, Lutero ingressa no
Convento dos Agostinhos para um periodo de experimentagao. S6 apods o seu ingresso
na Ordem é que decide avisar a familia da sua decisao, pois tinha consciéncia que iria

encontrar forte oposigao do pai.

No mundo religioso, Lutero destacou-se por ser sempre fiel a ortodoxia e a
disciplina, leal aos principios da sua Ordem e profundamente dedicado a oragao.
Porém possuia o espirito de um homem atormentado, constantemente receoso do
Inferno, dos enganos do Diabo e da condenagao da alma, tendo sempre presente o
constante receio da morte e a angustia de nao estar preparado espiritualmente para o
dia do juizo final. Lutero sentia-se constantemente atacado pelo Demonio,
acreditando, muitas vezes, que Deus o tinha abandonado, recorrendo com muita
frequéncia ao confessionario, a fim de encontrar algum conforto e ultrapassar este
estado depressivo. Uma vez o seu confessor disse-lhe “és um pateta; Deus ndo se zanga
contigo, és tu que te zangas com ele; ele ndo esta aborrecido contigo, mas, sim, tu com ele”

(Neves, 2014: 31).

Tendo por objetivo vencer o estado de desespero que o invadia, adotou com
convicgao o modo de vida de um religioso monastico - levantar-se a meio da noite
para orar, passar a efetuar uma Unica refeicdo por dia, mendigar, prestar obediéncia
aos superiores e aos outros irmaos monges (Chaunu, 1975). Todavia, a esperanga de
que o ingresso no convento o pudesse ajudar a vencer os seus receios nao foi
concretizada, uma vez que com o passar do tempo as suas angustias tenderam a
aumentar. Lutero decidiu, entao, intensificar a pratica de boas obras para novamente
tentar ultrapassar o seu estado de angustia e duvida e encontrar a pacificagao pessoal.

Para a Igreja Catolica as boas obras traduziam-se na oragao (pois era através dela
que os fiéis falavam com Deus), na pratica de jejuns, ou seja, estar a pao e agua, e dar

esmola, pois todo o bom cristao devia ajudar os mais necessitados (Jorge, 2016). Por
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fim, contavam-se também entre as boas obras, a realizacido de peregrinagoes aos

lugares santos'.

Um bom catdlico devia cumprir as regras da doutrina, a fim de desviar-se dos
caminhos do pecado, praticando todo o tipo de boas obras e manter a sua Fé. Eram
estes os passos que qualquer crente desejoso de ser recebido no reino dos céus devia

realizar.

Tanta foi a devogao de Lutero na realizagao destas obras para vencer o seu estado
de temor as questoes que o agitavam chegando a afirmar que se alguém “alcancou o
Céu por espirito de regra, também eu, por mim, o alcangaria (...)” (Febvre, 2010:27). Lutero
tentou por todos os meios levar uma vida exemplar. Enquanto procedia a pratica
destas boas obras sentia grande desanimo, questionando-se sobre a finalidade de todos
estes sacrificios e peniténcias, mas sobretudo, questionando a imagem de um Deus juiz,
vingador e implacavel, que nao tinha misericérdia, nem compaixao pelos pecadores

(Febvre, 2014).

Este percurso revela uma alma atormentada, questionando, cada vez mais, o ambiente

que o rodeava:

“Fui Monge por 15 anos, sem contar o que tinha vivido antes. Li com zelo todos
os seus livros e fiz tudo quanto estava ao meu alcance. Em nenhum momento
consegui achar consolo em meu batismo; ao contrdrio, pensava continuamente: O,
quando finalmente poderds tornar-te piedoso e fazer o suficiente, para teres um
Deus misericordioso? Através de pensamentos como esses fui incitado em dire¢do
a “mongeria”, tendo me atormentado e supliciado através do jejum, do frio e da

vida severa” (Lienhard, 1998:35).

No dia 27 de fevereiro de 1507, Lutero tornou-se didcono e mais tarde, a 3 de
abril do mesmo ano, foi ordenado sacerdote. A sua primeira missa foi celebrada no dia
2 de maio de 1507. Nessa missa, esteve presente o seu pai e alguns membros da sua

familia. Na celebragao, precisamente no momento da oferenda do ofertério, quando se

12 Desta forma, podemos agrupar as boas obras em corporais e espirituais. Das obras corporais faziam
parte “dar de comer aos que tém fome”, “dar de beber aos que tém sede”, “vestir os nus”, “visitar os doentes e
encarcerados”, “dar pousada aos peregrinos”, “reunir os cativos”, “enterrar os mortos” (Jorge, 2016:273-285).
As obras espirituais eram, entdo, “dar o bom conselho”, “ensinar os ignorantes”, “consolar os tristes”,

“castigar os que erram”, “perdoar as injurias”, “sofrer com paciéncia as fraquezas dos nossos proximos” e
“rogar a Deus pelos vivos e defuntos” (Jorge, 2016: 287-299).
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dirigia a Jesus, professou as seguintes palavras: “Ofereco-me a ti, Deus vivo e verdadeiro”
(Neves, 2014: 30) mas, apos esta proclamagao, viu-se tao atormentado que tentou

fugir do altar. Todavia, foi travado pelo seu Superior (Lienhard, 1998).

ApOs, a celebragiao da sua primeira missa, os irmaos do convento reuniram-se em
festa. Contudo o pai de Lutero apareceu e disse-lhe “estou zangado contigo porque
ignoras as escrituras, que diz honra pai e mde” (Neves, 2014: 30). Estas palavras
expressam a forte oposig¢ao do progenitor e o seu desagrado relativamente a escolha

de Lutero.

3.4. O percurso na Universidade de Wittenberg e a missao a Roma

Apods a sua ordenagao como sacerdote, Lutero iniciou os seus estudos em

Filosofia e Teologia, na Universidade de Elfurt.

Em 1508, foi designado pelo Superior da sua ordem para a recém-criada

Universidade de Wittenberg, onde passou a ensinar Filosofia Moral e Teologia (Neves,

2014).

Enquanto frequentou a Universidade de Erfurt, como aluno, aprendeu sobre os
velhos padroes filosoficos. Quando se tornou professor na Universidade de
Wittenberg, tentou-se afastar-se do tipo de ensino que lhe havia sido ministrado.
Passou a dedicar-se ao estudo das Sagradas Escrituras, mais propriamente aos escritos
de Sao Agostinho. Com base nas leituras realizadas nos livros de Sao Agostinho e na
Biblia percebeu que o pensamento medieval nao era propicio para entender as
questoes da Salvagao, nem o relacionamento que o ser humano devia ter com Deus
(Lienhard, 1998).

Nos finais do ano de 1510, Martinho Lutero foi designado para ir numa missao a
Roma com a finalidade de tratar de assuntos respeitantes 3 Ordem em que estava
integrado. Os assuntos a tratar em Roma estavam relacionados com a necessidade de
uma reforma dos Agostinhos, ficando Lutero encarregue de transmiti-la a Curia
Romana. Esta reforma tinha por objetivo recolocar em pratica os votos de pobreza,

votos esses que haviam sido esquecidos pela Ordem (Neves, 2014).
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Quando toma conhecimento da sua missao, Lutero fica radiante, e por momentos
consegue esquecer os seus tormentos, sentindo-se beneficiado com a tarefa que lhe

haviam proposto.

Porém, quando chega a Roma fica chocado com o ambiente que o rodeia. A Roma
de fé, de oragao, de santidade estava adormecida, predominando uma cidade dita Santa
de nome, movimentada por muitos peregrinos, mas onde havia uma riqueza abusiva do
Papa que habitava o mais rico e requintado dos palacios. Muitos clérigos e padres
estavam mergulhados numa existéncia de pecado, violando de forma publica os seus
votos. Perante esta realidade a angustia e a revolta de Lutero aumentaram, sentimentos
esses que o iriam acompanhar no seu caminho de regresso. Cada vez mais, mostrava-se
desgostoso com os comportamentos dos membros da Igreja, porque assistia
constantemente aos desvios que eram cometidos. Contudo, nao teve a ousadia de
denunciar, calou-se perante todos os abusos e continuou a sua rotina levando a cabo a

“sua vida de meditacdo, de oracdo, de ensino (...) e de pregacdo” (Febvre, 2010: 29).

3.5. Regresso a Wittenberg

Apods o seu regresso a Wittenberg passa, por ordem dos seus superiores, a
pregador nas igrejas mais importantes da cidade. Além destas novas fungoes, Lutero
continuava a dar as aulas na Universidade. O seu Superior, Staupitz, incentivou-o a
tornar-se doutor em Teologia. O objetivo pode estar norteado pelo desejo de lhe
ceder o seu lugar na catedra da Universidade e no reconhecimento da capacidade
intelectual de Lutero (Febvre, 2010; Neves, 2014). O trabalho para a obtengao do grau
de mestre significou um forte impulso na vida de Lutero, pois contribuiu para que este

se desviasse dos tormentos interiores que o perseguiam.

O doutoramento em Teologia envolvia o pagamento de elevadas taxas que a
Ordem dos Agostinhos ou a propria familia de Lutero nao tinham capacidade de pagar.
E nesse seguimento que Staupitz expde a situacio ao Principe Frederico, o Sabio,

obtendo, por parte deste financiamento para os estudos de Lutero.

Tendo completado do seu doutoramento, passa, aos vinte e oito anos, a ocupar o

lugar da catedra de Teologia, tendo assumindo o lugar em 19 de outubro de 1512. Na
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tomada de posse da catedra fez juramento sobre a Biblia, através do qual prometeu

respeitar e ensinar a doutrina vigente, segundo os ditames da Igreja (Neves, 2014).

Apos a sua tomada na catedra, mudou de residéncia, passado a viver na mesma
casa que o seu superior Staupitz, na designada “habitacdo da torre”. Os anos iam
decorrendo e Lutero dedicou-se de corpo e alma a estudar e aprofundar os seus
conhecimentos. No entanto, o seu questionamento sobre o funcionamento da Igreja

continuava a crescer.

4. O ano de mudanca: 1517

O ano de I517 sera um ano marcante, nomeadamente pelo surgimento de
rumores de vendas escandalosas de indulgéncias. A indulgéncia designava a remissao
(parcial ou total) do castigo temporal dos pecados, aplicavel apenas aqueles que
estavam arrependimentos dos seus pecados (Csiszar, 2015). No entanto, o
desvirtuamento do seu objetivo era obvio e as indulgéncias eram anunciadas “com um
cinismo de tal modo blasfematdrio que, perante este tragico odioso, (...) milhares de vezes
manifestada pelos comerciantes vis de habito religioso, com dinheiro, os piores pecados
podiam ser apagados (...)” (Febvre, 2010:31), motivando uma grande afluéncia de
devotos que as pretendia obter. Os fundos angariados pelas esmolas dos crentes

destinavam-se a constru¢ao da Catedral de Sao Pedro em Roma (Chaunu, 1975).

Lutero toma conhecimento desta pratica através de uns camponeses que ouviram
o dominicano Teztel, encarregue pela venda de indulgéncias na regiao, afirmar que a
compra das indulgéncias contribuia para reduzir o tempo de espera das almas no

purgatorio (Roberts, 1996).

Aos olhos de Martinho Lutero, os abusos materiais como a “simonia, a vida
desregrada dos clérigos, a dissolu¢do rdapida da instituicGo mondstica” juntavam-se aos
abusos morais que em combinagao com a venda de indulgéncias acabaram, na sua
perspetiva, por por em perigo a unidade, esséncia da propria Igreja, pois apenas
restaria a “decadéncia e miséria de uma teologia que reduzia a fé viva a um sistema de

praticas mortas” (Febvre, 2010: 32).
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4.1. As condicoes politicas na Alemanha do século XVI

Para compreender o triunfo das propostas de Lutero é necessario, também,
conhecer a realidade politica da Europa das primeiras décadas de quinhentos, mas
sobretudo a realidade dos estados alemaes onde se desenrolarao os momentos

decisivos da afirmagao do Luteranismo.

A Franga destacava-se como uma solida monarquia, na qual o monarca que
conseguiu impor a “coroa real sobre os seus vassalos”. Por outro lado, a Inglaterra e a
Escocia estavam unidas num reino, enquanto varios dominios ibéricos uniram-se
formado a Espanha moderna e Portugal consolidava o seu processo de expansao,
primeiro na costa ocidental africana e depois para oriente. Distinta era a situagao da
Italia e da Alemanha. Esta primeira nao possuia unidade politica caraterizando-se pela
existéncia de uma abundancia de centros do poder, de multiplos estados autobnomos
(Dreher, 2006). Semelhante era a realidade do espago alemao que era constituido por
inimeras cidades estado, lideradas por principes eleitos, embora integradas no Sacro

Império Romano-Germanico.

Marc Lienhard refere que o Sacro Império Romano-Germanico era composto por
350 entidades, “sendo elas territdrios, cidades livres e principiados (...)” (Lienhard, 1998:
| 7). Geoffrey Elton explica que a Alemanha “além de ndo ser uma unidade politica, podia
ser chamada de uma confusdo politica, visto que faltava de facto autoridade central” (Elton,
1982: 22). Apesar deste cenario, as cidades alemas caraterizavam-se pelo seu grande
esplendor e dinamismo econdmico, atraindo muitos estrangeiros que a elas afluiam,
destacando-se pelas “suas instituices, as suas industrias, as suas artes, os seus costumes, o
seu espirito” (Febvre, 2010: 96). Por outro lado, verificava-se algum isolamento entre
elas, vivendo cada uma confinada ao seu espago sem confrontos, mas também sem

uniao.

O Imperador detinha as tarefas de “ratificar as leis e decretos e se encarregar de sua
aplicacdo e execucdo” (Barbosa, 2007: 31), mas o seu poder era limitado, estando
sujeito a autoridade do Papa, e ao poder dos principes. Desse modo, a pouca influéncia
do imperador, acrescentava-se a ambi¢ao dos senhores e nobres e do proprio Papa

em consolidar os seus poderes e adquirir maior influéncia politica.
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Os principes exprimiam o seu poder através da for¢a das suas casas, a grandeza e
riqueza das suas dinastias. Os mais poderosos tinham a vantagem de serem eleitores
detendo assim o privilégio de eleger o Imperador e proceder ao julgamento da dita
coroa imperial (Lienhard, 1998). Frederico, o Sabio, um principe da Saxénia mostrava-
se particularmente desiludido com a curia papal (Febvre, 2010). Com o passar do
tempo, registou-se um recrudescimento do seu descontentamento. O sentimento de
mal-estar foi ficando cada vez mais forte, até ao ponto que se chegou a certa atitude
de xenofobia. O o6dio contra os italianos comegou a aparecer e, cada vez mais,
permaneciam as ideias de “(...) italianos vivos, astutos, desenvoltos, sem escripulos nem fé,
sem seriedade nem profundidade, ndo serviam na readlidade os grandes interesses da

Cristandade (...)” (Febvre, 2010: 101).

A sociedade alema era uma sociedade hierarquizada, onde era bem nitida a
distingao entre os grupos sociais. No século XVI, esta era composta por ordens sendo
organizada por “principes, cavaleiros, mercadores, camponeses (...)” (Febvre, 2010: 104).
Também predominava uma grande camada de camponeses muito incultos, muito

primitivos, que nunca tiveram contacto com a cultura urbana.

Desse modo, o sucesso da Reforma Protestante neste territorio pode ser
analisado pela situagao de miséria vivida pelas camadas mais baixas, mas também pela
auséncia de um governo forte que apresentasse resisténcia as varias imposigoes
estipuladas pelo Papa - “cada ano imensas quantidades de dinheiro, na forma visivel de ouro
e prata, saiam da Alemanha em dire¢do @ Roma” (Randell, 1995: 17-18), esta arrecadagao
de dinheiro era encarada como uma usurpagao dos mais poderosos aos fiéis mais

pobres.

2

E neste contexto que Martinho Lutero, consegue dar os passos necessarios,
usando a seu favor as condigoes politicas e econdmicas e sociais vividas, para

operacionalizar uma proposta de reforma na vivéncia da Igreja da sua época.
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4.2. O comércio das Indulgéncias

Antes de prosseguirmos esta reflexao, devemos perceber que o comércio de
indulgéncias nao era uma pratica nova, uma vez que as suas origens datavam da ldade

Média.

As indulgéncias estavam ligadas ao perdao dos pecados. O ser humano esta
sempre sujeito ao pecado e para obter a absolvicao era necessario a intervengao de
um sacerdote a fim de proceder a confissio. E através do sacramento da confissio que
o sacerdote, em nome de Deus, procede a remissao dos pecados, ficando o crente
perdoado pelos erros cometidos. Mas, os pecadores para obterem a absolvigao devem
mostrar arrependimento pelas suas faltas.

2

E necessario ter presente que houve momentos em que o receio do juizo final era
maior, contribuindo para que os fiéis acorressem aos confessionarios. Muito deste
medo era promovido pela propria Igreja como um meio de intimidagao para controlar

o seu ‘rebanho’.

No entanto, a lIgreja oferecia outras formas de redengao e possibilidade de
salvacao. Essas formas podiam materializar-se em esmolas, através de servico aos
doentes da comunidade ou da peniténcia. “Fazer peniténcia significava converter-se a uma
vida de sacrificio, a imitacdo da paixdo de Cristo”. A peniténcia foi tomando protagonismo,
significando “fugir ao mundo, deménio e carne, e seguir o Jesus penitente”. Com o tempo, as
penas foram suavizadas, passado a “pena a ser substituida por dinheiro ou por outra pessoa

que sofria ou pagava em vez do pecador” (Neves, 2014: 130).

Na Idade Média, as indulgéncias foram usadas no tempo das cruzadas pelo Papa
para encorajar os jovens a participar na Guerra Santa contra os infiéis. O Papa instituiu
que todos aqueles que participassem nesta guerra, caso tivessem a fatalidade de morrer
“por uma causa tdo santa” tinham direito a “remissdo dos seus pecados” (Neves, 2014:
130). Apos, a Guerra Santa, verificou-se uma diminuigao substancial dos cofres papais, e
perante esta situagao foi necessario repensar uma forma de voltar a enché-los. Nesse

sentido

“Bonifacio VIl [iniciou] o primeiro ano santo em 1300, com a promulgagcdo duma
indulgéncia para todos os que visitassem os timulos de Sdo Pedro e Sdo Paulo
durante quinze dias. E instituiu-se que o ano santo aconteceria de cem em cem

anos, mas Clemente VI reduziu a data para o periodo de cinquenta anos, Urbano

39



VI para o de trinta anos, Paulo Il para o de vinte e cinco anos. (...)” (Neves,

2014: 131).

Com os pontifices posteriores, verificou-se o estabelecimento de uma “cifra em
dinheiro compativel com a remissGo da pena temporal dos pecados, nesta vida ou no
purgatério” (Neves, 2014: 131). Para a realizagdo deste sagrado comércio eram criadas
cartas de confissao, a serem entregues aos fiéis apos a confissao das suas faltas, desde
que estes demonstrassem arrependimento pelos seus erros. Todavia, para obter a

indulgéncia era necessaria uma contrapartida expressa num valor monetario.

A aquisicao de indulgéncias constituia um salvo conduto para a salvagao, caso o
arrependimento e confissao fossem insuficientes. O dinheiro doado era confirmado
através de “um recibo sagrado ou passaporte que podia ser mostrado ao porteiro eterno”

(Blainey,2010: 21 1).

Esta pratica tornou-se habito na época de Lutero, verificando-se grande afluéncia a
compra das mesmas, passando os fiéis a adquirir cartas de indulgéncias para os
familiares a fim de retirar ou reduzir o tempo das suas almas no purgatério (Neves,

2014).

Para a divulgacao do santo comércio ficaram encarregues alguns monges que tinham
em vista arrecadar os fundos para o Papa. Um dos responsaveis pela pregacao de

indulgéncias, foi o dominicano Teztel, que pregava:

“Vossos pais, vossos amigos, estdo gemendo nos tormentos do purgatorio; vos os
podeis livrar com uma pequena esmola, e vés que tendes herdado os seus bens,
ndo o quereis fazer! As indulgéncias sdo o mais precioso e o mais sublime dom de
deus. Vinde, e vos darei as cartas seladas, pelas quais os vossos pecados, até
mesmo aqueles que estarieis tentados a cometer no futuro, vos serdo todos

perdoados (...)” (Neves, 1998:17).

O santo comércio adquiriu proporgoes abusivas, chegando os encarregados de tal
fungao, a pronunciar: “(...) no mesmo instante em que a moeda lang¢ada na caixa soa, a

alma do purgatério voa” (Neves, 2014: 141).

Lutero chegou a desentender-se com este monge, considerando que a forma
como procedia a venda das indulgéncias em nada era semelhante ao que Deus

ensinava, sendo por isso contra o proprio Cristianismo.
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Para entender o movimento de Lutero, devemos tentar perceber o seu estado de
espirito nos anos de 1516 e I1517. Durante este periodo, Lutero ja tinha esbogado um
entendimento pessoal da religiao crista e uma feroz oposi¢ao a pratica das indulgéncias
que transmitia aos seus alunos da Universidade de Wittenberg, mas também as pessoas

comuns, nomeadamente através dos seus sermoes (Neves, 2014).

4.3. As 95 teses

Lutero, considerando que a pratica do ‘comércio’ das indulgéncias havia adquirido
proporgoes exageradas e vergonhosas, decide fazer algo a fim de evitar que os fiéis
continuem a ser enganados. Nesse sentido, no dia 31 de outubro de 1517, afixa as 95
teses contra as indulgéncias precisamente na porta da Catedral de Wittenberg. E ao

lado das mesmas afixa um cartaz no qual constava:

“Por amor da verdade, por zelo em fazer com que ela triunfe, as proposices
seguintes serdo discutidas em Wittenberg, sob a presidéncia do padre Martinho
Lutero, mestre em Artes, doutor na Sagrada Escritura e leitor ordindria na
Universidade. Ele pede aos que ndo possam estar presentes na discussdo oral que
intervenham por carta. Em nome de Nosso Senhor Jesus Cristo, Amen”. (Febvre,

2012: 85).

A afixacao das 95 teses a 3| de outubro de 1517 é na atualidade comemorado
como o dia da Reforma, Lutero quando procede a sua afixagao nao tinha em mente a
criagao de um conflito com a lIgreja Catdlica, nem romper com a mesma, apenas
pretendia que os seus membros repensassem os seus comportamentos e Os
alterassem, para o bem da prépria instituicao (Comissao Interluterana de Literatura
Sao Leopoldo, 2004). A “Ultima coisa na vida que Lutero queria fazer era comegar uma

nova igreja. Ele ndGo era um inovador, mas um reformador (George, 1993:87).

Outro aspeto muito importante, foi a rapida tradugao das 95 teses para alemao,
lingua que também desempenhara um papel importante no avanco da Reforma
Protestante. Devemos ter em conta que as missas eram celebradas em latim, por isso
os crentes niao entendiam o que os ministros de Deus pronunciavam. Dai a
necessidade da transcricao das teses para uma lingua nacional, contribuindo para que

estas fossem acessiveis a todos (Neves, 2014).
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Relativamente a rapidez da divulgagao das 95 teses, ha um aspeto muito
importante a ser considerado, pois existe alguma discordancia entre os historiadores
relativamente a forma da sua divulgacio e circulagio. Filipe de Melancton", um dos
amigos de Martinho Lutero, e também doutor na Universidade refere que as teses
foram enviadas ao arcebispo Alberto de Mogulncia. Quando Lutero decidiu envia-las ao
Arcebispo tinha como finalidade dar a conhecer o ambiente de pecado vivido pela
comunidade religiosa e motiva-lo a tomar uma atitude a fim de conter esses
comportamentos. E possivel que Lutero tenha também enviado o seu texto a alguns
dos seus amigos mais préximos para junto deles recolher as suas opinides. Os
historiadores supoem que foram alguns destes destinatarios que, vendo a clareza das
mesmas, decidiram manda-las imprimir contribuindo, assim, para a sua rapida expansao
(Neves, 2014). A imprensa foi por isso instrumental da dispersao das ideias de Lutero
nos territorios alemaes (Rodrigues, 1989).

As 95 teses representavam um conjunto de perguntas retoricas colocadas por
Martinho Lutero, através das quais criticava o comportamento e abusos do Papa e o
comércio de indulgéncias. Foram criadas por Lutero, a fim de serem comentadas por
Gunter de Nordhausen, um dos seus alunos, da Universidade, que desejava obter o
bacharelato biblico (Chaunu, 1975). Martinho Lutero enquanto doutor em teologia
sentia a preocupagao de zelar pela correta doutrina, por isso vale-se da sua compilagao
criada em ambiente académico, apresentando nelas as preocupagoes em relagao a cura
das almas. A compilagao iniciava-se “Nosso senhor quis que toda a vida dos fiéis seja uma
peniténcia”. Nas primeiras teses Lutero tecia fortes criticas ao Papa, afirmando “O Papa
ndo quer nem pode perdoar nenhuma pena, exceto as por ele impostas, seja por sua
vontade, seja em conformidade com os cdnones” (Neves, 2014: 139). Também se
pronunciava contra a atitude do Papa, pela imposicao do comércio das indulgéncias
como forma de atingir a salvagao, referindo que “O Papa é demasiado cruel se, ao ter
com efeito o poder de libertar as almas do purgatério, ndo concede de graca ds almas
sofredoras o que outorga por dinheiro as almas privilegiadas (...)” (Febvre, 2012: 87). Indo
mais longe acrescenta: “mas quem garante que Deus aceita o que o Papa propéoe?”
(Febvre, 2012: 88). Mediante esta citacao é possivel perceber que Lutero estava a

colocar em causa a propria legitimidade e autoridade do Papa.

'* O nome deste professor de Teologia varia em outras literaturas.
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Tenta, igualmente, alcangar a populagao, anunciando que “Deve-se ensinar aos
cristdos que, se o Papa conhecesse os exageros dos pregadores de indulgéncias, preferia a
Basilica de Sdo Pedro reduzida a cinzas a vé-la edificada com a pele, a carne e os ossos das
suas ovelhas” (Neves, 2014: 143). Langa criticas ao abusivo uso das indulgéncias, pelo
facto de serem também aplicadas aos mortos, reforcando que “Os cdnones penitenciais
sdo impostos unicamente aos vivos, nada devendo, segundo tais cdnones, ser imposto aos
moribundos” Ainda na tese |3, refere que “Os moribundos, com a sua morte, pagam todos
as dividas, e estdo jG mortos para as leis dos cdnones, de que estdo de direito livres”

(Almeida, 2008:15-17).

Lutero tenta ensinar aos pobres e humildes que recorrem a compra de
indulgéncias, que estas nao asseguram a salvagao e que apenas Deus tem misericordia,
e so ele é capaz de salvar, defendendo na tese 28, que “é certo que, quando a moeda soa
na caixa, o ganho e a cupidez podem aumentar; mas a intercessdo da Igreja depende
unicamente da vontade de Deus”. Por isso acrescenta que, serao “condenados para a
eternidade, com os seus mestres, (...) 0s que creem, mediante cartas de indulgéncias, estar
seguros da sua salvagdo”). Destaca o valor do arrependimento, mencionado “qualquer
cristdo, verdadeiramente arrependido, tem completa remissdo tanto da pena como da culpa;
ela é-lhe devida mesmo sem cartas de indulgéncias”, salienta ainda que “as indulgéncias
apostdlicas devem ser pregadas prudentemente, a fim de evitar-se que o povo suponha,
falsamente, que elas sdo preferiveis as obras de caridade”. Nesta linha de pensamento
defende que “Deve ensinar-se aos cristdos que aquele que vé um pobre e, negligenciando-o,
da para as indulgéncias, chama sobre si mesmo, ndo as indulgéncias do Papa, mas a cdlera

de Deus” (Almeida, 2008: 15-17).

Nas 95 teses contra as indulgéncias defende, ainda, que o “verdadeiro tesouro da

Igreja, é o santissimo Evangelho da gléria e da graca de Deus” (Dreher, 2006: |3).

Nas quarenta primeiras teses, Martinho Lutero ataca o falso moralismo. Para
realizar a sua critica apoia-se em Santo Agostinho. Posteriormente, das teses 4| a 53
apresenta uma rutura com o pensamento de Aristoteles, argumentado que “(...) s6 nos
tornamos tedlogos sem Atristoteles...” (Chaunu, 1975: 122). Das teses 54 até a 95, refere
que “Devemos submeter totalmente a nossa vontade a vontade divina. Ndo devemos apenas
querer aquilo que Deus exige de nds, mas simplesmente tudo aquilo que Deus quer”

(Chaunu, 1975: 122).
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4.4. Reacdo da Igreja a afixacao das 95 teses

Inicialmente, a Igreja nao levou a sério o texto de Lutero. Mas, com a repercussao
que o documento adquiriu, o Papa ordenou a Ordem dos Agostinhos que silenciasse o

monge. (Neves, 2014).

Martinho Lutero decidiu, entao, falar com o bispo de Brandeburgo para explicar as
suas intengoes, referindo que aquelas ideias haviam sido criadas para bem da Igreja, e
nao contra ela. Todavia, a situagao ja estava descontrolada e a Inquisigao estava pronta
a atuar a fim de conter as heresias pronunciadas por Lutero. O Papa pediu a imediata
apresentagao de Lutero em Roma para que este explicasse as suas ideias. Contudo,
Lutero recusou-se a comparecer no Vaticano, pois ja conhecia os meios de atuagao
contra os hereges, decidindo nao arriscar a sua vida. Apesar dos receios expressos,
afirmou “se merecer a morte, ndo recuso morrer. A terra, com tudo o que estd nela, pertence
ao senhor bendito pelos séculos dos séculos”. Que ele nos proteja eternamente! Amen”

(Chaunu, 1975: 135).

Abandona, entao, clandestinamente Augsburgo e redige um apelo ao Papa no

qual tenta explicar a situagao e o motivo de nao comparecer ao chamamento papal.

Todavia, o Papa ja tinha tirado as suas ilagoes da recusa de Martinho Lutero.
Desse modo, decide mandar o Cardeal Tommaso de Vio, um especialista na

identificacao de hereges, confrontar Lutero.

4.4.1. A Controvérsia Heildelberg

Lutero aceita discutir as suas ideias com o Cardeal Tommaso Vio (ou Tomas
Caetano). Fé-lo pois sabia que ia argumentar com um tedlogo e nao apenas com um
Cardeal da Cdria Romana. Aquando da sua deslocagao para esta convengao, muitos
temeram pela vida do monge agostinho, até o préprio Principe Frederico da Saxonia.

Por isso foi criado um salvo-conduto, a fim de garantir a sua integridade (Neves, 2014).

Um diplomata italiano foi ao encontro de Lutero com o objetivo de o advertir que
sO havia uma decisao a tomar - recuar nas suas ideias. Sobre a posi¢ao que ira assumir,
Lutero escreve a Filipe de Melancton, afirmando estar disposto a resistir aos seus

opositores. Desse modo pede-lhe: “Cuida dos jovens [estudantes] pois ndo me posso
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retratar perante o que com justica ensinei. Seria o fim da nossa Universidade e dos excelentes
estudos que nela sdo exercidos” (Neves, 2014: 176).

Na “Controvérsia”, Lutero, optou por nao falar na questao das indulgéncias, que
era o assunto mais sensivel. Focou-se noutros pontos que, na sua opiniao, deviam ser
desenvolvidos. Os assuntos debatidos entre Lutero e o Cardeal Tomas Caetano
estiveram relacionados com a obtencao da salvacao. Para fundamentar o seu
pensamento Lutero baseou-se em S. Paulo e S. Agostinho. O Cardeal Caetano
concluiu que os contelddos expostos nao eram heresias, uma vez que se apoiavam no
que estava contido nos livros sagrados, mas que havia aspetos em que Lutero
ultrapassava os limites aceites, como na recusa da autoridade do Papa. Nesse sentido,
este cardeal tentou por todos os meios convencer Lutero que a autoridade do Papa

era superior a todos os concilios.

Apods o primeiro encontro, Lutero mostrava-se irredutivel na defesa dos seus
pontos de vista. Por isso, o Cardeal Caetano avisou-o que, se continuasse a persistir na
mesma defesa e argumentagao, teria que o considerar culpado e nao o poderia libertar
das penas que lhe seriam aplicadas. Apesar dos constantes avisos, Caetano nao
conseguiu que Lutero alterasse as suas convic¢oes. Para além deste Cardeal, o seu
Superior, alertou-o constantemente para o facto de as ideias que estava a defender
serem potencialmente heréticas e, como Jan Huss, se persistisse nelas acabaria por ter
um destino fatal. Mas, nem estes avisos foram suficientemente intimidatorios para o
fazer recuar. Perante a persistente recusa, o Vigario-geral, com receio que as penas
aplicadas a Lutero recaissem a todos os membros da Ordem, decide liberta-lo dos

seus votos (Neves, 2014).

4.5. A sentenca de Lutero

A 15 de junho de 1520, o Papa emite a bula Exsurge Domine. Contudo, esta bula
nao excomungava logo de inicio Lutero, inicialmente estipulava um prazo de sessenta
dias para este se submeter ao Papa e recuar nas suas convicgoes. Em resposta, no dia
|0 de dezembro de 1520, num claro sinal de protesto, Lutero langa a bula de
excomunhao a uma fogueira e perante tal parece ter afirmado: “porque entristeceste

Jesus Cristo, consuma-te o fogo eterno” (Neves, 1998:7).
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Um ano antes, Lutero ja havia referido:

“Quero ser livre. Ndo quero tornar-me escravo de nenhuma autoridade, seja a de
um concilio, seja a de qualquer poténcia, seja a de uma Universidade, seja a do
Papa. Porque proclamei com confianga o que eu creio ser a verdade, quer seja
afirmada por um catdlico ou por um herético; quer seja aprovada ou seja rejeitada

por qualquer autoridade” (Febvre, 2012: 146).

Com a pena de excomunhao, o Papa e a Cdria Romana acreditavam que o assunto
de Lutero estaria encerrado, mas este continuou a insistir que devia ser ouvido por
juizes imparciais, defendendo que o conflito devia ser confiado a tedlogos que tivessem
capacidade e neutralidade de compreender as suas ideias. Assim, excluia o Papa que, na
sua otica, estava mais interessado em tratar dos seus proprios interesses, mas também

o Imperador que considerava estar submetido aos interesses do Papado.

Apos a emissao da Bula pelo Papa, Lutero havia sido banido da Cristandade.
Contudo, a eficacia do documento pontificio s6 estaria garantida com o veredito das

autoridades seculares.

4.5.1. A Posicao do Imperador

O Imperador Carlos V era muito novo e estava numa situagao fragil, pois possuia
pouca experiéncia e poucas ligagdes ao povo alemao, tendo pouca forga politica para
implementar a decisao papal. Por oposicao, o principe Frederico da Saxonia que

detinha algum protagonismo acabou por proteger Lutero.

Apos a excomunhao ditada pelo Papa, “dois legados, Caracciolo e Aleandro, que a
Santa Sé tinha encarregado do caso (...). Foram junto de [Frederico], pediram-lhe que
mandasse queimar os escritos de Lutero e que o prendesse” (Febvre, 2012: 151). Perante
esta intimidagao, Frederico recusa usando a desculpa que as obras nao tinham sido
estudadas e analisadas e dai nao poderem ser destruidas. Perante a oposi¢ao do
Principe era necessario tomar alguma medida. Nesse sentido, Frederico propoe ao
Imperador a convocagao de Lutero para comparecer numa assembleia a fim de ser
ouvido. Carlos V decide, entao, convocar Lutero para a comparecer numa assembleia

imperial.
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O objetivo do imperador era claramente demover Lutero da sua ideologia. Caso
este se retratasse teria a protecao do imperador, mas se persistisse nas mesmas ideias

nao haveria outra solugao se nao castiga-lo e aplicar as penas necessarias.

Porém, ao ficar a saber da influéncia de Alejandro (um dos legados papais junto do
Imperador), Lutero concluiu que de nada ia servir a exposi¢ao das suas ideias. Decide
escrever ao Imperador referindo que “responderei ao imperador Carlos mas, chamado

apenas para uma retragdo, ndo irei a Worms” (Febvre, 2012: 152).

Numa carta enviada ao seu amigo Spalatim referiu:

“Se o Imperador me citar para depois para fazer com que eu morra e me
declarar, por causa da minha recusa, inimigo do império, expor-me-ei a ir a sua
convocagdo. Néo fugirei, com a ajuda de Cristo, e ndo abandonarei a Palavra.
Estou muito certo de que esses homens sanguindrios ndo parardo antes de se
apoderarem da minha vida; mas desejo, se possivel, que os papistas sejam os

unicos da minha morte” (Febvre, 2012: 153).

Apesar das ameagas e do perigo iminente acabou por aceitar deslocar-se a

Worms.

4.5.2. Da Dieta de Worms a Dieta de Augsburgo

Lutero partiu no dia 2 de abril de 1721, apos a festa da Pascoa, em diregao a
Worms. No dia 21 de abril Carlos V d4 inicio a dieta'’, comegando por chamar Lutero
e explicando-lhe a ordem de assuntos a debater. O primeiro aspeto que foi salientado
foi o reconhecimento dos seus escritos e o segundo era respeitante a necessidade de
recusar nas ideias que até ai tinha defendido. Perante as questoes colocadas, Martinho
Lutero reconhece os escritos como seus e afirma que se o convencessem pelas
Sagradas Escrituras, reconsideraria os seus principios (Neves, 2014). Nesse sentido,

profere o seguinte discurso:

“A menos que me convencam por testemunhos da Escritura ou por uma razdo de
evidéncia (porque eu ndo creio nem no Papa nem nos concilios sé: é certo que
erraram frequentemente e se contradisseram a eles préprios), sinto-me obrigado
pelos textos que produzi; a minha consciéncia estd cativa nas palavras de Deus.

Revogar o que quer que seja, nGo posso nem quero. Porque agir contra a sua

'> Assembleia Imperial
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prépria consciéncia ndo deixa de ser perigoso e ndo é honesto. Que Deus me

ajude. Amen! (Febvre, 2012: 156).

Com a discussao deste assunto logo na abertura da Dieta, o Imperador mostrou a
sua posicao, desejoso de unir a Igreja, por isso pede a Lutero que abandone as suas
convicgoes. Lutero ainda requer um tempo para considerar os desejos de Carlos V.
Apos algum tempo de reflexao, volta a presenga do Imperador e argumenta que voltar
atras seria deixar os abusos existentes no mundo catdlico continuarem a aumentar,

assim como o desprestigio da Cristandade (Neves, 2014).

Apos a presenca junto do Imperador, Lutero retirou-se e dirigiu-se ao albergue
onde tinha ficado hospedado. Na Dieta, os animos estavam exaltados, uns aclamavam e
outros estavam impressionados com o ato de coragem de Lutero que colocava em
questio a autoridade do chefe maximo da Cristandade. Face a conduta do monge, o
Imperador afirmou: “arrependo-me de ter tardado tanto em adotar medidas contra ele. NGo
quero ouvi-lo nunca mais.” (Neves, 2014: 274). O seu desejo parecia ser que Lutero

recebesse o tratamento exemplar destinado a um herege.

Apos a Dieta, Carlos V ordena que Lutero abandone Worms, ordem que nao é
respeitada, assim como a de nao pregar junto da populagao da cidade. Por nao
respeitar as imposi¢oes do Imperador, Lutero passou a ingressar a lista negra do
Império, ou seja, podendo ser morto sem que o suposto homicida fosse condenado
pela sua morte. Porém, mais uma vez, consegue obter a protecao do Principe

Frederico, encontrando reflgio no seu castelo.

A sua estadia no castelo, em Wartburg, foi decisiva para desenvolver a sua

teologia e os principios da sua Igreja (Csiszar, 2015).

Enquanto permaneceu neste castelo seguiu uma vida discreta, evitando ser
descoberto. Durante esse tempo procedeu “a tradugdo da biblia para a lingua alemd,

contribuindo assim para forjar uma lingua literdria comum a todo o mundo germanico” (Livet

& Mousneir, 1996:247).

Com o subdito desaparecimento de Lutero, muitos acreditaram que fora o fim do
herege. O Papa Leao X festejava a sua morte, defendendo que nunca mais voltaria a
ver a Cristandade questionada. Apesar de muitos julgarem Martinho Lutero morto, o

seu legado continuava a angariar seguidores. Quando surgiu a traducao da Biblia para
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alemao, as propostas de reforma do cristianismo ganharam um novo impulso (Neves,
2014).

Ao longo da sua caminhada, Lutero dedicou-se a desvendar os fundamentos da
salvacao. Neste seu percurso contou com varios apoios, sendo estes imprescindiveis
para o sucesso da sua conquista. Contou com o apoio de varios principes que estavam
ansiosos por se libertarem do dominio do Papa. Frederico Ill, foi um desses principes
que, como tivemos oportunidade de referir, inicialmente, pagou as taxas necessarias
para que Lutero pudesse concluir o seu doutoramento em Teologia e, mais tarde,
recusou a queima das suas obras, tendo sido aquele, também, que o acolheu e o
colocou durante mais que um ano sob sua protegao. Foi gracas a esta protegao que o
monge evitou a morte na fogueira e pode continuar a consolidagdo e expansao das
suas ideias religiosas.

No momento em que abandonou a Dieta de Worms, Carlos V considerou que o
caso Lutero estava encerrado, pois acreditava-se que este havia falecido. Porém,
Lutero estava vivo e as suas ideias estavam em expansao, por essa razao o Imperador
teve que voltar a agir “de acordo com a sua decisdo de Worms ndo permitindo que a
heresia de Lutero e dos luteranos prejudicasse a ordem politica e religiosa do Império e da

Igreja” (Neves, 2014: 347).

Nesse sentido, decidiu a celebragao de uma nova Dieta, em Augsburgo, em 21 de
janeiro de 1530, para qual foram chamados quer tedlogos catdlicos, quer apoiantes
luteranos, tendo como objetivo a obtengao de reconciliagao e de paz na cristandade,
uma vez que o Imperador precisava de uma frente crista unida na sua luta contra os

otomanos (Schuler, 1993).

Lutero nao participou nesta Dieta, tendo sido representado por apoiantes seus
com quem se correspondia através de cartas. Precisamente, com o intuito de facilitar a
comunicagao entre Lutero e os seus seguidores, o eleitor da Saxonia propds que
Martinho Lutero se refugiasse no castelo de Coburgo, ficando mais proximo do lugar

da realizacao da Dieta.

Esta assembleia foi muito importante para os luteranos porque representou um
esforco de didlogo com a lIgreja Catdlica. Lutero foi representado por Filipe de
Melancton que apresentou um documento com 28 artigos (Confissdo de Augsburgo)

onde explicita os ensinamentos de Lutero e tenta provar que o que estava a ser
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divulgado nao eram doutrinas contrarias as Santas Escrituras, mas antes uma vivéncia
religiosa mais proxima e fiel a estas.

No dia 25 de junho, os luteranos leram na Dieta o documento onde estava redigida
a confissao da fé luterana (Neves, 1998). A sua leitura permitiu aos principes catolicos
tomar conhecimento pela primeira vez das ideias luteranas. A confissio expressava a
crenga dos Luteranos em matéria de Deus, do pecado, da fé, da ceia do senhor e do
batismo. Ainda no documento, os luteranos apontaram alguns erros existentes no seio
da Igreja Catolica que consideravam estar em completo desacordo com as palavras
escritas nas Sagradas Escrituras. Os defensores das novas ideias religiosas propunham-
se a demonstrar aos presentes na Dieta de Augsburgo que os ensinamentos propostos
por Lutero eram aqueles que se aproximavam mais da Igreja Crista primitiva. Porém, a
Confissdo de Augsburgo foi rejeitada pelo Imperador (Kung, 2012) que, receoso de que a
rejeicao da Confissdo de Augsburgo viesse provocar uma guerra civil, decidiu adiar as
penas a aplicar aos hereges, dando-lhes um prazo para regressarem a Santa Igreja
Romana que, obviamente nao foi aceite ou cumprido por Lutero e os seus apoiantes.

Apesar dos esforgos, o objetivo da Dieta de Augsburgo nao foi atingido e a cisao
entre luteranos e catdlicos tornou-se inevitdvel -  primeiro na Alemanha, e
rapidamente expandindo-se para o resto da Europa. Em 1555, o Imperador acabou por
render-se a divisao religiosa e declarou a liberdade de credo, através da paz de

Augsburgo.

5. A Doutrina da Igreja Luterana

Inicialmente, quando comega a difundir a sua ideologia, Lutero nao possuia um plano
estruturado, sendo a sua meta apenas alcangar todos os grupos sociais, sem excegao
de nacionalidade. Sentia-se encarregue de uma missao: “p6r um travdo nos abusos do

papismo e reconduzir a fé ao primitivo Cristianismo” (Febvre, 2012:117).

O protestantismo viu a sua ideologia consolidada, como referimos, na Confissao
de Augsburgo, através da qual os apoiantes de Martinho Lutero recusaram alguns dos

dogmas da Igreja Catdlica.

A lgreja proposta por Lutero seria formada por “[aqueles] que vivem na verdadeira
fé, daqueles que, crendo nas mesmas verdades, sensiveis aos mesmos aspetos das divindades,

esperando nas mesmas bem-aventurancas celestes, se acham deste modo unidos, ndo pelos
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lacdes exteriores de uma submissdo toda militar ao papa, vigdrio de Deus, mas por esses
lacos intimos e secretos que uma comunhdo profunda nas alegrias espirituais tece de coracdo

para coragdo, de espirito para espirito” (Febvre, 2012: 144).

Apresentava trés carateristicas distintivas fundamentais: “Apenas Deus”, “Apenas a
Escritura”, “Apenas a graca”. A expressao “Apenas Deus”, é o fundamento para as
restantes, uma vez que segundo Lutero, “Deus dd-se a conhecer a cada um de nds através
da escritura e ndo delega a sua graga a nenhuma instituico” (Delumeau, 1997: 192). Os
luteranos consideravam as escrituras a verdadeira e unica fonte de fé, pois somente
nestas era possivel encontrar a verdadeira mensagem de Cristo. Tendo em conta a
importancia da Biblia, era defendida a livre interpretagio da mesma, por cada crente
que assim se libertava das interpretagoes realizadas pelos padres e pelo Papa. Ja

durante a Dieta de Worms, estas ideias haviam sido defendidas:

“A menos que me convengcam por testemunhos da Escritura ou por uma razdo de
evidéncia (porque eu ndo creio nem no Papa nem nos concilios sé: é certo que
erraram frequentemente e se contradisseram a eles proprios (...)” (Febvre,

2012:156).
Esta ideia, ja havia igualmente sido expressada por Erasmo, que referiu:

“Eu desejava que todas as mulheres simples lessem o Evangelho e as epistolas de
Paulo. Que sejam traduzidas em todas as linguas! Que o lavrador cante extratos ao
empurrar a charrua, que o teceldo os cantarole a meia-voz quando estiver ao tear,

que o vigjante abrevie a estrada com essas conservacoes” (Delumeau, 1994: 146).

Outro aspeto importante, € “a auséncia de mediador possivel entre Deus e o ser
humano (...)” (Delumeau, 1997: 192), privilegiando uma relagao direta dos fiéis com
Deus, acabando com os intermediarios, considerando que apenas Deus é o Unico com

a gracga para perdoar os pecados da humanidade.

Relativamente a questao da salvagao, Lutero refere “que a salvagdo ndo consistia no
cumprimento das obras da lei, mas na adesdo a pessoa de Jesus através da fé (...)” (Neves,
2016: 189). Assim, esclarece que “as obras ja ndo podem concorrer para a salvagdo, a
moral é considerada antes de mais nada como um testemunho de reconhecimento em que
cada cristdo é chamado a responder pela santificacdo a sua justificagdo” (Delumeau, 1997:
196). Acrescenta que “é ilusério julgar que pode aproximar-se do céu através de piedosas

acoes (jejuns, peregrinacdes, obras pias, (...)” (Delumeau, 1997: 195), acrescentado que
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“(...) faca ele o [que] fizer, o ser humano tem necessidade de salvag¢do pela graca’
(Delumeau, 1997: 195) Nesse sentido, refere que a “salvacdo do homem ndo estd nas
suas mdos, mas exclusivamente fora de si, em Deus” (Neves, 2014:110). Dai ser

“unicamente nas chagas de Cristo que podemos encontrar a seguranca” (Chaunu, 1975:85).

Por oposicao a Igreja Catdlica que considerava valida a existéncia de sete
sacramentos, Lutero apenas reconhecia a existéncia de dois sacramentos: o Batismo e

a Eucaristia.

Em relagao ao Batismo, os luteranos nao se afastam muito do defendido pela Igreja
Catolica, considerando que este deve ser aplicado as criangas, pois elas sao “incapazes

de cobica e supersticdo (...)” (Neves, 2014: 221).

Na Eucaristia, Lutero considerava que “bom seria que a Igreja determinasse num
concilio que os leigos comunguem, sob as duas espécies; (...)” (Neves, 2014: 204). Dai,
condenar trés aspetos que encontra presentes nas praticas catdlicas: o primeiro, “que
o vinho do sacramento ndo seja administrado a todos, clérigos e leigos (...)”, o segundo “que
as espécies do pdo e do vinho sejam, segundo Tomds de Aquino, reconhecidas teologicamente
com a terminologia da transubstanciagdo (...)”; num terceiro ponto defendia que a missa
que devia ser “uma boa obra e sacrificio de salvagdo, convertida, desta maneira, numa feira,
numa loja, num contrato comercial, com as suas confrarias, sufragios e méritos” (...) (Neves,
2014: 217). Por isso, “admite o sacramento da eucaristia de acordo com as palavras
performativas de Jesus na ultima ceia” e a mudanga da substancia do pao e do vinho na
substincia do corpo e sangue de Jesus Cristo, através do ato da consagragio. Quem

acredita nesta suposigao cré na presenca real de Cristo na Eucaristia.

Ainda no que se refere aos sacramentos defende “que aquele que ndo quer o
batismo, o abandone” acrescentado que “aquele que quer viver sem comunhdo, esta no seu
direito”. Também concorda que “aquele que ndo quer confessar-se” nao sera obrigado.
Mais tarde, Lutero acrescenta “a fé é coisa absolutamente livre... ndo se podem forcar os
coragoes, por mais que nos empenhemos. Quanto muito, chegar-se-d a constranger os fracos
a mentir, a falar de modo diferente do que pensam no fundo deles (...)” (Febvre, 2012:

145).

A lgreja Catolica destaca-se pela existéncia de uma hierarquia, na qual os

sacerdotes tém varias funcoes desde a administracao dos sacramentos, a confissao e a
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celebragao das missas. Nesta “os catélicos acreditavam no poder orientador do padre (...)”
(Blainey, 2010: 218). Porém, na Igreja Luterana, o papel desempenhado pelo pastor nao
€ o mesmo que o de um sacerdote. Nesta nova igreja edificada por Lutero, “o pastor
possui uma especializagdo (anunciar a palavra, administrar os sacramentos) que ndo
constituiu um monopdlio e que um leigo, formado para tal pode igualmente exercer (...)”
(Delumeau, 1997: 192). Na Igreja Luterana qualquer crente podia ser pastor e esse
aspeto acabou por aplicar-se, também, as mulheres, que nos dias atuais também sao

pastoras.

Para a nova Igreja Lutero propoe o fim do celibato eclesiastico ao defender “que
todo o homem que se reconhece cristdo esteja certo e saiba que somos igualmente
sacerdotes, isto €, que temos o mesmo poder relativamente a palavra e a qualquer
sacramento (...)” (Delumeau, 1997: 192). Por isso todos “Os padres seculares devem
casar-se se ndo puderem suportar, inseridos no mundo, um voto de castidade que ndo é da
instituicdo divina, que os oprime e desespera pelo pecado a que dd ocasido” (Chaunu,
1975:147). O proéprio Lutero abandonou o celibato e contraiu matriménio com uma

ex-freira.

Relativamente a arquitetura, os templos luteranos apresentam uma construgao
distinta das igrejas catdlicas, sendo os primeiros caraterizados pela existéncia de um
“pulpito, onde a Biblia é lida e comentada através do sermdo, constituindo este o ponto focal
do espaco. A mesa da comunhdo (que substitui o altar) inclui uma grande Biblia. Esta é
muitas vezes colocada, significativamente, ao pé do pulpito” (Delumeau, 1997: 194). Em
relagao a nave e ao coro, a separagao € reduzida, e € no coro que a assembleia se
reune para tomar a ceia (Delumeau, 1997). Por oposicao, as igrejas catolicas
caraterizam-se no seu interior pela existéncia de grande aparato e existéncia de
imagens e estatuas de santos, pois os catolicos nutriram e adoraram varias santidades,
prestando-lhe culto, por isso, as igrejas catolicas eram ricamente decoradas com essas

I3

imagens, e pegas em ouro. Por oposicao os luteranos “consideravam que os santos
intermedidrios eram intteis, que se colocavam entre os cristdos humildes e o préprio Cristo”
(Blainey, 2010: 218). Lutero baniu as imagens dos santos, defendendo que os “santos
sdo sempre intrinsecamente pecadores e, por isso, sGo sempre justificados extrinsecamente”
(Neves, 2014: 98), reconhecendo desse modo que apenas Deus é o Unico que

intercede pelas almas dos fiéis. Recusa a adoragao a reliquias, e santos ao referir que

“nenhuma criatura pode ser objeto de oracbes ou adoracbes: nem Maria (que teve outros
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filhos depois de jesus) nem os santos” (Delumeau, 1997: 192). Dai as igrejas luteranas
serem despidas, “o despojamento do edificio do culto é sobretudo acentuado na tradi¢do

reformada e na variante evangélica. A cruz é nua” (Delumeau, 1997:197).

Na realizagdio de cerimodnias sao grandes as diferengas, pois os luteranos
condenam as “cerimoénias religiosas majestosas, procissoes ricas e joias na mitra do
arcebispado”, sendo que as celebragoes protestantes “insistiam na simplicidade e mesmo

quando eram ricos, preferiam uma igreja sem vitrais nas janelas” (Blainey, 2010: 218).

Desse modo, do enunciado anteriormente é possivel concluir que a lIgreja
proposta por Lutero procurava distinguir-se da Igreja Catolica e aproximar-se do
Cristianismo primitivo praticado pelos primeiros cristaos - uma igreja despojada que
apelava a redescoberta do Evangelho, defendendo a necessidade de cada fiel proceder

a sua leitura e interpretagao, numa relagao pessoal e nao mediada com a Divindade.
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Capitulo lll- Desenvolvimento pedagogico da
tematica historica: Martinho Lutero e o nascimento
do Luteranismo
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6. Descricao da Proposta Pedagégica de Historia

O presente tema pertence ao subdominio: 5.2. Renascimento, Reforma e
Contrarreforma, incorporado no dominio: Expansao e Mudanga nos Séculos XV e XVI.
Esta unidade tematica é lecionada no 8° ano de escolaridade. A proposta pedagdgica

deste tema visa ser aplicada num bloco de 90 minutos, mais um tempo de 45 minutos.

A aula® iniciou-se com a recuperagio dos conteudos lecionados em aulas anteriores
relativos a mentalidade herdada do Renascimento. Esses conteldos foram recuperados
mediante a realizagao de didlogo vertical, ou seja, entre os alunos e a docente. Neste
dominio foi referida a importancia deste movimento que se destacou pela valorizagao
do Homem. O Homem do Renascimento opunha-se ao Homem Medieval, estando
este ultimo mais absorvido pelas questoes da salvagao da alma. Ainda foi fundamental
recuperar a importancia dos Humanistas que se destacaram por tecer fortes criticas
aos comportamentos do Clero, culpabilizando o Papa e outros clérigos por
comportamentos contrarios aos defendidos pela doutrina crista. Contudo, a sua critica
também foi direcionada ao mundo de luxo e ociosidade que rodeava a Nobreza e os
Reis. Quando foi lecionada essa unidade tematica, os discentes foram questionados
qual o Humanista que ganhou grande protagonismo por apontar fortes criticas ao
comportamento de muitos membros do Clero. Pretendia-se que os discentes
concluissem que essa figura foi Erasmo de Roterdao. Para dar a conhecer o cenario

vivido no mundo cristao, realizou-se nessa aula a leitura do documento |.

Embora (o apédstolo Pedro) diga no Evangelho no seu divino Mestre: “Nés
abandonamos tudo para te seguir’, os papas pretendem aumentar o seu
patriménio em terras, cidades e impostos. (...)

Dignos rivais de principes, os soberanos pontificios, cardeais e bispos nada mais
fazem que alimentar-se. Deixam o rebanho de Cristo entregue a si mesmo. (I)

Vemos avangar para nos os prelados enfatuados de orgulho. Estio vestidos com
os mais finos tecidos ingleses.
As maos, carregadas de anéis valiosos, estio elegantemente colocadas na anca.
Pavoneiam-se em cavalos de luxo e sao seguidos de numerosa criadagem. (2)

(1) Savonarola, Sermao do Advento (1493)

(2) Erasmo, Elogio da Loucura

Segundo Savonarola qual a
ambicao do Papa presente neste
paragrafo!?

Se os cardeais e bispos rivalizavam
com os principes a quem ficou
entregue o rebanho de Deus?

De acordo com Erasmo como
pode ser caraterizada a vida dos
cardeais?

Documento |- Criticas a atuagao da Igreja

2 Ver planificagio de aula no anexo X.

56




A leitura do documento realizou-se em voz alta, por um aluno, enquanto os
restantes discentes acompanhavam a mesma. Esta realizou-se com pausas, sendo que a
docente interrogou os alunos com as questoes presentes no documento |. As pausas
também visavam debater as ideias principais com os discentes e esclarecer o significado

de algumas palavras cuja terminologia lhes era desconhecida.

Este documento contém algumas linhas com os principios defendidos por
Savonarola. Apos a leitura da parte relativa a Savonarola foi explicada qual a sua atitude
perante a Igreja. Nesta parte os alunos foram interrogados com as questoes expostas
no documento, e a partir do qual concluiram que os Papas estavam ocupados com a

aquisigao de patrimdnio, em vez de cuidar das almas dos seus fiéis.

Apos a discussao desta parte do documento, esclareceu-se aos alunos que as
ideias apontadas, por Savonarola, foram consideradas heresias. Nesse sentido, os
alunos foram questionados sobre o significado deste conceito. Contudo, as suas
respostas foram pouco precisas, demonstrado pouco conhecimento sobre esta
tematica. Nesse sentido, fez-se um esclarecimento do que era uma heresia, quais as
consequéncias ditadas aqueles que enveredavam por essa via. Foi necessario esclarecer
os discentes que as penas aplicadas aos hereges podiam ir de penas de excomunhao
até mesmo a condenagao de morte na fogueira. Ainda nesta linha de pensamento foi
referido o significado de excomunhao. Relativamente a este conceito, os alunos ja
demonstravam algum conhecimento. Também no mesmo documento foram analisadas
outras ideias como as criticas apontadas por Erasmo, no qual descreveu a forma com
que se apresentavam os membros do Clero, com belas indumentarias e valiosos anéis.
Nesta parte os alunos concluiram que Erasmo, um Humanista, criticou o Papa, os
Cardeais e os Bispos que se tornaram rivais dos principes, nao se preocupado com os

fiéis e ainda que valorizam muito os sinais exteriores de riqueza.

Para além destes dois criticos (Savonarola e Erasmo), também um tedlogo inglés,
Wycliff, foi condenado pela Igreja Catdlica por defender a importancia das Escrituras,
negando a autoridade papal. Para destacar este contributo, realizou-se a leitura do

documento 2.
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Wycliff, em 1378, afirma que as Escrituras sao suficientes, Quais as ideias propostas por

>

~ - L iff?
que sao bastante claras, que o comentario da Igreja nao é Wycliff?
necessario para o seu entendimento. Wyclif torna-se
advogado dos primeiros grupos de leigos instruidos,
capazes de uma leitura autdnoma das Escrituras, num |_ | Porqué que Wycliff considera que
latim facil, sem o comentario [...]. as Escrituras sio suficientes?

Pierre Chaunu, O Tempo das Reformas: 1250-1550, I. A Crise da
Cristandade, Ed. 70, Lisboa, 1993, pp.222-223.

Documento 2- O Papel Inovador de Wycliff

Partindo das questoes expostas pela docente os alunos conseguiram reter as
seguintes ideias: Wycliff afirmou que as Escrituras eram suficientes para orientagao dos
fiéis, dispensado desse modo a interpretagao quer do Papa, quer do Clero. Concluiram
através do documento a necessidade de cada crente ter acesso a Biblia e a partir dela

fazer uma leitura e interpretagao auténoma.

Assim, com base nestes documentos foi possivel reter algumas das razdes que
estiveram na origem da crise da Igreja Catdlica nesta época. Por fim, foi referido pela
docente o Grande Cisma do Ocidente, que teve uma longa duragiao desde o ano 1378
até |417. Nessa explicacao foi destacada a falta de acordo na elei¢ao do Papa, o que
proporcionou em simultineo a existéncia de dois Papas, Clemente VIl e Urbano VI.
Estes contaram com o apoio de varios reinos que passaram a opinar sobre a eleicao de
cada Papa, criando alguns conflitos entre os Estados. Os catdlicos ficaram divididos na
obediéncia a dois Papas, sendo um deles sediado em Avinhao, na Franca e outro em
Roma. Em 1417, com a eleicao do Papa, Martinho V, os cristaos voltaram a ficar
unidos, sob a obediéncia do mesmo Papa. Em sintese, foi apresentado e analisado um

esquema’® (presente no diapositivo do PowerPoint3! da aula lecionada).

0 Para ver em pormenor o esquema, consultar anexo XI.
3'Ver anexo XV.
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obediéncia a dois Papas.

[
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relacio dos crentes com os
escritos da Biblia

Esquema |- Razbes que desencadearam a crise da Igreja Catdlica

Através do esquema, foi possivel concluir quais foram as razoes que contribuiram
para que a Igreja Catolica entrasse em crise e fosse alvo de criticas, passando a existir

a necessidade de uma mudancga.

Apos a exploragao do esquema, a professora destacou que muitos foram os que
desafiaram e desautorizaram a autoridade da Igreja, denunciado os seus
comportamentos. Um desses criticos foi Martinho Lutero. Nesse sentido, foi langada a
questao a turma: Quem foi Martinho Lutero? Tendo por base a questao, os discentes
expressaram nao terem conhecimento desta personalidade, nem da sua importancia no
mundo de entao. Assim sendo, antes de dar a conhecer a razao que contribuiu para a
rutura com a Igreja Catolica, foi necessario elucidar os alunos sobre quem foi Martinho
Lutero, qual a sua importancia e o seu contributo para o surgimento de uma nova
Igreja. Para explicar quem foi esta personalidade foram expostos oralmente pela

docente, alguns aspetos fundamentais da sua vida e das suas ideias.

Posteriormente a esta breve introducao, foram visualizadas varias partes do filme
Luther®, do realizador Eric Till, lancado em 2003. Antes da sua visualizagdo foi entregue
previamente um questionario® a cada aluno. Esse questionario continha questdes
relacionadas com as partes que os discentes iriam visualizar, as quais seriam
respondidas depois. Primeiro, realizou-se uma visualizagao integral das partes
selecionadas, e numa segunda vez, procedeu-se a uma visualizagao por partes, dando
tempo aos alunos para responderem as questoes relativas a cada tema. Nas primeiras
cenas, os alunos perceberam quais foram as razées que contribuiram para que Lutero

optasse pela vida religiosa. Ainda era possivel verificar nas mesmas o desanimo e a sua

3 Ver descri¢io em pormenor das partes visualizadas no anexo XII.
¥ Ver questionario de visualizagdo das partes vistas no anexo XIIl.
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constante angustia relacionada com as inquietagoes sobre as questoes da salvagao. Nas

dltimas partes vemos Lutero em Roma, sendo retratado todo o ambiente de

corrupgao, de adoracao as reliquias e a venda de indulgéncias. Perante tais condutas o

proprio Martinho manifestou o seu descontentamento, destruindo o papel de

indulgéncia que havia adquirido em nome do seu avo.

Apos as duas visualizagoes foram dados aproximadamente |0 minutos para os

alunos terminarem de responder as questoes em falta, procedendo-se a sua respetiva

correcao. Foi pedida a colaboragao de alguns alunos para exporem as suas respostas.

Tendo em vista, elucidar os discentes sobre outros dominios da agao de Martinho

Lutero, foi solicitado aos alunos a abertura do manual escolar “O Fio da Historia” na

pagina 78 e nesta analisamos a cronologia |, que se encontra de seguida.

Cronologia da acao de Lutero
1483- Martinho Lutero nasce na Alemanha.
Foi monge e professor de Teologia na Universidade de Wittenberg.
1510-1511- Viagem a Roma (outubro a fevereiro).

“Onde pude visualizar a ma conduta de alguns membros do clero, desviados
das suas fungdes”.

1517- Publica as 95 Teses Contra as Indulgéncias, ou seja, contra o perdao
das penas a que tinham sido condenados os pecadores, a serem cumpridas
em vida ou no Purgatério, em troca de dinheiro.

1520- Queima publicamente a carta do Papa que o ameagava de
excomunhao.

1521- E excomungado pelo papa.
1521- Lutero comparece na dieta de Worms.

Recebe protecio dos principes por isso niao foi condenado a(a) fogueira.
Este enquanto permanece no castelo do principe que lhe cedeu protecao,
procedeu a tradugao do Novo Testamento para alemao para que mais
pessoas pudessem ler e interpretar a Biblia, sem ter o clero como
intermediario, o que nao era aceite pela Igreja Catdlica

1530- Publica a Confissio de Augsburgo, onde consta a doutrina da nova
Igreja, criada por si- a Igreja Luterana.

Quem foi Martinho Lutero?

Qual a atitude de Lutero face a
imposicao da venda de indulgéncias
pelo Papa Leao X?

Como reagiu o Papa ao ato de
coragem de Martinho Lutero?

\ 4

Qual a reagao de Lutero face a bula
de excomunhao emitida pelo Papa?

O que é uma Dieta? Qual teria sido a
sua finalidade?

\ 4

Quais as razdes que contribuiram
para que Lutero nao tivessem o
mesmo destino que os outros
hereges?

Cronologia |- Agao de Martinho Lutero

A presente cronologia foi lida por um aluno, e a partir
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interrogou a turma sobre a vida de Lutero. Através desta exploragao os alunos

conseguiram reter as seguintes ideias:

l. O ano do nascimento de Martinho Lutero, destacando que este foi monge, mas

também professor de Teologia na recém-formada Universidade de Wittenberg.

2. A data da publicagao das 95 teses contra as indulgéncias, e qual a reagao do

Papa perante tal audacia.

3. O ano da emissao e queima da bula de excomunhao, que a principio nao o

excomungava, mas apelava a sua comparéncia em Roma num prazo de 60 dias.

4. A forma como Lutero manifestou a sua revolta face a emissao da bula de

excomunhao, langando a mesma a fogueira, como sinal de protesto.
5. O ano da realizagao da dieta de Worms, explicando o objetivo da mesma.

6. O apoio prestado a Martinho Lutero, que evitou que o profeta fosse
condenado a morte na fogueira, sendo protegido pelo Principe Frederico I,

passando a viver cerca de um ano no seu castelo.

7. A importancia da Confissao de Augsburgo para os Luteranos, no qual passou a
constar os pilares da nova igreja.
Esta cronologia permitiu a analise da vida e obra de Martinho Lutero apods a
publicacao das 95 teses até a criagao da Igreja Luterana.
De seguida, partindo da questao: “De que forma Lutero manifestou o seu
descontentamento?” foi explorado o documento 3. Os alunos tiveram acesso a este

documento através do PowerPoint passado na aula.

Documento 3- Afixacdo das 95 Teses contra as indulgéncias, em 1517.
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Através do documento os alunos conseguiram concluir que este representou o
momento em que Lutero afixou as 95 teses na porta da Catedral em Wittenberg. Foi
oportuno explicar o conceito de indulgéncia e o porqué da sua imposicao pelo Papa,
referindo que estas ja existiam desde a ldade Média. Todas estas ideias foram expostas

pela docente.

Posteriormente, para os discentes tomarem conhecimento de algumas teses de
Martinho Lutero, foi pedido a varios alunos que olhassem para debaixo das suas
secretarias, e que retirassem o papel (documento 4) |4 afixado. Este continha algumas
das teses que Lutero afixou em 517, na porta da Catedral de Wittenberg. As mesmas
foram lidas e analisadas com a orientagao da docente. Foram ainda debatidas quais as
razoes da afixagao das teses e quais os comportamentos e figuras que foram criticadas

nas mesmas.

As teses de Lutero

Por amor da Verdade, as teses seguintes serao discutidas em Wittenberg, sob a
presidéncia de Martinho Lutero.

6- O Papa niao tem o poder de perdoar culpa a niao ser declarando ou
confirmando que ela foi perdoada por Deus; ou certamente, perdoados os casos
que lhe sao reservados. Se ele deixasse de observar essas limitagdes, a culpa
permaneceria.

32- Estao condenados para sempre os que creem, por meio de cartas de
indulgéncia, estar seguros da sua salvagao.

36- Todo o cristao verdadeiramente arrependido tem plena remissao da pena e
da falta; ela Ihe é devida mesmo sem cartas de indulgéncia.

41- Deve-se pregar com muita cautela sobre as indulgéncias apostdlicas, para que
o povo nao as julgue erroneamente como preferiveis as demais boas obras do
amor.

43- Deve-se ensinar aos cristaos, que dando ao pobre ou emprestado ao
necessitado, procedem melhor do que comprassem indulgéncias.

86- Por que é que o Papa, cuja a fortuna hoje é a maior do que a do rico Crasso,
nao constroi com o seu proprio dinheiro a menos esta basilica de Sao Pedro, ao
invés de fazé-lo com o dinheiro dos pobres fiéis?

Martinho Lutero, As 95 Teses contra as Indulgéncias (1517)

Documento 4- As 95 teses contra as Indulgéncias (1517)
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Através do dialogo vertical foram debatidos quais os aspetos que Lutero criticou
nas 95 teses. Esta atividade contribuiu para aprofundar os conhecimentos dos
estudantes, encaminhando-os para algumas das ideias ja veiculadas anteriormente,
nomeadamente que Lutero condenou todos aqueles que acreditavam que mediante a
obtenc¢ao de indulgéncias teriam acesso garantido ao reino celeste ou a diminuicao de
espera no purgatoério. Lutero também teceu profundas criticas ao Papa, por prometer

o perdao dos pecados pela simples doagao de dinheiro.

Foi fundamental esclarecer os alunos que este movimento empreendido por
Martinho Lutero, desencadeou uma mudanga no mundo, contribuindo para a Reforma
Protestante. Para o esclarecimento deste conceito, foi pedido aos alunos que
referissem quais as ideias que tinham presentes sobre esta palavra®. Desse modo
exploraram-se as ideias tacitas que os alunos detinham sobre o conceito de Reforma.
As ideias tacitas designam “um conjunto de proposicoes que versam aspetos da Historia,
construidos a partir de uma pluralidade de experiéncia pessoais e sociais, e ou mediatizadas
pela fruicdo dos artefactos expressivos e comunicativos. O adjectivante tdcito deve-se ao facto
dos individuos ndo reconhecerem esse conhecimento como independente e /ou concorrente do
conhecimento cientifico ou curricular” (Melo, 2009: 15). Ou seja, os estudantes possuem
um conjunto de ideias pré-concebidas sobre uma multiplicidade de assuntos cabendo
aos docentes explorar essas ideias a fim de clarificar e aprofundar esse conhecimento.

A aula terminou com a referéncia, pela docente, das tematicas que seriam alvo de
estudo na ligao seguinte. Nesta procederiamos a anadlise da reagao da Igreja Catodlica
face a afixagado das 95 teses por Lutero, bem como dos acontecimentos e

consequéncias que se sucederam a este ato.

2% Aula (45 minutos)

A aula® iniciou-se com uma recapitulagio dos contetdos lecionados na aula
anterior. Posteriormente, partindo da afixacdo das 95 teses, foi estudada qual das
grandes figuras da época se manifestou face ao conteido das mesmas. Neste

pressuposto, foi analisado o documento 5, através do qual os discentes conseguiram

¥ Ver diapositivo relativo a esta componente no anexo XIV.
0 Para mais esclarecimentos consultar planificagdo desta aula no anexo XIV.
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concluir qual a posicao do Papa, através de uma passagem presente na Bula Exsurge

Domine.

A Condenacio de Lutero pela Santa Sé

Erguei-vos, Pedro, [...]. Bem avisastes que viriam falsos mestres contra a
Igreja Romana, para introduzir seitas ruinosas, atraindo sobre eles
rapidas condenagoes. As suas linguas sao de fogo, [...], cheias de mortal
veneno. [...] No que se refere ao proprio Martinho, 6 bom Deus, de que
nos descuidamos ou o que deixamos de fazer? Nés a té lhe oferecemos
um salvo-conduto e o dinheiro necessario para a sua viagem, apressando-
o a vir sem medo e desconfianga [...] Se ele tivesse feito isso, estamos
certos de que ele poderia ter mudado o seu coragao e poderia ter
reconhecido os seus erros. [...].

Ledo X- Bula Exsurge Domine (1520).

O Papa manifesta-se favoravel as
ideias proclamadas por Lutero?

Houve tentativas por parte do Papa
para mudar as ideias de Lutero?

Documento 5- A condenagio de Lutero pela Santa Sé

Este documento foi lido por um aluno a escolha da docente enquanto os restantes

acompanharam a leitura.

O tipo de leitura seguiu o processo adotado nos documentos anteriores. Apos, a

leitura do documento 5 e a exploragao das ideias questionadas pela docente, os alunos
conseguiram reter que a Igreja condenou a atitude deste monge. Ainda concluiram que
o Papa chamou Lutero a Roma, a fim de esclarecer esta situagao, tendo em vista o
encaminhar para o caminho certo, segundo os principios da Igreja Catdlica.
Relativamente a este documento foi necessario esclarecer os discentes do significado

de bula, e a sua importancia no periodo estudado.

Partindo do enunciado no documento 5, os alunos foram informados do porqué da
recusa e do medo de Lutero em deslocar-se a Roma, receando ser considerado um

herege.

O Papa, ainda tentou demover Lutero das suas ideias, ameagando-o com pena de

excomunhao, sem, contudo, obter qualquer tipo de sucesso.

Para perceber qual a reagao de Lutero, face a pena de excomunhao emitida pelo

Santo Pontifice, analisamos o documento 6.
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Documento 6- Lutero queima publicamente os livros de direito canénico e a bula de excomunhao, 1557

Através da exploragao do documento 6, os discentes perceberam que Lutero
carregava a bula de excomunhiao que o afastava do mundo catdlico e condenou
algumas das suas teses como heréticas e perversas. No mesmo documento foi possivel
ver Lutero carregado além da bula os livros de direito candénico. Na mesma
concluimos que Lutero como sinal de protesto, cansado da excessiva autoridade do
Papa, langou a bula Exsurge Domine a fogueira. Face a esta atitude foi necessario
relembrar aos alunos o significado de excomunhao. Na aula lecionada, os alunos
assimilaram que Lutero foi afastado da Igreja Catdlica, nao sendo mais permitida a sua

participagao nas celebragoes religiosas, nem o acesso aos sacramentos.

Para além da palavra da Santa Sé, foi importante que os alunos ficassem a conhecer
a perspetiva do imperador Carlos V, acerca da ideologia de Lutero. Desse modo, para

os elucidar deste assunto lemos o documento 7.

A leitura do dito documento realizou-se de forma faseada, visando esclarecer

possiveis dificuldades de vocabulario e outros aspetos pertinentes.
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O imperador Carlos V responde a Lutero

E claro que um irmio esta errado quando sozinho contradiza — f——p
opinido de toda a Cristandade que estaria errada desde ha mil

Qual a opiniao do Imperador Carlos V
face as ideias proclamadas por Lutero?

ou mais anos. Estou, pois, disposto a comprometer os meus
reinos, o meu corpo, o meu sangue, a minha vida e a minha

heresia penetrasse no coragao dos homens. difundidas por Lutero?

alma. Pois seria, uma vergonha para nés e para vos se, no — > | Serd que o Imperador
nosso tempo e devido a desleixo nosso a simples aparéncia da empenhou-se em conter

Carlos V

as

ideias

Carlos V, séc. XVI (adaptado).

Documento 7- Resposta do Imperador Carlos V a Lutero.

ApOs a leitura do documento os alunos conseguiram reter as seguintes ideias:

l. Carlos V nao concordava com as ideias de Lutero;

2. O proprio Imperador estava empenhado em conter o avango dessas ideias a

fim de evitar que os ideais defendidos por Lutero expandissem.

Com a exploragio dos documentos 6 e 7, pretendeu-se que os alunos
concluissem que Lutero obteve forte oposi¢cao, mas que isso nao foi razao suficiente
para o fazer recuar nas suas convicgoes, pelo contrario, a oposicao reforgou a sua

vontade em provar que a sua visao era aquela mais proxima do Cristianismo primitivo.

Contudo, foi fundamental esclarecer ainda os estudantes que Lutero teve quem
lhe concedesse protecio e que esse apoio permitiu-lhe sobreviver. O Principe
Frederico lll, da Saxonia, destacou-se como um dos seus protetores, dando-lhe reflgio
no seu castelo durante meses, sendo precisamente ai que Lutero comegou a tradugao
da Biblia para alemao. Foi, também, durante esta estadia no castelo do dito principe

que compos a doutrina da Igreja Luterana.

De seguida, passou-se entao ao estudo dos pilares constituintes da Igreja Luterana.
Através do dialogo vertical, os alunos foram questionados sobre como se obtinha a
salvacao na Igreja Catolica, quais os sacramentos validos naquela época. Outro aspeto
fundamental foi compreender, qual era, para os catdlicos, a fonte de fé, quais as
funcoes dos sacerdotes, como eram realizadas as cerimonias e ainda como decorria a

celebracao da liturgia. Apoés uma exploragao oral, estas ideias foram aprofundadas
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através de um mapa mental interativo, criado pela docente numa ferramenta online,
chamada Exam Time*, que visava clarificar e sistematizar as ideias.

O mapa mental, ou esquema concetual foi analisado por partes. Por exemplo,
foram exploradas as fontes de fé e destacada a importancia de cada uma delas, na
salvacao, foi explicado o modo de obtengao da mesma, e também quais os
sacramentos validos naquela época pela Igreja Catdlica. O mesmo método foi aplicado

a0 restante esquema.

Principios da Igreja Catdlica

Estrutura e fungio
Hanios dalprie

Onestnasso e i

Culto dos santos e Maria ~ papa,
cardeals,
" bispos -
Coma intercessores do crente junto de deus Sacerdotes
mantém o
CRats

Esquema 2- Principios da Igreja Catolica

Quando este esquema foi integrado na aula lecionada, péde-se constatar uma
compreensao destes conteldos, sendo os estudantes capazes de explicar as ideias
transmitidas. Tal como refere Cafhas, “a utilizacdo destas ferramentas promove
simultaneamente a aprendizagem ativa e significativa” (Canas 2003, citado em Miranda &
Morais, 2009:26). Novak e Gowin 1996, apontam que o uso de esquemas conceptuais
ajuda os estudantes tornando “evidentes os conceitos chave ou as proposicdes a aprender,
sugerindo, além disso, ligacbes entre o novo conhecimento e o que ele ou ela ja sabem”

(Novak & Gowin, 1996:39).

Apos a exploragao das carateristicas que sustentam a Igreja Catdlica, analisamos,

em moldes semelhantes, os pilares da Igreja Luterana.

2 Esta ferramenta online é gratuita e permite além da criagio de esquemas mentais, quizzes, flashcards,
notas, slides, e calenddrios de estudos. Relativamente aos esquemas concetuais, estes tém a
particularidade de movimentar-se rapida ou lentamente, sendo possivel o seu ajustamento. Além de
possuir esta particularidade, pode ser utlizada em tablets, ou smartphones. E possivel aceder a pagina
desta ferramenta em https://www.goconqr.com/pt/examtime/.
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Para a aprendizagem dos pilares que constituem a Igreja luterana exploramos o
documento 8, na qual os alunos puderam constatar a importancia atribuida pelos
ministros catdlicos ao culto dos santos, por oposicao a Igreja Luterana que atribuiu
importancia somente a Biblia. Com a exploragao do dito documento pretendeu-se que
os alunos retivessem a relevancia atribuida as Sagradas Escrituras para os Luteranos,

sendo para estes a verdadeira fonte de fé.

=

(=8

N « "y T .
papas, cardeais, g fh . 38 e &l : ;:;so(:::dades =
bispos e monges ‘ i > g \‘,‘ ] ‘\ Protestante,
em oracio 78 By A\ = como Lutero e
............................... 0 A 4 \" B f‘j 9, Calvino; entre

outros

a Biblia (a balanga,
apenas com o
peso da Biblia,

7= ! pende para o lado
L g . dos protestantes)

os emblemas da )  §
Igreja Catolica, . \ % 2 = =
como as chaves do .
Vaticano e a mitra

(simbolo do poder
espiritual ao papa)

Documento 8-O Peso da Biblia, gravura da Propaganda do Protestantismo, 1562.

Tendo como objetivo que os discentes retivessem quais os sacramentos validos da

Igreja Luterana, analisamos o documento 9.

Documento 9- Templo Luterano (pintura de 1561

O documento 9 é uma ilustragao na qual encontramos a celebragao do Batismo e

da Eucaristia, verificando-se que a comunhao dos fiéis realiza-se sob as duas espécies: o

68



pao e o vinho, tao defendida pelos Luteranos. No mesmo documento é possivel
verificar a importancia do pregador presente no pulpito detendo a fungao de leitura e

interpretacao da Biblia.

A fim, de sintetizar os principios doutrinarios da Igreja Luterana, foi projetado um

outro mapa mental, criado, novamente, na ferramenta Exam Time.

Igreja Luterana

Culto a virgem
Maria e dos

Santos Estrutura e funcdo da lgreja

Recusa absoluta do Bispos e pastores

culto dos santos e da
Virgem Maria

Pastores podem casar-se

Esquema 3- Pilares da Igreja Luterana

Desse modo, os alunos concluiram da andlise dos documentos anteriores as

diferengas apresentadas no Quadro |.

Dogmas Igreja Catolica Igreja Luterana
Salvacao Pela fé e boas obras Salvacao pela Fé
Fontes de Fé Sagrada Escritura Sagrada Escritura

Sete Sacramentos:

Sacramentos Batismo, Confirmagao, Dois Sacramentos:

Eucaristia, Peniténcia, Santa _ o
Batismo e Eucaristia

Ungao, Ordem, Matriménio

O Papa € o chefe da Igreja; Recusa da Autoridade do Papa;

Concecao e
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papel da Celibato eclesiastico; Celibato nao obrigatério;
Igreja
A lgreja é intermediaria da Igreja util a salvagao.
Salvacgao.
Culto a Virgem Maria e aos Recusa do culto da Virgem Maria e
Santos; dos Santos;
Veneracio da
Virgem e dos A missa celebrada por um Culto simples, leitura da Biblia
Santos sacerdote, e este € o centro do orientada por um pastor, sermao e
culto Eucaristia.

Quadro |- Diferengas da Igreja Catdlica e Luterana

Estudados os pilares da Igreja Luterana, e comparados com a lIgreja Catolica,
tornou-se importante dar a conhecer aos discentes os espacos interiores dos templos
catdlicos e luteranos. Para tal, passamos a exploragao de dois documentos (10 e I1).
No documento |10, podemos observar a ornamentagao de uma Igreja Catolica, na qual
foi possivel a visualizagdo de imagens de Santos e o predominio de grande riqueza
ornamental. Por outro lado, a Igreja Luterana, apresentada no documento ||, opta
pela simplicidade, nao sendo ricamente decorada e permitindo apenas a imagem do
crucifixo. Toda a importiancia do culto estava concentrada na Tribuna, na qual o

orador procedia a oragao, ao canto e a leitura das Sagradas Escrituras.

Documento 10- O luxo da Igreja- A decoragao das igrejas (imagens,
tapecarias, objetos em ouro e prata contrastava com o ideal de pobreza
evangélica proposto pelo Cristianismo primitivo.
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Documento |1- Templo da Igreja Protestante (1561) — Sem
imagens, toda a importancia do culto recai na tribuna (no centro),
de onde o pregador faz as oragdes, canta e |é os Evangelhos.

A exploragao destes documentos foi imprescindivel para os alunos adquirirem
competéncias de analise critica que lhes permitiu distinguir os templos catolicos dos
luteranos. Ainda foi necessirio explicar em que consistiu essa diferenga,
nomeadamente, sublinhando que as primeiras eram mais ornamentadas e ricamente
decoradas, prevalecendo imagens da Virgem Maria, dos Santos e o crucifixo. Por outro
lado, os templos luteranos destacavam-se pela sua simplicidade e pela total auséncia de

imagens de Santos e da imagem da Virgem Maria.

Para terminar esta unidade didatica a docente analisou juntamente com os alunos

o documento 12, que apresenta a divisao religiosa no século XVI.
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¥ Concilio de Trento
1545 - 1563

Protestantes:

W Luteranos

W Catvinistas

B Focos calvinstas
Anglicanas

Catdlicos:

W Reconquists catdlica

¥ paives gue permaneceram
catdlicos
Ortodoxos:

I Maloritariamnete ortodoxos
Sob o dominio otomana

== Limites do smpéric de Carlos V

Documento 12- A Divisao religiosa da Cristandade no século XVI

Um outro aspeto que se pretendeu desenvolver com a exploragao deste mapa, foi a
compreensao do processo de expansao do Luteranismo para a Prussia, a Estonia, a
Finlandia, a Noruega e a Suécia. Também se salientou que a partir do nascimento desta
Igreja, outras se vieram a erguer, como, por exemplo, a Igreja Calvinista, levada a cabo
por Joao Calvino e, em Inglaterra, a Igreja Anglicana que seriam estudadas nas aulas

seguintes.

Para terminar procurou-se elucidar os discentes sobre como se encontra o mundo
cristio na atualidade através do documento 13, retirado de um manual escolar e

apresentado aos discentes na presente aula em PowerPoint.
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Calvinistas 4,1%
Luteranos 3,5%
Qutros 10,3%
Seitas Africanas 6%

Novos movimentos
_23%

Ortodoxos 13,2%
Anglicanos 4%

Protestantes

Documento |3- Passado/Presente- O Cristianismo na Atualidade

Procurou-se através do didlogo vertical, sublinhar que na atualidade existe um
esforco de coexisténcia entre as diversas igrejas cristas e varias iniciativas ecuménicas,
mas apesar desses esforgos continuam a existir diferengas e, por vezes algumas
dificuldades de didlogo. Também salientou-se qua as igrejas protestantes sao parte do
universo cristao e nao uma religiao diferente e que esse mundo cristao foi capaz de

ultrapassar um passado de violéncia e intolerancia.

6.1. Objetivos da Proposta Pedagogica

Com estas duas aulas pretende-se o cumprimento das metas curriculares (Ribeiro;

Nunes; Cunha, 2013) estipuladas para o 8° ano, com a intengao de:

Conhecer e compreender a Reforma Protestante

l. Identificar os fatores que estiveram na base de uma crise de valores no seio da
Igreja e a crescente contestagao sentida, sobretudo no inicio do século XVI.

2. Relacionar o espirito e valores do Renascimento com as criticas a hierarquia e
o apelo ao retorno de um Cristianismo primitivo.

3. Descrever a agao de Martinho Lutero como o decisivo momento de rutura no

seio da Cristandade Ocidental.
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4. Caraterizar as principais igrejas protestantes (luterana, calvinista e anglicana).

5. Identificar as principais alteragdes introduzidas no culto cristaio pelo
reformismo protestante.

6. Relacionar o aparecimento e a difusio das igrejas protestantes com as
condigoes e com as aspiragoes politicas, sociais e econdmicas da Europa central

e do Norte.

Com a lecionagao deste tema, pretendeu-se dar uma visao do ambiente vivido no
periodo anterior a Reforma Protestante, periodo esse no qual a palavra protestante
apresentava um significado negativo. Partindo desta questao pretendeu-se chamar a
atencao dos discentes para a necessidade de respeitar sempre o outro
independentemente das suas ideologias, inclusive a sua religiao.

Apos a lecionagao desta tematica é necessario fazer um balango da mesma, tendo
em vista concluir se os materiais usados contribuiram para uma aprendizagem deste
tema. De um modo geral, os alunos gostaram dos materiais selecionados, nutrindo
empenho e participagdo nas diferentes tarefas, demonstrado a docente que os
materiais selecionados ajudaram a entender a tematica: A Reforma Protestante e o
nascimento do Luteranismo.

Antes da devida justificagio da escolha dos materiais selecionados anteriormente
para a lecionagao deste tema, consideramos que é fundamental destacar a importancia

da disciplina de Historia, e das dificuldades que esta defronta na atualidade.

7. Importancia do estudo da Historia

A Historia é a ciéncia que estuda o passado da humanidade e o seu processo de
evolugao das sociedades no tempo e no espago, ou seja, a Historia tenta decifrar “tudo
quanto o homem diz ou escreve, tudo quanto fabrica, tudo em que toca, pode e deve
informar a seu respeito” (Bloch, 1976: 61). Esta tem um valor informativo desmedido
tentando compreender o passado, a fim de interpretar melhor o presente e o futuro.
Essa reconstrucao do passado é levada a cabo pelos historiadores, que atuam como

investigadores tentando reconstruir todos os aspetos do passado longinquo. Essa
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reconstrucao ¢ feita através dos documentos, dos artefactos, das vivéncias e de outros

vestigios que compoem a vida da Humanidade.

A disciplina de Historia contém uma carga informativa vasta, sendo o seu objetivo
compreender o passado, a fim de criar individuos mais auténomos, mais conscientes da
sua importancia no mundo de entio, sendo capazes de atuar no presente, criado um
futuro brilhante. Assim, a Historia, ao contrario de outras areas do saber que se
preocupam em dar respostas técnicas e unilaterais, esta visa dar resposta a situagoes
mais complexas (Mattoso, 1996). Este autor também defende que o estudo da Historia
deve contribuir para a aquisicao da “nog¢do da infinita complexidade das formas de
sociabilidade pelas quais o homem foi adaptando ao mundo, da relatividade das solugdes
encontradas através dos tempos pelas diversas culturas na sua relagdo com a natureza”
(Mattoso, 1996: 21). Também Alves (2009), realga a importancia da Histéria,
considerado que esta deve criar “pontos de referéncia que diminuam a angustia e a
incerteza do presente" (Alves, 2009: 21). Portanto, a Histéria deve ser entendida como
“uma forma de estar na vida, na sociedade, no exercicio da cidadania. A sua utilidade vé-se
na falta que faz aqueles que ndo entenderam que até o util tem que ser belo e a beleza do

presente tem os pardmetros da compreensdo do passado (Alves, 2009: 20).

Marilia Gago, refere que a Historia tem uma carga emotiva forte, no qual afirma
que “aprender historia serd aprender-se a si proprio, isto é, ao acentuar-se a dimensdo
temporal da identidade pessoal hdG uma tomada de consciéncia de si e do seu tempo” (Gago,

2008: 57).

Apesar do valor formativo da Historia, esta disciplina é muitas vezes
menosprezada em relagao as outras, considerada uma matéria complexa, cheia de
factos ocorridos em séculos passados, sendo, contudo, defendido por varios autores a
necessidade de compreender o seu valor. Nesse sentido, Mattoso, considera que é
necessario estar “convencido que sem ela ndo se pode compreender o mundo em que
vivemos” (Mattoso, 1996: 13-14). Tendo em conta as ideias destes autores e do seu
valor informativo, é fundamental que a Historia detenha o mesmo reconhecimento que
as restantes disciplinas ligadas as ciéncias, porque “sem a histdria ndo se pode ter a nocdo

de espaco e de sociedade” (Mattoso, 1998: 3).
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7.1. Nocoes que os alunos detém da Histéria

Outro assunto pertinente, que desenvolvo esta relacionado com o conhecimento
tacito dos alunos, mais concretamente o conhecimento dos alunos sobre muitos dos

conteldos tematicos da disciplina de Historia.

Quando estamos a lecionar uma nova unidade tematica, devemos ter sempre em
conta o conhecimento que os nossos alunos ja possuem sobre esses mesmos
conteldos, pois “quando os jovens chegam a escola, a sua vida ndo é uma “tdbua rasa”,
vazia de conhecimentos” (Trindade, 2015: 146). E nesse sentido que Isabel Barca (2001)
e Sara Trindade (2015) defendem que as criangas quando chegam a escola, possuem
um conjunto de ideias preconcebidas sobre diversas tematicas da disciplina de Historia,
sendo que essas ideias provém do “meio familiar, da comunidade local, dos media,
especialmente a TV, constituem fontes importantes para o conhecimento histérico dos jovens,
que a escola ndo deve ignorar nem menosprezar” (Barca, 2001:15). Também Maria do
Céu Melo destaca que ja foram desenvolvidos muitos estudos sobre as ideias ja
adquiridas pelos alunos e que detetaram que essas ideias possuem as seguintes
carateristicas “sdo baseadas nas experiéncias e vivéncias pessoais dos alunos; sdo geradas
por processos primdrios de abstracdo e problematizacdo; muitas das ideias pertencem ao
dominio das crengas; enraizadas no universo cultural dos individuos e como tal tém uma
permanéncia de longa duragdo e oferecendo resisténcia a mudangas abrutas (...)” (Melo,

2001: 45).

Na atualidade, os alunos possuem cada vez mais influéncias, que sao fruto em
grande parte das tecnologias digitais, que permitem um acesso a um leque cada vez
mais variado de fontes de informagao. Portanto, a compreensao dos conceitos em
Historia tem de partir da analogia com a realidade humana vivida pelos alunos. Diante
disso, os conhecimentos ja adquiridos pelos discentes devem ser aproveitados, nao
devendo os mesmos ser considerados inadequados ou vistos como um conjunto de
"disparates" (Barca & Gago, 2000). O trabalho do professor de Historia passa
essencialmente por “examinar tais ideias, desmontd-las e estabelecer relacbes ou contrastes
entre elas e os conceitos histéricos que se pretende trabalhar” (Barca & Gago, 2000: 9).
Este conhecimento que os alunos ja possuem, designado de conhecimento tacito,

requer que o professor o explore, a fim de perceber quais as percegdes que os alunos
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detém sobre os conteudos, tendo como finalidade esclarecer a realidade que

pretendemos transmitir aos nossos alunos.

Olga Sardoeira, no seu artigo “Qual a utilidade da Histéria para as criangas”, refere
que as criangas apresentam desde muito cedo algum conhecimento na vertente da area
de Historia, sendo que até algumas criangas com seis anos de idade ja apresentam

algum conhecimento, considerando-se esclarecidas na area (Sardoeira, 2004).

Contudo, deve-se investir cada vez mais na necessidade de refletir, ou como
afirma, Olga Sardoeira, deve-se trabalhar com a finalidade da Historia, nao limitar os
nossos alunos ao conhecimento de todas as revolugdoes, datas e conflitos, mas criar
neles espirito critico, para que possam problematizar sobre as razdes que motivaram
esses conflitos e as suas consequéncias no tempo decorrido, e na atualidade. Por isso,
a Historia nao pode continuar a ser uma disciplina que se ensina e se estuda apenas
para passar. Deve-se demonstrar a sua finalidade, criando nos alunos a ideia que esta
“é uma coisa boa para pensar” (Sardoeira, 2004:14). Portanto, vendo deste prisma, nao

ha qualquer tipo de argumento que consiga diminuir a sua importancia.

1.2. Problemas que a disciplina enfrenta

Um dos problemas recentes enfrentados pelos docentes de Historia esta
relacionado com a falta de interesse dos discentes pela disciplina. Somos
frequentemente interrogados pelos discentes com a seguinte questao “Porqué que

preciso de saber o que ja aconteceu hd milhdes de anos?”.

Portanto, é necessario destacar a importancia da disciplina. Neste sentido, os
alunos devem ter conhecimento do valor formativo da Histéria quando contactam pela
primeira vez com esta disciplina, procurando assim evitar este tipo de questoes,
também é funcao dos docentes apostar em estratégias que promovam maior

motivacgao e interesse pelo estudo (critico) da disciplina.

Contudo, antes de propor medidas, é necessiario compreender as razoes que
contribuem para o desinteresse pela disciplina de Historia. Uma hipotese que julgo que
condiciona o interesse dos alunos por esta disciplina baseia-se ainda numa pratica de

ensino tradicional, recorrendo ao uso do manual como Unico meio para a exploragao
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dos conteldos tematicos. Esta pratica de ensino expositivo pode estar relacionada
com a existéncia de uma classe de professores mais envelhecidos que ainda nutre
grande resisténcia na introducao de novas tecnologias, recorrendo apenas a narragao

dos factos histéricos.

Na atualidade é um risco optar por uma aula expositiva, pois os alunos nao se
sentem integrados na aula, acabado por a considerar aborrecida e cansativa. Portanto,
um professor ao pensar numa aula, deve apostar numa em que os alunos sejam o
centro da aprendizagem, e eles os construtores do seu proprio conhecimento,

enquanto o docente detém a fungao de orientar a construgao desse conhecimento.

Uma aula rica e diversificada de estratégias tem a peculiaridade de cativar os
alunos, pois € uma aula que se desvia dos moldes tradicionais, o que por si s6 permite
que o aluno se sinta mais motivado, logo isso € um passo fundamental para a
compreensao dos conteudos, pois a nossa mente tende a reter com mais facilidade

aquilo que achamos interessante.

Porém, a inovagao e a aplicacio de diferentes estratégias que tenham em vista
cativar os alunos apresenta alguns obstaculos, nomeadamente por causa da extensao
do programa e da pouca carga horaria atribuida para a sua lecionagao. Neste caso
foco-me no bloco letivo atribuido ao 8° ano, ano curricular onde desenvolvi a minha
Pratica Pedagdgica Supervisionada. Um bloco de 90 minutos por semana era
insuficiente para a elevada quantidade de matéria e até para a compreensao dos
proprios conteudos que requeriam mais tempo para uma aprendizagem eficiente. Em
sintese a carga horaria atribuida a Historia, é reduzida quando comparada com as
linguas que apresentam um total de 600 horas (total do ciclo) para o Portugués e 720
para as linguas estrangeiras (o Inglés e o Francés). Enquanto que o agrupamento das
Ciéncias Humanas e Sociais que agrupam a Historia e a Geografia apresentam 600
tempos letivos para o 3° ciclo®. No entanto, cada escola possui autonomia para
atribuir a carga horaria consoante o ano mais conveniente, desde que tenham em

conta o respeito da carga horaria atribuida ao ciclo.

* Veja-se em pormenor o Decreto-Lei 139/2012, de 5 de julho, no qual é estabelecida a carga letiva
semanal de cada uma das disciplinas existentes em cada ciclo de estudos, desde o 2° ciclo ao ensino
secundario, em http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Legislacao/dl_139_2012.pdf (Acedido em
01/06/2017).

78



Por isso, as nossas aulas eram assentes no uso de diferentes estratégias tentando
desenvolver o maximo de conteidos em pouco tempo, e nessas aulas tentdvamos
desenvolver estratégias que tendiam a envolver os alunos apelando a sua participagao e
empenho tentando que estes fossem os construtores do seu proprio conhecimento,
sendo o professor apenas o orientador desse mesmo conhecimento. Sara Trindade
(2014), refere que a partir da reforma dos anos 80, passou a predominar este tipo de
ensino mais ativo que privilegia o desenvolvimento das capacidades e das aptidoes dos
alunos. A aplicacao de tal forma de ensino permite a libertagao de praticas tradicionais,
como o recurso frequente a narragao (Trindade, 2014). Nesse sentido, a investigadora
Isabel Barca propos um modelo de aula “aula-oficina” que permite que o aluno aprenda
a construir o seu conhecimento deixando o professor de ser o unico detentor do
saber, sendo este apenas um facilitador da aprendizagem. Alguns defensores do
construtivismo defendem “a participacdo ativa do aluno na pesquisa e realizacdo das
atividades através das quais o projeto se concretiza e conduz, por isso, a novas formas de
aprendizagem, nas quais o aluno é chamado a construir o seu préprio saber” (Manique &
Proencga, 1994: 16). Identicamente, Angelina Aguiares Ngungui realca as vantagens dos
pressupostos desta aprendizagem “construida pelos proprios individuos” dai propor “a
necessidade de dar voz aos alunos e procurar entender as suas ideias”, também acrescenta
que “as criangas e jovens vém para a escola, para a sala de aula, com os seus proprios
conhecimentos (prévios) que é imprescindivel considerar” (Ngungui, 2017: |5). Romero
Tavares refere que o construtivismo € um “processo no qual o aprendiz relaciona a
informacdo que lhe é apresentada com seu conhecimento prévio sobre esse tema (Tavares,
2007: 1). Para Fernando Becker 2009, o construtivismo designa a “ideia de que nada, a
rigor, esta pronto, acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
nenhuma instdncia, como algo terminado” (Becker, 2009: 2). O percursor desta teoria
cognitiva foi Piaget, a cerca de 70 anos. Este acreditava “que o ser humano é um
organismo em desenvolvimento, ndo sé no sentido fisico e bioldgico, mas também no sentido
cognitivo, (Fosnot, 1999:30) uma vez que o conhecimento ndo é recebido passivamente, mas

construido pelo sujeito cognitivo” (Glasersfeld, 1995: 46).
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1.3. Solucoes para inverter este quadro

7.3.1. O uso do cinema como ferramenta didatica

Uma solugao que proponho a fim de combater o desinteresse dos alunos na
disciplina de Historia, passa pela utilizagao de meios audiovisuais, mais concretamente
o uso do filme na sala de aula. Esta perspetiva é apresentada em virtude das
carateristicas das turmas onde desenvolvi a Pratica Pedagdgica Supervisionada. Nas
primeiras aulas que lecionei, pude verificar que os alunos consideravam a matéria mais
atrativa sentindo-se motivados quando eram visualizados fragmentos de filmes
relacionados com os temas a ser desenvolvidos. Gomes (1973) destaca o motivo de tal
aspeto, ao referir que a maior parte da informagao € recolhida através da visao, mais
concretamente daquilo que observamos, mas também da audigao, ou seja, o que
ouvimos. E fundamentalmente através destes dois sentidos que conseguimos reter a
maioria da informagao imprescindivel para a constituicao dos nossos saberes e
conhecimentos. Todavia, a visao &, de todos os sentidos, aquela que permite uma
maior aquisicao de informagao. Por isso, a imagem sempre teve e tera um papel de
destaque na aprendizagem e formagao do individuo. Mas quando pensamos na imagem
deve-se ter em conta, que nem todas as imagens sao apelativas, e indicadoras de
conhecimento, pois a imagem em movimento cria um maior impacto, estabelecendo
uma maior emogao no publico (Gomes, 1973). Este aspeto € completamente notério
nas escolas, onde os alunos se sentem mais fascinados pelas imagens em movimento
do que pelas imagens estaticas. Ao longo de um ano de estagio pedagdgico apercebi-
me desta realidade e, perante tal percegao, estruturei as minhas aulas introduzindo
mecanismos que as tornassem mais atrativas, motivando assim os meus alunos.
Ferronha, defende que “um professor que utilize um programa de televisGo, um programa
de radio, um videograma, um artigo de um jornal, diapositivos, uma mdsica, estd a tornar a

sua aula mais atualizada e mais interessante para os alunos” (Ferronha, 2001: 33)

Desse modo, a principal estratégia pedagogica adotada para a didatizagao do tema
trabalhado neste relatério passou pela utilizagao do cinema enquanto recurso
pedagogico. A palavra cinema provém da palavra latina Kinema, possuindo o significado
de imagem em movimento (Lima, 2015). Este autor afirma que a imagem em

movimento tem o beneficio de nos colocar uma “representacdo da realidade social da
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época em que vivem ou até mesmo das épocas passadas (...)”, permitindo ao espetador
retirar uma mensagem oculta ajudando a compreender o mundo e ter um papel de

transformagao nesse meio (Lima, 2015).

A introdugao do cinema ocorre com mais frequéncia nas disciplinas das
Humanidades, como a Histéria, a Literatura, a Filosofia, a Geografia e as Linguas Vivas
que estdo mais recetivas a este novo modelo de aula (Pinto, 1999). Relativamente a
Historia, o cinema enquadra-se bem no seu ensino porque a ideia predominante é que
“um filme é uma histéria contada por imagens, mas sempre temos a impressdo de que um
filme conta uma histéria” (Lima, 2015: 95). Tiago Reigada (2013) destaca que a
introdugao do filme historico na sala de aula visa levar os alunos a perceber “que a
disciplina de Histéria ndo pretende apenas estudar o passado, mas sim pensar o passado

>

para compreender o presente; o filme devera, também, obedecer a esta prerrogativa’

(Reigada, 2013: 70-71).

Desse modo devido a existéncia de varios filmes que retratam factos histéricos, os
docentes devem aproveita-los, fazendo uso deles nas suas aulas, mas tendo sempre em
conta que os mesmos devem estar adequados as idades dos estudantes. Os nossos
alunos ja possuem uma bagagem de visualizagao de filmes e programas televisivos e por
isso o uso destes traduz-se numa mais valia, sendo aproveitados os conhecimentos que
os alunos ja tém adquirido, passando a fungao do docente pela exploragio e

clarificagao dessa cultura filmica (Pinto, 1999).

Em razao disso, Isabel Margarida Ribeiro Nogueira, professora de Historia do 3°
ciclo do Ensino Basico e Secundario, refere que “o filme pode ser utilizado como fonte
primdria e como artefacto estético, mas também como ajuda @ lecionacdo da Histéria”
(Nogueira, 2000: 42). Ainda acrescenta que “Deve (...) frisar-se que os alunos, para além
de exigirem muitas competéncias do professor, desejam que ele os saiba compreender e
entusiasmar” (Nogueira, 2000:42). Dai que a utilizagao do filme em contexto de sala de
aula possa ser um recurso benéfico, contribuindo para o aumento da cultura historica
dos discentes, dando-lhe a oportunidade de, através dos filmes, poderem ter acesso a
uma reconstru¢ao do passado embora condicionada pela existéncia de alguns erros.
Nesse sentido Lima 2015, destaca que “é preciso entender que o filme ndo é reconstituicdo
do passado ou insurreicdo da realidade, mas sim, uma representacdo da mesma, onde o

autor que produz um determinado filme faz um recorte da realidade de acordo com as visées
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[do] mundo de um determinado processo histérico” (Lima, 2015: 100). Por isso, as
narragoes reproduzidas nos filmes nao representam a realidade dos acontecimentos,
mas esses erros devem ser analisados estrategicamente pelo professor e os
estudantes, sendo que esta andlise pode permitir a constru¢cao do conhecimento pelo

proprio aluno.

Portanto, o filme pode ser usado como “uma arma de que o professor dispoe para
impedir o desinteresse e a passividade, implementando um sentido critico e ativo na sala de
aula” (Nogueira, 2000: 42). Desse modo com a utilizagao do filme os docentes tém em
vista alcangar dois objetivos: “o de ensinar histéria e, simultaneamente, o de acostumar os
espiritos jovens, ainda muito maleaveis, a ver no [filme] um modo de expressdo plastica, de
investigacdo intelectual e de meditagdo moral (...)” (Nogueira, 2000: 42). Também
Fonseca, refere que o uso do audiovisual no ensino pode “ser usado apenas como um
pretexto para a compreensdo dos aspetos que ndo dizem respeito apenas ao filme, mas a

partir do filme” (Fonseca, 2016:417).

Napolitano 2004, acrescenta que: “Trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar
a escola a reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana elevada, pois o cinema é o
campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo
sintetizados numa mesma obra de arte” (Napolitano, 2004: | I). Lotman (1978) defende
que o cinema se transforma numa “fabrica de sonhos e de mitos, meio de propaganda e de
condicionamento ideolégico e, também de alargamento da diversdo de espetdculo, de
informagdo e do conhecimento a um publico multiplicado por milhées” (Branco, 1999: 70).
O cinema é um poderoso media, capaz de criar e recriar a Historia, “com os
acontecimentos politicos, as guerras, os progressos da ciéncia, os desastres, as catdstrofes, a

alegria e a dor dos seres humanos” (Branco, 1999: 70).

Apesar de alguns professores terem conhecimento das potencialidades do uso do
cinema na sala de aula, ainda ha muitos que recorrem a um método de ensino/
aprendizagem tradicional, fazendo apenas uso do manual, contribuindo desse modo,
para uma aprendizagem apenas baseada na memorizagao, o que torna assim as aulas

desmotivantes para os estudantes. Por isso Barbieri e Evangelista referem que:

“A situagao atual, que tende a se expandir, nao é mais ha de algumas
décadas atras, em que o professor tinha o privilégio de ser o Unico, em sua

classe, a deter o conhecimento que lecionava”. Hoje, os conhecimentos
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estdo sendo difundidos a todo o momento, pela midia, pela internet e por
vias alternativas de comunicagdo. E isso coloca o ensino tradicional da
Histéria em crise profunda e evidencia a necessidade urgente de uma
transformagao. Nesse processo, estaria em jogo o proprio ensino da
Histéria que, segundo ela, corre o risco de se tornar ndo apenas
ultrapassado, decadente e conservador, mas completamente inutil” (Barbieri

e Evangelista Citado por Lima, 2015:95).

No ensino da Histéria, o docente deve proporcionar aos estudantes a
oportunidade de aprender Histéria de acordo com o mundo atual, por isso

(Nascimento, citado por Lima, 2015) refere que:

Ensinar Historia é ir muito além dos fatos, das datas comemorativas ou até
mesmo do uso de questionario. O uso de uma personagem da histoéria ou
de um tema ligado a ela nao quer dizer que aquelas imagens sejam um
retrato fiel da verdade. Logo, o uso do cinema s6 ¢ valido quando inteirado
com a leitura e contextualizado com a sociedade atual e o conhecimento da
historiografia corrente, propiciando o entendimento das entrelinhas, ou seja,
decifrando o que esta implicito no filme” (Nascimento citado por Lima,

2015: 96).

O cinema carrega consigo o efeito de realidade, ou pelo menos, a ilusao da
realidade. Por essa razao, Peter Burke, refere “O poder do filme é que ele proporciona ao
espetador uma sensagdo de testemunhar os eventos. Este é também o seu perigo (...)

porque esta sensagdo de testemunha € iluséria” (Burke, 2004: 200).

Além de Peter Burke, Aldonio Gomes, destaca que “a projecdo filmica, mesmo
banal, atua impressivamente, quer sobre a crianca, quer sobre o adulto normal, de
inteligéncia média ou superior a média” (Gomes, 1973: 8). Desta forma, o filme ¢, de
todos os meios audiovisuais, aquele que tem a particularidade de, através da imagem,
atuar na emogao dos que o veem, proporcionando interesse pelo que esta a ser
visualizado (Ferronha, 2001), para além de se verificar, desse modo, uma capacidade de
fascinio, contribuido para que o espetador se sinta integrado. Identicamente Ana
Ribeiro e Sara Trindade refor¢cam esta ideia ao referir que o filme possui a
particularidade de seduzir o publico, sendo uma arte capaz “de despertar interesse para
épocas, personagens ou contextos historicos, de fazer ‘reviver’ emocionalmente o passado,
mergulhando o espetador no calor das batalhas, nos dramas dos perseguidos, nas

magquinagdes dos conspiradores, nas paisagens intocadas de outros tempos, dando-lhe o
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estatuto, ainda que ilusério, de testemunha” (Ribeiro & Trindade, 2017:3). Este fascinio
permite a captacdo da atencao de todos os alunos e especialmente dos que
apresentam maiores dificuldades na disciplina de Historia. Nesse sentido o filme pode
proporcionar a estes compreender as ideias que o docente tenta transmitir. Constatei
esta realidade ao longo deste ano de estdgio pedagodgico, onde verifiquei um caso
concreto de um aluno que conseguiu obter sucesso pela primeira vez na disciplina,
referindo que os filmes eram um forte auxiliar para compreender as tematicas que

eram lecionadas.

Aldonio Gomes, refere que apos a observagao e compreensao, o aluno deve
passar a agao, ou seja, “o cinema langa entdo o trabalho de grupo ou o trabalho individual,
nos seus multiplos aspetos, facilitando, se necessdrio, uma nova proje¢do de partes do filme
visto” (Gomes, 1973: 10). Desse modo, podemos considerar que o cinema possui um
forte contributo estimulante da atividade criativa, da investigagdo e do
desenvolvimento do espirito critico. Este possui a particularidade de abordar varios
aspetos como “o conceito de tempo (...) a historicidade do filme, o filme como reflexo da
sociedade, o filme como discurso histérico, o passado ressuscitado, (...) o ponto de vista do
sujeito no cinema histérico (...)”, dando a oportunidade aqueles que o visualiza, de “vigjar
no tempo e no espago” (Pinto, 1996: 80). Ha ainda autores que referem que a ideia do
uso do filme na sala de aula esta associada ao lazer (Moran, 1995) ou “que o cinema de
ficcdo tem, sobretudo, um cardter de distracdo e que o cinema documental se apresenta
como um reflexo da verdade (...)” (Pinto, 1996: 79). Consideramos que estas ideias
deviam ser superadas a fim de proporcionar aos docentes a capacidade de ver todas as

suas potencialidades e de o usarem de forma produtiva nas suas aulas.

Contudo, devemos ter presente que “o cinema ndo é tudo. Apesar de possuir
propriedades de motivacdo e até mesmo compreensdo da realidade das sociedades e do

mundo (Gomes, 1973: 10).

Para além das vantagens da utilizagao do cinema para a lecionagao, criando
motivagao nos discentes, também ¢é possivel encontrar aspetos positivos para os
docentes concorrendo para atualizar o seu conhecimento. E nesse pressuposto que
Aldonio Gomes salienta que “dispondo de notéria flexibilidade, o cinema ndo sé assegura
assim a autenticidade cientifica da educagdo, como proporciona o contato com os factos

cientificos menos acessiveis” (1973: 10). Dai, o filme poder ser visto como “uma arma de
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que o professor dispoe para impedir o desinteresse e a passividade, implementando um

sentido critico e ativo na sala de aula” (Nogueira, 2000:42).

Contudo, devemos concluir que a utilizagdo do cinema na sala de aula nao
resolvera todos os problemas de aprendizagem. Todavia, se for bem trabalhado e
articulado com outros materiais, podera contribuir para a obtengao de resultados

muitos positivos (Lima, 2005).

7.3.2. Etapas de utilizacdao e exploracao do filme na sala de aula

Para a introdugao do filme na sala de aula é necessario seguir um conjunto de
procedimentos a fim de obter um maior proveito deste recurso, permitindo aos
estudantes uma aprendizagem eficiente. Primeiramente, é necessario que o professor
possua todos os conhecimentos sobre o filme que os alunos iriam visualizar, e também
é fundamental que o docente o tenha visualizado antecipadamente e, durante essa
visualizagao, tenha retirado as informagoes necessarias para orientar os alunos. Além
desta funcao ele tem que estar recetivo a mdtua partilha de conhecimento entre ele e
os jovens estudantes (O'Connor, 1987). Por outro lado, Jorge Névoa 1995 propoe,
para que os professores retirem um maior proveito deste recurso, os docentes devem
apostar numa planificagdo cuidada, comegando por realizar um levantamento dos
filmes disponiveis encontrando nestes aspetos que possam relacionar-se com as
tematicas abordadas nas aulas. Mas além disso, essa pesquisa deve abarcar aspetos
importantes para além do filme, mas concretamente relacionados com o realizador do

filme e a produgao do mesmo (Névoa, 1995).

Também deve haver por parte do docente um trabalho de selecao da(s)
respetiva(s) parte(s) que o professor deseja que os discentes visualizem, ou seja, a(s)
parte(s) que lhe interessam mostrar naquele momento. Esta selecao é fundamental,
pois, por vezes s6 uma parte serve para ilustrar aquilo que pretendemos transmitir-
Ilhes ou podemos apenas recorrer a uma parte exclusivamente para motivagao para as
tematicas que iriam ser estudadas. Outra razao que pode justificar a selecao de partes
do filme relaciona-se com a pequena carga horaria depositada a disciplina de Histéria,
O que por sua vez torna necessario a selegao a fim de proporcionar ao docente uma

maior gestao do programa.
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Antes da visualizagao do filme, pode ser atribuido aos alunos um questionario de
observagao, tendo como objetivo que os discentes estejam com atengao a visualizagao
e através desta retirem as ideias fundamentais. Este pode conter questoes relacionadas
com as personagens principais e secundarias, o lugar onde decorre a historia, qual é o
assunto retratado, a descrigao das cenas visualizadas, sendo de seguida introduzidas no
contexto da matéria que esta a ser lecionada. Mas também pode conter questoes para
chamar a atengao para pormenores visualizados no filme que possam interessar para a

matéria em estudo.

No fim da visualizagao, € importante que haja interagao entre o professor e os
alunos a fim de desenvolver o seu espirito critico, tendo como objetivo que estes
ampliem os seus conhecimentos, procedendo a uma selegao, “contrariando a tendéncia
simplista para ver praticamente ndo importa o qué” (Pinto, 1996). Também é necessario
que seja analisado e corrigido o guiao de exploragao do filme, a fim de o professor
entender as ideias retidas pelos alunos sobre o que foi visualizado e ainda esclarecer
possiveis situacoes que nao tenham sido percetiveis. Como refere a professora Isabel
Nogueira, “Ndo é s6 necessario olhar o filme, é preciso efetivamente té-lo visto” (Nogueira,
2000: 43). Nesse sentido, O'Connor acrescenta que é fundamental a exploragao de
questoes relacionadas com “o conteudo, a produgdo e a rece¢do do documento” (1987: 3).
Este tipo de andlise do filme permitiria aos estudantes a aquisicao de muitas

competéncias no dominio da pesquisa e tratamento da informagiao e ainda da

compreensao da Historia (O Connor, 1987).

Enrique Sanchez, defende que “levar o cinema para a aula pode servir de ponto de
partida e estratégia de trabalho, por aquilo que tem de ludico e de criativo por um lado, pelo
que possui de técnica, linguagem, planificacdo, contetidos e investigagdo, por outro. (...) [O
seu uso] permite apresentar estratégias aos alunos que podem ir desde a percecdo global,
passando pela andlise e a sintese, até a criagdo de algo distinto, a verdadeira sintese criativa.
O trabalho com o cinema converte as atividades da aula em algo de significativo, tangivel e

experimental” (Sanchez, 2003: 18).

Porém, as aulas de Historia nao podem socorrer-se apenas da visualizagao de
filmes e da exploragao dos mesmos. Ha que diversificar estratégias. Nesse sentido, o
uso de documentos escritos e iconograficos também sao imprescindiveis, alids

“podemos dizer que a Histdria se faz a partir de documentos, aos quais chamamos fontes
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histéricas. A Histéria é o fruto da interpretacdo de fontes, que fornecem a evidéncia sobre os
pensamentos e atos do homem no passado e, como tal, ndo existe Histéria sem fontes”

(Moreira, 2004: 41). E sobre esta questio que falaremos em seguida.

8. Exploracao de documentos escritos e iconograficos do manual

No ensino da Historia é fundamental que os alunos tenham contato com as fontes,
pois estes sao o instrumento fundamental da reconstrugao do passado. O documento
€ “toda a fonte de informacdo de que o espirito do historiador sabe tirar qualquer coisa para
o conhecimento do passado humano, encarado sob o dngulo da pergunta que lhe foi feita

(Marrou, 1976: 69).

Por outro lado, Bloch defende que um documento histérico é “tudo quanto o
homem diz ou escreve, tudo quanto fabrica, tudo em que toca, pode e deve informar a seu
respeito” (Bloch, 1976: 61). Na mesma linha de ideias, Febvre destaca a importancia dos
documentos escritos, mas acrescenta que “a Histdria pode fazer-se, e deve fazer-se, sem
documentos escritos”. Por isso, quando ndo ha os documentos escritos, “o historiador pode e
deve recorrer a tudo o que com o seu engenho de historiador lhe possa ser util, palavras,
sinais, paisagens, telhas, campos e ervas, eclipses da lua, exames de pedras realizadas por
peritos” (Citado por Moreira, 2004: 42). Desse modo, os historiadores devem
considerar “tudo o que sendo do homem depende do homem, serve o homem, expressa o
homem, significa a presenca, a atividade, o gosto e a forma de ser do Homem (Febvre,

1977: 213).

Apesar da discordia existente entre os historiadores, alguns defendem que os
alunos devem ser iniciados na metodologia seguida pelos historiadores na
reconstrugao do passado, pois “se os alunos ndo souberem como a histdria chegou até eles
esta ndo terd grande utilidade, serd apenas um conjunto misterioso de informagdo” (Moreira,
2004: 48). Também Moniot 1993 destaca que “Na aula, a utilizagdo do documento é sem
duvida a melhor ocasido para fazer conhecer e apreciar o que é o trabalho do historiador e
qual a natureza do saber histérico” (Moniot, 1993:175). Os documentos sao
considerados por muitos autores indispensaveis na aula de Historia, pois constituem
instrumentos de trabalho que permitem o desenvolvimento de esquemas de

aprendizagem orientada (Magalhaes, 2000). Assim, estes podem ser usados na aula de
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Historia em trés momentos: “como indugdo preparatéria da reflexdo de um tema que vai
ser apresentado, como exercicio de aplicagdo ou conforto durante a informagdo do tema
conceptual subsequente (...) e como proposta de comentdrio global ao finalizar um tema”
(Trepat, 1995: 167). Estes sao instrumentos que permitem aos estudantes adquirir
aprendizagens, mas para esse documento ser eficaz é necessario “que a leitura do texto
permita a sua efetiva compreensdo, isto é, que todas as suas ideias figuem perfeitamente
claras e que se conheca o exato significado de todas as palavras nele contidas” (Lorente,
1998: 20). Apos a leitura do documento e a devida explicagao das duvidas decorrentes
da sua exploragao é necessario passar a outras tarefas. Desse modo, é fundamental
saber a natureza do texto, mais concretamente, trata-se de uma fonte primaria, ou
secundaria, “Quando foi escrito? “Quem foi o/a autor/a”. Por sua vez, “as respostas a estas
perguntas permitirdo aos/as alunos/as situarem-se em relacdo ao contexto de producdo do
documento e, consequentemente, d informagdo nele contida” (Magalhaes 2000 :23).

Também é destacar, que na escolha de uma determinada fonte ou documento o
professor deve ter o cuidado destes estarem ajustados ao nivel dos alunos, sendo que
o docente teve ter em atengao a sua extensao e que o vocabuldrio seja apropriado as
idades dos alunos e ao contexto dos discentes. A funcao de qualquer docente passa
pela exploraciao e clarificagao das ideias dos alunos sobre o documento ou facto
analisado, a fim de orientar os estudantes na criagao do seu préprio conhecimento

(Moreira, 2004).

Do enunciado anteriormente, e destacando as potencialidades do documento no
ensino de Historia foram selecionados alguns conteiudos do respetivo manual e de
outros manuais, sendo que estes foram apresentados aos alunos no PowerPoint da
aula lecionada. De seguida, sera devidamente explicada a importancia do manual no

processo ensino aprendizagem.

Nas aulas de Histéria, o uso do manual é fundamental pois apesar do surgimento
de outros recursos didaticos ele “continua a ser o rei de todos os instrumentos diddticos”
(Tormenta, 1966: 199). E fundamental destacar o que se entende por manual escolar,
segundo o decreto-lei n° 369/90, de 26 de novembro o manual escolar é caraterizado
como “o instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que visa
contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a mudanca de atitudes e para a

aquisicdo dos conhecimentos propostos nos programas em vigor, apresentando a informagdo
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bésica, (...) podendo ainda conter elementos para o desenvolvimento de atividades de

aplicacdo e avaliagdo da aprendizagem efetuada” (Artigo 1°, alinea 3).

Segundo Frangois Gerard, o manual escolar continua a ser o suporte de ensino
mais eficaz, apesar dos inUmeros suportes existentes atualmente fruto das novas
tecnologias da informagao e comunicagao. Desse modo, o manual persiste como um
dos principais recursos de trabalho, nao apenas dos alunos, mas também dos docentes
(Gerard, 1998). Assim os manuais escolares apresentam varias fungdes como a
« o ; ; ; .
transmissdo de conhecimentos; o desenvolvimento de capacidades e competéncias;
consolidacdo de aquisicoes; avaliagdo das aquisicoes; auxilio a integracdo das aquisicoes;

referéncia; e educagdo social e cultural” (Gerard, 1998: 74-81).

Para a area de Historia como para as restantes disciplinas ha uma vasta oferta de
manuais que tendem a ser escolhidos pelos docentes que lecionam as varias disciplinas,

optando estes pelo manual mais vantajosos a aprendizagem dos discentes.

Na escolha dos manuais escolares deve ser tida em conta o contexto
socioecondmico das familias dos alunos, mas também as possiveis dificuldades de
aprendizagem dos estudantes, desse modo tenta-se selecionar um manual que
disponibilize um tipo de linguagem adequada a idade e que faculte imagens cativantes,
fundamentais para estimular e motivar os alunos, o que vai de encontro ao parametro
Informagao e Comunicagao da grelha elaborada pelo Ministério da Educagao e Ciéncia

(Vaz, 2014:7).

Martinha refere que “os manuais escolares diferem substancialmente entre si, e (...)
apesar dessa tendéncia geral, ha manuais escolares que oferecem ao aluno um conjunto de
atividades mais diversificadas e cognitivamente mais desdfiantes que outros" (Martinha,
2010: 15). O manual escolar é o principal instrumento de que os alunos dispoem para
estudar os conteudos ministrados na escola, além de ser este o recurso que mais ajuda
os pais a tomar conhecimento dos contelidos que estao a ser lecionados, e dessa
forma ajudar os filhos a estudar. Para além das vantagens deste recurso para os alunos
e encarregados de educagao, proporciona uma “referéncia pedagédgica essencial aos
professores” (Lima, 2010:5). Tendo em conta a sua importancia, € fundamental que o
docente o analise com o devido cuidado e dele retenha as fontes apropriadas aos

temas que esta a lecionar. Tendo em consideragao estas ideias, em cada aula lecionada
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no Colégio Bissaya Barreto neste ano letivo, selecionei do manual adotado “O Fio da
Historia” (dos autores Ana Rodrigues Oliveira, Francisco Cantanhede, Isabel Catarino,
Marilia Gago e Paula Torrao), os documentos que achei mais adequados as ideias que

pretendia transmitir aos alunos.

Os documentos selecionados anteriormente do manual escolar adotado bem
como de outros manuais, através do qual os estudantes contactaram, através do
PowerPoint, permitiu-me concluir que alguns discentes ainda fazem uma exploragao
simplista dos documentos, apresentando algumas fragilidades. E desse modo tentei
ajuda-los a superar as suas dificuldades. A ajuda prestada visava o desenvolvimento do
sentido critico nos discentes. Pretendi criar nos alunos a capacidade de questionarem
os acontecimentos do passado de modo racional e nao aceitarem todas as ideias

transmitidas como realidades absolutas.

9. Uso de Esquemas conceptuais no ensino de Histoéria

Os esquemas conceptuais sao ferramentas fundamentais para a compreensao das

realidades complexas e devem ser utilizados em qualquer disciplina do plano curricular.

Segundo o dicionario Priberam de Lingua Portuguesa, um esquema conceptual é
“uma representagdo de relagoes e fungoes, que opera como um resumo, quer de ideias, quer
de conceitos” (Ferreira, 2014: 25-26). Assim, os mapas conceptuais sao diagramas
formados por palavras que definem “ferramentas grdficas para organizar e representar o

conhecimento” (Novak e Canas 2006, citado por Ferreira, 2004: 26).

O aspeto visual dos esquemas é estabelecido através da sua construgao mediante
o uso de circulos, ou retangulos, sendo os conceitos ligados por palavras de modo a
compor a explicagio de um determinado tema®. Estes possuem a capacidade de
simplificar os conteldos, estabelecendo a ligagdo entre as ideias, contribuindo para
uma organizagao do pensamento, facultando desse modo a memorizagao da

informacao.

“ htep://www.if.ufrgs.br/asr/artigos/Artigo_ID36/v2_n3_a2012.pdf (Acedido a 6/6/2017).
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€«

Um esquema conceptual deve apresentar trés aspetos fundamentais: “a
hierarquizacdo, impacto visual, e simplificacdo™. Por isso, escolhi aplicar os mesmos,
através da construcio de uma ferramenta online, “Exam Time”. Esta possui a
particularidade de criar impacto pois € um esquema interativo, que permite colocar as
ideias ou conceitos criados em movimento a velocidade que desejamos, o que nao ¢

possivel com um esquema estatico.

2

E necessario que ao longo do 1°, 2° e 3° ciclos os alunos adquiram competéncias
de elaborar os seus proprios esquemas conceptuais. O conhecimento historico nao
pode limitar-se apenas aos factos no tempo e no espago, acompanhados de uma série
de documentos que comprovam a sua existéncia. E preciso que os factos estejam
ligados aos temas e aos sujeitos que os produziram para, a partir dai, buscar uma
explicagao. Esses factos devem ser analisados e interpretados, sendo que a utilizagao
de conceitos permite uma eficaz organizagao dos mesmos, tornando-os entio
inteligiveis®. Por isso, nesta proposta pedagdgica sobre o tema da "Reforma
Protestante: O Luteranismo", optei pelo uso de um esquema conceptual para
consolidar as carateristicas da Igreja Catolica, e posteriormente voltei a socorrer-me

de outro para explorar com os discentes as carateristicas da Igreja Luterana.

Para além disso, a sua utilizagao é justificada pelo facto de que estes “recursos
motivam a aprendizagem, permitem descobrir os aspetos mais relevantes de uma unidade
temdtica ou contetdo, possibilitam a comunicacdo de conhecimentos de forma objetiva,
facilitam o estudo e criam oportunidades de trabalho individual e em grupo” (Ferreira,
2014:23). A construgao, pelos alunos, de esquemas conceptuais € investida de uma
carga importante, pois permitem-lhes o desenvolvimento de outras capacidades, “como

a capacidade de pesquisa, selecdo e tratamento de informagdo” (Ferreira, 2014: 23).

Os esquemas conceptuais sao uma mais valia para os alunos, pois sao facilitadores
da aprendizagem, desenvolvendo um conjunto de competéncias que permite aos
discentes “a redugdo da ansiedade (...) quando utilizados na introducdo de um tema ou
conceito permitem tornar mais claros os conceitos a adquirir, bem como a relagdo entre os
mesmos” (Jegebe; Alaiyemola; Okebukola, citado por Ferreira, 2014: 27), para além de

contribuirem para facilitar “a compreensdo e a capacidade de memorizagdo, estruturagdo e

7 https://sigarra.up.pt/flup/pt/pub_geral.show_file?pi_gdoc_id=489699 (Acedido a 6/6/2017).
“®Para mais esclarecimentos, consultar http://www.uff.br/iacr/ArtigosPDF/0 | T.pdf (Acedido a 6/06/2017).
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aprofundamento dos conhecimentos através das aulas, investigacoes e leituras” (Reis, citado
por Ferreira, 2014: 27). Enquanto usado como recurso em atividade colaborativa,
permite “o desenvolvimento da tolerdncia e do respeito pela opinido dos colegas, pois a sua
construgdo e andlise implica a opinido de todos os intervenientes” (Roth, 1994, citado por
Ferreira, 2014: 27). Muito importante, € o seu uso como método de estudo,
proporcionado uma aprendizagem eficiente e com qualidade. Estes podem ser
utilizados para a introdugao a um tema, contribuindo desse modo para o
entendimento da ligagdo entre os assuntos tratados e facilitando a aquisicao das
informagoes de seguida estudadas. Também a sua aplicagao no fim do estudo de um
conteldo é importante, servindo como uma conclusao dos conteldos ja lecionados,
contribuindo para clarificar as ideias dos alunos sobre um determinado conjunto de
conhecimentos e suas relagdes. Os esquemas concetuais utilizados na aula foram

elaborados pela docente, sendo na aula analisados juntamente com os alunos.
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Consideracoes Finais

O presente trabalho partiu de diversos objetivos, nomeadamente fazer um balango
das atividades desenvolvidas ao longo de um ano de Pratica Pedagdgica Supervisionada.
Assim, ao longo deste ano letivo no Colégio Bissaya Barreto, tive a oportunidade de
corroborar na lecionagao de varias aulas, que permitiram uma melhoria das minhas
competéncias enquanto professora, pude assistir as aulas dos meus colegas de estagio,
o que me permitiu diversificar as minhas ideias de trabalho, ganhar mais
conhecimentos e ainda partilhar experiéncias. Também tive o privilégio de participar

numa visita de estudo, o que foi muito enriquecedor para minha formagao.

Participei em outras atividades que permitiram uma maior envolvéncia no
ambiente escolar que se traduziu numa evolugao ao nivel do processo de
aprendizagem. Com este ano de Pratica Pedagogica Supervisionada notei um
desenvolvimento a varios niveis e dominios que serao fundamentais para o

desempenho das minhas futuras fungoes docentes.

Outro objetivo deste relatério relaciona-se com a o aprofundamento de
conhecimentos em torno da tematica da Reforma Protestante. Procurei apresentar as
razoes de uma crise de valores dentro da Igreja Catodlica, necessitando a mesma de
uma mudanca a fim de evitar a sua ruina. Nesta linha de pensamento foi analisado o
percurso de Martinho Lutero e das suas propostas que acabaram por dar origem a

uma nova Igreja e a profundas mudangas no universo do Cristianismo.

Ao longo deste trabalho foi possivel concluir que Martinho Lutero era um homem
profundamente religioso, que nao concordou com as condutas impréprias do Clero e
da venda de indulgéncias imposta pelo Papa. Nesse sentido decidiu clarificar o assunto
das indulgéncias, através da afixacao das 95 teses. Nestas teses critica todos aqueles
que acreditam na obtenc¢io da salvacido mediante a compra de indulgéncias. Também
apela a que, em vez da compra de indulgéncias, se ajudem os mais necessitados. Com
esta atitude tinha em vista apelar ao didlogo dentro da Igreja Catdlica, a fim de os seus
membros corrigirem os comportamentos improprios que envergonhavam a propria
conduta da Igreja. Quando afixa as teses nao tinha no¢ao do impacto que estas podiam
criar, sendo que as mesmas foram logo alvo de censura pelo Papa, que decide silenciar

o monge, considerando que estas ideias eram uma heresia. Apesar de ser avisado das
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penas que sobre ele podiam recair se persistisse em tais ideias, nao abandonou os seus

principios e criou a sua propria doutrina, que foi exposta na Confissao de Augsburgo.

Relativamente as estratégias utilizadas para o desenvolvimento da tematica “A
Reforma Protestante: O Luteranismo. Exploragao em Contexto da Sala de Aula” tenho
a realgar a importancia do excerto do filme que usei em aula, como um recurso
motivador e detentor de informagoes necessarias a compreensao de alguns assuntos
desta tematica. Desse modo, o uso de filmes no ensino da Historia contribuiu para que
os alunos por mais dificuldades que demonstrem conseguiam a partir deles perceber
os conteldos a serem lecionados, interiorizando-os. Constatei-o, através de um aluno
que revelava algumas dificuldades e assimilou os conteudos através deste método.
Estou convicta, que o filme pode ser um bom instrumento para a exploragao de uma
tematica, mas nao € a unica forma de contribuir para que os alunos obtenham sucesso
no processo de aprendizagem em qualquer disciplina. Além do uso de filmes, é
necessario que os professores de Historia recorram ao uso de documentos historicos,
fontes, pois estes possuem varias vantagens para o processo de aprendizagem e o seu
uso na aula de Historia permitem aos alunos um contato com o oficio do Historiador.
Através da exploragao dos documentos anteriores pude perceber que alguns alunos
ainda realizam uma analise pouco elucidada e superficial dos mesmos. Por isso ao longo
deste ano letivo, umas das preocupacoes fundamentais foi trabalhar nestes aspetos

ajudando todos os discentes a adquirir as devidas competéncias.

Também ¢é de realgar o uso de esquemas conceptuais, no caso os criados em
“Exam Time”, que apresentam a particularidade de serem interativos, o que apela
automaticamente a atengao dos alunos. A utilizagdo da mesma proporcionou uma
oportunidade de explorar melhor os conteudos explanados, permitindo que os

discentes compreendessem e obtivessem a aquisicao dos conhecimentos pretendidos.
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Anexo | - Matriz de Teste

HISTORIA
Ano: 8° Turmas: XeY

Data:12 /1272016 — 15/12/2016

Ano Letivo: 2016 / 2017

Material a utilizar: caneta azul ou preta

Nao é permitido o uso de qualquer tipo de corretor, escrever a lapis (a nao ser em folha de rascunho) ou trocar material com os colegas.

AREAS CONTEUDOS / 5 CRITERIOS
TEMATICAS ESTRUTURA e AR EOEEES
Tema 5 - Expansao Caraterizar as grandes rotas do comércio | Parte , )
e mudanca nos O expansionismo europeu mundial no século XVI. 20% E valorizada a resposta completa, clara e sem

séculos XV e XVI

Awvaliar as consequéncias do comércio
internacional no quotidiano e nos consumos
mundiais.

Explicar o dominio de Antuérpia na
distribuicao e venda dos produtos coloniais na
Europa.

Identificar, no ambito de processos de
colonizagio, fendmenos de intercaimbio,
aculturagio e assimilagao.

Caraterizar a escravatura nos séculos XV e
XVI e as atitudes dos europeus face a negros e
indios.

Referenciar a intensificagdo das perseguicoes
aos judeus que culminaram na expulsao ou na
reconversao forcada e na perseguicao dos
mesmos de muitos territérios da Europa
Ocidental, com destaque pata o caso

erros ortograficos.

Nas questdes de escolha mdltipla o aluno sé
podera selecionar uma opgao, caso contrario

a resposta sera anulada.

No caso de erro, este deve ser claramente

assinalado.




portugués.

Constatar a permanéncia e a universalidade de
valores e atitudes racistas até a atualidade.
Indicar os motivos da crise do Império
Portugués a partir da segunda metade do
século XVI.

Descrever os fatores que estiveram na origem
da perda de independéncia portuguesa em
1580 e da construgao de uma monarquia dual.
Relacionar o incumprimento das promessas
feitas por Filipe Il, nas Cortes de Tomar, pelos
seus sucessores, com o crescente
descontentamento dos varios grupos sociais
portugueses.

Descrever os principais acontecimentos da
Restauragao da independéncia de Portugal no
I° de dezembro de 1640.

Il Parte
20%

Il Parte
60%

Total: 100%
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Anexo Il - Teste de Avaliacao

Ficha de Avaliacédo de Histéria ‘
I COLEGIO
NOme | N° | C l l ) CBB BISSAYA
BARARETOD

Ano/Turma | Data | Ano Letivo 2016/2017
I1° Periodo

LE ATENTAMENTE O ENUNCIADO ANTES DE COMECARES A RESPONDER

Todas as questdes deverdo ser respondidas na folha destinada a execucdo da prova
de forma clara e completa.

Grupo |
I- Lé o documento I.

Préximo do arsenal [junto ao Tejo, em Lisboa] esta a casa da India, em que se guardam as mercadorias e
especiarias que de todo o Oriente trazem a Portugal as naus da carreira da India, e que, sendo levadas e

vendidas na Flandres, em Franga, na Alemanha, e noutras partes da Europa, enriquecem enormemente o

tesouro real.

Pe. Duarte Sande, missionario jesuita do século XVI,

Um Tratado sobre o reino da China (adaptado).
|.1-ldentifica a instituicdo referida no documento.

|.2-Refere as funcdes dessa instituicao.

2- Identifica quais foram as principais consequéncias das descobertas portuguesas e espanholas a

nivel cultural e as alteragdes no quotidiano.

Grupo |l

I- Observa o documento 2 e Ié o documento 3.

Documento 2-
Ostentacdo e luxo da
nobreza no Oriente
(gravura do século
XVI)

A

. W/& 4

e JadFT

Documento 3 - Naufragios

A (...) causa que bota a perder as naus e o reino da India e tudo, é a dos que navegam nesta carreira em
sobrecarregam as naus e as arrumarem mal, com o leve em baixo e o pesado em cima, o que nao s6

descompensa as naus, como temos visto, abertas todas indo-se ao fundo. (...)
Melchior Amaral, Tratado de Batalhas e Sucesso do Galedo Sanctiago, 1602 (adaptado)



I.1-Indica os problemas que contribuiram para a crise do Império Portugués do Oriente presentes nos

documentos.

|.2-Refere outros dois problemas que contribuiram para a crise do Império Portugués do Oriente, que

nao estejam referidos nos documentos.

Grupo Il

1- Lé com atenc¢io o documento 4.

Sua majestade [Filipe |, rei de Portugal] fara julgamento de manter todos os direitos, usos, costumes,
privilégios e liberdades concedidos ao reino de Portugal.

Lei de Filipe 11, | de Portugal(Adaptado).

l.1- Refere quem morreu em 1578 e quem se tornou rei.
1.2- Indica a importincia das Cortes de Almeirim de 1580.
1.3- Com base no documento, refere o que ficou estabelecido nas Cortes de Tomar.

2- Lé o documento 5.

O descontentamento portugués

Nao acudia Filipe IV a defesa e recuperagao das nossas conquistas, que eram tomadas pelos inimigos de
Castela. Afligia e vexava os povos com tributos insuportaveis (...). Gastava os impostos (...) ndo
somente em guerras alheias mas também em cousas que nao pertenciam ao bem comum (...).
Aniquilava a nobreza, vendia por dinheiro os cargos da justica e da fazenda e entregava-os a pessoas
indignas e incapazes.

Justa Aclamacio do Serenissimo Rei de Portugal, D. Jodao IV, em 1640(adaptado).

2.1- Explica como o descontentamento da sociedade portuguesa com a governagao filipina

provocou uma mudanga significativa no Portugal no século XVII.

Bom trabalho!
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Anexo lll - Teste de Avaliacao Adaptado

Ficha de Avaliacdo de Histéria i ‘
COLEGIO
Nome | N° | 3 BISSAYA

BARAETO

Ano/Turma | Data | Ano Letivo 2016/2017
1° Periodo

LE ATENTAMENTE O ENUNCIADO ANTES DE COMEGARES A RESPONDER
Todas as questoes deverao ser respondidas na folha destinada a execugao da prova de forma
clara e completa.

Grupo |

1. Observa o documento 1 e |é a sua legenda.

ASIA
Ao
oA '/
A P, Masds
. 13 - '?.' —
¥ rrnas
s
- —
OCEANIA
v Retes pectugeesas: Hots de Cabe - o Listes § bedia [ —
Ratas atldeticas « du Lakos & Africe, de Afnts 20 Bcasil » do Scawl 2 Usbsa
== FAotes scpacholan fors de Marits - sa Acapulos (Amarics) 3 danils (Aua) Ml Ocevinios sapanhces

Rotas MAcas - da Avdiica pas Seviha
I.1- Identifica as rotas que ligavam:
a) Lisboa(Europa) a Asia, Africa ao Brasil (América) e o Brasil a Lisboa;
b) a india a Lisboa;
c) Manila (Asia) a Acapulco (América)

|.2- Refere duas rotas que estejam representadas no mapa do documento |.

2- Observa os documentos 2, 3 e |é as suas legendas.

TUTNN Y

PR s
[ ::;~
LT )
AMIWCA A ol
PryTr——

T e

o Ratene .

e —_—e

L o i

Documento 2- Circulacdo de produtos e .
encontro de povos Documento 3- Brasileiros a dangar

capoeira
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2.1- Tendo em conta os documentos 2 e 3, refere quais os novos produtos introduzidos na dieta
alimentar e as suas consequéncias, e as alteragoes culturais que as descobertas proporcionaram.

Grupo Il
I- Lé o documento |
[ 4
Canada Antubria
= - @ ..V""’v‘f\,
Wlovilha -
A\ Macau
México, Artithas | e ® G’ o »
50 ( IGuine v__,-‘. Filipinas
‘ et * \MMalsca
2 ) (N e 7 A .
\ \, Angoln T/ y
“— iisd '1_&5:“%' /
24 Naufragios * Rota do Cabo Tarritérios
p.g Atagues de corsarios «—+ Rotas de Levante, . Portugueses
holandeses, franceses reanimadas pelos
8 ingleses comerciantes mugulmanos Espanhois
I.1- Refere dois fatores presentes no documento que contribuiram para a crise do
Império Portugués do Oriente.
1.2-

Refere dois fatores que nao estejam presentes no documento que
contribuiram para a crise do Império Portugués do Oriente.

Grupo 11l

I. Lé com aten¢ido o documento 4.

Sua majestade [Filipe |, rei de Portugal] fara julgamento de manter todos os direitos, usos, costumes,
privilégios e liberdades concedidos ao reino de Portugal.

Lei de Filipe 11, | de Portugal(Adaptado).

1.4- Refere quem morreu em 1578 e quem se tornou rei.
1.5- Indica os trés candidatos ao trono nas Cortes de Almeirim de 1580.
1.6- Com base no documento, refere o que ficou estabelecido nas Cortes de Tomar.

2.1- Com base no documento 5, explica como o descontentamento da sociedade portuguesa com
a governagao filipina provocou uma mudanca significativa no Portugal no século XVI.

Bom trabalho!
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Anexo V-
Teste

Matriz de

HISTORIA
Ano: 8° Turmas: X /Y

Data:22 / 05 /2017 —25/05/2017

Ano Letivo: 2016 / 2017

Material a utilizar: caneta azul ou preta

Nao é permitido o uso de qualquer tipo de corretor, escrever a lapis (a nao ser em folha de rascunho) ou trocar material com os colegas.

AREAS CONTEUDOS / = CRITERIOS
TEMATICAS ESTRUTURA L ISAER SN &
Tema 6- O Reconhecer a  importancia do  método , .
contexto Europeu ’ o . . E valorizada a resposta completa, clara e sem
. experimental e da duvida metoddica cartesiana para (o
dos séculos XVl e erros ortograficos.
XVIil o progresso cientifico ocorrido.
A Revolugio cientifica na o ] Nas questdes de escolha mdltipla o aluno sé
61. O Antigo Europa Reconhecer a consolidagdo, nestes séculos, do podera selecionar uma opgao, caso contrario
Regime EU"OEGU: desenvolvimento da ciéncia e da técnica, referindo . a resposta seri anulada.
regra e excecao 100%

6.2. Um século de
mudancas: o século
XVvill

As ldeias lluministas

os principais avancos cientificos e os seus autores.
Relacionar as ideias iluministas com a crenga na
razio potenciada pelo pensamento cientifico do

século XVII.

Identificar os principios norteadores do iluminismo
e os seus principais representantes.

Identificar os meios de difusao das ideias
iluministas e os estratos sociais que mais cedo a
elas aderiram.

Reconhecer a aceitagao por parte de alguns dos
iluministas da existéncia de monarcas absolutos,
mas cuja governagao seria feita em nome da razio

No caso de erro, este deve ser claramente

assinalado.




7- O arranque da
Revolucao
Industrial e o
triunfo dos regimes
liberais
conservadores

A governagao do Marqués
de Pombal

e apoiada pelos filésofos (despotismo esclarecido).

Caracterizar os aspetos fundamentais da
governagao do marqués de Pombal, no ambito
economico.

Analisar a influéncia das ideias iluministas na
governagao do marqués de Pombal, salientando a
submissao de certos grupos privilegiados, o

reforgo do aparelho de Estado e a laicizagdo e
modernizagao do ensino.

Integrar o projeto urbanistico de Lisboa, apos o
terramoto de 755, no contexto da governagao
pombalina.

Explicar o processo de modernizagao agricola, na
Inglaterra e na Holanda, no final do século XVIII.
Enumerar os fatores que explicam o aumento
demografico registado na Inglaterra nos finais do
século XVlll/inicio do século XIX.

Enunciar as condigdes politicas, sociais,
econdmicas, financeiras, naturais e geograficas da
prioridade inglesa.

Definir os conceitos de maquinofatura e de
industria, distinguindo-os das nogoes de
artesanato, manufatura e inddstria assalariada ao
domicilio.

Identificar as principais caracteristicas da primeira
fase da industrializagiao (ldade do vapor).

Referir a importancia da incorporagio de avangos
cientificos e técnicos nas industrias de arranque
(téxtil e metalurgia).

Reconhecer as revoltas luditas como primeira
modalidade de reagio a consequéncias negativas,
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para as classes populares, do processo de
industrializagao.

Problematizar a proposta interpretativa segundo a
qual apenas na Epoca Contemporinea as
sociedades humanas geraram problemas ambientais
graves.

Relacionar industrializagdo com agravamento de
condi¢es de higiene e seguranga no trabalho, com
poluicao e com degradagao das condigoes de vida
em geral.

Relacionar a industrializagdo com consumo
intensivo de recursos nao renovaveis e com
alteragoes graves nos equilibrios ambientais.
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Anexo V - Teste de Avaliacao

Ficha de Avaliacdo de Histéria

Nome | N° |
Ano/Turma | Data | Ano Letivo
2016/2017 3°
Periodo

LE ATENTAMENTE O ENUNCIADO ANTES DE COMECARES A RESPONDER

Todas as questoes deverao ser respondidas na folha destinada a execugao da prova de forma
clara e completa.

lluminismo

Nos séculos XVII e XVIll, a Europa aprofunda os seus conhecimentos cientificos e renova a
mentalidade e as suas ideias politicas, sociais e culturais.

Lé com atencao o documento |.

[...] Existem apenas dois caminhos ou método para chegar a verdade cientifica. O primeiro parte das sensagdes e
dos fendmenos particulares e tenta chegar de uma sé vez aos principios ou leis gerais. O segundo parte da
observacdo dos fendmenos particulares, mas percorre o caminho muito mais lentamente, numa marcha
gradual, sem saltar qualquer degrau, até chegar as conclusdes gerais. Este ultimo é o Unico método
verdadeiramente eficaz e nunca foi praticado até hoje. [...]

Francis Bacon, Novum Organum, 1620

I.1. Identifica o método a que o autor do documento |, se refere na frase destacada.

2- Identifica o movimento de renovagio das mentalidades, surgindo na Inglaterra na segunda metade do
século XVII, explicando dois dos seus principios fundamentais.

2.1- Refere trés meios utilizados na divulgagiao dos ideais iluministas.

O Despotismo Esclarecido
3. Lé o documento 2.

Um déspota Esclarecido

(...) os cidaddos entregam o poder a um rei para que este vigie o cumprimento das leis, aplique a justica, e
impeca a corrupgdo dos bons costumes, defenda o estado dos seus inimigos. O monarca devera vigiar a
agricultura, proporcionar abundancia de alimentos, encorajar a industria e o comércio. (...) O rei representa o
Estado. Ele e os seus subditos formam um sé corpo, que apenas sera feliz quando todos o sejam.

Frederico Il da Prussia, Ensaio sobre as Formas de Governo, 1788 (adaptado).

3.1- Refere por que razio Frederico Il era considerado um déspota esclarecido.
A Governacdao do Marqués de Pombal

4. L&, com atengao, o documento 3.

O marqués de Pombal controlou nao sé a governagao, mas, igualmente, a totalidade do pais,
aniquilando' toda e qualquer veleidade® de oposicio, incluindo a do proéprio rei que mostrava
escassos talentos governativos. (...)

A. H. de Oliveira Marques, Histéria de Portugal.




' destruindo
2 capricho
4.1. Identifica o rei portugués mencionado no documento 3.

4.2. Identifica os grupos sociais que tiveram a coragem de se opor ao Marqués de Pombal.

4.3.Refere dois acontecimentos que retratem o poder do Marqués de Pombal sobre os grupos
dominantes.

4.4. Refere e explica quais as instituicdes criadas pelo Marqués de Pombal, com o objetivo de reforgar o
Poder do Estado.

5-Refere trés das reformas empreendidas pelo Marqués de Pombal no ensino. Justifica.

6- Como estudaste, o dia | de novembro de 1755, ficou conhecido como um dos dias mais tragicos na
Historia de Portugal. Partindo da frase célebre do Marqués de Pombal, “Enterrar os mortos e
cuidar dos Vivos”.

e Refere o acontecimento que marcou este dia, as suas principais consequéncias, e a importancia
da frase destacada a negrito.
e Carateristicas do Urbanismo Pombalino.

Da Revolucio Agricola a Revolucdo Industrial

7. Refere duas inovagSes agricolas introduzidas na Inglaterra.

8. Observa atentamente o documento 4.

8.1. Partindo da analise do documento 4, explica o que foram as revoltas
luditas?

5 L .;9:;‘,.;’: il {
Documento 4- Revolta Ludita

9. Partindo da observagao dos documentos 5 e 6 comenta a seguinte (apresentacio do século XIX)

frase:

“A revolucdao Industrial significou desenvolvimento econémico, mas os custos sociais e
ambientais foram elevados”.

Documento 6- Cidades negras
Documento 5- Criangas operarias
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Cotacoes

lluminismo
|
I PPN 5 pontos
P 5 pontos
7 PPt 5 pontos
I5 pontos
Despotismo Esclarecido
3.
s 5 pontos
5
pontos
A Governacido do Marqués de Pombal
L PP PP PPPRPRY 5 pontos
L 2 PP PPN 5 pontos
L 0 PP 5 pontos
ORI 10 pontos
L P PP RTRPIN 10 pontos
B e e eeeae 20 pontos
55 pontos
Da Revolucido Agricola a Revolucao Industrial
T e 5 pontos
8.
Bl e 5 pontos
0 e I5 pontos
25 pontos
Total....ooei e 100 pontos
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Anexo VI- Teste de Avaliacdo Adaptado

Ficha de Avaliacdo de Histéria

Nome | N |

Ano/Turma | Data | Ano Letivo 2016/2017
3° Periodo

LE ATENTAMENTE O ENUNCIADO ANTES DE COMEGCARES A RESPONDER

Todas as questoes deverido ser respondidas na folha destinada a execugdo da prova de forma clara e
completa.

lHluminismo
Nos séculos XVII e XVIII, a Europa aprofunda os seus conhecimentos cientificos e renova a
mentalidade e as suas ideias politicas, sociais e culturais.

2. Lé com atencio o documento |.

[...] Existem apenas dois caminhos ou método para chegar a verdade cientifica. O primeiro parte das sensagdes e
dos fendmenos particulares e tenta chegar de uma s6 vez aos principios ou leis gerais. O segundo parte da
observacdo dos fendmenos particulares, mas percorre o caminho muito mais lentamente, numa marcha
gradual, sem saltar qualquer degrau, até chegar as conclusdes gerais. Este ultimo é o Unico método
verdadeiramente eficaz e nunca foi praticado até hoje. [...]

Francis Bacon, Novum Organum, 1620

I.2. Identifica 0 método a que o autor do documento |, se refere na frase destacada.

2. Completa a frase com o conceito de lluminismo.
Seleciona apenas as ideias corretas da caixa.

Desigualdade | O lluminismo foi um movimento , , filoséfico e social, que decorreu na
Atraso . . . .
. ,durante o século . Defendia valores como a ,a , 0 racionalismo e
Felicidade — e —
Cultural o , como Unicos meios para se atingir a humana.
Europa
XV 2.1. Refere trés meios utilizados na divulgagao das ideias iluministas.
Liberdade
Econdmico
XVIII A Governac¢dao do Marqués de Pombal
Igualdade
Progresso 3-Lé&, com atencio, o documento 2.
Infelicidade
América O marqués de Pombal controlou nao sé a governagao, mas, igualmente, a
Politico totalidade do pais, aniquilando' toda e qualquer veleidade’ de oposicio,
incluindo a do préprio rei que mostrava escassos talentos governativos. (...)
A. H. de Oliveira Marques, Historia de Portugal.
' destruindo

2 capricho

3.1. Identifica o rei portugués mencionado no documento |.

3.2. Identifica os grupos sociais que tiveram a coragem de se opor ao Marqués de Pombal.

117



3.3. Refere quais as novas instituicdes criadas pelo Marqués de Pombal, com o objetivo de reforcar o

Poder do Estado.

I. O Marqués de Pombal tinha vivido alguns anos no estrangeiro e contactado com realidades politicas diferentes - era um
estrangeirado.

2. D. José | praticava o despotismo esclarecido, isto é, o rei era detentor de um poder absoluto, deveria exercé-lo de uma forma
esclarecida e racional, tendo em vista o bem-estar do povo.

3. D. José | era o primeiro-secretario do Marqués de Pombal.

4. Foi no reinado de D. José | que Portugal viveu o terrivel terramoto de 1755.

5. O terramoto de 1755 obrigou a reconstrugao de toda a baixa de Lisboa, que ficaria conhecida como baixa pombalina.

6. Na reconstrucao dos edificios foi aplicado o sistema antissismico conhecido por jaula.

4. Lé, com atengao, as frases e seleciona com um circulo as que consideras verdadeiras.

5. Observa os documentos 3 e 4.

Fachada dos prédios de uma rua

[0 Praca do Comércio, Lisboa
d

5.1. Refere quatro caracteristicas do urbanismo pombalino.

Habitantes

Da Revolugio Agricola a Revolugio Industrial |

. ~ , N 9

6. Refere algumas inovagSes agricolas impostas pela Inglaterra. "
7

7. Observa o documento 5. 6
5

7.1. Refere: 4
a) O comportamento da populagao WO B 29 300 A B0 60 W0 SEDealiieng

b) Quais as razdes que estiao na ordem desse comportamento
8. Observa atentamente o documento 6.

8.1. Partindo da analise do documento 6, explica o que foram as revoltas
luditas?
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Cotacoes

lluminismo
|
P 5 pontos
e |0 pontos
2l 5 pontos
20 pontos
A Governacdao do Marqués de Pombal
3.
C L P 5 pontos
C 0 PP |0 pontos
C P |0 pontos
C 20 pontos
G e |0 pontos
5.
Dl e e |0 pontos
55 pontos
Da Revolucao Agricola a Revolucao Industrial
B e |0 pontos
1.
728 P 5 pontos
I5 pontos
Total....oo 100 pontos
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Anexo VII- Tabelas de tarefas desenvolvidas no Colégio Bissaya Barreto
(1° Periodo)

20 de setembro de 2016 Sumario: Distribuicao dos trabalhos

22 de setembro de 2016
Sumario: Aula assistida 8°Y

26 de setembro de 2016
Sumario: Aula assistida 8°X

28 de setembro de 2016
Sumario: Apoio ao Estudo ao 6°Y+ almogo

29 de setembro de 2016
Sumario: Seminario
Aula assistida no 8°Y

3 de outubro de 2016
Sumario: Aula lecionada pela Dorisa no 8°X

6 de outubro de 2016
Sumario: Seminario
Aula assistida no 8°Y

10 de outubro de 2016
Sumario: Aula da Dorisa no 8°X

|3 de outubro de 2016
Sumario: Seminario

Aula assistida no 8°Y
Sessao Parlamento Jovem

|7 de outubro de 2016
Sumario: Aula da Dorisa no 8°X

|8 de outubro de 2016
Sumario: Aula da Dorisa no 7° X

20 de outubro de 2016
Sumario: Seminario
Aula assistida no 8° Y
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Sessao Parlamento Jovem

24 de outubro de 2016
Sumario: Aula assistida no 8°X

27 de outubro de 2016
Sumario: Seminario

Aula assistida no 8°Y

Sessao do Parlamento Jovem

31 de outubro de 2016 Sumario: Aula assistida no 8°X

3 de novembro de 2016 Sumario: Visita de estudo a Conimbriga com 8°X, Y,
e7°X

7 de novembro de 2016 Sumario: Aula assistida no 8°X

Sumario: Aula sobre uma meméria do Holocausto
8 de novembro de 2016 ao 9°X

Seminario

Apoio ao estudo 6°X ano + almogo

9 de novembro de 2016 Sumario: Aula assistida no 8°Y

|0 de novembro de 2016 Sumario: Apoio ao teste 6°X, Y (Dorisa)
|4 de novembro de 2016 Sumario: Aula assistida no 8°X

I5 de novembro de 2016 Sumario: Aula assistida no 7° X

Sumario: Seminario
|7 de novembro de 2016 Palestra sobre a “Doencga de Alzheimer”
Aula lecionada pela Dorisa no 8°Y

21 de novembro de 2016 Sumario: Aula lecionada pela Dorisa no 8°X
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22 de novembro de 2016

Sumario: Aula assistida no 7°X

24 de novembro de 2016

Sumario: Seminario
Aula assistida no 8° Y

28 de novembro de 2016

Sumario: Aula lecionada pela Dorisa 8°X

29 de novembro de 2016

Sumario: Apoio ao teste ao 7°X

30 de novembro de 2016

Sumario: Seminario
Apoio ao estudo ao 6° Y + almogo

2 de dezembro de 2016

Sumario: Apoio ao teste do 6° X,Y

5 de dezembro de 2016

Sumario: Aula assistida no 8°X

|2 de dezembro de 2016

Sumario: Apresentagao da Restauragao da
Independéncia ao 5°X, Y eao 6° X, Y

|5 de dezembro de 2016

Sumario: Seminario
Aula assistida no 8° Y
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Anexo VllI- Tabela de Tarefas desenvolvidas no Colégio Bissaya Barreto
(2° Periodo)

5 de janeiro de 2017 Sumario: Seminario: Distribuicao de tarefas pelos
estagiarios
Aula assistida no 8°Y

9 de janeiro de 2017 Sumario: Aula assistida no 8°X (com as supervisoras da
Faculdade)

|2 de janeiro de 2017 | Sumario: Seminario
Aula assistida no 8° Y (com as supervisoras da Faculdade)

|6 de janeiro de 2017 | Sumario: Aula assistida da Dorisa no 8° X (com as
supervisoras da Faculdade)

I8 de janeiro de 2017 | Sumario: Seminario com as supervisoras da Faculdade
(Andlise e critica das aulas assistidas)

|9 de janeiro de 2017 | Sumario: Aula assistida no 8°Y

23 de janeiro de 2017 | Sumario: Aula assistida no 8°X

25 de janeiro de 2017 | Sumario: Seminario

26 de janeiro de 2017 | Sumario: Aula da Dorisa no 8°Y (aula com o tema da
Tese)

Sumario: Aula ao 7°X (entrega de matriz e resolugao de
31 de janeiro de 2017 | uma ficha de trabalho).

2 de fevereiro de 2017 | Sumario: Seminario
Aula assistida no 8°Y

6 de fevereiro de 2017 | Sumario: Aula da Dorisa no 8° X
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7 de fevereiro de 2017

Sumario: Apoio aos testes no 7° X

9 de fevereiro de 2017

Sumario: Apoio aos testes do 6°X (Dorisa)
Apoio a professora Joana no 5°Y
Aula assistida no 8°Y

|3 e fevereiro de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X

I5 de fevereiro de
2017

Sumario: Apoio ao estudo no 6°Y + almogo
Seminario

Participagao na competicao distrital do concurso do
Parlamento Jovem.

| 6 de fevereiro de
2017

Sumario: Assisténcia a professora Joana no 5°Y
Aula assistida no 8°Y

20 de fevereiro de
2017

Sumario: Aula assistida 8°X

22 de fevereiro de
2017

Sumario: Apoio para o teste a alunos do 8°Y
Seminario

23 de fevereiro de
2017

Sumario: Aula Assistida no 8°Y

3 de margo de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X (Substituicao na aula de
Portugués, auséncia da docente de Portugués que foi para
Mérida)

Aula assistida no 8°Y

6 de margo de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X
Reuniao de conselho de turma sobre as notas intercalares
(8°X e 8°Y)

8 de marco de 2017

Sumario: Apoio ao estudo ao 6°Y + almogo

124




9 de margo de 2017

Sumario: Aula da Dorisa no 8°Y

I3 de margo de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X

14 de marco de 2017

Sumario: Apoio ao teste no 7°X

I5 de margo de 2017

Sumario: Seminario
Apoio ao Estudo ao 6°Y+ almogo

|6 de marco de 2017

Sumario: Aula da Dorisa no 8°Y

20 de marco de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X

2| de margo de 2017

Sumario: Aula da Dorisa no 7°X

22 de marco de 2017

Sumario: Esclarecimento de duvidas para o teste ao 8°X
Seminario

23 de margo de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°Y

27 de margo de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X

29 de margo de 2017

Sumario: Esclarecimento de duvidas para o teste ao 8°Y

30 de margo de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°Y

3 de abril de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X
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Anexo IX- Tabela de tarefas desenvolvidas no Colégio Bissaya Barreto

(3° Periodo)

20 de abril de 2017 Sumario: Aula assistida no 8°Y
Apoio ao estudo no 6°X

21| de abril de 2017 Sumario: Aula de substituicao no 7°X + almogo

24 de abril de 2017 Sumario: Aula da Dorisa no 8°Y

26 de abril de 2017 Sumario: Apoio ao estudo no 6°Y + almogo
Seminario

27 de abril de 2017 Sumario: Aula assistida no 8°Y (com as supervisoras da
Fluc)

3 de maio de 2017 Sumario: Seminario

4 de maio de 2017 Sumario: Aula da Dorisa no 8°Y

8 de maio de 2017 Sumario: Aula assistida no 8°X (Com as supervisoras da
Fluc)

9 de maio de 2017 Sumario: Aula da Dorisa no 8°X

|0 de maio de 2017 Sumario: Seminario

Il de maio de 2017 Sumario: Aula assistida no 8°Y

I5 de maio de 2017 Sumario: Aula da Dorisa no 8°X (com as supervisoras da
Fluc)
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|7 de maio de 2017

Sumario: Seminario

Apoio para o teste no 8°X

I8 de maio de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°Y
Apoio ao Estudo ao 6°Y (aula com a enfermeira sobre os
problemas na coluna)

22 de maio de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X

24 de maio de 2017

Sumario: Realizagao de atividades para as férias em julho
Apoio para o teste no 8°Y

25 de maio de 2017

Sumario: Apoio aos testes no 8°Y

29 de maio de 2017

Sumario: Aula assistida no 8°X (com as supervisoras da
Fluc)

30 de maio de 2017

Sumario: Vigilancia aos testes no 7°X ano

3| de maio de 2017

Sumario: Seminario

5 de junho de 2017

Sumario: Aula da Dorisa no 8°X
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Anexo X- Plano de Aula

Dominio: Expansao e mudanga nos séculos XV e XVI

Subdominio: Renascimento, Reforma e Contrarreforma

Ano: 8° XY
Aula:
Tempo: 90 minutos

Data:

Sumario: A Igreja Catolica em Crise
A Reforma Protestante

Esquema Concetual

O alto Clero vivia com
muita corrupgao e
imoralidade

Os Papas vivem no meio
do luxo e da opuléncia

> |

Contestacdo a Igreja Catolica

Jan Huss (1370-1415)

Sacerdote checo Savonarola (1415-1498)

Monge dominicano italiano

O baixo Clero vivia na
imoralidade e ignorancia

A

Erasmo de Roterdao (1469-
1536) Humanista Holandés

-

Y

O Papa Ledo X (1415-1521) manda
pregar as indulgéncias (1515)

O Papa Ledo X excomunga Lutero através da
bula Exsurge Domine (1520)

v

Protestos contra a excomunhao de Lutero

'

W Igrejas Protestantes
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O monge agostinho alem&o, Martinho Lutero (1483-1546) afixa
na porta da Catedral de Wittenberg as 95 teses contra as
indulgéncias (1517)

Luterana

Salvacdo pela fé

A biblia, Gnica fonte de fé
Existéncia de dois sacramentos:
Batismo e Eucaristia

Prestar culto s6 a Deus

O culto é reservado nas linguas
nacionais

Negacdo do celibato e da
autoridade do Papa.



Conceitos

¢ Indulgéncia e Excomunhao
e Reforma e Dogma
e Heresia

Pré-requisitos

e Renascimento e Espirito Critico
e Antropocentrismo e Heliocentrismo
e Utopia e Classicismo

e Mecenato e Naturalismo

e Humanismo

Questoes-chave

e Quem tera sido Lutero?
e Que razoes terao levado a crise da Igreja?

e Qual tera sido a principal consequéncia dessa crise?

Metas e descritores de aprendizagem

e Identificar os fatores que estiveram na base de uma crise de valores no seio da
Igreja e da crescente contestagao sentida, sobretudo no inicio do século XVI.

e Relacionar o espirito e os valores do Renascimento com as criticas a hierarquia e
com o apelo ao retorno do cristianismo primitivo.

e Descrever a agao de Martinho Lutero como o decisivo momento de rutura no seio

da cristandade ocidental.

Estratégias de ensino-aprendizagem

A aula inicia-se com a redagao do sumario. Este contera os conteudos a ser

desenvolvidos na presente aula.
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De seguida, através do didlogo vertical realizaremos uma recapitulagao dos
conteudos tematicos do Renascimento e a formagao da mentalidade moderna. Esta
revisao servira como uma introdugao para o tema que ira ser estudado de seguida.
Nessa linha de seguimento os discentes serao questionados sobre quem foram os
humanistas e a sua importancia, sendo ainda interrogados sobre qual o humanista que
estudaram anteriormente, que se destacou por tecer criticas a sociedade do seu
tempo. Apds, os discentes chegarem a resposta, ou seja, que reconhecam que foi
Erasmo de Roterdao, sera pedido a um aluno que leia o documento |, projetado, e que
constara no presente PowerPoint. A leitura sera feita por paragrafos a fim de clarificar
possiveis palavras que os discentes nao entendam o seu significado. Nesse documento
ha referéncia a dois autores, e sera lido com a ajuda dos alunos identificados.

As primeiras palavras foram professadas por Savonarola, que refere que o rebanho
de Cristo foi abandonado pelos Papas e pelos padres, estando estes ocupados no
aumento do seu patrimoénio. Sera explicado aos alunos que este tipo de critica nao foi
bem aceite pela Igreja, acabando este por ser considerado herege. Face a referéncia da
palavra herege é necessario dar a conhecer aos discentes o seu significado.

O objetivo da leitura do documento |, é dar a conhecer o ambiente de pecado
vivido no mundo cristao, que contribuiu para que nasca atitudes de revolta por parte
dos mais devotos.

Outro aspeto, que poe em questao a autoridade das ideias da Igreja é o papel
inovador de Woycliff, ao afirmar que as escrituras estio bem claras, nao sendo
necessario o comentario da Igreja para que os fiéis entendam as mesmas. Para isso é
fundamental explicar que este foi um tedlogo que percebeu que as sagradas escrituras
estavam perfeitamente claras, nao sendo necessario a interpretagao de padres e do
Papa. A fim de ver qual o contributo deste, sera lido o documento 2. A leitura sera
feita nos moldes da exploragao do documento |. Para concluir este inicio da matéria
sera projetado um esquema que contém estas ideias, sendo explicado pela docente a
dltima razao que durante anos, desprestigiava a igreja catolica.

Como referi anteriormente foram varios os que criticaram as velhas estruturas da
Igreja, destacando-se um monge da ordem dos agostinhos que teve um papel
importantissimo. Nesse sentido, os alunos serao questionados sobre a identidade de
Martinho Lutero, tendo como objetivo averiguar os seus conhecimentos tacitos. A

partir da exploragao dos seus conhecimentos tacitos, a docente passara a referir muito
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brevemente quem foi Martinho de Lutero, pois mais a frente sera explicado em maior
detalhe aspetos da sua vida.

Para a consciencializar os alunos de quem foi Martinho Lutero, e do mundo vivido
no seu tempo, serao visualizadas varias partes do filme Luther. Antes da visualizagao
sera entregue um guiao de exploragao, que contém algumas questoes orientadoras
fundamentais. Primeiramente sera feita uma visualizagao integral, e de seguida, em
partes, a fim de os alunos reterem todas as ideias necessarias. Apos esta Ultima
visualizagao sera dado algum tempo para que os discentes terminem de responder as
questoes em falta, e de seguida passaremos a correcao e exploragao de algumas
conclusdes obtidas durante a visualizagdio que serao imprescindiveis para a
compreensao da restante matéria.

Apos esta visualizagao, os alunos ja conseguem tragar um perfil de quem foi
Martinho Lutero, e do seu percurso. A fim de verificar os passos seguintes que este da
sera analisada uma cronologia existente no manual escolar relativa a agao deste monge.

De seguida, é fundamental fazer a pergunta “como é que este entao manifesta a
sua revolta!” Com base no documento 4, presente no PowerPoint, serd pedido a um
aluno que explore a imagem. Na imagem temos Lutero a afixar as 95 teses contra as
indulgéncias. E fundamental esclarecer que dia 3| de outubro de 1517, Lutero afixa as
suas famosas indulgéncias, na qual impoe vastas criticas a conduta papal, e ainda aqueles
que acreditam nas suas palavras. Nesta parte da matéria é fundamental esclarecer o
que é uma indulgéncia, e como foi orquestrado a imposicao das mesmas, referindo
qual o objetivo do Papa com a imposi¢ao deste negocio.

Apos estes esclarecimentos de conceitos, foi pedido a varios alunos que olhassem
para debaixo das suas secretarias e leem-se algumas das teses de Martinho Lutero. O
objetivo desta atividade foi verificar quais as condutas improprias levadas a cabo pelos
membros da igreja, assim como quais os pontos que Lutero decide criticar.

Para terminar é fundamental esclarecer que toda esta acao de Martinho Lutero
culminou na Reforma Protestante. Para elucidar os alunos do conceito partirei das
ideias tacitas destes.

A aula termina com o esclarecimento dos conteudos a ser lecionados na aula

seguinte.

Estratégias de remediagao e enriquecimento
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Como estratégia de remediagdao, os alunos deverao ler as paginas 78, 79 do manual
escolar.

Como estratégia de enriquecimento devem assistir a um video no YoutTube, no link:
https://www.youtube.com/watch?v=wn|8KCGqy24 que retrata os assuntos lecionados

na aula.

Recursos

Quadro branco
e Marcador

e Datashow

e Computador

e Manual

e Caderno diario

Caneta, lapis, borracha

Instrumentos de Avaliagao

Avaliacao Formativa: participagao, comportamento e empenho nas aulas.
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Anexo IX - Esquema das razdes da crise da Igreja Catolica

Os Papas viviam no luxo e na
ostentagdo sendo imitados por
outros elementos do clero.

4

‘ John Wyclif defende uma nova
relacio dos crentes com oS
escritos da Biblia

\

séc. XV?

Seculo XV
Crise na
Igreja
Catolica
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Muitos elementos do clero
adotavam comportamentos que
nao correspondiam as suas

obrigagoes espirituais.

Nos fir;éis do século XIV, a
Igreja Catolica dividiu-se na
obediéncia a dois Papas.

or que razao tera a Igreja Catolica entrado em crise no inicio do .«




Anexo Xl- Descricao das partes visualizadas do filme Luther

Partes
Visualizadas
em Minutos

Numa primeira parte é possivel visualizar Lutero, a fugir de uma tempestade,
muito receoso de ser apanhado por um raio. Perante esse medo faz uma promessa, se
for salvo que entra na vida religiosa. Assim, face a protegao da Santa, entra na vida

religiosa. E é possivel concluir essa ideia através da segunda cena.

A segunda cena tem inicio em Elfurt, no ano de 1507, no qual Lutero ira celebrar a
sua primeira missa. Nela contou com a presenca do seu pai e toda a sua familia. Na sua
celebragao, professa algumas palavras em latim, como era habito dos padres naquela
época, e perante o que pronuncia sente-se apavorado, acabando por derramar o vinho
sobre a mesa da Sacristia. Nesta parte, retrata que apos a celebragao da missa, seu pai
nao espera para a festa que decorrera de seguida, e Lutero tenta o convencer a ficar
mais um pouco. Mas este muito chateado com o filho, dirige-lhe duras palavras como
“foi a tua primeira missa, e estragaste tudo, - o pai ainda acrescenta - eu sempre lutei
para que tivesses uma educagao nobre, trabalhei muito nas minas para dar-te tudo o
que nunca tive, e tu nao cumpres a palavra de Deus, nao honraste o teu pai e a tua

mae”.

Apos esta duras palavras dirigidas a Lutero, vemos Lutero sentado no chao
atormentado, a falar sozinho, a entoando palavras como “deixa-me em paz Satanas, eu
nunca disse que era bom, todo o mundo conhece os meus pecados, as minhas luxurias
eu peco perdao, vai embora e me deixa em paz. Nesse preciso momento, chega o seu
superior, que se dirige a ele e Ihe diz: discutir com o diabo nunca fez bem a ninguém,
pois ele ja tem muitos anos de experiéncia, e conhece todos os pontos fracos. Lutero
perante isto responde que, tem muitos pecados para ser padre. O seu superior diz-lhe
és muito duro contigo mesmo. Refere, que durante estes dois anos nunca ouviu
nenhuma confissao interessante de Lutero. Lutero responde-lhe que vive em terror
com medo do juizo final. E o seu superior diz-lhe: - achas que o édio por ti mesmo te
ira salvar? E perante isto, Lutero refere ja pensaste que Deus nao ¢ justo, que nos fez
manchados pelo pecado, que nos pune pelos nossos pecados, que nos condena com o
fogo do inferno. Perante estas palavras Lutero refere: eu sei que sou mau por pensar
assim. E acrescenta era melhor que nao houvesse Deus, e o seu superior diz-lhe: que
procuras Lutero!? Face a esta questao Lutero responde procuro um Deus

misericordioso, um Deus que possa amar, e ser amado. Nesse sentido o seu superior
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da-lhe uma cruz e diz para ele se voltar para Cristo e com ele repete uma espécie de
oragao: eu sou teu, salvei-me, e com estas palavras Lutero consegue acalmar o seu

estado de angustia”.

Na terceira cena, presenciamos o momento no qual o superior da ordem dos
agostinhos, esta a falar com outro monge sobre a escolha de Lutero para ir a Roma
anunciar a reforma dos agostinhos. Sendo, que o outro monge ainda refere que os
irmaos estao satisfeitos pela escolha de Lutero em ir a Roma defender a reforma da
respetiva ordem, acrescentando que também ha outros que podiam desempenhar
exemplarmente tal missao. Mas o superior dos agostinhos responde que a aposta em

Lutero € uma mais valia, pois possui dois diplomas e boa aptidao para o direito.

Na ultima cena vemos a chegada de Lutero a Roma. Na sua chegada, é rodeado de
pessoas que entoam vozes como “devolve o meu dinheiro”, vé um padre a manter
contato com uma prostituta e ambas a dirigir-se para um ambiente mais privado, ainda
outra prostituta vem na diregao de Lutero, e convida-o a entrar, na qual Lutero recusa
de imediato. Outro aspeto, de destaque, é a pregacao de venda de indulgéncias, em
que se ouve estatuas de todos os santos favoritos, Santa Cecilia, S. Paulo, S. Joao.
Posteriormente, a cena continua a desenvolver-se dentro de uma igreja, e nela é
possivel verificar um nimero elevado de peregrinos, e ouve-se um pregador repetir

" €

com tom de voz acentuado “por aqui venha ver a cabega de Joao Baptista”, “venha por
aqui para encomendar uma missa para os mortos”, “continuem coloquem seu dinheiro
na caixa”’. Nesta cena, é possivel ver Lutero a adorar a reliquias e a rezar, mas, um
monge vendo a demora de Lutero na adoragao, vem e retira-o dizendo-lhe que, chega
ja recebeste os teus 500 anos. Ainda nesta cena é possivel visualizar um numero
crescente de pessoas a subirem as escadarias de uma Igreja e a rezarem, mas antes dos
degraus da escada encontram-se trés monges, que estavam encarregues de vender
indulgéncias. Lutero dirige-se a estes e compra indulgéncias para o seu avo Henrique
Lutero. Os monges entregam-lhe o dito documento, que comprova a aquisicao de
indulgéncias e ainda acrescentam “reze um pai nosso a cada escada e quando chegar ao
topo a alma sai do purgatério em direcao ao paraiso”. Lutero assim o fez, quando

chega ao topo, olha para a quantidade de peregrinos que haviam seguido esta pratica, e

em tom de irritagao amarrota o papel de indulgéncia que |he foi concedido.
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Anexo XlI- Questionario de visualizaciao do filme Luther

Luther
Ficha técnica

Titulo: Luther Realizacdo: Eric Till Ano: 2003 Elenco: Joseph Fiennes, Alfred
Molina, Peter Ustinov

Duragdo: 124 minutos

Sinopse: Apds quase ser atingido por um raio, Martinho Lutero (Joseph Fiennes) acredita ter LL I l” KU
recebido um chamamento. Assim decide ingressar num convento, mas logo fica atormentado com =
as praticas adotadas pela Igreja Catdlica naquela época. Apés afixar na porta da Igreja de Wittenberg
as suas 95 teses, Lutero passa a ser perseguido. Pressionado para que se redima publicamente.
Porém, Lutero recusa-se a refutar as suas teses e desafia a Igreja Catdlica a provar que elas estdo
erradas e que estas contradizem o que esta na Biblia. Excomungado, Lutero foge e inicia a sua
batalha, a fim de mostrar que seus ideais estao corretos e que eles permitem o acesso de todas os
crentes a Deus.

Apos a visualizacdao das cenas responde as seguintes questoes.
1°Cena

I- Qual o acontecimento que contribui para que Lutero se torne padre?

2* Cena

2- Qual a opiniao do seu pai relativamente a esta decisao de tronar-se padre!?
3- Como caraterizas o espirito de Lutero, relativamente a cena em que ele luta contra as ideias do
diabo e considera-se um homem possuidor de muitos pecados para ser padre!

3°Cena
4- Qual o lugar que Lutero é designado a ir pelos seus superiores a fim de desempenhar uma missao?

4* Cena

5-  Qual o comportamento de alguns clérigos em Roma, aquando da chegada de Lutero?

6- Qual o acontecimento marcante em Roma, que visualizaste no filme, na qual uma personagem
anuncia “por aqui a cabeca de Joao Batista’?

7- Quando Lutero dirige-se aos vendedores de indulgéncias, este recebe um papel, mas antes
menciona o nome do seu avo (Henrique Lutero), e os monges dizem-lhe reze um Pai Nosso a cada
grau e quando chegar ao Ultimo degrau estara livre do purgatorio e entrada no paraiso, o que isto
significa?

8- Perante estas praticas pelo clero como reage Lutero?
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Anexo XIlllI- Exploracao das Ideias Tacitas do conceito de Reforma
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Reforma
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Anexo XIV- Plano de aula

Dominio: Expansao e mudanga nos séculos XV e XVI
Subdominio: Renascimento, Reforma e Contrarreforma
Ano: 8° XY

Aula:

Sumario: Conclusao da aula anterior.

A lgreja Luterana: Carateristicas.
Tempo: 45 minutos

Data:
Esquema Concetual
O alto Clero vivia com . .
— Os PapaS ViVem no meiO muita Corrupgéo e . 0] bal?(o Clero_ VIVIAa na_' —_—
do luxo e da opuléncia el imoralidade e ignoréncia
Contestacgdo a Igreja Catolica h
Jan Huss (1370-1415) Savonarola (1415-1498) Erasmo de Roterddo (1469-
Sacerdote checo Monge dominicano italiano 1536) Humanista Holandés
O Papa Ledo X (1415-1521) manda
pregar as indulgéncias (1515) O monge agostinho alem&o, Martinho Lutero (1483-1546) afixa
na porta da Catedral de Wittenberg as 95 teses contra as
indulgéncias (1517)
O Papa Ledo X excomunga Lutero através da
bula Exsurge Domine (1520)
¢ Luterana
e Salvacdo pela fé
Protestos contra a excomunhéo de Lutero e Abiblia, unica fonte de fé
¢ ——» o Existéncia de dois sacramentos:
Batismo e Eucaristia

i i lareias Protestantes e Prestar culto s6 a Deus
gre) e O culto é reservado nas linguas
nacionais

e Negagdo do celibato e da
autoridade do Papa.
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Conceitos

Cristao

Catodlico

Protestante

Pré-requisitos

Renascimento
Antropocentrismo
Espirito Critico
Naturalismo
Indulgéncia
Reforma

Protestantes

Utopia
Mecenato
Heliocentrismo
Heresia
Excomunhao

Dogma

¢ Humanismo

e Classicismo
e Ciristao

e Catdlico

Questoes-chave

Que novas Igrejas terao surgido?

Quais serao as suas carateristicas?

Metas e descritores de aprendizagem
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e Caraterizar as principais igrejas protestantes (luterana, calvinista e anglicana).

e |dentificar as principais altera¢oes introduzidas no culto cristao pelo reformismo
protestante.

e Relacionar o aparecimento e a difusao das igrejas protestantes com as condigoes e

com as aspiragoes politicas, sociais e econémicas da Europa central e do Norte.

Estratégias de ensino-aprendizagem

A aula iniciou-se com a recapitulagao dos assuntos lecionados na aula anterior.
Pegando no movimento de revolta de Martinho de Lutero, que surgiu com a afixagao
das 95 teses contra as indulgéncias na porta da catedral de Wittenberg, os alunos
serao interpelados sobre qual foi a reagao da Igreja, apos ser feita uma leitura pausada
e com paragens do documento 5, a fim de clarificar ideias e conceitos e duvidas que

possam surgir.

Nesse sentido, sera dado a conhecer aos discentes o pedido de comparéncia em
Roma pelo Papa a Lutero, e que o mesmo recusou, sendo também explicado que este
pedido ¢é feito através de uma bula, na qual o Papa pede a sua comparéncia em 60 dias
sob a pena de excomunhao. Nesta linha de raciocinio é fundamental que seja dada a
conhecer aos alunos a decisao de Lutero e para isso sera analisado o documento 6, no
qual é possivel observar livros a ser queimados e a proépria bula de excomunhao de
Lutero. A conclusao que os discentes devem retirar é que em sinal de protesto Lutero

queima a bula de excomunhao.

Apos a exploragao do documento, a docente interroga os alunos com a seguinte

questao: “Sera que a situagao de Lutero fica por aqui?”

Partindo, da resposta dada pelos alunos, que sera supostamente negativa,
partiremos para a exploragao de um novo documento, sendo que agora sera analisada

a visao do imperador perante as ideias defendidas por Lutero.

A leitura do documento sera feita nos moldes anteriores. E fundamental que os
alunos percebem que, apesar das ideias defendidas por Lutero, este nao teve o mesmo

destino tragico dos outros hereges, devido essencialmente a protegao de principes.
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Chegando a esta parte da matéria, € fundamental tragar a distingao entre a igreja
luterana e a igreja catolica. Para a exploragao dos pilares da Igreja catolica sera
projetado um esquema mental interativo (criado numa ferramenta online em Exam
Time) que contém os aspetos da mesma. Contudo, sé sera apresentado apés os alunos
referirem os varios aspetos, mais concretamente, como se obtém a fé quantos
sacramentos existem, culto que existe a algumas divindades. Este esquema conceptual
sera analisado por ramos, ou seja, por temas, de modo a ser consolidado o

conhecimento dos alunos.

Para os alunos perceberem a diferenga entre a igreja catolica e a igreja luterana
sera analisada uma imagem na qual esta representada o peso que os protestantes
atribuem a Biblia, enquanto que na parte respeitante a Igreja Catdlica temos

representado o valor atribuido aos santos.

Por fim, sera explorado um documento que contém um templo luterano, onde
esta representado os varios sacramentos que esta igreja considera validos. Apos estas
conclusoes retiradas, sera explorado um esquema interativo semelhante ao anterior,

mas agora com os aspetos relativos a igreja Luterana.

Os pilares de ambas as igrejas sao distintos, assim como os seus interiores. Para
posteriormente ser feita uma distingado da arquitetura de ambas as igrejas, sera
explorado com os alunos dois documentos, sendo que, um representa uma igreja

catolica- o documento 10, e o documento | | um templo luterano.

Apos esta analise do surgimento da igreja protestante, € necessario visualizar um
mapa, onde é possivel verificar o avango das ideias luteranas noutros paises. Na
exploragao do documento sera analisado onde surgiu o movimento protestante, que é
algo ja estudado desde a aula anterior, e que se espera que os alunos ja retenham, e a
partir dai sera observado no mapa os paises que se tornaram luteranos. Também é

fundamental destacar através deste mapa o surgimento de outras igrejas.

Por fim, mostrar-se-a um grafico que representa o Cristianismo na Atualidade.
Com este documento pretendesse que os alunos retenham qual a igreja que tem um
maior numero de seguidores e que identifiquem qual o valor percentual de luteranos

assim como de outras igrejas que sairam deste movimento.
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Estratégias de remediagao e enriquecimento

Com estratégia de remediagao, os alunos deveram ler as paginas do manual e fazer

um resumo dos conteldos ministrados nesta e na aula anterior.

Com estratégia de enriquecimento deverao procurar em casa paises europeus que

ainda sao luteranos, fiéis a Igreja criada por Martinho Lutero.

Recursos

e Quadro branco
e Marcador

e Datashow

e Computador

e Manual

e Caderno diario

e Caneta, lapis, borracha

Instrumentos de Avaliagao

Avaliagao Formativa: participagao, comportamento e empenho nas aulas.
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Anexo XV- PowerPoint

(5.2 Renascimento, Reforma e Contra}reforma | a

O tempo das Reformas religiosas

. .
Criticas a atuagao da Igreja

Embora (o apostolo Pedro) diga no Evangelho no seu divino Mestre:
“Nos abandonamos tudo para te seguir’, os papas pretendem
aumentar o seu patrimonio em terras, cidades e impostos. (...)

Dignos rivais de principes, os soberanos pontificios, cardeais e bispos
nada mais fazem que alimentar-se. Deixam o rebanho de Cristo
entregue a si mesmo. (1)

Vemos avancar para nos os prelados enfatuados de orgulho. Estio
vestidos com os mais finos tecidos ingleses.

As maos, carregadas de anéis valiosos, estdo elegantemente colocadas
na anca. Pavoneiam-se em cavalos de luxo e sdo seguidos de numerosa
criadagem. (2)

(1)Savonarola,Sermido do Advento (1493)

(2)Erasmo, Elogio da Loucura
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O papel inovador de Wycliff

Wycliff, em 1378, afirma que as Escrituras sao suficientes, que sao
bastante claras, que o comentdrio da Igreja ndo é necessario para o
seu entendimento. Wyclif torna-se advogado dos primeiros grupos de
leigos instruidos, capazes de uma leitura auténoma das Escrituras,
num latim facil, sem o comentario [...].

Pierre Chaunu, O Tempo das Reformas: 1 250-1550,1.A Crise da
Cristandade,Ed. 70, Lisboa, 1993,pp.222-223.

N o [
or que razao tera a Igreja Catolica entrado em crise no inicio do =
séc. XV?

Muitos elementos do clero
adotavam comportamentos que
nao correspondiam as suas

Os Papas viviam no luxo e na
ostentagdo sendo imitados por
outros elementos do clero.

Seculo XV
Crise na

lgreja

Catolica obrigagoes espirituais.

Nos finais do século XIV, a
lgreja Carolica dividiu-se na
obediéncia a dois Papas.

: ]

John Wyclif defende uma nova
relagdo dos crentes com Os
escritos da Biblia
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A

\ Martinho Lutero

+»Nasceu em Eisleben no dia |0 de novembro de 1483
+*#Ingressou em Direito
. **Acaba por entrar num convento por periodo experimental
[ em 1505
\’:77'50 Em I510 viajou a Roma e regressou profundamente
i dececionado com o clima de avareza e corrupgao do alto
.. clero.
“»Criticou o comportamento imoral seguido por alguns

elementos do clero.

“»Entre I1511 e 1513 aprofundou os seus estudos
" biblicos.
! %Encontrou uma frase “0 justo vivera pela
I e
**Interpretou entio que a fé e nao as obras

seriam o Unico instrumento de salvagao.
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Venda de Indulgéncias.

O Papa visto como um ant-Cristo
vendendo indulgéncias para adquirir
dinheiro para reconstrucio da Basilica de
| S. Pedro.

Gravura de Lucas Cranach,

N

Martinho Lutero divulga junto da populacao
as suas ideias sobre a religiao.

- i THIFCTAT (0 WETYTE IDVLO I
AN XY YEVDI O BLVCDAND AR 28 Moty ema et
P e P

Martinho Lutero afixa as "' Noventa e cinco

Teses contra as Indulgéncias” na porta da | : - N T e ey e

Catedral de Wittenberg, Alemanha, em I et
| e B G

1517. % = o e e s
As “Noventa e Cinco Teses" de Lutero
encontram-se atualmente inscritas na porta
da catedral de Wittenberg.
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Qual a reagdo de Lutero face a pena
de excomunhao emitida pelo Santo
Pontifice?

Lutero queima publicamente os livros de
direito canonico e a bula de excomunhao,
1557.

™
=
Qual tera sido a reagao da Igreja Catdlica as «
propostas de Lutero!

ExcomungadoA pelo Papa, l:utero quéima a
bula de excomunhao as portas da cidade de
Wittenberg.
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N
O imperador CarlosV responde a Lutero

E claro que um irmio esta errado quando sozinho contradiz a opiniao de toda
a Cristandade que estaria errada desde ha mil ou mais anos. Estou, pois,
disposto a comprometer os meus reinos, © meu corpo, o meu sangue,a minha
vida e a minha alma. Pois seria, uma vergonha para nos e para vos se, no Nosso
tempo e devido a desleixo nosso a simples aparéncia da heresia penetrasse no
coragao dos homens.

Carlos V. séc. XVI (adaptado).

™

£ .

Lutero recebe a protecio dos principes
alemaes e reune junto de si outros
reformadores, desenvolvendo uma nova
doutrina.
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. religioso iniciado pelo  monge

tho Lutero, que defenda a  CUIDADO
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Protestante C’risfb )?Vule é fiel as novas Igrejas surgidas no
seculo L

o

O Peso da Biblia, gravura da Propaganda do Protestantismo, 1562

b 5
(R " 2
& /B0 o & a
22 (5 A% > personalidades da
papas, cardeals, & : W Reforma
B .
bispos e monges ® '\ v, Protestante,
o - )
em oracao s z.; d 3 como Lutero ¢
......................... Q 4 (] \5 Calvino, entre
)
\ X % outros
" IR 5 coiocsscormarassissonivonen
'
D g

os emblemas da a Biblia (a balanga,
apenas com o

Igreja Catélica,

como as chaves do f | é peso da Biblia,
Vaticano e a mitra ) ‘ i = » pende para o lado
Enbesc 4 poder e ¥ ' PRV W i i
espiritual go papa) - - /
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Sermdo de Martinho Lutero aos fiéis, anonimo, c.1561,

Museu Nacional da Dinamarca, Copenhaga.

O luxo da Igreja

A decoracao das igrejas (imagens, tapegarias,
objetos em ouro e prata contrastava com o ideal
de pobreza evangélica proposto pelo
Cristianismo primitivo.
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mplo da Igreja Protestante (1561)

magens, toda a importancia do culto recai
tribuna (no centro), de onde o pregador faz
coes, canta e |é os Evangelhos.

a

y Cenwres de aitiade
ca Contrarretorma

¥V Centras oo aade
23 Reforma

W Cawvinamo

W coteranizmo
Arghcanamo
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