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Resumo

O presente relatdrio ird incidir sobre o estagio realizado na Escola Secundaria Dr.
Joaquim de Carvalho, no seguimento do ultimo ano de Mestrado em Ensino de Filosofia
no Ensino Secundario. O estagio em questdo diz respeito ao ano letivo 2014/2015,
tendo sido desenvolvido na Figueira da Foz, na turma F do 102 ano.

N3o obstante, apresentamos também uma reflexdo acerca da importancia do
ensino da Filosofia no ensino secundario, na qual abordamos as metodologias proprias
do trabalho filosofico em sala de aula. Neste contexto, procurdmos centrar-nos na
utilizacdo e analise da imagem cinematografica nas aulas de Filosofia no ensino
secundario com o propodsito de afirmar e demonstrar a sua mais-valia neste ambito.
Para isso recorremos a selecdo um fragmento filmico, concebendo para este varios
dispositivos didaticos de andlise que permitam guiar e exemplificar com sucesso o

processo de ensino-aprendizagem com base nestes recursos.

Abstract

The following report concerns one year of internship at Escola Secundaria Dr.
Joaquim de Carvalho, regarding the last year of Master’s Degree in Ensino de Filosofia
no Ensino Secundario. The period in which the internship was developed took place in
the 2014/2015 school year, in Figueira da Foz, on the F class of the 10t grade.

None the less, in this report we also develop a reflection concerning the
importance of teaching and learning Philosophy in highschool, in which we focus on the
teaching methods that can and should be used in the class. In this matter we decided to
investigate about the cinematographic image, aiming to state and demonstrate its
importance in the process of teaching and learning in the Philosophy class. With that in
our mind we recur to a selection of one film fragment, creating for it didactic devices

that guide and exemplify successfully this process.



“O que um mestre é capaz de infundir no seu educando transforma as

potencialidades deste de pequenas sementes em frutos maduros”*

! Amoedo, Margarida - José Ortega Y Gasset: A Aventura da Educagdo, Imprensa Nacional-Casa da Moeda,
Lisboa, 2002, p. 413.



1. Acerca do estagio curricular

1.1. Enquadramento legal.

O presente relatdorio refere-se a um periodo de préatica pedagogica
supervisionada inserida no ultimo ano do curso de segundo ciclo em Ensino de Filosofia
no Ensino Secundario, MEFES, atendido na Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra. O periodo referido foi desenvolvido na escola secundaria Dr. Joaquim de
Carvalho?, na Figueira da Foz, tendo como orientadora de escola a professora Candida
Ferreira e como orientadores de Faculdade os professores Prof. Doutor Luis Umbelino e
Prof. Doutor Diogo Ferrer.

Em termos legais, a pratica pedagdgica supervisionada acima enunciada,
também denominada de estagio curricular, encontra-se prevista de acordo com o
Decreto-Lei n2 43/2007 de 22 de Fevereiro®. Este decreto-lei determina, tendo em vista
uma maior qualificacdo do corpo docente, as condi¢cdes de atribuicdo de habilitacdo
para a docéncia, isto é, as condicdes de acesso ao exercicio da atividade docente no
ensino basico e secundario, sendo para o efeito obrigatdrio, no nosso caso - Filosofia -, a
conclusdao do mestrado especifico relativo ao ensino de Filosofia no ensino secundario.
Assim sendo, este relatorio de estagio surge a partir dessa mesma pratica pedagdgica
supervisionada, tendo como o objetivo a conclusao do mestrado e consequente
obtencdo do correspondente grau de mestre que, em termos profissionais, nos garante
0 acesso a carreira de docente.

No que diz respeito ao estagio em si, de referir que a lecionacdo decorreu numa
turma do ensino secunddrio, ja que em Portugal o ensino publico de Filosofia esta
pensado apenas para este nivel, mais precisamente na turma F do 102 ano da escola Dr.
Joaquim de Carvalho. Ainda que esta tenha sido, em rigor, uma turma atribuida a nossa
orientadora de escola, a verdade é nunca deixdmos de nos sentir, como de resto ndo
poderia deixar de ser, inteiramente responsaveis por todos os alunos e, nesse sentido,

durante o decorrer de todo o nosso estagio curricular intentamos ser o mais

? Sitio oficial on-line da escola: http://www.esjcff.pt.
3http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonIyres/84F15CC8-5CE1-4D50-93CFC5675237OC8F/11&‘.9/DL432007.pdf. Acedido
em 27/4/2016.



profissionais possivel. Para o efeito, e tendo em conta os documentos oficiais,
procuramos guiar-nos constantemente pelos objetivos4 gue orientam o ensino no
ensino secunddrio e que se encontram presentes no artigo nono, subseccao Il, da sec¢ao
I° previsto na Lei n.2 49/2005 de 30 de Agosto. Estes foram sem duvida importantes

orientacdes para a nossa pratica pedagdgica supervisionada.

1.2. De acordo com os documentos da FLUC.

Também a documentacdo oficial disponibilizada pela Faculdade de letras da
Universidade de Coimbra se revela crucial para que se possa compreender a pratica
pedagdgica supervisionada a que se refere este relatério. Esta documentacdo é clara e
permite-nos descrever, considerando fundamentalmente o Plano Anual Geral de
Formacdo, em que moldes decorre um estagio ou pratica pedagdgica supervisionada
COMO 0 NOSSO.

Este documento, o j3 mencionado Plano Anual Geral de Formacdo, estabelece
aquilo que ja aqui adiantamos, isto é, que um estagio desta natureza devera ocorrer
numa turma atribuida a uma orientadora de escola; estabelece igualmente todo um
conjunto de regras e diretrizes para todos os estagidrios, onde se prevé percentagens de

observacgao as aulas ministradas pela orientadora de escola, percentagens de assisténcia

* 0 ensino secundario tem por objetivos:

a) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica e o aprofundamento
dos elementos fundamentais de uma cultura humanistica, artistica, cientifica e técnica que constituam suporte
cognitivo e metodoldgico apropriado para o eventual prosseguimento de estudos e para a inserg¢do na vida ativa;

b) Facultar aos jovens conhecimentos necessarios a compreensdo das manifestagdes estéticas e culturais e
possibilitar o aperfeicoamento da sua expressdo artistica;

¢) Fomentar a aquisi¢do e aplicagdo de um saber cada vez mais aprofundado assente no estudo, na reflexdo
critica, na observagdo e na experimentagao;

d) Formar, a partir da realidade concreta da vida regional e nacional, e no apreco pelos valores permanentes
da sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular, jovens interessados na resolugdo dos problemas do
Pais e sensibilizados para os problemas da comunidade internacional;

e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os mecanismos de
aproximagado entre a escola, a vida ativa e a comunidade e dinamizando a fungdo inovadora e interventora da escola;

f) Favorecer a orientagdo e formacgdo profissional dos jovens, através da preparagdo técnica e tecnoldgica,
com vista a entrada no mundo do trabalho;

g) Criar habitos de trabalho, individual e em grupo, e favorecer o desenvolvimento de atitudes de reflexdo
metddica, de abertura de espirito, de sensibilidade e de disponibilidade e adaptagdo a mudanga.
>Fonte:http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/720F589D-0360-48D2-AE1D80142EA2BB8A/497/11Lei 49 2006.pdf.
Acedido em 10/11/16.



http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/720F589D-0360-48D2-AE1D80142EA2BB8A/497/11Lei_49_2006.pdf

aos seminarios da orientadora de escola, a assisténcia a todas as aulas lecionadas pelos
colegas de estagio, bem como a participagdo em diversas reunides ao longo do ano
letivo.

E também este documento que define o conjunto de aulas a serem ministradas
pelo professor estagiario durante o estdgio curricular, estando estipulado que ao seu
encargo fique a lecionagdo de um numero de aulas compreendido entre os 12 e os 15
tempos letivos de 90 minutos — podendo este nimero ser maior caso o professor
estagiario esteja a defender uma classificagdao equivalente ou superior a 18 valores. A
este respeito o Plano em questdo estabelece também o nimero de aulas em que os
orientadores de faculdade observam e avaliam o desempenho do professor estagiario.
Pode ainda ler-se neste documento que é exigida a presenca do estagiario em todas as
aulas, atividades ou reunides que estejam agendadas e que o estagidrio podera®
livremente, considerar englobar “atividades extralectivas ou de intervengao
socioeducativa”’ no seu plano individual de estdgio, procurando assim dinamizar o
espaco escolar onde decorre a pratica pedagdgica supervisionada. Por ultimo, e uma vez
concluido o estagio curricular, considera-se imperativo que o estagidrio compile todos
os materiais e registos feitos durante todo o ano letivo, de forma a elaborar um dossié
de estdgio que ilustre e comprove o trabalho realizado, devendo este ser entregue,
como foi 0 nosso caso, na faculdade de letras da Universidade de Coimbra.

Importa salientar, porém, que ainda que tudo o que agora foi dito ilustre um
estagio curricular de natureza semelhante ao nosso, estas indicacGes sdo genéricas e
pensadas para todos os mestrados do ramo de ensino da Faculdade de Letras. Assim,
algumas das instrucdes presentes neste documento poderdo ser alvo de ligeiras
adaptagﬁess, desde que definidas a priori por todos os intervenientes, de modo a que o
estagio do Mestrado de Ensino de Filosofia no Ensino Secundario funcione da melhor

forma possivel dada a realidade encontrada no nucleo de estagio.

® S50 tidas, segundo o Plano Anual Geral de formacdo, como atividades facultativas. Agora, na versao
atualizada em: http://www.uc.pt/fluc/fp/ep/docspdf/plano_anual.pdf. Acedido em 1/12/16.

” Plano anual geral de formagao, p. 1.

® Utilizamos os termos “adaptacdo” e “adaptagdes” quando nos referimos a aspetos do nosso estagio que
foram, acordados a priori e em reunido por todos os orientadores e estagidrios com o intuito de que o
estagio curricular funcionasse da melhor forma possivel. Destas adaptagdes surgiu o nosso plano
individual de formagdo, documento que verdadeiramente definiu todo o trabalho a desenvolver
estabelecendo, em conformidade com o Plano Anual Geral de Formacgdo, todo o trabalho a ser
desenvolvido durante o ano letivo.



http://www.uc.pt/fluc/fp/ep/docspdf/plano_anual.pdf

1.3. Descrig¢do das atividades desenvolvidas.

Todas as atividades desenvolvidas ao longo da nossa pratica pedagdgica
supervisionada surgiram no seguimento do estabelecido pelo Plano Anual Geral de
Formacdo e pelo Plano Individual de Formacdo do estagiario, definido no inicio do ano
letivo, em conjunto, por todos os orientadores e estagiarios.

Neste sentido, e conforme o conjeturado, o primeiro contacto que tivemos com a
escola cooperante Dr. Joaquim de carvalho, no seguimento do nosso estagio curricular,
teve lugar no dia 24 de Setembro de 2014. Neste dia inicidmos uma jornada de
reconhecimento da escola, tendo havido espaco e tempo para sermos introduzidos pela
nossa orientadora, professora Candida Ferreira, ao diretor da escola, professor Carlos
Santos, bem como a grande maioria dos auxiliares e professores da escola em questao.
Ainda neste dia, algo que se prolongou no dia seguinte com a turma A do 102 ano,
tivemos um primeiro contacto’ com as turmas que foram destinadas & nossa
orientadora e, consequentemente, também a nds. Olhando retrospetivamente,
acreditamos que estes dois dias foram extremamente importantes para o desenrolar do
nosso estdgio curricular, tendo em conta a boa recetividade com que fomos
presenteados e a quem agradecemos mais uma vez.

Apds este curto periodo procedemos oficialmente a definicdo das turmas por
cada professor estagiario. Coube-nos a nds, naturalmente, uma das turmas: a turma F
do 109 ano. A partir desse mesmo momento comeg¢amos a trabalhar ininterruptamente
em prol dos alunos, acompanhando-os o mais frequentemente possivel, no sentido de
podermos compreender a complexidade de uma turma composta por trinta discentes e,
em sentido lato, toda a complexidade do meio escolar englobante.

Para isso, procuramos fundamentalmente assistir ao maior nimero possivel de
aulas da professora orientadora, bem como assistir a varias aulas da professora
orientadora nas turmas das nossas colegas estagiarias. Tudo isto com o objetivo de

conhecermos os alunos, as suas necessidades, dificuldades, comportamento e, em

9 ~ . , e . .

Apesar de ndo termos sido formalmente apresentados aos alunos, algo que sé se verificou na primeira
aula que lecionamos, estes foram preparados desde o inicio do ano, pela nossa orientadora de escola,
para a nossa chegada.



suma, as suas caracteristicas, para em grande medida podermos adequar a nossa
pratica pedagodgica a realidade encontrada na escola.

De facto, acreditamos que a principal atividade ou, melhor dizendo, tarefa e
desafio de um estdgio curricular inserido no Mestrado de Ensino de Filosofia no Ensino
Secundario é a lecionacdo. No que a esse capitulo diz respeito, afirmamos ter cumprido
na integra com o planeado, sendo por nds lecionadas um total de doze aulas®™
distribuidas em trés blocos: um em cada periodo do ano letivo. O mesmo aconteceu
com a distribuicdo dos blocos de aulas nas turmas das nossas colegas de estagio e nas
quais estivemos impreterivelmente presentes. Atestamos igualmente a nossa presenca
em diversas reunides ao longo do ano letivo, sempre na qualidade de observadores,
entre as quais: reunides de departamento, de articulacdo curricular e de avaliacdo
intercalar. De salientar porém que, e apesar de termos sido devidamente convocados,
ndao comparecemos na reuniao do dia 15 de Junho de 2015, sendo esta a Unica vez em
todo o ano letivo que tal aconteceu.

Por ultimo, importa destacar que fizemos parte de uma visita de estudo com a
turma B do 102 ano. Esta consistiu numa viagem a cidade de Lisboa, tendo como
objetivo principal dar a conhecer os alunos a casa Fernando Pessoa e a fundac¢ao
Calouste Gulbenkian. No que a disciplina de Filosofia diz respeito, esta visita foi pensada
de forma a que pudesse funcionar como uma introducdo a unidade de estética nessa
mesma turma - o que foi conseguido com sucesso e recebido pelos alunos com grande
entusiamo. De referir, infelizmente, que ndo foi possivel a turma a que estivemos afetos
a participagdao nesta visita. Ainda assim, procuramos encorajar os nossos alunos a
visitarem tais instituicGes, pois sdo duas grandes fontes de riqueza cultural e que, como
tal, possibilitam uma experiéncia interessante e extremamente enriquecedora a titulo

pessoal.

10 . . . . .
De salientar que destas 12 aulas por mim lecionadas, as 12 foram avaliadas pela orientadora de escola e
2 delas pelos orientadores da Faculdade.

10



1.4.Balancgo do estagio curricular

a) Avaliagdo objetiva

Tendo em conta que o estagio curricular esta inserido no segundo e ultimo ano
de mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario, este pretende ser o culminar
de um periodo de formagdo em que o estagidrio coloca em pratica a diversidade dos
ensinamentos apre(e)ndidos durante os quatro anos'' anteriores: trés anos como
estudante de licenciatura e um, o primeiro, de mestrado. Neste sentido, importa
evidenciar que ao aluno de mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario se
exige a licenciatura em Filosofia como condi¢ao de possibilidade para que este possa,
em primeiro lugar, ingressar no mestrado que lhe possibilitara a realizacdo de um
estagio como o que aqui relatamos™. De facto, é durante a licenciatura que se pretende
que o aluno domine a especificidade da disciplina de Filosofia, sendo consequéncia
desse facto uma natural elevagdo intelectual da parte do estudante.

A nivel institucional tal elevacdo traduz-se num conjunto de competéncias

adquiridas bem definidas:

“Um conhecimento sélido da histéria do pensamento filoséfico e cientifico desde
a Antiguidade até aos nossos dias e uma ampla informagdao sobre o debate
contemporaneo existente no seio dos diferentes ambitos da investigacdo filosofica; o
dominio da terminologia, dos conceitos e dos métodos respeitantes a analise de
problemas, as modalidades da argumentacdo e a interpretacdo de testemunhos; o
dominio do uso de instrumentos bibliograficos; a execugdao de uma primeira experiéncia

de investigacdo, de nivel avancado, no ambito filoséfico e, consequentemente, a

u Apesar de poder variar consoante o estagiario, a nossa formacdo na Universidade de Coimbra comecou
no ano letivo de 2010-2011.

© Importa referir que o Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario ndo é a Unica opg¢do que o
aluno de Filosofia da Universidade de Coimbra encontra para poder prosseguir os seus estudos no
segundo ciclo. Como alternativa, no ambito filoséfico, este podera candidatar-se ao Mestrado em
Filosofia. No entanto, e tendo em conta a mais-valia que uma licenciatura em Filosofia representa num
curriculo académico, o aluno licenciado em Filosofia dispGes de um vasto leque de outras opg¢Ges para
prosseguir os seus estudos no segundo ciclo — op¢des essas dentro e fora da faculdade, bem como
noutras instituicdes que ndo a Universidade de Coimbra.
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aquisicdo de uma maturidade intelectual que lhe permita [..] o prosseguimento de
estudos a um nivel mais elevado [...]; a capacidade de analisar e interpretar um discurso
ou texto, dos vdrios periodos da histéria, detetando nele os seus pressupostos
filosoficos, tornando explicito o que nele estd implicito e extraindo as consequéncias
praticas das suas grandes teses; delimitar com precisdo um objeto de andlise e
discussdo; a capacidade de se explicar e dialogar, pondo-se no lugar do outro e usando
de modo convincente as estratégias da comunicacdo, a sua pertinéncia e o seu poder
persuasivo; a aquisicdo das competéncias apropriadas ao ingresso em cursos
especializados de formacdo de professores; [...] a aquisicdo de competéncias no dmbito

da ética e da ética aplicada” *2.

Apds a conclusdo deste periodo de aprendizagem filoséfica correspondente a
trés anos no ensino superior, o estudante podera ingressar finalmente, sendo aceite, no
mestrado anteriormente referido. Esse foi, de resto, o nosso percurso.

No Mestrado de Ensino da Filosofia no Ensino Secundario encontra-se, por sua
vez, um plano de estudos'® onde essencialmente se pretende que o futuro docente de
Filosofia conheca e aprofunde toda uma bibliografia indispensdvel relativamente ao
meio escolar e, particularmente, ao processo de ensino-aprendizagem da Filosofia, bem
como se familiarize o mais possivel com o ambiente de sala de aula.
Fundamentalmente, o que se pretende é que estes conhecimentos se traduzam numa
real capacidade pedagdgico-didatica do estudante para que, durante o estagio
curricular, coloque em pratica todos os conhecimentos cientificos adquiridos ao longo
do seu percurso académico, atingindo assim os objetivos de conclusdo do mestrado.

Esses objetivos gerais consistem em:

“A) Aprofundar e desenvolver os conhecimentos adquiridos no 12 ciclo; b) aplicar
conhecimentos, compreender e resolver problemas em situacdes de ensino, mesmo

novas e ndo familiares; c) lidar com questdes complexas dentro do ensino da Filosofia,

B Informacdo retirada do Inforestudante, em especifico dos objetivos gerais da licenciatura do curso de
Filosofia.

0 nosso plano de estudos contemplou as seguintes unidades curriculares: Didatica da Filosofia I,1L1Il, IV
e V; Histdria e Sociologia da Educagdo; Psicologia da Educacdo; Filosofia da Educagdo; Metodologia da
Investigacdo Educacional; Tecnologias educativas; Seminario de Filosofia I, II; Estagio e Relatdrio Final.

12



desenvolver solugdes e emitir juizos nas condi¢cbes concretas da pratica pedagogica,
incluindo reflexdes sobre as aplicagdes desses conhecimentos e juizos e as
responsabilidades éticas envolvidas nos juizos e solugdes propostas; d) comunicar as
suas conclusGes, bem como os conhecimentos e raciocinios a elas subjacentes, de forma
clara e sem ambiguidades quer a especialistas quer a leigos; e) aprender ao longo da

vida de modo auto-orientado.™”

Naturalmente, tanto o estagio curricular como o relatério agora apresentado sao
fruto desses quatro anos de aprendizagens mais tedricas e de um ano, o ano a que este
relatério de estagio se refere, mais pratico™ onde tivemos a possibilidade de testar os
nossos conhecimentos e competéncias como professores estagidrios de Filosofia no

Ensino Secundario, procurando conscientemente atingir os objetivos acima enunciados.

b) Avaliagdo subjetiva

A palavra que mais sobressaiu e sobressai acerca do nosso estagio curricular é
aprendizagem. De facto, acreditamos, sinceramente, que muito aprendemos com o
nosso estagio curricular; que muito aprendemos com os nossos orientadores de
Faculdade e de escola e que, igualmente, muito aprendemos com os nossos alunos.
Foram vdérios meses de estudo, planificacdo, de reunides, aulas e de muita observacao
gue acreditamos terem feito com que tenhamos saido extremamente enriquecidos a
nivel pessoal e muito mais capazes a nivel profissional.

Grosso modo é cumprindo esses objetivos que estagios como o0 nosso se
justificam. No entanto, cremos também fortemente que essa aprendizagem, esse
enriquecimento e crescimento profissional poderia ter sido ainda mais potenciada caso
a escola que nos acolheu fosse mais préxima da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra.

A verdade é que, inicialmente, o facto de o nucleo de estagio ter lugar na

Figueira da Foz ndo representou grandes adversidades para nés, até pelo contrario.

15 ~ .
Informacdo retirada do Inforestudante.

16 .. . . ~ P . ;.
Apesar de contarmos com os Seminarios de Filosofia | e Il, que sdo de carater mais tedrico.
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Sabiamos que a distancia a percorrer entre Coimbra e a escola Dr. Joaquim de Carvalho
seria relativamente curta e que a escola em questdo teria excelentes alunos,
infraestruturas e corpo docente — o que por si s6 é muito daquilo que se pretende num
estagio desta natureza. Porém, a verdade é que o deslocamento entre as duas cidades
acima enunciadas se revelou uma tarefa ardua, muito mais do que se poderia pensar, e
isto devido, essencialmente, aos horarios e trajetos dos transportes publicos que
podemos encontrar nestas cidades. De dizer mesmo que foi forcoso termos de recorrer
a boa vontade e ao transporte da nossa colega de estagio FiIipa17, sob pena de nao
termos de sair de Coimbra, de transportes publicos, varias horas antes do inicio das
aulas e chegarmos ao nosso destino com a escola ainda fechada por mais de uma hora.
Um outro exemplo da dificuldade de mobilidade entre a nossa area de residéncia, que é
também a cidade onde estd sediada a Universidade de Coimbra e onde decorreram
simultaneamente semindrios semanais relativos ao plano de estudos do mestrado que
frequentamos, consistiu no facto de que nds, professores estagidrios, para assistirmos a
uma aula de noventa minutos da turma a que estivemos afetos termos despendido
necessariamente, em média, sete horas'® do dia em guestdo, algo que inviabilizou em
certa medida a possibilidade de podermos trabalhar mais, melhor no decorrer deste
periodo. Assim, somente com a compreensdo dos nossos orientadores se tornou
possivel conjugar e definir horarios, de modo a que o estagio corresse da melhor forma
possivel nestes moldes - o que efetivamente e felizmente aconteceu.

O ponto fundamental, pensamos nds, a salientar acerca da questdo da
dificuldade de mobilidade dos estagidrios entre as cidades acima mencionadas é que
esta afetou a nossa relacdo com os discentes e, consequentemente, dificultou a insercdo
e integracao do estagidrio na escola cooperante.

De facto, era claramente a nossa intengdo podermos estar mais presentes na
escola durante todo o ano letivo, seja durante as aulas ministradas pela orientadora,
seja na possibilidade de assistir a totalidade das reunides semanais que tiveram lugar na
escola Dr. Joaquim de Carvalho, no sentido de podermos beneficiar de uma melhor e

maior compreensdo da tarefa e profissdo que é a de um professor e, também, para

17 . . ~ .

Colega a quem mais uma vez agradecemos. Em outras tantas situacSes coube a Beatriz Ferrer essa
gentiliza e a quem, mais uma vez, fazemos igualmente questdo de agradecer.
18 . ~ ; .

Entre vdrias deslocagcbes a pé e de comboio, contando com o tempo passado na escola: cerca de 90
minutos.
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podermos acompanhar na totalidade a turma a que estivemos afetos. Contudo, tal ndo
foi possivel. Por um lado, como dissemos, por razdes de mobilidade e, por outro, por
razdes de cariz econdmico, decorrentes dessa mesma necessidade de mobilidade e que
nos impediram de ter maior acesso a escola Dr. Joaquim de Carvalho. Por ultimo, mas
ndo menos importante, também a estas se acrescentam razdes de incompatibilidade de
horarios com os seminarios | e Il frequentados na Faculdade de Letras da Universidade
de Coimbra. Estes seminarios agora referidos, integrantes do plano de estudos e
lecionados na Faculdade de Letras, tiveram mesmo, de resto ndo raras vezes, de ser
ajustados™® devido a essa mesma incompatibilidade com o nosso estagio curricular.
Assim sendo, foi-nos completamente impossivel, por estas variadas razdes, acompanhar
a turma a que estivemos afetos em todos os momentos do ano letivo.

Ainda que estas raz6es tenham sido consideradas, como dissemos, aquando da
redacdo do nosso Plano Individual de Formacdo e, nesse sentido, ja estivessem
programadas a partida, acreditamos que isso ndo significa que se ndo possa aqui
promover uma reflexdao acerca de assuntos tdo importantes como estes. Parece-nos ser
indiscutivel que todo e qualquer estagidrio pretende ser acolhido numa boa escola, com
bons alunos e com um(a) excelente orientador(a) e isso é algo que sem duvida
lembramos no nosso estdgio. Porém, a realidade é que cada vez menos alunos, como
nds, da Universidade de Coimbra tém poder econdmico para se poderem deslocar
frequentemente entre duas ou mais cidades no decorrer de um estagio curricular desta
natureza e, assim sendo, apelamos aqui a uma reflexdao exaustiva relativa aos estagios
curriculares da Faculdade de Letras da UC, para que se promova e proporcione ainda
mais o didlogo com os estagidrios acerca dos possiveis nucleos de estdgio, no sentido
de, em conjunto, se encontrar solugdes que possam agradar, dentro do possivel, a todos
os interessados.

Parece-nos crucial, tendo sobretudo em conta que este ndo é um estagio

remunerado, que os estagios curriculares da UC tenham lugar na cidade de Coimbra

1) Pela quantidade de escolas existentes;

' Verificou-se esta situacdo por incompatibilidade de horarios entre todos os alunos dos seminarios e,
portanto, de evidenciar e saudar a disponibilidade que tanto o professor Diogo Ferrer como o professor
Luis Umbelino demonstraram em tornar as sessGes flexiveis de modo a que o trabalho em semindrio
pudesse ser rentabilizado ao maximo.
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2) Por cada vez ser uma realidade para os alunos da Universidade ndo
conseguirem suporte econémico para os custos®® que um estagio acarreta,
sobretudo se feito fora de Coimbra;

3) Por ser a cidade onde decorrem simultaneamente os Seminarios | e Il do
plano de estudos.

4) Por, acima de tudo, facilitar a presenca e a qualidade da presenga na escola

de acolhimento e junto dos discentes.

Caso ndo seja possivel, como de resto nos aconteceu, concluimos que a
Universidade de Coimbra e, portanto, também a Faculdade de Letras deveriam e
deverdo ter um papel mais atento em relacdo aos aspetos acima enunciados, que nos
parecem extremamente importantes para os seus alunos que, ndo esquecendo,

frequentam a instituicdo mediante uma quantia anual®!

. De resto, idealmente, aquilo
gue nos parece é que essa quantia poderia, eventualmente, ser ajustada em casos como
o nosso onde houve/ha apenas um nucleo de esté\gio22 e esse tem lugar fora da cidade
de Coimbra. Isto, essencialmente, devido aos jd& mencionados custos que o estagio
acarreta ao estagidrio.

Pensamos que tudo aquilo que agora ousamos afirmar relacionado com o fator
econdmico do estdgio ganha forga se refletirmos acerca do tempo e recursos que um
estagidrio despende a Faculdade e Universidade. Efetivamente, o estagidrio de qualquer
uma das especializacdes em ensino que a Faculdade oferece frequenta pouquissimo
tempo as instalagdes da faculdade durante o segundo e ultimo ano do seu mestrado,
ano esse que corresponde ao do estagio curricular. Nesse mesmo ano o estagidrio
frequenta a Faculdade de Letras um maximo de trés horas semanais, doze horas
mensais, em regime de aulas e, em todo o ano letivo, as mesmas sdo ministradas apenas
por dois professores. Isto revela-se algo substancialmente diferente em comparagao

com os anos anteriores em que frequentamos também a Faculdade de Letras da

Universidade e onde a propina teve o mesmo valor. Neste sentido, somos levados a

% Desde as viagens de transportes publicos, aos documentos impressos a entregar aos (30) alunos, aos
documentos a entregar aos orientadores e aos colegas de estagio, entre outros.

*! A que acrescem despesas com o estdgio que enunciaremos em seguida.

*> N3o havendo possibilidade de escolha, por parte dos futuros estagiarios, do ntcleo de estagio.
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pensar que, mais uma vez, idealmente, poderdo ser proporcionadas outras e melhores
condicBes de estagio aos alunos da Universidade de Coimbra.

Em suma, aquilo que propomos, frisando que o nosso estdgio decorreu
felizmente sem problemas maiores, é uma reflexdo relativamente aos estagios
curriculares dos alunos da Universidade, tendo sobretudo em conta as limitacbes e
dificuldades® que os professores estagidrios atravessam aquando da realizagao do seu
estdgio curricular. Ha que considerar que este é um processo que ditard a possibilidade
de uma carreira profissional e que, portanto, podera ser determinante para a vida
pessoal e profissional dos estagidrios. Assim, ndo cremos que seja de todo descabido
refletir neste espago acerca das condigdes em que o/um estagio curricular é
desenvolvido. Pelo contrario, parece-nos crucial dar a conhecer o lado do estagidrio, ndo
so por aquilo que foi desenvolvido ao longo do estagio, mas também pelas dificuldades
passadas e superadas para que o estagio tenha alcangcado sucesso. Fazemo-lo para que
se possa refletir e retificar aquilo que o possa ser, tendo sempre em vista que melhores
estagios contribuem para a formacdo de melhores professores, para uma melhor
relacdo entre professores estagiarios e orientadores, e, sobretudo, para uma melhor
relacdo entre professores estagiarios e a comunidade escolar, da qual se destacam os

alunos.

c) Acerca da integragdo na escola e da relagdo com a
turma.

Em boa verdade ja inicidmos parcialmente este ponto do nosso relatério de
estagio, isto é, cremos que o contacto e a integragao na escola e na turma que nos

coube no nosso estagio poderia ter sido outro e melhor.

> pensamos que, essencialmente, com a abertura de um nucleo de estagio na cidade de Coimbra alguns
ou muitos dos problemas acima evidenciados seriam minimizados ou mesmo resolvidos. Certamente que
os futuros professores estagidrios poderao deslocar-se, no ano anterior ao do estagio curricular, a varias
escolas secundarias da cidade de forma poderem ser esgotadas todas as possibilidades de nucleos de
estagio ao alcance. No entanto, a nosso ver e num plano ideal mas exequivel, deveria haver um contacto
com as escolas, anterior a possivel deslocacdo dos futuros estagidrios, por parte dos coordenadores de
estagio, de modo a que os futuros professores estagiarios ndo “caiam de paraquedas” nas diversas
instituicGes. Essa situacdo seria, de resto, a menos desejavel na nossa perspetiva.
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Efetivamente, apesar dos discentes da turma do 109F terem sido sempre
respeitadores e interessados nas aulas por nés lecionadas, denotamos, no entanto, que
durante os trés periodos do ano letivo ficou patente, na nossa e nas turmas das nossas
colegas de estagio, que os alunos nao reconheciam em nds o estatuto de professores,
ainda que estagiarios. Assim, e apesar da proximidade de idades entre discentes e
docente poder ajudar a explicar este fendmeno, a verdade é a nossa presenga nao tao
frequente®® como poderia ter sido na escola de acolhimento e nas respetivas aulas
acabou por marcar a relagdo docente(s)-discentes que se criou. Sendo nds professores
estagidrios, e, como tal, cabendo-nos apenas a leciona¢do de poucas aulas durante todo
0 ano, acrescentando-se o facto de irmos, em média, duas vezes por semana a escola,
acabdmos por aparentar ser uma autoridade confusa: alguém que, geralmente, em
termos de aulas, assistia a uma aula por semana e que, como tal, s6 ocasionalmente
estava presente a acompanhar a turma afeta.

Este facto deu-se, como foi ja referido, pela incompatibilidade de horérios entre
as aulas da turma F do 102 ano da Escola Dr. Joaquim de Carvalho e os Seminarios
atendidos na Faculdade de letras. Por outras palavras, tendo em conta que uma aula de
90 minutos da turma a que estava afeto tinha lugar as 12:00h todas as Segundas-Feiras
e que todas as Segundas-Feiras tinha lugar, simultaneamente, (das 10 as 13h) o
seminario tedrico na Faculdade de Letras, foi-nos completamente impossivel ser uma
presenca assidua nas aulas lecionadas pela orientadora de escola na turma em que
estive afeto. Assim sendo, é com naturalidade que a relacdo entre o professor estagiario
e a turma nao foi a ideal, sendo também essa uma das razdes que nos levou a apelar a
uma reflexdo no capitulo anterior.

Ainda assim, isto é, ainda que esta situacdo nos pareca passivel de ser
mencionada dado ter marcado o contexto em que se deu o nosso estagio curricular,
temos igualmente de sublinhar que, apesar disso, a relagdo que se criou entre docente e
discentes foi, nestes termos, a melhor possivel, havendo, como dissemos, uma relacdo

respeitosa entre todos os envolvidos.

24 . s
Decorrente dos problemas que anteriormente aborddmos.
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d) Relato da curta experiéncia como docente

Ha cerca de um ano, quando ingressdmos no Mestrado em Ensino de Filosofia no
Ensino Secunddrio, era dificil de imaginar como seria, onde seria, com que alunos, a que
ano e, acima de tudo, como correria o nosso estagio curricular. Seriamos nds capazes de
liderar, de transmitir conhecimentos e de motivar uma turma de trinta alunos para a
importancia e para o gosto pela Filosofia? Seriamos nds mestres, capazes de
transformar as potencialidades dos nossos educandos de pequenas sementes em frutos
maduros? A verdade é que passado todo este periodo de pratica pedagdgica
supervisionada ficdmos satisfeitos com o nosso desempenho.

Ainda que nos pareca ébvio que durante os meses de experiéncia como docente
houve aspetos menos bons e, nesse sentido, percebermos que muito caminho ainda
estd por percorrer seja a nivel cientifico, de aprofundamento de conteldos, seja
didatico, com mais experiencias e com outras durac¢des, estamos certamente agradados
com esta inolvidavel experiéncia, pois sabemos que houve momentos de qualidade que
agradaram aos nossos orientadores de escola e de Faculdade.

N3do sabemos, porém, até que ponto nos poderemos considerar “docentes” no
verdadeiro sentido da palavra e isto porque a pratica pedagogica supervisionada que
aqui descrevemos, decorrente do modelo em que o estagio curricular se insere - a que
ja aludimos anteriormente - diz respeito apenas um curto nimero de aulas em que
realmente desempenhamos o papel de docentes. Assim sendo, e tendo em conta que
essas mesmas aulas foram lecionadas na turma da orientadora de escola, consideramos
ter apenas uma experiencia parcial daquilo que realmente é ser professor de uma ou
mais turmas. Simultaneamente, a nossa pratica pedagdgica ndao contemplou a avaliagao
dos alunos no que diz respeito, por exemplo, a correcdo dos testes de avaliacdo
sumativa. No entanto, claro esta, foram evidentes e incontdveis as aprendizagens feitas
ao longo da nossa pratica pedagdgica supervisionada e que em muito contribuirdo para
o docente que esperamos ser um dia.

Seguramente, a maior aprendizagem feita durante o mestrado e o estagio
curricular esta relacionada com a preparacao e, portanto, a planificacdo de uma ou mais

aulas de Filosofia no ensino secunddrio. Muitas vezes, principalmente quando temos
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uma visao parcial, propria de quem foi apenas aluno, podemos ser levados a pensar que
ser professor é uma profissdo relativamente simples e que, portanto, lecionar adivinha-
se uma tarefa de reduzida dificuldade, que envolve pouco esfor¢o e dedicacdo da parte
do docente. A verdade é que tendo em conta aquilo que agora sabemos e aprendemos,
fruto do que experienciamos durante o nosso estdgio curricular e da sabedoria
transmitida pelos nossos orientadores, tal ndo se verifica. Isto, claro estd, se quisermos
ser realmente um bom professor - algo que foi sempre o nosso objetivo desde o
primeiro dia na escola.

De facto, e retomando o nosso raciocinio, muito tempo deve e tem de ser
dedicado a preparagao das aulas, ao estudo dos autores® e & melhor forma de os dar a
conhecer aos alunos. Neste sentido, o professor deve procurar aprender, tanto quanto
possa e consiga, a arte de ser eximio na gestdo de tempo e do cansaco da tarefa e

profissdo. E exatamente para isso que Ortega y Gasset nos alerta:

“ gquando se lucha diariamente muchas horas com libros es
necessario tener muy al corriente nuestros negécios com el

suefio” %,

Acreditamos pois, por experiéncia, que esta frase n3ao poderia ser mais
verdadeira. No entanto, essa é uma tarefa mais dificil do que parece e muitas vezes uma
aula bem planificada exige muitas vezes ao professor horas de sono a menos.

Na realidade, a Filosofia, por inUmeras razdes, reclama uma especificidade
prépria que em muito parece chocar com a natureza das planificacdes no ensino.
Efetivamente, se tivermos Socrates como o expoente maximo da atitude filoséfica
poderemos certamente negar que exista na Filosofia algum tipo de premeditacdo ou
artificialidade na forma como esta se faz e se ensina. A Filosofia é, neste contexto, tida
como relacdo, encontro, comunicacao e dialogo, aparentando a primeira vista ser imune

a tudo o que é planificavel e, consequentemente, impossibilitada de ser regida por leis a

25 o , . N .
“Hay que obligarse a emplear todos los dias, sin dejar uno, las horas que uno ha propuesto, en los

libros. Este es el secreto al menos en esta matéria de educacion” Ortega Y Gasset, José — Cartas in
Amoedo, Margarida - José Ortega Y Gasset: A Aventura da Educacgdo, p. 413.
2 Idem, p. 417.
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priori: “de facto, um encontro ndo se planifica, um didlogo ndo tem tempo marcado,
uma relagdo bem-sucedida n3o tem prazos”?’.

No entanto, a nosso ver, esta visdo da Filosofia como liberdade e
espontaneidade ndo pode ser, na sua totalidade, um exemplo no ensino de Filosofia no
ensino secundario. Por outras palavras, o que aqui defendemos, fruto da experiéncia de
estagio curricular e dos conhecimentos adquiridos durante o mestrado em ensino de
Filosofia, é que pode haver (e ha) espontaneidade — até porque o instante ndo é
planificavel — dentro de uma planificacdo coerente, bem articulada e, nesse sentido,
pertinente para o professor e para o aluno.

Estamos, portanto, de acordo com o professor Joaquim Neves Vicente quando
este afirma que “a educacdo em geral e o ensino da Filosofia em particular exigem, com
certeza, a definicdo prévia das grandes intencdes ou finalidades educativas e a concegao
e desenho das formas, das modalidades, dos meios e das estratégias da sua utilizacdo

728 Nesse sentido,

gue ndo podem ser deixados ao acaso e a inspiracdo do momento
Neves Vicente continua afirmando que “ha que precisar e articular os conteudos, os
temas e problemas que hdo-de ser objeto de ensino e de aprendizagem. Ha que discutir
e definir os objetivos em funcdo da especificidade da filosofia no secundario, ha que
acertar os procedimentos e as metodologias da pratica pedagdgico-didatica em funcao

das turmas”?®

. Em rigor, estas foram, como o nosso dossié de estagio corrobora, ideias
qgue balizaram a nossa pratica pedagégica supervisionada e que, portanto, fomos
desenvolvendo e aperfeicoando ao longo do periodo em questdo. Assim, fomos
comprovando as nossas convic¢des de que as planificagdes no ensino introduzem
inimeras melhorias na sua qualidade e exigem seriedade e comprometimento do
professor para com a escola e com os seus alunos. Neste sentido, seja uma planificacao
anual, trimestral, ou mesmo de uma aula apenas, a tarefa de planificacdo permite ao
professor visualizar aquilo que é mais importante abordar e com que incidéncia, bem
como preparar conjuntos de atividades, recursos e estratégias que assegurem a

aprendizagem dos conteudos a trabalhar; também por estes motivos esta pode tornar-

se uma tarefa morosa, adversaria do suefio, quando feita com minucia e perfeccionismo.

2 Neves, Vicente, Diddctica da Filosofia- Apontamentos e textos de apoio as aulas, 2005, Coimbra, p. 234.
% Ibidem.
* Ibidem.
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Seguindo esta ldgica de pensamento e simultaneamente por razbes
institucionais, afirmamos que todas as aulas por nds lecionadas foram precedidas de
uma preparagdo cientifico-didatica, sendo estas o culminar de um didlogo aceso e
aberto com a nossa orientadora de escola. Garantimos neste contexto ter apresentado e
discutido antecipadamente com a orientadora de escola todas as planificacdes e
recursos didaticos, ndo sé por ser uma exigéncia ao estagidrio mas também por
reconhecemos na professora Candida a experiéncia e o rigor que por vezes ainda nos
falta. Assim, contando com a sua orienta¢do tentdmos sempre procurar a melhor forma
de trabalhar filosoficamente em todos os momentos do nosso estagio curricular. E,
neste sentido, de ressalvar que os alunos, em muitas das aulas por nds lecionadas,
mostraram um interesse acima da média e em muitos dos casos claramente motivados
pelos recursos didaticos e estratégias utilizadas. Assim, cabe-nos evidenciar que os
“nossos” alunos participaram ativamente nas aulas por nés lecionadas, o que revela
interesse e motivacdo nas aulas e contetdos lecionados. Todos estes aspetos levam-nos,
portanto, a crer, que as nossas planificagdes foram na sua maioria pertinentes e
adequadas a turma que encontrdmos, sendo estas a chave para o sucesso de todo o
estagio curricular.

De resto, olhando retrospetivamente, e em jeito de conclusdo deste primeiro
capitulo, temos que agradecer, mais uma vez, ao professor Luis Umbelino, ao Professor
Diogo Ferrer e a professora Candida Ferreira pois em muito contribuiram para que a
nossa visdo acerca do ensino da Filosofia adquirisse estes E, sem sombra de duvidas,
nossa intencdo manter sempre presentes ao longo da nossa pratica profissional os

incontaveis ensinamentos que estes nos transmitiram, pois percebemos o seu real valor.
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2. Breve reflexao acerca da missao da educacao
no século XXI e da importancia da Filosofia nessa
missao.

2.1 A missdo da educagdo no século XXI

Arriscamo-nos a afirmar que refletir sobre a educagao é sinénimo de conhecer e
criticar a histéria, compreender o presente e planear um futuro porvir da forma mais
consciente possivel. Isto porque a questao da educacdo é ha muito uma das questdes
mais importantes para o homem.

Ainda assim, mesmo sendo um tema ja muito questionado, pensado e debatido
ao longo dos séculos, é impossivel, porém, ndo concordar que esta é e serd sempre uma
guestdo atual e que, nesse sentido, urge ser constantemente recolocada e repensada,
de modo a poder responder aos desafios atuais de um mundo sempre em constante
mudanca.

De resto, acreditamos verdadeiramente que a educa¢do é um dos bens mais
preciosos que o homem alguma vez produziu ou conquistou; um bem precioso do
homem para o homem. Assim, naturalmente, no que diz respeito a educacdo, cometer
erros equivale tanto a ndao-compreensao do passado como do presente e, em fungao
disso equivale, fundamentalmente, a por em causa o futuro dos nossos jovens,
possibilitando a inabilidade destes em se adaptarem as exigéncias pessoais e
profissionais que a vida certamente lhes colocara.

Neste sentido, importa questionar: em que deverd consistir uma educagao que
responda as exigéncias, necessidades e desafios dos nossos dias e dos que estardao por
vir?

A questdo é de facto complexa e tendo em consideracdo o livro de Anita
Kechikian, intitulado Os Fildsofos e a Educag:doso, onde se pode ler um conjunto de
entrevistas a conceituados fildsofos franceses, fica efetivamente patente que existe uma
diversidade de respostas e ideias acerca de qual ou quais devem ser as finalidades da

educacdo. O que é de facto importante nesta obra é que nela podemos encontrar uma

30 Kechikian, Anita — Os Fil6sofos e a Educagéo, Edi¢des colibri, [S.L.], 1993.
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explicacdo relevante para essa mesma falta de consenso em relacdo a finalidade da
educacdo. Efetivamente, segundo a obra mencionada, tal desacordo existe como
resultado de uma auséncia ou impossibilidade de formulacdo de uma unica ideia de o
que é ou o que deve ser o homem?'. De resto, esta ideia fica evidente nas palavras de
Francois Chatelet: “tenho medo de todos aqueles que tém receitas para educar, para
‘formar um homem’ [...] A Unica unidade do homem que eu conhego é a bioldgica.
Quanto ao mais, apenas vejo homens.”*

Acreditamos verdadeiramente que a frase agora enunciada espelha grande parte
a problematica subjacente inerente a educacdo. Isto é, o facto de a humanidade ser
influenciada pelo tempo e pelo espagco em que vive faz com que esta seja
caracteristicamente mutdvel e evolutiva. Neste sentido, as suas necessidades, objetivos,
exigéncias, valores ou ideias vao evoluindo ao longo dos séculos como resultado de uma
limitacdo e fragilidade intrinseca do ser humano mas, simultaneamente, de uma
constante abertura ao infinito e a uma infinddvel busca pela felicidade. Assim se conta e
se |é os séculos de Histdria vividos pela humanidade. Todavia, se ha algo que também
aprendemos com a Histdria, com a Filosofia, Psicologia, Medicina ou outros saberes é
que ninguém conta nem ninguém vé - por outras palavras, mais rigorosas, ninguém
experiencia - a realidade da mesma forma. Assim se explica que os homens, ainda que
biologicamente semelhantes entre si, estejam eternamente vinculados a sua inelutavel
subjetividade e, portanto, daqui resulta que cada qual é inevitavelmente um ser Unico,
singular, e, como tal, um ser distinto do seu semelhante, com necessidades, objetivos,
sonhos, ideias ou pensamentos dissemelhantes. De resto, a evolu¢ao da humanidade
da-se muito por conta desta heterogeneidade entre os individuos da espécie. Nesta
perspetiva é inexequivel e censurdavel condenar a diferenca e, desse modo, ousar
padronizar a educacdo® perante uma ideia de homem que serd sempre
extraordinariamente redutora e castradora de um ser que respira, dizendo em termos

aristotélicos, poténcia.

31 ~ s .
“Como notava Kant, [0 problema da educagdo] esta envolvido num paradoxo: o de se ter de educar um

homem para a sua humanidade, sem saber ainda verdadeiramente o que é ou deve ser o Homem” cf.
Kechikian, Anita - Os Fildsofos e a Educagdo, p. 9.

32 Kechikia n, Anita - Os Filésofos e a Educagdo, pp. 27-28.

20 qgue culminaria no tratamento da humanidade como um todo homogéneo que nunca o podera
alguma vez ousar ser.
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Porém, importa sublinhar que o facto de ndo haver uma ideia Unica e definitiva
de o que deve ser o homem, isso, como ja adiantamos, nao se traduz necessariamente
em algo negativo. Assim, ndo é de todo impeditivo poder-se refletir e retirar algumas
ilagdes sobre a educagado, ainda que partindo de uma ideia de humanidade como um
conjunto de homens singulares e com necessidades, objetivos, exigéncias, valores ou
ideias, ndo raras vezes, distintas.

Na realidade, ainda que um qualquer projeto de educagdo surja sempre como
uma utopia ou desejo de perfei¢cdo, este mais ndo &, na sua esséncia, do que o resultado
da necessidade de nos compreendermos a nés préprios enquanto seres humanos, de
compreendermos o mundo em que habitamos e de vivermos uma vida em conjunto
com os outros numa sociedade justa que, nesse sentido, nos possibilite viver uma vida
realizada e feliz. Como nos diz o fildsofo Raymond Polin, “o homem ndo é um ser natural
imediatamente adaptado ao seu meio. Ele vive num mundo que lhe é dado na
desordem”®* e em Ultima instancia a sua tarefa sera a de tentar compreender-se a si
mesmo e ser compreendido numa relagdao com os outros. De resto, a palavra educar na
sua etimologia significa isso mesmo: o facto de tentar conduzir ou direcionar para fora,
isto é, preparar quem se educa para a vida mundana e para a sua relagdo com os outros.
Por outras palavras, bem mais eloquentes que as nossas: “a educacdo é também um
grito de amor ainfanciae a juventude"35.

Podemos constatar que muitos destes aspetos educacionais considerados até
entdo foram também eles considerados e estdo, grosso modo, presentes no relatério da
Comissao Internacional, para a UNESCO, sobre Educacdo para o século XXI.

Neste documento pode ler-se que “a educacdo cabe fornecer, de algum modo,
0s mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a
bussola que permita navegar através dele”*°. A verdade é que para que tal seja possivel
serd preciso pensar a longo prazo e, portanto, numa forma de educagdo que considere a
evolucdo e mudanca a que estamos inevitavelmente sujeitos. Fernando Savater, citando
E. Durkheim, diz-nos: “ontem era a valentia que tinha a primazia, com todas as

faculdades que implicam as virtudes militares. Hoje em dia [...] € o pensamento e a

** Kechikia n, Anita — Os Fildsofos e a Educagdo, p. 20.

» Jacques Delors et al. - EDUCACAO UM TESOURO A DESCOBRIR: Relatdrio para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educagdo para o século XXI, Brasil, S. Paulo, 1998, p. 11.

3% Ibidem, p. 89.
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reflexdo, porventura amanha sera o refinamento do gosto e a sensibilidade, até mesmo

as coisas da arte”?’

. De facto, como dissemos, mudam-se os tempos e mudam-se as
vontades. Porém, havera alguma forma de a educacdo tentar combater a volatilidade
dos imperativos temporais e, como tal, munir os educandos de conhecimentos que
permitam uma adaptacdo & mudanca mundana? E essa uma das grandes preocupacdes
deste documento agora em analise.

De forma sucinta, a conclusdo a que se chegou neste relatério é a de que para se
atingir tais objetivos sera necessdrio compreendermos que a educag¢do devera transmitir
cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, sem que, todavia, isso se traduza numa
bagagem escolar sobrecarregada. Deste modo, a ideia-chave serd a de que a educagao
ndo deve passar por ensinar-aprender uma grande quantidade de conhecimentos no
inicio da vida, mas sim procurar reconhecer que em matéria de aprendizagem e de
conhecimento, no¢des como a de atualizagdo, aprofundamento e enriquecimento
devem ser consideradas como uma constante ao longo da vida, para que, desse modo,
se forneca e cada qual possua uma real capacidade de adapta¢do ao mundo mutavel em
que vivemos.

Neste contexto e com o intuito de atingir tais objetivos, encontra-se neste
relatdrio enunciadas algumas indicacdes sobre os desafios que a educacdo terd de
vencer para que seja uma educagao capaz, a altura de si prépria e dos acontecimentos
deste século. Neste sentido, e para que tal seja realmente possivel, |é-se no relatério em
questao que o ensino ndao pode continuar a estruturar-se apenas segundo os pilares
aprender a conhecer e aprender a fazer. Ao invés, devem acrescentar-se outros dois:
aprender a viver juntos e aprender a ser. Isto, sobretudo, para que “a educacdo apareca
como uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no plano cognitivo
como no prético, para o individuo enquanto pessoa e membro da sociedade”>®.

Aprender a conhecer devera significar neste contexto, por um lado, considerar-se
fundamental que se aprenda a compreender o mundo que nos rodeia de um modo que

possamos viver dignamente, comunicando com os outros e exercendo funcdes

profissionais na sociedade. Por outro lado, que se ganhe e se transmita o prazer de

3 Savater, Fernando — O valor de Educar, Lisboa, edi¢des Presenga, 1997, p.10.
® Jacques Delors et al. - EDUCACAO UM TESOURO A DESCOBRIR: Relatdrio para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educagdo para o século XXI p. 90.
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compreender, de conhecer e de descobrir o mundo e os outros, pois “o aumento dos
saberes [...] permite compreender melhor o ambiente sob os seus diversos aspetos,
favorece o despertar da curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite
compreender o real, mediante a aquisicdo de autonomia na capacidade de discernir”®.

E certo, porém, que nunca ninguém podera saber tudo o que ha para saber e
aprender, mesmo que o tente ao longo de toda a sua vida. Todavia, afigura-se essencial
gue se ensine e aprenda a agir segundo uma dupla injuncao, isto é, a de apreciar a ideia
de se deter uma vasta cultura ainda que se tenha procurado ser especialista em apenas
uma ou duas areas de investigacdo. A este respeito devera fomentar-se um equilibrio
saudavel entre estas duas exigéncias, pois uma vasta cultura geral funciona sobretudo
como uma abertura ao outro, como uma via de comunica¢cdo com outras realidades e
isso traduz-se numa virtude bastante util nos nossos dias e certamente também o sera
nos que estarao porvir.

Em poucas palavras, o pilar aprender a conhecer deverd reerguer-se para chamar
a atencdo para a importancia de um espirito educacional que exercite faculdades
fundamentais como a atencdo, a memodria e o pensamento critico. De resto, aspetos
estes cruciais a nivel pessoal e profissional, que deverdo ser preservados e postos em
pratica ao longo de toda a vida dado que “o processo de aprendizagem do
conhecimento nunca estd acabado e pode enriquecer-se com qualquer experiéncia”40.

Por sua vez, aprender a fazer, pilar indissocidvel do anterior, representa
sobretudo a praxis, isto €, a transposicao destes conhecimentos apre(e)ndidos para o
mundo empirico, no sentido de que se ensine e adquira ndo apenas uma qualificacao
profissional mas também competéncias que tornem os individuos seres capazes e aptos
para enfrentar as mais diversas situa¢des ao longo da sua vida. Assim, “aprender a fazer
ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de preparar alguém para uma

tarefa material bem determinada”*

. Deve, pois, prevalecer um cardcter evolutivo das
aprendizagens e ndo apenas transmissdo de praticas rotineiras. Trata-se, sobretudo, da
passagem das qualificacdes para as competéncias, ou seja, representar a vertente

pratica e profissionalizante do humano, em que este terd necessariamente de ser

3 Jacques Delors et al. - EDUCACAO UM TESOURO A DESCOBRIR: Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educagdo para o século XXI, p. 91.
40 .
Ibidem, p. 92.
o Ibidem, p. 93.
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competente naquilo que realiza e, ndo obstante, continuando sempre aberto a novas
aprendizagens que atualizem os seus conhecimentos tedricos e praticos.

Como anteriormente referido, também aprender a viver com os outros se revela
um aspeto importante na e para a educagdao do século XXlI, sendo por isso um dos
pilares introduzidos para balizar a forma como se ensina(ra) e educa(rd). “Sem duvida,
esta aprendizagem representa, hoje em dia, um dos maiores desafios da educag§o42" e
é por isso que convém refletir sobre ela.

A questdo coloca-se nestes termos: poderemos poér em pratica uma educacgao
capaz de evitar conflitos ou de os remediar da melhor forma possivel, através da aposta
em conhecimentos ¢ahv o outro, sobre as suas culturas e espiritualidade? Como nos diz
o relatério em estudo, a tarefa adivinha-se extremamente dificil ja que o conflito parece
ser algo intrinseco ao ser humano - algo que, de resto, podemos verificar todos os dias.
Nesse sentido, a tarefa da educagao deve ser a de fazer o homem aprender, o melhor
possivel, a viver com os seus semelhantes numa vivéncia cooperante e de ndo-violéncia,
pois existe, sem duvida, uma necessdria interdependéncia entre todos os seres
humanos do planeta. Por outras palavras, “parece, pois, que a educacdao deve utilizar
duas vias complementares. Num primeiro nivel, a descoberta progressiva do outro. Num
segundo nivel, e ao longo de toda a vida, a participacdo em projectos comuns (...) para

evitar ou resolver conflitos latentes”*®

. Pretende-se essencialmente, neste contexto, que
este movimento de descoberta do outro possibilite, simultdnea e naturalmente, um
outro movimento de regresso, de descoberta de si mesmo através do outro, isto é, de
compreensao de um qualquer “outro eu”. A este respeito, o confronto através do
didlogo e da troca de argumentos torna-se indispensavel para atingir tais objetivos no
ambito de uma educacao voltada para as exigéncias do século em que vivemos.

Por ultimo, mas ndo menos importante, acredita-se ser crucial para o sociedade
hodierna o privilegiar uma aprendizagem do/de ser.

Este pilar especifica, fundamentalmente, que “a educacdo deve contribuir para o

desenvolvimento total da pessoa — espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido

estético, responsabilidade pessoal e espiritualidade. Neste sentido, todo o ser humano

2 Jacques Delors et al. - EDUCACAO UM TESOURO A DESCOBRIR: Relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educagdo para o século XXI p.96
43 .

Ibidem, p.97.
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deve ser preparado, especialmente gracas a educa¢do que recebe na juventude, para
elaborar pensamentos auténomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de
valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias
da vida”*.

E e serd preciso, portanto, fornecer as criancas, futuros jovens e adultos,
referéncias intelectuais que lhes permitam compreender o mundo que os rodeia e agir
nele de forma consciente e ética. Sera pois, neste contexto, quase desnecessdrio dizer
que aprender a ser é aprender a ser criativo, a dar um toque pessoal ao mundo e a
afirmar a sua existéncia singular, ainda que inserida numa sociedade, na humanidade,
no mundo. Assim, “convém oferecer as criangas e aos jovens todas as ocasidoes possiveis
de descoberta e de experimentacdo — estética, artistica, desportiva, cientifica, cultural e
social”* de modo a que que estes possam aperfeicoar o diamante em bruto que
representam e, consequentemente, possam mudar o mundo com a sua intervencao.

Em termos lacdénicos, de dizer que acreditamos, em consonancia com este
relatério, que uma educac¢do capaz, para o século XXI, serd apenas e somente aquela
que, fundamentalmente, conduza o individuo, sempre aprendiz, a um saber tedrico e
pratico que se caracteriza por ser, digamos, camalednico ou adaptativo. Isto é, a
educacdo deverd permitir ao homem, ao longo da sua vida, compreender e integrar-se
neste mundo sempre em mudanca, fornecendo-lhe assim as bases para esta integracao
e, desta forma, possibilitando-lhe uma vida boa, feliz, em comunidade, numa
convivéncia pacifica com os seus semelhantes. Caber3, portanto, a educa¢do a missdo
de fazer com que todos, sem excec¢ao, facam frutificar os seus talentos e
potencialidades criativas, o que implica, de cada um, a capacidade de responsabilizacdo
pela realizagdo do seu projeto pessoal perante os outros num ambiente,
desejavelmente, de cooperacdo. Neste sentido, devem reunir-se todos os esforcos
possiveis e imagindveis para lutar contra “uma educa¢dao que, em vez de estimular a
criatividade e a diferenca, promova a uniformizacao, a massificacdo, a normalizacado; [...]

A melhor educagao, como lembram Polin, Lyotard, O. Revault d’Allones e Chatelet, serd

4 Jacques Delors et al. - EDUCACAO UM TESOURO A DESCOBRIR: Relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educagdo para o século XX/, p.99.
** Ibidem, p.100.
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aquela que mais tiver

e plural do ser human

o sentido da diferenca, do pluralismo cultural, do caracter aberto

01146

2.2. A educagdo pela Filosofia: a importdncia do ensino da

Filosofia no en

O que agora

sino secunddrio.

“0 valor da filosofia, em grande parte, deve ser buscado na sua
mesma incerteza. Quem nao tem umas tintas de Filosofia € um homem
gue caminha pela vida fora sempre agrilhoado a preconceitos que se
derivaram do senso comum, das crencas habituais do seu tempo e do
seu pais, das convic¢des que cresceram no seu espirito sem a
cooperacdo ou o consentimento de uma razdo deliberada. O mundo
tende, para tal homem, a tornar-se finito, definido, ébvio [...]. Quando
comecamos a filosofar, pelo contrario, imediatamente caimos na conta
[...] de que até os objetos mais ordindrios conduzem o espirito a certas
perguntas a que incompletissimamente se da resposta. A filosofia, se
bem que incapaz de nos dizer ao certo qual venha a ser a verdadeira
resposta as variadas duvidas que ela prdpria evoca, sugere numerosas
possibilidades que nos conferem amplidao aos pensamentos. [...] [Esta]
varre o dogmatismo [...] e vivifica o sentimento de admiragdo, porque
mostra as coisas que nos sdao costumadas num determinado aspeto que

nio o é.*””

nos importa averiguar é, diriamos, naturalmente, se a Filosofia

desempenha(rad) ou ndo um papel fundamental para colocar em pratica a edificacdo dos

pilares educacionais a

nteriormente mencionados no relatdrio para a UNESCO.

* Kechikia n, Anita - Os Filésofos e a Educagdo, pp. 9-10.
i Russel, Bertrand - Os problemas da Filosofia in Borges José Ferreira et al - Novos contextos, Porto

Editora, Porto, 2013, p.27.
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Efetivamente, ao lermos o pequeno excerto de Bertrand Russel ficamos
claramente convictos que a filosofia parece ter um caracter iluminador para a
humanidade na sua tentativa de compreensdao de si e do mundo. Nas palavras deste
fildsofo reconhecemos, pois, um otimismo evidente e uma atribuicao de grande valor ao
saber filoséfico para o homem. Contribuird indiscutivelmente a filosofia para uma
educacdao melhor e se sim, devera esta, enquanto disciplina, ter lugar no ensino
secundario por todo o mundo?

A verdade é que ja em 1994 a questdao da importancia do ensino da Filosofia no
ensino secunddrio tinha sido abordada num inquérito internacional desenvolvido em
mais de duzentos pal'ses48. As conclusdes por este reveladas demonstram, ao contrdrio
do otimismo de Russel, um desacordo em relacdo a importancia da Filosofia, se bem
gue, neste caso especifico, este desacordo esteja relacionado parcialmente com o seu
ensino no ensino secundario. Isto é, este inquérito revelou que houve paises que, ainda
gue ndo vissem na filosofia um saber inutil, acreditavam que este era um saber de muito
dificil compreensdo e que, como tal, s6 deveria ser ensinado nas universidades.
Afirmou-se, pois, neste contexto, que ainda que a filosofia possa ser um bem para a
humanidade, esta ndao deveria ter lugar nas salas de aulas referentes ao ensino
secundario ou anterior, dado ser demasiado complexa para tais faixas etarias. Nao
obstante, num outro contexto, os paises defensores desta posicdo afirmaram
igualmente que ndo parece existir nenhuma relagdo entre a Filosofia e democracia e
gue, portanto, os seus alunos ndo se tornariam através desta pessoas democrdaticas e
civicamente ativos.

Ora, por outro lado e naturalmente, revela-se neste documento ter havido paises
gue consideraram exatamente o oposto, ou seja, que a Filosofia contribui para a
formacdo de cidad3dos ativos e democraticos, sendo assim naturalmente imperativo
(continuar a) dar lugar ao seu ensino-aprendizagem no ensino secundario. A este
respeito, Portugal, mundialmente falando, partilha desta ultima visdo acerca do saber
filoséfico e é um dos paises que maior papel de destaque atribui ao ensino de Filosofia

no ensino secundario. Prova disso é que a Filosofia ja figura no plano de estudos das

* 0s resultados podem ser conhecidos no volume “Philosophie et démocratie dans le monde” tal como
afirma Joaquim Neves Vicente. Cf. Neves Vicente, Joaquim - Diddctica da Filosofia- Apontamentos e textos
de apoio as aulas, p. 8.
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escolas portuguesas ha mais de dois séculos®. De resto, qualquer aluno que frequente o
ensino secundario em Portugal terd necessariamente dois anos de Filosofia, a que se
poderd acrescentar mais um opcional e onde a disciplina passa a ter o nome de Filosofia
A, pois considera-se fundamental para o desenvolvimento da humanidade que a
Filosofia figure nos planos de estudo no ensino secundario.

Ora, convergindo com esta posicao de Portugal em relagdo a importancia da
Filosofia bem como a consequente insercao nos planos de estudos do ensino secunddrio
e convergindo igualmente com Joaquim Neves Vicente®,acreditamos que a Filosofia
para todos deve ser um direito universal; Sim, concordamos com a ideia de que a
Filosofia pode ser de dificil compreensdo, mas julgamos que nem por isso é necessario
remeté-la apenas para os estudos universitarios. Ao invés, pensamos, seguindo as
investigacdes didaticas® levadas a cabo por Joaquim Neves Vicente, que
fundamentalmente o ensino da disciplina deve ser pensado e estruturado num
programa com vista a adequar os temas ou problemas a abordar com os alunos em
aprendizagem — algo que em Portugal esta, naturalmente, em vigor. De resto, e ainda
tendo em conta o estudo em cima mencionado, consideramos também que a filosofia
tem em si, pela sua ligacdo histdrica a cidade e pelo expresso pensar de todos os
assuntos importantes a humanidade, uma forte ligacdo com a politica e democracia,
sendo, portanto, naturalmente capaz de tornar os cidadaos mais informados e mais
ativos através do contacto destes com o saber filoséfico. Por isso mesmo, mais uma vez,
se encontra inserido no plano de estudos portugués a tematica referente a politica,
igualdade e justica, presente no plano de estudos do 102 ano de escolaridade e que

iremos abordar no quarto capitulo deste relatério.

9 Apenas em 1903 e 1904 houve propostas de abolicdo do seu ensino. Cf. Programa de Filosofia, p. 4.
Fonte:https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/filosofia_10 11.p
df.
*% Neves Vicente, Joaquim - Diddctica da Filosofia- Apontamentos e textos de apoio as aulas, p. 11.
51

Idem.

32



2.3. A ensinabilidade da Filosofia: a filosofia lecionada nas
escolas.

Atentemos ao seguinte excerto:

“O professor fala para ele. Eu ndo compreendia nada. Era muito abstrato para
mim. Eu ndo me atrevia a por questdes. Passei o ano a deriva. Foi um ano perdido. Nao

conclui o secunddrio por causa da Filosofia”>2.

Evidentemente, e como dissemos no capitulo anterior, ndo negamos que a
Filosofia possa ser um saber de dificil compreensdo para adolescentes em idade
referente ao ensino secundario. E inegdvel, como podemos verificar pelo excerto
apresentado, que isso seja uma realidade. Acreditamos, porém, fruto da experiéncia de
guem também ja foi aluno e sentiu dificuldades — ainda que num grau diferente do que
expusemos -, que tal facto ndo seja condi¢cdo necessaria para se ousar retirar a disciplina
da formacao geral dos cursos relativos ao ensino secundario. Caso contrario, abrir-se-ia
um precedente perigoso para ousar retirar-se também o Portugués ou a Matematica ou
mesmo a Fisico-Quimica — dado que relatos como este sejam também uma realidade
para essas disciplinas - o que seria absurdo. Assim, e apesar de ser compreensivel que
exista dificuldades no ensino-aprendizagem da Filosofia, isso, a nosso ver, sé querera
dizer uma coisa: que se deve encarar o processo de ensino-aprendizagem da Filosofia
com a maxima seriedade, procurando, consequentemente, tentar diminuir o nimero de
relatos como este que aqui apresentamos.

Em poucas palavras, aquilo que nos diz o excerto apresentado é que aquilo que o
professor explica aos alunos pode ou ndo ser compreendido por estes e que,
consequentemente, aquilo que teoricamente é ensinado por parte do professor nem
sempre coincide com o que foi aprendido por parte dos alunos. Assim surge, de forma
Obvia, a problemdtica da ensinabilidade de uma disciplina, neste caso concreto da

Filosofia, e ao qual se deve procurar apresentar todo um conjunto de solucbes que

52Expressc”)es mencionadas por Michel Tozzi. Cf. Tozzi, Michel - “Peut-on didactizer I'enseignement
philosophique?” in L’Enseignement Philosophique, nov.-déc. 1995, p.31.
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procure minimizar este problema e simultaneamente permita, em sentido lato, o
sucesso escolar.

Em boa verdade, no ensino secundario os alunos, quando pela primeira vez
chegam ao 102 ano de escolaridade, trazem consigo, maioritariamente, a ideia de que
mesmo nado sabendo ao certo do que trata a Filosofia, esta serd certamente apenas mais
uma disciplina onde, a partida, terdo que memorizar e reproduzir conteldos para que
possam conclui-la com sucesso. De resto, até entdo, foi sempre o que experienciaram
com todas as outras disciplinas; por que haveria de ser, afinal, a Filosofia diferente?
Num certo sentido, a Filosofia também é isso, isto é, um saber que se institucionalizou e
que, assim sendo, transformou a sua histéria em conteudos programaticos definidos
gue os alunos terdo de conhecer e dominar para assim poderem conclui-la com sucesso.
Porém, em rigor, a Filosofia é, na sua esséncia, indubitavelmente muito mais do que
isso.

Existe, é verdade, todo um conjunto de temas e problemas que sdo abordados
pela Filosofia e que podemos encontrar na sua prépria histéria. No entanto, conhecer o
que Tales de Mileto, Sécrates, Platdo, Descartes, Kant, Ricoeur ou outro filésofo
teorizaram é tao fundamental na Filosofia como saber problematizar e argumentar53
essas mesmas ideias com um cunho pessoal, refletido e critico. Assim, importa alertar os
alunos para a esséncia da Filosofia: nas palavras Fernando Savater “a Filosofia é um
modo de conhecimento caracterizado pela universalidade do seu objecto: ndo versa
sobre este ou aquele aspecto da realidade, mas sobre a realidade no seu conjunto. De
certo modo, é mais composto por certo tipo de perguntas do que por um receituario de

54,

respostas™*”. “[E imperativo] portanto fazer perceber que o tecido da Filosofia sdo

pontos de vista, perspetivas e opinides devidamente sistematizadas e argumentadas”>’

gue, acrescentariamos nds, devem ser sempre repensadas criticamente.
Essencialmente, acreditamos que esta ideia ganha sentido se explorarmos o

conceito filosofar a que, de resto, alude Bertrand Russel no excerto que referenciamos

no capitulo anterior.

> De resto, o ensino da Filosofia rege-se essencialmente segundo trés operagdes importantes:
conceptualizar, problematizar e argumentar.

> Savater, Fernando — O meu diciondrio filosdfico, Publicagcdes D. Quixote, Lisboa, 2000,p. 16.

>> Alexandre Grdacio, Rui — Guardador de Percursos, Pé de Pagina Editores, 2003, p. 61.

34



De facto, no ensino da Filosofia a questdo do filosofar é bem conhecida. Indaga-
se frequentemente na equacao da sua didatica: - ensina-se Filosofia ao aluno ou, por
outro lado, ensina-se o aluno a filosofar?

A este respeito, Immanuel Kant diz-nos que “ele (o aluno) ndao deve aprender
pensamentos, mas sim aprender a pensar; ndo devemos carregd-lo, mas sim conduzi-lo,
se se quiser que ele esteja apto, no futuro, a caminhar por si mesmo”>®.

A questdo é complexa e mereceria outro tipo de desenvolvimento que melhor
enquadrasse, a dimensao e diversidade de pontos de vista acerca deste tema, algo que
aqui ndo nos é possivel >’ Porém, em termos laconicos, de dizer que, seja como for, é
imperativo e indubitavel que o ensino-aprendizagem da Filosofia seja feito de forma
filoséfica, isto é, respeitando o rigor que caracteriza este saber. No entanto, e
respondendo a questdo colocada, acreditamos verdadeiramente que apenas transmitir
informagdes ou conhecimentos presentes na histéria da Filosofia seja substancialmente
diferente de ensinar um aluno a pensar critica e autonomamente a prépria histéria da
Filosofia, varrendo, consequentemente, com o seu préprio dogmatismo. Isso sim torna o
aluno mais conhecedor, potencialmente mais tolerante e democrdtico, e menos
dogmatico. Em suma, torna-o alguém mais capaz.

O que estd em causa é que, essencialmente, o amor pela sabedoria é uma
procura, um pensar proactivo, uma atitude de questionamento infinddvel e incessavel,
sendo que isso ndo é algo que se ensine como dado, pelo contrario. Neste contexto, a
Filosofia surge como um conhecimento aberto, em construcdo. Por outras palavras, o
método préprio do ensino de Filosofia é zetético, isto é, de natureza investigadorass.
Como tal, o objetivo da Filosofia e do fildsofo tem em muito que ver com o trabalho com
as aparéncias, com o engano, com o erro ou com o preconceito de que nos fala Bertrand
Russel. E, portanto, numa investigacdo racional reflexiva e de conceptualizacdo, assente
na argumentacao, que consiste procura Filoséfica da verdade. O Fildsofo é aquele que
reconhece na pergunta a sua ignorancia e, nesse sentido, simultaneamente a sua

vontade de saber e de conhecer a verdade.

*® Kant, Immanuel - Investigagdo sobre a clareza dos principios da teologia natural e da moral : anuncio do
programa de ligbes para o semestre de Inverno de 1765-1766, Imprensa Nacional-Casa da Moeda, Lisboa,
2006, edigdo bilingue, p.115.

>’ para um melhor aprofundamento deste tema sugerimos a leitura da obra ja indicada: Diddctica da
Filosofia - Apontamentos e textos de apoio as aulas de Joaquim Neves Vicente, p. 63 e seguintes.

*% Ibidem, p. 119.
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Neste contexto, a Filosofia, a nosso ver, possibilita ou, melhor dizendo, fomenta
o “exercicio pessoal da razdo, desenvolvendo uma atitude de suspeita, critica, sobre o
real como dado, mas ao mesmo tempo, com um posicionamento compreensivo,
integrador e viabilizador de uma transformag3o do mundo”>°.

Assim, acreditamos que o ensino da Filosofia, um ensino Filoséfico da Filosofia,
alicercado no suscitar de um filosofar conhecedor da histdria da prépria Filosofia, é a
Unica forma da disciplina poder efetivar o seu cardter formativo e, portanto, apenas

dessa forma conseguird efetivamente alcangar as suas finalidades enquanto disciplina

da componente geral de formacao:

e “Contribuir para o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da
curiosidade cientifica, para a compreensdo do caracter limitado e
provisorio dos nossos saberes [...];

e Proporcionar situa¢des orientadas para a formulacdo de um projecto de
vida proéprio, pessoal, civico, responsavel e socialmente comprometido;

e Desenvolver uma sensibilidade cultural e estética;

e [Fomentar] uma tomada de posicdo sobre o sentido da existéncia,
contribuindo para a compreensdo da articulagao constitutiva entre o ser

humano e o mundo”®.

Por ser um saber com tais caracteristicas ndo temos duvidas que a Filosofia é um
aliado fundamental para o atingir dos objetivos propostos no Relatério para a Unesco
em relagdo a uma educag¢do capaz de responder aos problemas do século XXI e que,
portanto, é uma disciplina que devera figurar nos planos de estudo das escolas de todo
o mundo. O seu contributo é essencial para que cada jovem possa ganhar a sua voz
junto dos seus semelhantes. Como nos diz Descartes: “viver sem Filosofar equivale,

verdadeiramente, a ter os olhos fechados, sem nunca procurar abri-los”®!

. E é o0 objetivo
da filosofia procurar abrir os olhos aos estudantes e ousar torna-los pessoas com uma

atitude democrética, tolerante, de questionamento critico, de curiosidade e de vontade

59 . .
Programa de Filosofia, p. 5.
% As finalidades da disciplina. Cf. Programa de Filosofia, p. 8.
®! Descartes — Principios da Filosofia, Guimaraes Editores, Lisboa, 1998, pp.27-28.
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de conhecer. Essa é, indubitavelmente, uma mais-valia para todos os jovens no presente
e no futuro, o que em muito coincide com aquilo a que se pretende dar resposta numa

educacdo voltada para os desafios no século XXI.

2.4. Desafios do trabalho filosdfico

Importa agora sublinhar que o problema e a complexidade da ensinabilidade da
Filosofia nas escolas resultam também de algumas mudancas que o ensino da disciplina
sofreu num passado relativamente recente.

A este respeito, a Filosofia, que era outrora destinada apenas a uma minoria de
estudantes, uma elite intelectual, tornou-se felizmente, de forma gradual, numa
disciplina generalizada e frequentada pelas massas. Deste modo, naturalmente que o
seu processo de ensino-aprendizagem necessitou de ser repensado.

Em boa verdade, tal ndo se sucedeu apenas e somente dado o notério aumento
da quantidade de estudantes a frequentar a disciplina. Mais importante que o nimero
de alunos a frequentar as aulas de Filosofia foi a constatacdo de uma alteracao
gualitativa dos novos estudantes: “a generalidade dos alunos é linguistica e
culturalmente muito mais deficitdria do que a elite das décadas anteriores. [Desta
forma] alteraram-se substancialmente as condi¢des de possibilidade do ensino na
educacdo secundaria. O modo como até ao presente se tem ensinado a Filosofia
pressupunha da parte dos alunos o dominio da lingua e da gramatica, assim como a
capacidade de leitura e compreensao de um texto, das suas articulagdes internas e dos
seus mecanismos de argumentagéo”ez.

Ora, como nos diz Joaquim Vicente, a verdade é que os alunos ndo estdo
preparados para o trabalho filoséfico aos 15 anos: nem a nivel cognitivo, nem a nivel
linguistico, nem a nivel de métodos de estudo. Neste sentido, foi e é necessario tratar
com seriedade o problema do ensino-aprendizagem da disciplina, fazendo com que essa

seriedade se traduza em solugdes para problemas encontrados. Assim, “ndo estando

adquiridas [exigéncias e competéncias intelectuais], uma didatica da Filosofia adequada

62 Neves, Vicente, Diddctica da Filosofia- Apontamentos e textos de apoio as aulas, p.10.
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aos nossos jovens tem de re-equacionar o que fazer da e com a Filosofia”™.

Efetivamente, é esse o esforgo para que nos remete Joaquim Neves Vicente ndo sé no

seu livro Diddctica da Filosofia, como noutras investigacGes anteriores, sendo este autor

um impulsionador para a renovagao em Portugal do ensino da Filosofia no ensino

secundario. De resto, por isso mesmo, por todas as suas investigacdes, Neves Vicente foi

e é um dos responsaveis pela formulagdo do atual programa de Filosofia referente ao

102 e 119 anos de escolaridade.

Em rigor, este documento vem fornecer as indicagées base para o ensino da

Filosofia no Ensino Secunddrio portugués conseguir acompanhar as mudangas que o

ensino-aprendizagem da disciplina vem sofrendo, bem como assegurar que os

contetdos/temas abordados pela disciplina vém responder aos desafios da atualidade.

Os temas definidos pelo programa® s3o os seguintes:

+ Conteldos/Temas 'IUU J “U

1-Médulo inicial - INICIAGAO A ACTIVIDADE FILOSOFICA

1. Abordagem introdutaria & Filosofia e ao filosofar
1.1. O que & 2 Fiooafia? - uma resposta inicial
1.2 Guaiz 80 a3 quecties ds Flosofa? - aguns
1.3. A dimens3o discursiva do trabalho flossfico
II-A AC@JEO HUMANAE OS VALORES

1. A Acgdo Humana - Analise e compreensdo do agir
1.1. A rede concepiual da acgdo
1.2 Determinismo & iberdade na au;jo humana

2. 0s valores - Andlise & compreensdo da experiéncia valorativa

2.1. Valores & valoragdo - a questio dos critérios valorafivos
22 Valores e cultura - a diversidade & o didlogo de culturas

3. Dimenses da acgo humana e dos valores

3.1, A dimenséo ético-politica - Analise e compreensdo da experiéncia convivencial
3.1.1. Intengdo ética & norma moral
312 A dimensio pessoal e social da ética - o 5i mesmo, o oulro e as instituigdes
3.1.3. A necessidade de fundamentagdn da maral - analise comparativa de duas perspectvas
filoscficas
3.1 4. Etica, direito & palitica - liberdade & justica social; igualdade e diferengas; justica e equidade

| Opgio por 3.2.0u33. |

3.2, A dimensdo estética - Analise & compreensdo da experiéncia estética
321, A superiéncia e o juizo estéticos
322 A eriagdo artistica ¢ aobra de ane
323 A Arte - produgdio e consume, comunicagio & conhecimento
3.3, A dimensdo religiosa - Analise & compreensdo da experiéncia religiosa
33.1. A Religido e o senido da exisiéngia - a expeniéncia da finitude e a abertura a transcendénia

332 As dimensdes pessoal e social das religites
3.3.3. Religidio, razo & f2 - tarefas & desafios da tolerincia

4, Temas/Problemas do mundo contemporanes

| Qpgio por UM temalproblem.

- Osdireitos humanos e a g\obahzagé‘o

- Osdireitos das mulheres como direitos humanos

- Aresponsabilidade ecologica

- Amanipulagio & oz meios de comunicagdo de massa
- O'racismo e a xenofobia

- Ovoluntariado & as novas dindmicas da sociadade eivil
- Acbra de arle na era das indUstrias culurais

- Adessacmllzagéo do mundo & a perda do sentido

- Apaz mundial & o didlogo inter-raligioso

- Quiros

«» ConteadosiTemas - J 'J'-' *;“w.

Il - RACIONALIDADE ARGUMENTATIVA E FILOSOFIA
1. Argumentag3o e logica formal

Opgdo pela abordagem segundo os paradigmas das
e tottlica ou icioral

1.1. Distngdo validade - verdade
12. Formas de inferfncia valida
1.3. Principais falacias
2. Argumentagio e retorica
2 1. O dominic do discurse argumentative - 3 procura de ades3o do auditdrio
232 O discurse argumentativo - principais tipos de argumentos e de falacias informais
3. Argumentagio e Filosofia
3.1. Filosofia, retorica e democracia
3.2, Persuas3o & manipulagSo ou o5 dois usos da retdrica
32 Argumentacdo, verdade e ser

IV - O CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA E TECNOLOGICA

1. Descrigao e interpretagao da actividade cognoscitiva
1.1. Estrutura do acto de conhecer
12. Andise comparatva de duas teorias explicativas do conhecimento
2. Estatuto do conhecimento cientifico
2 1. Conhecimento vulgar & conhecimento cientifico
22 Ciéncia e construgao - validade e verificabilidade das hipiteses
23, Aracionalidade cientriica & a questao da objectividads

3. Temas/Problemas da cultura cientifico-tecnologica

A ci¥ncia, o poder & oS riscos

A consirugao histonico-social da ciéngia

0 trabalho & as novas tecnologias

0 impacts da socsedade da informag@o na vida quotidiana
Alindustrializagie & o impacto ambiental

A investigaco cientifica e os inferesses econdmico-politicos
A teenociencia e a etica

A manipulagio genética

Cutros

V - Unidade final - DESAFIOS E HOREONTES DA FILOSOFLA
Cpgdopor 1., 2. ou 3. |
1. A Filosofia e os outros saberes

1.1. Realidade & verdade - a plurivocidade da verdade
1.2. Necessidade contemporanea de urma racionalidade pratica pluridisciplinar

2. A Filosofia na cidade

2.1, Espago plitico & espago privade
22 Convicgao, tolerancia e dialogo - a construgdo da cidadania

3. A Filosofia e o sentido
2.1, Fintude & temporalidade - a tarsfa de =2 ser no mundo
22, Pensamento & memana - responsabilidade pefo future

63 Neves, Vicente, Diddctica da Filosofia- Apontamentos e textos de apoio as aulas, p. 11.

o4 Programa da disciplina, pp. 12-13.
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Todos estes temas/conteldos foram

selecionados rigorosamente.

Estes

pretendem fornecer aos alunos uma componente geral do que é a histéria da Filosofia,

permitindo-lhes problematiza-la e criticd-la, assumindo, nesse sentido, uma posi¢ao

prépria e singular. Para que isso se possa proporcionar serd necessario dar a conhecer

aos alunos os conceitos fundamentais préprios do saber filoséficos.

Os conceitos sugeridos pelo programa® da disciplina s3o os seguintes:

05 quadros gue se seguem incluem alguns dos gque se julgaram mais frequentes, sem gualquer

pretensdo de esgotar a lista de outros que nela poderiam ter lugar.

CONCEITOS GERAIS OU TRANSWVERSAIS

absoluto [ relativo
abstracto / concneto

aparéncia | rzalidade
a prion / 3 postanion

finfuds | infnituce

formal | matesial
dentidade | contradicio

antecedents | conssquents mediatez / mediagio

nbuiivo | discursive
particular | universal

caussidade | finakdade saber | opinido
compreensan | explicacio senzivel | inteligivel
confingente [ necessanio gentido | referéncia
dedugan / induco ser | deur

dogmatico | crifico subjectivo | objsctivo
divida / certsza suibetancia | acidents
empirico / racional verdade | validade
essencia | existénca teoria | pratica

franscendente / imanente

COMCEITCS METODOLOGICCS DU INSTRUMENTAIS

Conceptualzar | concephualizacan
Bproximacse inguistica
Aproximao predicativa
Aproximagi exensiva
AproximagSe metafirica

Problematizar | problematizagio
Problema filoedfico
Cuectionamento filozdfico

Argumentar | argumentacdo
Tese
Argumento e confra-argumento
Defesa & refutagio

Ora, para que o ensino da Filosofia dentro destes contornos, ajustado aos alunos

dos nossos dias, seja bem-sucedido é necessario dinamizar a forma com estes

temas/contetdos sdo lecionados,

& Programa de Filosofia p. 15.

bem como a forma como os exercicios de

39



conceptualizacdo sdo abordados e colocados em pratica. Nesse sentido, é imperativo
que o professor esteja aberto as indicagdes fornecidas no programa da disciplina e seja
capaz de as aplicar em sala de aula. Essas indica¢des traduzem-se, grosso modo, nas
estratégias e recursos a utilizar pelo professor na leccionagao em sala de aula.

Ora, o que é exigido aos professores é que tornem acessivel, mais facil ou menos
complexo aquilo que, por vezes, é incompreensivel para os alunos. Para esse efeito é
indispensavel, por parte do professor, a planificacdo de qualquer aula que seja
lecionada. Nestas, uma parte fundamental ser reservada as estratégias a utilizar em
aula. Estas devem, essencialmente, procurar cativar o interesse dos alunos para os
problemas em estudo, sem que com a utilizagcdo destas se perca a natural cientificidade
e o rigor da Filosofia.

No que diz respeito as estratégias a utilizar, parece, pois, evidente e
indispensavel o refletir e dialogar66 com os alunos acerca das questdes inerentes aos
conteudos a lecionar. Acreditamos, pois, ser consensual considerar que o didlogo, bem a
imagem de Sdcrates, é a estratégia fundamentalmente filosdéfica, pois possibilita ter em
conta os argumentos, as vivéncias, os pontos de vista e as respostas, por vezes,
apressadas dos alunos acerca dos conteudos lecionados, que em muito contribuem para
aulas proficuas. Deve, para o efeito, procurar-se sempre ir para além das respostas
destes, que sdo, por vezes e como dissemos, precipitadas e superficiais. Nao obstante,
este didlogo deve ser intercalado, naturalmente, com o recuso a textos filosoficos, o
principal recurso a utilizar em sala de aula.

Em bom rigor, mais que o didlogo, é o texto que apresenta um contacto direto
com a histdria da Filosofia. Assim a combinacdo desta estratégia com este recurso da
origem a uma complementaridade importante e proveitosa tanto para o professor como
para o aluno. A leitura e analise de texto deve, portanto, ser uma aposta constante do
professor para ser feita com os alunos. Esta devera funcionar como uma importante
estratégia para desenvolver cognitivamente e linguisticamente os discentes, procurando
gue estes desenvolvam a sua capacidade de andlise de texto, bem como de formulagao

de um ponto de vista préprio e pessoal decorrente de uma sintese do texto analisado.

66 .z . .

“0 didlogo [...] é sobretudo pensado como um debate a partir de um elemento comum a docentes e
alunos e alunas que servira, simultaneamente, como lugar da procura de informacgGes, e o ponto de
partida da anélise critica”. Cf. Programa De Filosofia, p. 16.
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Como diria Kant: “o autor filosdfico que serve de base para a instrucdo deve ser
considerado ndao como um modelo do juizo, mas uma oportunidade para cada qual
pronunciar um juizo sobre ele, ou mesmo contra ele” *’.

No entanto, efetivamente, o ensino da Filosofia dos nossos dias ndo pode ser
remetido apenas para o didlogo, onde o professor aplica igualmente o método
expositivo, ou para a leitura e andlise de textos filoséficos. E, pois, imperativo
diversificar estratégias e recursos no que toca ao ensino-aprendizagem da Filosofia;
Pensamos ser de grande importancia que os professores procurem acompanhar o
avanco das novas tecnologias por isso mesmo, pois estas possibilitam a exploracdo de
outros recursos que ndo os tradicionais e, por vezes, mondtonos para os alunos quando
utilizados com demasiada frequéncia. Assim, ainda que os textos filosoficos sejam o
principal recurso® a utilizar pelo professor de Filosofia e de ser através do contacto com
estes que um aprendiz de Filosofia se pode inteirar dos grandes trabalhos filosdficos ja
escritos, a verdade é que estes ndo sdo nem poderiam ser o Unico recurso no ensino-
aprendizagem da Filosofia no ensino Secunddrio.

No que respeita a diversificacdo de estratégias e recursos no processo de ensino-
aprendizagem da Filosofia, o programa da disciplina é transparente quanto ao
encorajamento dos professores na utilizacdo de audiovisuais e da imagem
cinematografica em sala de aula. Neste contexto, e tendo em conta o que estes recursos
audiovisuais podem oferecer a nivel didatico, fica claro que estes ndo representam ou,
melhor dito, ndo podem representar apenas uma possibilidade remota para o professor
durante todo o ano letivo, mas sim uma estratégia impreterivel decorrente da
diversidade de alunos e das suas capacidades de aprendizagem. De facto, o recurso a
obras cinematograficas, ou a outras estratégias didaticas relevantes, permite que se
beneficie e se proporcione diferentes ldgicas de abordagens aos conteldos
programaticos a lecionar e, claro esta, o programa da disciplina nao ignora este facto,

alertando, neste sentido, para a importancia de trés principios®® metodolégicos no

%’ Kant, Immanuel - Investigagdo sobre a clareza dos principios da teologia natural e da moral : anuncio do
programa de licbes para o semestre de Inverno de 1765-1766 in Neves, Vicente, Diddctica da Filosofia-
Apontamentos e textos de apoio as aulas p. 68.

o8 Programa de Filosofia, p.17.

6 Idem, pp. 16-19.
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ensino da Filosofia no ensino secundario: o principio da diferenciagdo das estratégias, o
principio da progressividade de aprendizagens e o principio da diversidade de recursos.

E importante atentar que estes trés principios sdo fundamentais no ensino da
disciplina e que estes se encontram interligados, ou seja, sdo indissocidveis. A verdade é
que se alguma vez pensassemos utilizar obras cinematograficas’® numa aula de Filosofia
sem considerarmos, por exemplo, as competéncias discursivas e reflexivas dos nossos
alunos estariamos a negligenciar o principio da progressividade das aprendizagens e
sobretudo a negligenciar os préprios alunos. Simultaneamente, se ousassemos esquecer
o principio da diversidade de recursos e o principio da diferenciacdo de estratégias a
nossa pratica pedagdgico-didatica estaria completamente limitada e mesmo a utilizagao
de obras cinematograficas no ensino da Filosofia perderia relevancia, pois ndo se
enguadraria numa légica de ensino séria, ponderada, coerente e sobretudo Filosofica.
Assim, o que é pretendido com estes principios é, em poucas palavras, “o privilegiar de
uma ldgica de aprendizagem que tenha em conta os diferentes estilos de aprendizagem
proprios de cada jovem [...] para que os estudantes mais analiticos ou mais intuitivos,

”’1 Com efeito deve-se

por exemplo, ndo sejam sempre beneficiados ou prejudicados
privilegiar uma légica da aprendizagem relativamente a uma légica de ensino’?,
procurando “assentar na variedade de recursos que cada situacdo possibilitar””>. Ora,
desses recursos fazem parte ndao sé os textos filoséficos ja mencionados, como os
dicionarios especializados, as historias da Filosofia, os textos literarios, o computador, a
banda desenhada, pinturas ou outros, mas também, como dissemos anteriormente, os
filmes. A respeito destes, o programa da disciplina afirma explicitamente que o
visionamento de obras da sétima arte em sala de aula é tido nesta légica de ensino-
aprendizagem como “relevante, se ndao mesmo imprescindivel para motivar e
operacionalizar a abordagem de desafios atuais. [...] [e que] a exibicdo de [..]
fragmentos filmicos podera constituir uma oportunidade privilegiada para o exercicio da

s . s 74
critica social e politica” ™.

0 mesmo pode ser dito para qualquer outro recurso.
& Programa de Filosofia, p. 17.

7”2 Ibidem, p16.

7 Ibidem, p. 17.

“ Ibidem, p. 18.
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3. Area de investigacdo privilegiada: o
potencial da imagem cinematografica no
ensino-aprendizagem da Filosofia no ensino
secundario

“Se é verdade que do lado da Filosofia existe um crescente
interesse pelo cinema, ndo é menos verdade que o discurso
filmico se tem tornado, ele préprio, década apds década,

crescentemente filoséfico.””

No contexto da reflexdo anteriormente iniciada acerca dos desafios do trabalho
filoséfico e das metodologias implicadas nesse mesmo labor, confessamos que
acabamos por nos sentir preferencialmente interessados a investigar acerca da
utilizacdo da imagem cinematografica no ensino de Filosofia no ensino secundario.

Em rigor, a nossa investigacdo surge dado termos optado, ndo raras vezes, ao
longo da nossa pratica pedagogica supervisionada76 por recorrer a esta estratégia que,
de resto, se revelou pertinente e adequada ao trabalho filoséfico a realizar. Assim
sendo, procuramos aqui compreender melhor e, portanto, aprofundar as
potencialidades didaticas da imagem cinematografica no ensino da Filosofia no ensino
secundario.

A nosso ver a imagem cinematografica podera possuir diferentes funcdes em

ambiente de sala de aula. Entre elas podemos enunciar:

. oy ~ . . 7. . 77
i) A utilizagdo da imagem cinematografica como forma de motivar’’ os

alunos;

> Cinema e Filosofia — Compéndio, Org. Mario Grilo, Jodo; Irene Aparicio, Maria, Edi¢cdes Colibri, Lisboa,
2003, p.8.

’® De dizer que a escola em que realizamos o nosso estdgio estava extremamente bem equipada a nivel
tecnoldgico, possibilitando aos professores das varias disciplinas diversificarem estratégias na leccionacgdo.

77 . . . . s ~ .
Entendido no sentido de ilustrativo, carecendo de uma analise e explora¢cdo mais atenta e aprofundada
em sala de aula.
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ii) A utilizacdo da imagem cinematografica como um recurso que por si so
suscita o pensamento e possibilita, portanto, o trabalho filoséfico.
iii) A utilizagdo da imagem cinematografica como complemento de um texto

Ou vice-versa;

Aquilo que aqui pretendemos demonstrar é que a imagem cinematografica
poderd efetivamente e por si sé suscitar pensamento e, portanto, podera guiar o
trabalho filoséfico em sala de aula - desde que, naturalmente, este recurso seja utilizado
de forma correta pelo professor de Filosofia. Ndo obstante, acreditamos igualmente
que, por vezes, este trabalho sé terd a ganharem sistematicidade, clareza,
aprofundamento e rigor conceptual se for conjugado com outros recursos,
nomeadamente os textos filoséficos’®, permitindo simultaneamente aos alunos um
contacto mais direto com a histéria da Filosofia e as suas grandes obras. Assim,
procuramos aqui essencialmente abordar, explorar e aprofundar as duas ultimas
modalidades enunciadas.

Em suma, é essencialmente pensando a imagem cinematografica como um
dispositivo de pensamento que desenvolvemos o nosso trabalho de investigacao,
olhando para este como mais um e importantissimo aliado para que o ensino de
Filosofia no ensino secunddrio se proporcione de uma forma atual e atrativa, sem que
tenha por isso de perder o rigor e especificidade que lhe é caracteristico, recorrendo
para isso aos textos filoséficos sempre que oportuno. Trataremos de evidenciar isso
mesmo nas paginas porvir neste relatdrio, estudando especificamente a utilizacdo do

fragmento filmico e a sua efetiva relevancia neste contexto.

e Como é que a imagem cinematografica carrega e revela os proprios problemas
filosoficos?

e Como se analisa um fragmento filmico em sala de aula?

Sdo estas e outras questdes que guiardo a nossa investigacdo de agora em

diante e as quais procuraremos em seguida dar resposta.

’® Seguindo as indicacdes do programa de Filosofia, “os textos filoséficos devem constituir os mais
importantes materiais para o ensino e a aprendizagem do filosofar”. Cf. Programa de Filosofia, p. 17.
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3.1. Da Necessidade de Andlise de Um Qualquer Tipo de

Imagem.

Num contexto histérico, é relativamente bem conhecido que o cinema, ou mais
especificamente a primeira sessdo de cinema, apenas surgiu em finais do século XIX,
mais concretamente em 1895, com a projecdo de dois pequenos filmes’® em Paris, feita
pelos irmaos Louis e Auguste Lumiere. A razdo para que tal acontecimento histérico ndo
tivesse sido possivel até a data tem um nome: o cinematdgrafo. Este instrumento, que
deu origem a palavra cinema, foi efetivamente a invencdo responsavel por trazer o
cinema a vida, pois na sua peculiaridade “era capaz de fazer uma pelicula filmica se

movimentar em velocidade constante”®°

e isto permitia, pois, a espetacular visualiza¢ao
de imagens em movimento. A este respeito é bem patente que a invenc¢do do cinema
em muito fica a dever a invencdo da fotografia ja que este é, na verdade, um conjunto
de fotogramas, imagem fixas, que quando visualizadas a partir de um objeto
semelhante, em fun¢bes, a um cinematdégrafo dao a ilusdo®’ a guem as vé de
movimento.

A verdade é que desde esse histérico dia em que os irmdos Lumiére
proporcionaram a primeira sessdo de cinema o mundo e as pessoas transformaram-se,
passando estas a procurar no cinema um espetaculo, uma distragao ou entretenimento
e, mais tarde, conhecimento e cultura.

Hoje, o culto da imagem, cinematogréfica e ndo s6, e do audiovisual é
extremamente percetivel no nosso quotidiano. De facto, tudo isto, espetaculo,
entretenimento, conhecimento e cultura — seja pela informacdo ou ndo - é hoje,
maioritariamente, transmitido na sociedade hodierna através de imagens e som. Saber-

se-3, no entanto, ler e analisar tais imagens?

7 0s filmes de pequena duragdo chamavam-se La Sortie des ouvriers de I'usine Lumiére e L’Arrivée d’un
train en gare.

80 Napolitano, Marcos - Como usar o cinema na sala de aula, Editora Contexto, Sdo Paulo, 2003, p. 69.

¥ Jodo Mario Grilo fala-nos de duas ilusdes produzidas pelo cinema. A primeira, que referimos, de
movimento e uma outra: de profundidade. Esta ultima ilustrada pelo comboio representado no pequeno
filme dos irmdos Lumiére, que ndo se dirige para nds, espetadores, mas para o bordo lateral esquerdo do
enquadramento. Cf. Mario Grilo, Jodo — As Licées do Cinema, Edi¢des Colibri, Lisboa, 2010, p. 18.
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Ora, de facto, quando um conjunto de imagens sdo pensadas, estas pressupdem
um objetivo a cumprir, seja ele informar, levar a pensar, manipular, propagar ideologia,
entreter ou suscitar o consumismo. Todavia, ndo raras vezes no dia-dia a quantidade de
imagens é tao grande, tdo imediata, e sobre assuntos tdo diversos que se torna dificil de
perceber ou analisar o que quer que seja. Assim, também por tudo isto, acreditamos ser
de extrema importancia ensinar/aprender a analisar imagens, sejam elas
cinematograficas ou nao.

De resto, convergimos naturalmente com Anténio Lauro quando este nos diz,
citado por Anténio Pedro Pita, que "numa época em que a informacdo é essencial ao
conhecimento e em que este se assume como o cerne de toda a estrutura das
sociedades modernas, numa época em que toda a informacdo se transmite por meios
audiovisuais, é imprescindivel incentivar o ensino do audiovisual para se ter artisticas e
técnicos cada vez mais competentes mas sobretudo para se poder ter 'consumidores de
imagens e de sons' cada vez mais atentos, mais criticos, mais despertos para as
informacdes que Ihes chegam de todo o lado. [...] [Importa] preparar o aluno para ser,
primeiramente, um bom espectador, exigente e critico, e depois, se for caso disso,
fornecer-lhe as possibilidades para ele dar um salto qualitativo para a area da
criatividade®”".

Importa, pois, em primeiro lugar, estar alerta e saber analisar qual o intuito das imagens
gue nos chegam e, nesse sentido, saber descodificar as mensagens nelas contidas.

Ora, também no que toca aos filmes, esta mesma ideia mantém-se.
Tanto o argumentista, como o realizador, os atores, o responsavel pela fotografia, ou
pela musica do filme, todos eles procuram através das suas acdes e escolhas ser fieis a
uma histéria com diversas mensagens intencionais: umas mais ébvias e simples, outras,
mais complexas e/ou subliminares. Evidentemente, para esta ser compreendida é
necessaria atengdo, perspicacia, inteligéncia e capacidade de interpretacdo do
espectador. Assim, torna-se imperativo estimular os nossos alunos para o consumo,

analise e descodificacdo de todos os diferentes formatos em que a imagem se revela®.

8 Lauro, Antdnio, “O ensino do cinema e do audio-visual/o cinema e o audiovisual no ensino”, Porto,
1992. in Pita, Antdnio — A imagem na iniciagdo ao Filosofar, formas histéricas da comunicacdo filoséfica e
seus desafios actuais, Cadernos de Filosofias 6/7, Coimbra, Marco de 1994, p. 187.

8 A este respeito sdo de considerar também as indicagdes de Joaquim Neves Vicente, expondo as
consideragdes de Roland Barthes e Olivier Reboul acerca da imagem e das diferentes abordagens ao seu
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Neste relatdorio, todavia, damos prioridade a imagem cinematografica.

3.2. A Filosofia pelo Cinema: a Via de Julio Cabrera.

Poderiamos eventualmente supor, esquecéssemos nds tudo o que aqui ja foi
dito, que existem fatores que distanciam a prépria Filosofia do cinema, sobretudo se
tivermos em conta que a Filosofia surgiu com os filésofos pré-socraticos ainda antes de
cristo e o cinema apenas hd pouco mais de um século. Simultaneamente, se
recordarmos, como seria de esperar, que estes se materializam e se exprimem de
diferentes modos, poderiamos entdo julgar que estes dois produtos culturais servem
distintos propésitos e portanto, ndo se comunicam, ndo se estudam nem se influenciam
mutuamente. A verdade, porém, é que tais suposicGes ndo poderiam estar mais
desfasadas da realidade®. Como nos diz Jodo Mario grilo: “a contemporaneidade do
estudo do fendmeno cinematogriafico é hoje predominantemente filosofica,
essencialmente investindo na visdo do filme como dispositivo de pensamento,
instaurador de uma matriz social de percepcdo e compreensdo”®>.

Segundo Julio Cabrera, fildsofo Argentino, o cinema nao sé pode informar,
entreter ou transmitir cultura como pode - e na sua visdo fa-lo efetivamente - oferecer
uma proeminente compreensao sobre (os) grandes problemas filoséficos.

No seu livro, intitulado Cine: 100 anos de Filosofia®, o autor explica a sua
posicdo. Nas suas palavras: “para apropiarse de un problema filosdfico, no es suficiente
con entenderlo: también hace falta vivirlo, sentirlo en la piel, dramatizarlo, sufrirlo,

padecerlo, sentirse amenazado por él, sentir que nuestras bases habituales de

estudo. Cf. Neves, Vicente, Diddctica da Filosofia- Apontamentos e textos de apoio as aulas, p. 214 e
seguintes.

¥ Ainda que possa dizer-se que, além de alguns textos filoséficos com ideias dedicadas a tematica do
cinema por parte de Hugo Munstenberg, Walter Benjamin, Henri Bergson, Siegfried Kracauer, Merleau-
Ponty ou TheodorAdorno, "a Filosofia, stricto sensu, chegou relativamente tarde [através de Gilles
Deleuze] ao contacto com o cinema”. Cf Cinema e Filosofia — Compéndio, Org. Jodo Mario Grilo; Maria
Irene Aparicio, Edi¢des Colibri, Lisboa, 2003, p.8.

® |bidem.

8 Cabrera, Julio — Cine:100 Afios de Filosofia, Gedisa Editorial, Barcelona, 2008, 42 edicéo.
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sustentacion son afectadas radicalmente”® - e é isso que o cinema oferece. No entanto,
segundo o autor, a Filosofia conceptual e profissionalizada88 tem se assumido como
‘apdtica’, sem pathos, excluindo as emocdes e sentimentos das suas reflexdes, o que no
seu ver impossibilitou tanto uma cren¢a no potencial filos6fico® do cinema como
também impediu o filésofo de pensar o sentido do mundo como um homem de carne e
osso. E neste sentido que Cabrera sugere, num espirito de inovacdo, que a Filosofia va
mais além, seja ela prépria algo mais, procurando problematizar e compreender o
sentido do mundo nao apenas através de uma racionalidade estritamente intelectual,
mas de “ una ‘razdo logopatica’, de una racionalidade que es ldgica y afectiva al mismo
tempo, y que se encontraria presente en la literatra, em la filosofia [...] y, ciertamente,
en el Cine”®,

A ideia ndo sera excluir da Filosofia a racionalidade, isso seria simultaneamente
impossivel e absurdo, mas sim pensar os problemas filoséficos mediante um impacto
emocional®.

Em rigor, este autor diz-nos que ndao é o primeiro a colocar esta questdo da
‘razdo logopatica’ e que, nesse sentido, podemos ja encontrar na histdria da Filosofia
alguns filésofos, como Schopenhauer, Nietzsche, Freud, Kierkegaard ou Heidegger, que
ousaram pensar a ‘razdo logopatica’. Estes sdo incluisvamente considerados por Julio
Cabrera como os pensadores mais ‘cinematograficos’” da histéria da filosofia;
Paralelamente, mas num plano inverso, este autor refere Aristételes, SGo Tomas de
Aquino, Francis Bacon, Descartes, Locke, Hume, Kant e Wittgenstein como fildsofos
eminentemente légicos e, portanto, ‘apaticos’. Ainda assim, Cabrera reconhece e
acrescenta que “los que conocen bien a aquellos filésofos tal vez estén aqui a punto de

protestar"gz; o que realmente nos quer dizer o autor é que os primeiros, os filésofos

87Cabrera, Julio — Cine:100 Afos de Filosofia, p.14.

8 Ibidem, p.9.

8 “Los profesionales de Filosofia diran que los analisis aqui expuestos son incurablemente ‘superficiales’,
y, por serlo, deforman los problemas filoséficos [...] Ellos dirdn, como de costumbre: ‘Las cosas son mucho
mas dificiles, mucho mas profundas’. Pero esto es trivialmente verdadero: las cuestiones filosoficas
siempre permiten un tratamiento mas profundo”. Habra sido legitimo, empero, comenzar. ‘Comenzar’
(‘introducirse en’) es, necesariamente, cometer errores, formular ingenuidades, caracterizar conceptos de
manera insuficiente, escribir frases que nos daran horro de aqui a algunos afios. Pro no hay otra manera
de comenzar que no sea ésa” Ibidem, p. 10.

% Ibidem, p. 9.

ot Ibidem, p. 10.

% Cabrera, Julio — Cine:100 Afios de Filosofia, p. 14.
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considerados por este como ‘paticos’ ou cinematograficos’, foram mais longe dos que os
restantes nas suas investigacOes filosoficas acerca de uma razdao logopdtica, pois
incluiram a componente afetiva na prépria racionalidade, fazendo desta um fator
indispensavel ao acesso ao significado do mundo. O pathos passa, com estes, a ser uma
natural e importante fonte de conhecimento, de acesso ao mundo que habitamos.

Num certo sentido, aquilo que esta em causa para Julio Cabrera, e que o autor
procura nesta obra defender, é também uma ideia prépria do que seja a Filosofia. Nessa
sua ideia de Filosofia o cinema desempenha um papel bastante importante, pois para
Cabrera ndo existe, na verdade, um vinculo necessario e irrevogavel entre a escrita e a
Filosofia”®, fazendo n3o sé com que o surgimento do cinema no século XIX influencie a
Filosofia como, num sentido mais profundo, a modifique, revelando uma identidade que
ndo é estanque e que se revela através da sétima arte.

Em boa verdade, é inegavel que a Filosofia é o fruto e contributo do social, do
cultural, do econdmico ou do politco. Ela faz-se sempre em relacdo e interdependencia
com meio onde se insere. Neste sentido, a Filosofia vive para a realidade, para pensar o
todo do real, acabando a sua identidade por se revelar nessa tarefa. Num sentido
reverso, também o préprio real, a propria realidade onde se insere, parece ir
modificando a forma como se faz Filosofia e, desse modo, contribuir para a sua natural
evolucao.

Ora, para Cabrera, isso é justamente o que acontece na relacdo entre cinema e
Filosofia. Este autor procura dizer com as suas conclusdes que a Filosofia ndo é algo
estanque, pelo contrario. Ela altera-se, molda-se e evolui conforme, diriamos, a vida e a
humanidade evolui. Assim, o facto de alguma vez a Filosofia se ter feito através do
didlogo socratico, isso ndo impediu que posteriormente ela fosse “fixada” através da
escrita e, assim sendo, o que é proposto agora por este Filosofo é que ndo seja de todo
objectavel que a Filosofia se possa increver e refazer através do cinema.

Julio Cabrera refere que as mentes mais “sensiveis” e conservadoras podera

ainda eventualmente parecer ofensivo falar do cinema como uma forma de

93 4. . , ; o . . . .z o s L

“dExiste algun vinculo interno y necesario entre la escritura y la problematizacion filosoéfica del mundo?
éPor qué las imagenes no introducirian problematizaciones filosdficas, tan contundentes, o mas aun, que
las vehiculizadas por a escritura?” Ibidem, p. 15.
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pensamento. No entanto, aquilo que se defende em Cine: 100 anos de Filosofia é que o
essencial na Filosofia é o questionamento radical e o caracter hiperabarcante das suas
consideracgdes, sendo nesse sentido as imagens cinematograficas uma forma de colocar

em pratica esse questionamento radical e consideragdes hiperabarcante594.

A este Respeito Julio Cabrera diz-nos o seguinte:

“Los profesionales de Filosofia dirdn que los andlisis aqui expuestos son
incurablemente ‘superficiales’, y, por serlo, deforman los problemas filoséficos [...] Ellos
diran, como de costumbre: ‘Las cosas son mucho mas dificiles, mucho mas profundas’.
Pero esto es trivialmente verdadero: las cuestiones filoséficas siempre permiten un

tratamiento mas profundo®. Habra sido legitimo, empero, comenzar”®>.

Em Cine:100 Afios de Filosofia, argumenta-se®®, pois, que os filésofos logopéaticos
anteriormente enunciados sustentam, grosso modo, que, pelo menos, certas dimensdes
fundamentais da realidade n3do podem ser simplesmente ditas e/ou articuladas
l6gicamente para serem plenamente entendidas. Ao Invés, para tal se suceder estas tém
de ser apresentadas sensivelmente, através de uma razdo logopdtica (simultaneamente
racional e afetiva). Ora, essa apresentacdo devera ser capaz de provocar um certo
impacto em quem establece contacto com ela. E, portanto, através dessa apresentacdo
impactante que se alcancam realidades que podem ser defendidas como pretensao de
verdade universal, “no tratdandose, de meras ‘impressiones’ psicolégicas, sino de
experiencias fundamentales vinculadas con la condicidn humana, o seja, con toda la
humanidad, y que poseen, por tanto, un sentido cognitivo”’.

Para o Fildsofo argentino, o cinema, visto filosoficamente, é a construcdo de
conceitos-imagem. Estes sdao conceitos visuais e sdao estruturalmente diferentes dos

conceitos tradicionais presentes na Filosofia escrita. De resto, estes ultimos sdo

denominados pelo autor de conceitos-ideia.

** Cf. Cabrera, Julio — Cine:100 Afios de Filosofia, p. 15
95 |1.:
Ibidem, p. 10.
% Ibidem, p. 17.
% Ibidem, p. 18
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O conceito-imagem, por sua vez, instaura-se e funciona através de uma
experiéncia, como ja aludimos, que é necesario haver tido. SO assim se consegue
entender e utilizar esse mesmo conceito. E necessario, portanto, passar pela experiencia
para se entender plenamente o conceito em questéogs.

Certo é que simplemente ver um filme, como recomendava Fellini aos seus
criticos mais intelectuais®, n3o é fazer Filosofia. Pelo contrario, para se fazer Filosofia
com um filme é necessdrio, portanto, interactuar com os seus elementos ldgicos,
entendendo que hd uma ideia ou um conceito a ser transmitido pela imagem em
movimento. De forma sucinta, os conceitos-imagem procuram produzir em alguém um
impacto emocional que ao mesmo tempo diga algo acerca do mundo, do ser humano,
da natureza, ou seja, do real, que tenha ainda assim um valor cognitivo, persuasivo e

argumentativo através da sua componente emocional.

E efetivamente com estas palavras em mente que pensamos percurso do nosso
relatério, isto é, crendo que o cinema permite, seja de forma mais leviana ou mais
profunda, abordar e estudar problemas filoséficos menos ou mais complexos através do
seu impacto emocional. Caberda ao resto do trabalho em sala de aula trabalhar
filosoficamente, da forma mais adequada, essas obras cinematogréficas em que se
encontram temas ou problemas filoséficos.

N3o obstante, é de salientar desde ja, caso ndo tenha sido perceptivel, que de
forma alguma a utilizacdo da imagem cinematogréfica no ensino-aprendizagem da
Filosofia no ensino secundario se pode conjugar com a defesa da relegacdo da leitura e

. e 1
do contacto com os textos filoséficos para segundo plano'®

. De modo algum é essa a
nossa pretensao. S3o estratégias distintas ainda que se complementem. O que aqui
pretendemos isso sim demonstrar é que o filme se apresenta como uma via igualmente
valida, com as suas caracteristicas, para se ensinar e aprender Filosofia e, desse modo,
poder facilitar a compreensdo dos problemas filoséficos em estudo ou estuda-los de

uma outra perspetiva.

98 . . ~ . .

Cabrera, Julio — Cine:100 Afios de Filosofia, p.19.
99, .

Ibidem.
100 . . YN , ~

Como dissemos anteriormente, o programa da disciplina é claro em relagdo a este aspeto: o professor

deve diversificar recursos e estratégias, mas sempre priorizando o contacto com os escritos Filoséficos,
procurando desenvolver atividades relacionadas com a leitura e analise de texto dentro como fora da sala
de aula.
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3.3. A escolha do fragmento filmico como estratégia
diddtica no ensino-aprendizagem da filosofia no ensino
secundadrio.

“Um procedimento interessante [...] é seleccionar apenas alguns trechos dos
filmes escolhidos, trabalhando com cenas e sequéncias curtas [..]. O professor que
optar por esse tipo de exibicdo deve preparar a classe, informando-a sobre o filme,
fornecendo sinopse da histéria e explicando o contexto das cenas seleccionadas. Todo

esse cuidado serve para evitar que a actividade seja alienada e fragmentada".101

Como ja mencionamos, esta estratégia aparece sugerida pelo programa da
disciplina. No entanto, as indicacbes presentes neste sdo demasiado breves e pouco
instruem, além de alertarem para a real e imperativa necessidade de recorrer a
dispositivos de descodificacdo dos mesmos, no sentido de como analisar um filme
inteiro ou um fragmento filmico em sala de aula.

De facto, no que diz respeito a utilizacdo da imagem cinematografica em sala de
aula, pensamos que o ideal seria poder incorporar nas aulas de Filosofia no ensino
secundario a visualizacao e andlise de filmes completos. Porém, devido a uma limitacao
temporal que nos é imposta e que n3o podemos extrapolar'®, afigura-se necessario, de
modo a poder haver uma maior qualidade e exigéncia na investigacao filoséfica, uma
gindstica, por assim dizer, da parte do professor da disciplina. Neste sentido, parece-nos
natural, sendo mesmo necessario, dentro do horizonte de noventa minutos em que
decorre uma aula de Filosofia, que optemos por selecionar apenas um fragmento de um
filme para andlise filosdfica. E isto porque, essencialmente, a sua menor duragao
permite um trabalho mais exaustivo sobre o fragmento em questao.

De facto, o que fragmento perde pela sua durabilidade ganha-o também
exatamente pela sua durabilidade a nivel didatico. Neste sentido, o facto de o

fragmento filmico ser mais curto do que o filme de onde foi retirado leva-nos a poder

101 Napolitano, Marcos - Como usar o cinema na sala de aula, Editora Contexto, Sao Paulo, 2003, pp.81-82.

102 . . . 7. . . .
As aulas de Filosofia no ensino secundario perspetivam-se num horizonte temporal de 90 minutos.
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considera-lo no sentido de haver a possibilidade ser (re)visto e (re)analisado diversas
vezes ao longo de uma aula de 90 minutos, isto caso seja naturalmente necessario ou
proveitoso.

De resto, tudo isto por é nés pensado para que exista uma logica progressiva de
analise e descodificacdo, permitindo diferentes graus de aprofundamento do mesmo e
respeitando os ritmos de aprendizagem dos nossos alunos. O aprofundamento
mencionado serd, em grande medida, auxiliado pelos documentos de analise a ser
entregues aos alunos. De resto, é também desta forma que se deverd procurar evitar o
mais possivel a passividade ou espetadorismo de que nos fala J. Bruner em seguida.

Este autor diz-nos que os “filmes, ou outros recursos audiovisuais semelhantes,
podem ter o efeito de prender a atencdo a curto prazo. A longo prazo poderdo produzir

uma pessoa passiva. [..] [Nesse sentido] hd pois que evitar a passividade e o

7103 104

espectadorismo”™ . Além de concordarmos, até certo ponto™ com esta afirmacao,
pensamos que fard todo sentido defender que os audiovisuais de menor duracdo sao,
em teoria mais indicados para uma andlise em aula, isto, claro estd, - e ndo nos
cansamos de repetir -, se pensado e executado corretamente pelo docente.

A verdade é que um fragmento filmico representa apenas uma pequena parte de
um todo — o filme na sua totalidade. Assim sendo, este pode fornecer informacdes
insuficientes ou confusas em relacdao ao sentido veiculado pela totalidade da obra
cinematografica em andlise. Todavia, isso ndo nos parece ser de todo impeditivo para a
utilizacdo de fragmentos filmicos em sala de aula, seja nas aulas de Filosofia no ensino
secundario ou noutras disciplinas de diferentes anos inclusive, isto a partir do momento
em que o professor consegue transmitir aos alunos o que estes necessitam de saber no
contexto de ensino-aprendizagem por este definido™®.

Em rigor, os fragmentos filmicos, pequenas parcelas de um filme, apresentam

inUmeras potencialidades que podem e devem ser exploradas em sala de aula. Isto

porque estes contém em si préprios uma estrutura, com personagens, com uma

1% ). Bruner - 0 processo de Educagdo, 1968, p.68, in Neves Vicente, Joaquim - Diddctica da Filosofia, p.

210.

104 A utilizacdo de um audiovisual de maior duragdo pode nao tornar o aluno em alguém passivo, apesar
de haver muita mais informacgdo para processar. Tudo depende dos dispositivos didaticos de analise que o
professor criar para o tipo de audiovisual.

1% sejam elas do secundario ou n3o, pois acreditamos que o ensino através da imagem cinematografica é
importante, quando bem feito, em qualquer nivel de ensino.
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narrativa e, portanto, com um conjunto de conceitos que podem e devem ser
analisados. Assim sendo, a grande responsabilidade recai sobre o professor e sobre os
dispositivos didaticos de analise desse mesmo fragmento filmico.

Neste contexto, o professor devera escolher'® atempadamente o filme para
analise, certificando-se que este é apropriado para os alunos a quem se dirige e se
adequa, igualmente, a tematica a abordar na disciplina. Em seguida, devera proceder a
selecdo de um fragmento do filme selecionado, aquele que se revele como o mais
importante ou o mais pertinente no contexto dessa mesma tematica disciplinar em
estudo. Por ultimo, mas ndo menos importante, caberd entdo ao docente analisar,
interpretar e compreender tanto o filme como o fragmento filmico, no sentido de poder
formular dispositivos didaticos rigorosos para presentear aos alunos durante a atividade
didatica. S6 assim, cremos nds, sera possivel atingir, em sala de aula, os objetivos

propostos para o contexto de ensino-aprendizagem a desenvolver.

O capitulo seguinte, o capitulo final deste relatério, pretende ser, pois, o
culminar de toda a investigacdo até agora exposta. Iremos, nesse sentido, procurar
exemplificar como podera ser lecionado um conteldo filoséfico, correspondentes ao
décimo ano de escolaridade, a partir da analise de um fragmento filmico,
cuidadosamente selecionados por nds para o efeito.

Ora, como mencionamos, essa leccionacdo terd naturalmente como base
dispositivos didaticos de andlise. Os dispositivos que se seguem foram, naturalmente,
por nos idealizados e construidos, procurando ir ao encontro do que se pretende numa

aula de Filosofia em que se recorre a exibicdo de um ou mais fragmentos Filmicos.

106 . . . . .
A este respeito valerd a pena referir que se encontram tanto na internet como em alguns manuais da

disciplina uma lista de sugestBes cinematograficas que facilitam em muito o trabalho do docente no
momento da escolha.
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4. Dispositivos didaticos relativos a
analise de um fragmento Filmico.

Dispositivos didaticos relativos ao fragmento Filmico em
analise, selecionado a partir do filme Debate pela
Liberdade.
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Capa da versdao DVD em Portugués.
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Roteiro de exploragdo do fragmento Filmico.

3.1.4. ETICA, DIREITO E POLITICA- A DESOBEDIENCIA CIVIL

T 3 D itnoSive Giaatico numero tre
1 Dispositivo Diddtico nimero um. 4.1.2. Dispositivo diddtico nimero dois. 4.1.3. Dispositivo diddtico nimero trés.
3.1.4, ETICA, DIREITO E POLITICA- A DESOBEDIENCIA CIVIL
Visualizagdode um Fragmento Filmico 3,13, ETICA, DIREITO £ POLITICA- & DESOBEDIENCIA CIVIL
314, ETCA, DIREITO € POLITICA- A DESOBEDIENCIACIVIL —— —
Vamos visualizar pela primeira vez! Liberdade Politica, obediéncia civil e desobediéncia civil
. Liberdade Politica e obediéncia civil m
. Questier?
g 0qued s lberdada Poliics? Em que consiste?
% @_‘ Responde is sepuintes questdes: e gl iberdade na sociedade politicamente
Supbe a participagdo do cidsdbona vidapolitca
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SINOPSE:
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de negros Texara, nos anos 30. Em 1935, &poca em que o racismo era uma reaiidade constante, Toson + 530 25 uriversidades que sstio representads pelos seus Shos poliica do cidadio cessa quando
resolve criar um grupo de debate, selecionando para o efeito os melhores alunos da Universidade: Henry % Quais 580 23 uiversidsdzs que estlo representadss, peios seus shuncs, 1o estenbo obadece d e
A.’;n',—, SL'uinmiBQe}e Jamesfsuﬂd ‘& Hamilton Burgess. Aposvemnremmumnrosoebates zsqmpa debate | pasiches cefendem em relaga \
3 debate h
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Desobediéncia civil
Coete 4 vlagho pacis ¢
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Y

Dispositivo niumero um: Dispositivo niimero dois: anélise de Dispositivo niimero trés: dispositivo

contextualizaggo do Filme e do uma primeira visualiza¢do do informativo.
fragmento filmico selecionados. fragmento filmico

tivo diddtico

0 quatro, 4.1.5. Dispositivo diditico nimero trés.
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4.1 Dispositivo Diddtico numero um.
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aliiGron -} Titulo original — The Great Debaters

* Ano-2007

Titulo traduzido — Debate pela Liberdade

e Diretor — Denzel Washington

Argumentista — Robert Eisele

* Género — Biografia/Drama

* Duragdo — 126 Minutos
IMDB: http://www.imdb.com/title/tt0427309/
Atores principais: Denzel Washington; Nate Parker; J.

Smollett-Bell; Denzel Witaker; Forest Whitaker;
Jermaine Williams.

SINOPSE:

Melvin B. Tolson (Denzel Washington) é professor de literatura na Universidade Wiley, uma universidade
de negros Texana, nos anos 30. Em 1935, época em que o racismo era uma realidade constante, Tolson
resolve criar um grupo de debate, selecionando para o efeito os melhores alunos da Universidade: Henry
Lowe, Samantha Booke, James Farner Jr. e Hamilton Burgess. Apds vencerem inumeros debates, a equipa

resolve desafiar a Universidade Campea - Harvard — para um debate histérico onde s6 uma das equipas saira
vencedora.
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O momento que nos importa visualizar e analisar refere-se a
um dos ultimos momentos do filme onde os alunos da

Universidade de Willey debatem, finalmente,
campedes

contra os
nacionais da Universidade de Harvard, em
Harvard. O tema a debater e os argumentos utilizados é o
que mais nos importa explorar.
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4.1.1. Consideracdes acerca do dispositivo.

A criagdo e aplicacdo deste dipositivo didatico e dos seguintes prende-se,
fundamentalmente, com a imperativa necessidade diddtica da utilizacdo de

“instrumentos de descodificacdo e analise”'®’

que nao pode deixar de acompanhar a
utilizagdo de recursos audiovisuais em sala de aula. Neste sentido, o dispositivo em
questdao vem apresentar e contextualizar nao sé o filme onde esta inserido o fragmento
filmico a analisar'®®, mas também o préprio fragmento, dando aos alunos algumas
informacgdes sobre o que estdo prestes a visualizar.

Este dispositivo conta, portanto, com a capa do Dvd do filme, com uma ficha
técnica do mesmo, com a respetiva sinopse e com uma contextualizagdo textual,
ilustrada por imagens, do fragmento a visualizar. Conta ainda com algumas curiosidades
sobre a universidade de Harvard, onde se passa a ac¢do do fragmento filmico, e sobre
alguns dos seus mais emblematicos os seus ex-alunos. O documento em questdo aponta
também, através de uma nota no canto inferior direito, para que os alunos anotem no
caderno quaisquer duvidas que tenham durante a visualizagdo do fragmento filmico.

Em suma, este é, pelo seu caracter informativo e contextual, um dispositivo
imprescindivel tanto ao professor como ao aluno, para que todos na sala de aula
possam perceber o que se ird trabalhar.

De resto, com a escolha deste Filme, ainda que dele retiremos para analise
apenas um excerto, e criacdo destes dispositivos didaticos procuramos, pois, ir ao
encontro das finalidades inerentes ao ensino da Filosofia, assumidas no programa da

disciplina. Finalidades essas como:

o “Proporcionar situagdes orientadas para a formulacdao de um
projecto de vida proprio, pessoal, civico e profissional, contribuindo para o
aperfeicoamento da andlise critica das convic¢Oes pessoais e para a construcdo
de um didlogo préprio com uma realidade social em profundo processo de

transformacao.

107 Programa de Filosofia, p. 10.

198 bode ser encontrado em: https://www.youtube.com/watch?v=WtH8G1FMbls .
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o Proporcionar oportunidades favordveis ao desenvolvimento de
um pensamento ético-politico critico, responsdvel e socialmente comprometido,
contribuindo para a aquisicdao de competéncias dialdgicas que predisponham a
participacdo democratica e ao reconhecimento da democracia como o referente
ultimo da vida comunitaria, assumindo a igualdade, a justica e a paz como os

seus principios legitimadores”*®.

Simultaneamente, a escolha do filme, a sele¢ao do fragmento filmico adequado e
a consequente criacdo deste dispositivo e dos que se seguem pretendem também
cumprir varios objetivos gerais assinalados no programa em questdo. Objetivos esses

como:

Objetivos Gerais

A - Reconhecer o trabalho filoséfico como atividade interpretativa e argumentativa.

A - Desenvolver uma consciéncia critica e responsavel que, mediante a andlise
fundamentada da experiéncia, atenta aos desafios e aos riscos do presente, tome a
seu cargo o cuidado ético pelo futuro.

B - Assumir as posicdes pessoais, com convicg¢do e tolerancia, rompendo com a
indiferenca.

B - Desenvolver atitudes de solidariedade social e participagdo na vida da
comunidade.

B - Desenvolver uma sensibilidade ética, estética, social e politica.

B - Comprometer-se na compreensdo critica do outro, no respeito pelos seus
sentimentos, ideias e comportamentos.

B - Desenvolver a consciéncia do significado ético e da importancia politica dos
direitos humanos.

C - Iniciar a leitura critica da linguagem icdénica (BD, pintura, fotografia) e audiovisual
(cinema, televisao), tendo por base instrumentos de descodificacao e analise.

C - Desenvolver atividades de analise e confronto de argumentos.

O filme em questdo caracteriza-se por ser um filme ligado a problemas raciais, a

descriminacdo e a violéncia nos Estados Unidos na década de 30. Efetivamente,
observamos todo um ambiente politico de luta por direitos iguais entre afro-americanos
e americanos, sendo isso transposto para o ambito da educacdo com a Universidade de

Willey e, fundamentalmente, um dos seus professores como protagonistas. A equipa de

109 Programa de Filosofia, p. 8.
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debates que ganha forma ao longo do filme, na Universidade de Willey, torna-se
carismatica e emblematica na luta por esses direitos de igualdade, servindo-se dos
debates em que participa para chamar a atencdo para o preconceito e para as injusticas
cometidas derivadas a separagao racial. O filme culmina num ultimo debate, aquele que
nos importa analisar, com os campedes nacionais — a universidade de Harvard - acerca
da desobediéncia civil.

Devido as questdes que levanta, a riqueza dos didlogos, ao cardcter histérico e a
pertinéncia dos temas debatidos, este filme apresenta-se, a nosso ver, como um filme
polivalente. Isto é, no nosso entender este é um recurso diddtico que permite ao
professor de Filosofia do ensino secundario explorar diversos conteldos filoséficos
presentes no programa da disciplina, no que diz respeito ao décimo ano. Entre eles

podemos enunciar:

1.2. Determinismo e liberdade na acdo humana.

2.2. Valores e cultura — a diversidade e o didlogo de culturas.
3.1.4. Etica, direito e politica.

4. Temas/Problemas do mundo contempordneo — O racismo e a xenofobia.

No nosso caso, achamos pertinente utilizar este filme, selecionando um
fragmento adequado, para trabalhar conteudos relacionados com a ética, o direito e a
politica: mais concretamente no que diz respeito a tematica 3.1.4 Etica, Direito e
Politica, onde se insere a desobediéncia civil.

No excerto selecionado observamos, pois, um debate aceso, muito esperado e
muito escutado através da rddio sobre este tema. Testemunhamos, portanto, uma
exposicdo de argumentos a favor e contra, onde cada universidade defende uma
perspetiva acerca da desobediéncia civil e da sua justificagdo moral na luta pela justica.
Sendo este um debate, mas sobretudo um confronto de argumentos, podemos observar
a presenca de um juri, que tem como missdao determinar exatamente o vencedor do
respetivo debate, isto com base nos argumentos e contra-argumentos utlizados, tal

como a qualidade dos mesmos.
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O fundamental a observar e analisar neste excerto é justamente a diversidade de
argumentos utilizados por ambas as universidades e a importancia dos mesmos dentro
do tema abordado. Através da analise dos mesmos pretende-se dar aso a formulacgdo de
uma opinido proépria e critica dos alunos, apds observarem o fragmento, acerca do tem
em questao.

Ora, a nivel pedagdgico-didatico parece-nos sensato, sendo mesmo imperativo,
gue se apresente este dispositivo antes de qualquer ”“contacto” com o filme em
questéolm, dado que este é um dispositivo de apresentacdo do mesmo, isto é, de
apresentacdo do filme. Assim, a sua utilizacdo, ainda que breve, é fundamental para
guiar todo o processo de ensino-aprendizagem que se seguira.

De resto, caso seja possivel, devera ser distribuido a cada aluno uma cépia do
mesmo, de modo a que estes tenham sempre presente informacdes relevantes sobre o

1A nosso ver, é crucial gue assim seja de modo a que o trabalho a

filme em analise
realizar se faca tendo, tanto o professor como os alunos, todos os elementos
necessarios presentes a cada instante. Esta sera a forma mais proficua de trabalho em

aula neste contexto.

110 ~ , . .z o , . . ,

A ndo ser que os proprios alunos ja o conhegam, tendo-o feito por conta prdpria, isto é, por exemplo,
por lazer. Obviamente nesse contexto ja ndo sera antes de qualquer contacto, mas sim antes de qualquer
contacto em ambiente de sala de aula.

111 . / . ~

Outra alternativa poderd ser a projecdao do mesmo, ou dos seus elementos, sendo que, no entanto,
esta é uma estratégia que prima por ser passageira e, essencialmente, peca por ndo se fazer estar
presente durante todo o trabalho a realizar.
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4.2. Dispositivo diddtico numero dois.

3.1.4. ETICA, DIREITO E POLITICA- A DESOBEDIENCIA CIVIL

Vamos visualizar pela primeira vez!

O_—- Responde as seguintes questoes:

1. Qual é o tema do debate?

Quais sdo as universidades que estdo representadas, pelos seus alunos, no

debate apresentado e qual posicdes defendem em relagdo ao tema?

Porque é que é se afirma que este é um debate que fard histéria? Qual a sua

importancia?

Em casa poderas...

Visualizar o documentario intitulado The
Real Great Debaters. Este documentario é
um depoimento dos intervenientes que
estiveram na equipa de debates da
Universidade de Willey na década de 30 nos
EUA.

Visualizar uma entrevista com o realizador e
atores, de modo a poderes perceber o que os
motivou a trabalhar neste filme.

Enderego:
www.youtube.com/watch?v=awiF7vyq0zo

HENRY DAVID THOREAU

DEFESA
|DE JOHN BROWN

®aricona

Ler o livro da autoria de Henry David
Thoreau intitulado A desobediéncia civil.
Este é um livro onde o autor tece
consideragbes sobre o problema que
vamos abordar.




4.2.1. Consideracdes acerca do dispositivo.

No que diz respeito a visualizagao de filmes e de conteudos audiovisuais em sala
de aula serd necessario salientar que o professor da disciplina deverd conhecer as
vantagens e os riscos associados a esta pratica, para que, assim, possa tirar o maior
proveito pedagégico-didatico da estratégia.

Entre as possiveis vantagens do recurso a visualizagdo do fragmento filmico em
sala de aula, salientamos o facto de que a imagem cinematografica aumenta a
recetividade do aluno devido a modificagdo do ritmo escolar, a criagdo de situagdes
percetivas, a alteracdo da escala visual e sonora, a focalizacdo irresistivel dos alunos
pelo ecran**.

Efetivamente, e de acordo com H. Dieuzeide™*, podemos ainda identificar outras

vantagens:

o O facto de ajudar a estruturar a realidade e auxiliar a aprendizagem de
uma percegao ordenada do mundo;

e Facilitar a observacdo coletiva da realidade e permitir uma exploracao
cooperativa da mesma;

e Proporcionar comodidade recetiva; alargar o campo dos factos globais.

Serd, porventura, importante e interessante refletir também que existe a
possibilidade de, rapidamente, aquelas que podem ser as mais-valias de uma exploracdo
de conteldos através de meios audiovisuais poderem-se tornar em aspetos negativos e
propicios ao insucesso escolar. Isto dado ndo serem corretamente potenciadas pelo
docente.

Por outras palavras, referimo-nos a conhecida e ja mencionada critica de que
havendo uma comodidade recetiva por parte do aluno em relacdo as imagens a

visualizar, podera haver também uma certa passividade. Consequentemente, havendo

112 . . / . . . . . . ;. . .
H. Dieuzeide — As técnicas Audiovisuais no Ensino, Lisboa, P. Europa-América, in Neves Vicente,

Joaquim — Didatica da Filosofia, Coimbra 2005, p.209.
3 Ibidem.
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passividade fisica do espectador, dar-se-& origem também a possibilidade de a
mensagem nado ser recebida e de o trabalho filoséfico a realizar nao ser prolifico.

Em boa verdade, este ndo é o Unico aspeto a ter em conta neste contexto. Sao,
pois, conhecidos outros riscos comummente associadas ao recurso de audiovisuais em

sala de aula, onde se insere o filme. Damos importancia aqui a duas:

e O facto de que as imagens e os sons nao tém existéncia duradoura;
e O facto de que os audiovisuais poderao ndo desenvolver o pensamento

operacional. 114

De facto, como vemos, existem tanto vantagens como desvantagens na
utilizacdo deste recurso em sala de aula.

No entanto, e como ja tivemos oportunidade de afirmar neste relatério,
acreditamos que estas so se efetivardo realmente em virtude da existéncia ou ndo de
dispositivos didaticos de andlise e descodificacdo das imagens cinematograficas a
trabalhar em aula. Assim, serd desnecessario dizer que é também um esfor¢o da nossa
investigagdo tentar potenciar ao maximo as vantagens do recurso e analise do
fragmento filmico em detrimento das mencionadas desvantagens.

A criacdo do dispositivo apresentado justifica-se, cremos nds, dado ser
necessario que o docente, de acordo com o que foi dito, se certifique que anula todos os
possiveis riscos de insucesso didatico quando recorre a uma estratégia deste tipo.
Assim, este assiste o professor e possibilita que os alunos visualizem ativamente o
fragmento filmico em questdo. Deste modo, o dispositivo apresentado serve tanto para
evitar o espetadorismo passivo da parte dos discentes como para assegurar que 0s
conteddos programadticos — a tematica da desobediéncia civil — é por estes
compreendida, naturalmente, dentro da estrutura do préprio fragmento filmico, que
suscita o pensar do aluno.

Neste sentido, o documento didatico por nds criado conta com uma referéncia,
através de imagens, a ac¢do e aos protagonistas do fragmento filmico que irdo

visualizar. Isto permite, a nosso ver, possibilitar aos alunos uma memdria visual do

" Neves Vicente, Joaquim — Didactica da filosofia: apontamentos e textos de apoio as aulas, p. 209.
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fragmento filmico depois de este ter sido visualizado. Num outro sentido, esta pretende,
de resto, ser uma medida de combate, ainda que insuficiente, a brevidade e rapidez das
imagens em movimento®.

Conta também, sendo um aspeto central no processo de ensino-aprendizagem,
com um conjunto de questdes de resposta simples que permitem ao professor averiguar
se os alunos estdo a compreender o conteldo programdtico. A este respeito, devem,
naturalmente, ser ouvidas as respostas dos alunos e o professor devera, de resto, dar
feedback sobre essas mesmas respostas de modo a assegurar um ritmo de
aprendizagem em aula coerente e apropriado aos alunos. Assim, evidentemente, este
documento serve de guia de trabalho para uma primeira visualizagdo do fragmento
filmico em sala de aula.

Por ultimo, mas ndo menos importante, de dizer que este documento didatico
conta ainda com trés sugestbes de aprofundamento do filme e do tema, que pretende
suscitar a curiosidade dos alunos em saber mais sobre o que estdo a aprender na
disciplina de Filosofia.

De resto, estas trés sugestdes permitem ao professor:

e Assegurar que os alunos percebem que este filme, tal como o seu fragmento,
tem um fundo histérico, remetendo-os para o documentario intitulado the Real
Great Debaters, onde as pessoas reais, retratadas pelos personagens neste
filme, relatam a realidade vivida nesta época nos EUA.

e Fazer passar a mensagem de que é importante tentar procurar informagdo
sobre o filme, sobretudo que provenham dos préprios intervenientes. Neste
caso, ninguém melhor que Denzel Washington e restantes atores para
espelharem melhor o intuito do filme, seja enquanto realizador, seja enquanto
ator'™®,

e Remeter para uma das obras mencionadas durante o fragmento: o livro
intitulado A desobediéncia Civil, onde David Henry Thoreau tece consideracdes

as quais os personagens aludem no debate.

115 o . ; . o ey C ysae
Com esse intuito construimos o préximo dispositivo didatico.

Caso haja tempo, ou seja solicitado pelos alunos, aconselhamos que o professor faca, em aula, uma
breve sintese do que é dito nesta entrevista. Pois pelo facto de estar em Inglés, pode ser de dificil
compreensdo para alguns alunos.

116
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Parece-nos, pois, fundamental que o professor tenha também como objetivo do seu
método de ensino que os alunos cheguem a casa e procurem aprofundar aquilo que foi

ensinado-aprendido em sala de aula de forma autodidata.
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4.3. Dispositivo diddtico numero trés.

3.1.4. ETICA, DIREITO E POLITICA- A DESOBEDIENCIA CIVIL

Liberdade Politica, obediéncia civil e desobediéncia civil

(8 I Have A
Question

Liberdade Politica e obediéncia civil

Questdes?
O que ¢ aliberdade Politica? Em que consiste?

A liberdade politica é a liberdade na sociedade politicamente
organizada.

- Supfie a participacdo do cidad&o na vida politica.

Engquadra-se dentro da
legalidade, ou seja, a liberdade
politica do cidad3o cessa quando
este ndo obedece a lei.

Desobediéncia civil

Consiste na violagdo pacifica e
publica da lei, com o objectivo de
chamar a atencdo para leis ou politicas
injustas.

Embora ndo seja reconhecida
legalmente, a desobediéncia civil
podera, moralmente, justificar-se.

Revela-se como uma solucdo
quando nao se consegue as mudancas
desejadas por meios legais.
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4.3.1. Consideracédes acerca do dispositivo.

Este dispositivo didatico consiste, essencialmente, numa operag¢do de
conceptualizacdo. Este pretende veicular aos alunos informacdo que enunciam em que
consiste, de forma sucinta, a liberdade politica, a obediéncia civil e a desobediéncia civil.

Caso opte por essa via, o professor podera, como foi 0 nosso caso, procurar criar
em PowerPoint um conjunto de diapositivos semelhantes a estes que apresentamos.
Estes devem ser acompanhados de uma pequena exposicdo oral acerca do conteldo
temdtico abordado, pois trata-se de deixar claro aos alunos os conceitos com que se
estd a trabalhar.

Aconselha-se, pois, que o professor transmita aos alunos que estes devem
apontar no caderno tanto as informacdes fundamentais veiculadas através dos
diapositivos, tal como pelas informacdes veiculadas pelo préprio professor no seu
discurso oral. Isto ainda que seja do nosso conhecimento que manuais como aquele que
utilizamos no nosso estagio curricular, Novos contextos'’, detenham ja informagdes
completas e relevantes acerca desta matéria.

A nivel didatico-pedagdgico este serd um étimo momento para ouvir os alunos e
verificar quais as suas rea¢des em relacdo ao fragmento filmico a que assistiram. Caso
seja necessdrio, cabe ao professor contextualizar aos alunos alguma das cenas que

possa nao ser tdao bem compreendida por estes, tal como dissipar quaisquer duvidas.

1w Borges, José Ferreira, Paiva, Marta, Tavares, Orlanda — Novos Contextos, Porto Editora, Porto, 2013, pp.

152-154.
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4.4. Dispositivo diddtico numero quatro.

3.1.4. ETICA, DIREITO E POLITICA- A DESOBEDIENCIA CIVIL

Vamos visualizar novamente o fragmento filmico!

1. Identifica os argumentos afavor e contra, utilizados no debate.

¢ Depois de visualizares o fragmento filmico...

2. Serd a obediéncia civil mero seguidismo com vista a injustica e a
desobediéncia mera rebeldia com vista a anarquia? Tendo em conta os
argumentos utilizados por ambas as Universidades, elabora um pequeno texto
onde expdbes a tua posi¢cdo acerca da desobediéncia civil como forma de apelo a

justica.

Referéncias durante o debate:

=

Ly

Reginald Dyer Gandhi AdolfHitler DavidH.Thoreau SantoAgostinho
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4.4.1. Consideracodes acerca do dispositivo.

Muito do que é o trabalho filoséfico prende-se com a analise de argumentos e da
tomada de posicado, criticamente, em face desses mesmos argumentos.

Ora é isso mesmo que se pretende com a criagdo dispositivo didatico, isto é, uma
conceptualizacdo assente na argumentacdo™’®, procurando que os alunos saibam
identificar argumentos e contra-argumentos de um determinado conteudo. Para esse
efeito construimos o exercicio nUmero um que, ainda que simples, é fundamental para
compreender a temadtica da desobediéncia civil enquadrada neste contexto, sendo
também este o exercicio que pretende abarcar o nucleo da acdo representada no
fragmento filmico selecionado.

Neste sentido, o exercicio proposto é pensado para ser colocado em pratica
apenas aquando de uma segunda visualizacdo, a que se deve, portanto, dar lugar.
Assim, o documento em questdo deverd ser distribuido pelo professor aos alunos, de
modo a que estes possam ir preenchendo, numa atitude longe de ser passiva, enquanto
visualizam o fragmento filmico pela segunda vez.

O dispositivo didatico em questdo conta também com um segundo exercicio.
Este, por sua vez, deverd ser realizado pelos alunos apenas depois do exercicio nimero
um estar concluido, isto é, depois da referida segunda visualizacdo do fragmento.

Como dissemos ao longo de todo este relatério, o trabalho filoséfico consiste,
sobretudo, numa tomada de posicdo ponderada, critica, informada e sintética no que a
toda a informacdo apre(e)ndida diz respeito. E, naturalmente, neste contexto que
destindmos este exercicio para ultimo lugar. Este pretende, pois, ser o apogeu de tudo o
gue foi lecionado até entdo.

Nao obstante, colocamos intencionalmente na parte inferior do dipositivo,
seguindo a légica de outros dispositivos, varias referéncias feitas pelos oradores durante
o debate. Isto permite, mais uma vez, suscitar o espirito de investigacdo auténoma que

se pretende que os alunos tenham.

s Programa de Filosofia, p.15.
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A verdade é que este dispositivo permite, por si so, atingir muitos ou mesmo

todos objetivos anteriormente propostos para o total dos varios dispositivos referentes

ao fragmento em andlise:

Objetivos Gerais

A - Reconhecer o trabalho filoséfico como atividade interpretativa e argumentativa.

A - Desenvolver uma consciéncia critica e responsavel que, mediante a analise
fundamentada da experiéncia, atenta aos desafios e aos riscos do presente, tome a

seu cargo o cuidado ético pelo futuro.

v' B - Assumir as posi¢cdes pessoais, com convic¢do e tolerancia, rompendo com a
indiferenca.

v' B - Desenvolver atitudes de solidariedade social e participacdo na vida da

comunidade.

v' B - Desenvolver uma sensibilidade ética, estética, social e politica.

v B - Comprometer-se na compreensdo critica do outro, no respeito pelos seus

sentimentos, ideias e comportamentos.

v" B - Desenvolver a consciéncia do significado ético e da importancia politica dos

direitos humanos.

v" C - Iniciar a leitura critica da linguagem icdnica (BD, pintura, fotografia) e audiovisual

(cinema, televisao), tendo por base instrumentos de descodificacdo e analise.

v' C - Desenvolver atividades de andlise e confronto de argumentos.

E, neste sentido, com este dispositivo didatico que o professor consegue
efetivamente garantir que os alunos estdo novamente e mais aprofundadamente a
trabalhar o contelddo filosofico proposto. Para isso nada melhor que atestd-lo na
correcdo dos mesmos™®®.

No que diz respeito ao exercicio numero um, este devera preferencialmente ser
corrigido no quadro, dando o professor a vez a varios alunos consecutivamente, até
serem enumerados todos os argumentos e contra-argumentos identificaveis nas
imagens visualizadas. Isto permite ndo sé uma visualizacdo do total dos argumentos por
parte de toda a turma, mas também que cada aluno possa averiguar se a sua tabela de
argumentos esta totalmente completa e correta.

O segundo exercicio, por seu turno, devera ele préprio ser corrigido naquilo que
considerados “um ambiente de debate”. Sera possivelmente dificil haver entre os alunos

posicdes muito diferentes, dado sobretudo a evidéncia de que a universidade de Wiley

119 Y ~ .
Durante a exibicao dos fragmentos, o professor ndo se pode alhear do ambiente em sala de aula. A sua

atencdo neste contexto permite assegurar-se de que os alunos estdo efetivamente em processo de
aprendizagem.
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vence o debate. No entanto, o professor, cremos nds, devera procurar dar voz a varios
alunos, de forma a que se possa dar aso a diversidade de pontos de vista (quem sabe
sendo enunciados pelos alunos diferentes argumentos) e, se for o caso, lancar um

proprio debate dentro da sala de aula.
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4.5. Dispositivo didatico numero trés.

3.1.4. ETICA, DIREITO E POLITICA- A DESOBEDIENCIA CIVIL

Nao te esquegas de procurar

Trabalho para Casa visualizar o filme The Great

Lé com atengdo o texto que se segue.

“Desobedecer a lei ndo é uma
tentativa de exercer coergao sobre a
maioria. Pelo contrario, a
desobediéncia tenta informar a
maioria;
ou persuadir os parlamentares de que um grande
nimero de eleitores tem sentimentos fortes em

relacdo a essa questdo; ou chamar a atencao do pais

para uma questdo anteriormente nas maos dos
burocratas; ou apelar para a reconsideracdo de uma
decisdao tomada a pressa. A desobediéncia civil € um
meio adequado para estes fins quando os meios legais
se revelam ineficazes, porque, apesar de ser ilegal, ndao
ameaca a maioria nem tenta coagi-la (..). Nao
resistindo as forcas da ordem, ndo recorrendo a
violéncia e aceitando as sancdes legais pelos seus
actos, os que enveredam pela desobediéncia civil
manifestam tanto a sinceridade do seu protesto como
o respeito pela lei e pelos principios fundamentais da
democracia”.

Peter Singer - Etica Prdtica, Lisboa, Gradiva, 2002, Pp. 327-328.

Debaters, do qual analisdmos um
fragmento em aula.

Importante: |

- Sublinha as ideias mais importantes
presentes no texto.
- Anota as tuas duvidas ou questbes no ‘

caderno.

1. Da um titulo ao texto que acabaste de ler.

2. Responde, de acordo com o texto e por
palavras tuas, as seguintes questodes:

2.1.Em consiste a desobediéncia civil?

2.2.Deve exercer-se a desobediéncia civil?
Em que situagdes? Poderds mencionar
exemplos trabalhados em aula,
presentes no fragmento filmico ai
analisado.

Acerca do autor

Peter Singer é um Filésofo e professor de Bioética no Centro para os Valores Humanos da Universidade de Princeton,

sendo-o também na Universidade de Melbourne. Singer foi o autor, entre outros, de um livro intitulado The Life You

Can Save e formou, consequentemente, uma organizagdo sem fins lucrativos baseada nesse mesmo livro. Tanto o livro

como a organizagdo pretendem difundir as ideias do autor acerca de o que fazer para melhorar as vidas das pessoas

que vivem no limiar da pobreza. Sabe mais em: http://www.petersinger.info
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4.5.1. Consideracodes acerca do dispositivo.

Este ultimo dispositivo didatico pretende ser mais uma forma de os alunos
trabalharem o tema abordado em aula. Desta vez, porém, o intuito é que estes o facam
em casa, através do contato com um texto, antes da aula seguinte de Filosofia. Assim,
guando o professor recapitular a matéria dada na aula anterior, todos os alunos terdo
obrigatoriamente bem presente na memdria o tema da desobediéncia civil, sabendo em
gue consiste e de que forma se a pode e deve exercer.

Este dispositivo consiste essencialmente na leitura e analise de um pequeno
texto de Peter Singer. Neste documento podemos observar a esquerda justamente o
texto em questdo, acompanhado de uma imagem do préprio autor, bem como um
pouco mais abaixo uma breve informacdo sobre o autor, remetendo aos alunos o seu
sitio online.

Por outro lado, a direita, em cima, encontram-se indicagcdes breves destinadas
aos alunos: a nocdo importante de que um texto deve ser sempre sublinhado nos seus
aspetos mais importantes, e o incentivo de que os alunos tragam para a préxima aula
alguma duvida que possam ter, sugerindo-lhes que as anotem no caderno didrio. Além
disso, encontramos também uma pequena mencdao ao filme analisado em aula, para
gue os alunos mais curiosos ndo se esquecam do titulo e consequentemente de o
visualizar por completo. Neste contexto seria, inclusive, proveitoso para a aula seguinte
gue os alunos que vissem o filme por completo manifestassem a sua opinido aos
colegas.

O exercicio de trabalho de casa presente neste documento consiste,
fundamentalmente, como ja dissemos, no trabalho com o texto e no reavivar da
memoéria dos estudantes acerca do que consiste a desobediéncia civil e em que
situacOes esta se poderd justificar. Pretende-se, portanto que estes déem um titulo ao
texto e respondam as duas questdes subsequentes, procurando desta forma reavivar ao
conteudos apreendidos bem como sistematiza-los. A nivel pedagdgico-didatico, este
exercicio deverd, diriamos, naturalmente, ser entregue ao aluno no fim da aula e
corrigido logo no inicio da aula seguinte. Essa é forma mais rapida e direta de se

perceber se os alunos estdo a acompanhar o professor nos conteudos lecionados.
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Conclusao

Com este relatério pretendemos descrever, num primeiro capitulo, o nosso
estdgio curricular na escola Joaquim de Carvalho, sediada na Figueira da Foz, na turma F
do décimo ano.

O objetivo consistiu numa descricdo, o mais fiel possivel, dos factos, bem como
realizar uma reflexdo acerca dos moldes em que o estagio curricular estd inserido
dentro até de uma visdo que em muito vai ao encontro da politica vigente no que
concerne aos moldes em que os estdgios curriculares sdo feitos, desde 2007, em
Portugal. Neste capitulo introdutdrio, procuramos igualmente fazer um balanco da
nossa prestacao, bem como evidenciar aqueles que nos pareceram os ensinamentos
mais importantes aprendidos ao longo do mestrado em ensino de Filosofia no ensino
secundario, realizado na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, e postos em
pratica durante o ano de estdgio curricular.

Num segundo momento, o nosso relatdrio pretendeu mostrar que a questdo da
educacdo continua, ainda que ja muito debatida, uma questdo em aberto e que importa
ser sempre repensada. Assim, optamos por realizar uma breve reflexdo acerca de qual a
missdo da educac¢do para os nossos dias, especialmente tendo em conta os desafios que
esta enfrenta para dar resposta aos problemas que afetam o nosso mundo, sempre em
rapida mudanca. De resto, esses problemas sdao considerados no Relatdrio para a
UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educag¢do para o século XX, tal como, de
resto, aquelas que sdo neste consideradas como as indicagcbes mais capazes na forma de
atingir esses mesmos objetivos. Por outras palavras, propomos neste capitulo, em
confluéncia com o relatdrio em questdo, uma forma de educacdo assente em quatro
grandes pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser.

Obviamente, interessou-nos, neste contexto, procurar evidenciar o papel da
Filosofia e o seu contributo para uma educacdo de qualidade que possa fazer frente a
problemas do mundo contemporaneo, que podemos encontrar na facilmente encontrar

sociedade hodierna, mas também nos que estardo certamente porvir, procurando para
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isso incutir aos alunos conhecimentos e ferramentas de adaptacdo que lhes possa
proporcionar, acima de tudo, uma vida feliz dadas as circunstancias encontradas no seu
futuro.

Em relagdo a Filosofia e ao seu ensino propriamente dito interessou-nos, pois,
indagar acerca da pertinéncia da sua leccionacdo em faixas etdrias mais jovens, isto é,
indagar se continuard a fazer sentido dar lugar ao ensino-aprendizagem da Filosofia no
ensino secundario tendo em conta, sobretudo, as dificuldades dos alunos e o insucesso
escolar que, por vezes, se verifica. Apds uma resposta afirmativa, e tendo em conta os
moldes em que o ensino de Filosofia no ensino secundario se apresenta em Portugal,
procuramos, de acordo com Joaquim Neves Vicente, ousar apontar algumas indicagdes
didaticas como forma intentar dar resposta aos problemas de ensinabilidade da Filosofia
bem como os relatos de insucesso escolar por parte dos alunos.

Por ultimo, no terceiro e quarto capitulos deste trabalho, procuramos, de forma
tedrica e prdatica respetivamente, evidenciar de que forma se poderd utilizar
didaticamente a imagem cinematografica, com o intuito de tornar o ensino da Filosofia
mais atual e mais apelativo, todavia procurando manter um rigor que é préprio da
Filosofia. Para isso recorremos, fundamentalmente, a Julio Cabrera e a sua visdo da
leccionagdo da Filosofia através do Cinema. Para este autor o cinema é, de facto, um
meio predileto para o ensino da Filosofia, dado que esta encontra-se presente nele de
uma forma impactante que proporciona aos alunos uma mais ampla, sensivel e racional,
compreensao dos conceitos e problemas Filosdéficos.

Por ultimos, a forma pratica de evidenciar isso mesmo encontra-se, como
dissemos, no ultimo capitulo deste relatorio, onde demonstramos, através da criacdo de
dispositivos didaticos de analise, como se devera encarar o processo-aprendizagem da
Filosofia no ensino secunddrio tendo como estratégia didatica a andlise de imagens
cinematograficas. Nesse sentido, recorremos a um fragmento do Filme The Great
Debaters, elaborando cinco dispostivos diddticos de andlise do mesmo.

Em suma, foi esta a nossa proposta de trabalho e este relatdrio é justamente a

prova das aprendizagens feitas durante a sua realizacdo, tal como do estagio curricular.

76



Bibliografia

@ Alexandre Gracio, Rui — Guardador de Percursos, Pé de Pagina Editores,

2003.

® Amoedo, Margarida - José Ortega Y Gasset: A Aventura da Educacgdo,
Imprensa Nacional-Casa da Moeda, Lisboa, 2002.

@ Borges, José Ferreira, Paiva, Marta, Tavares, Orlanda — Novos Contextos,
Porto Editora, Porto, 2013, pp. 152-154.

® Cabrera, Julio — Cine:100 Afos de Filosofia, Gedisa Editorial, Barcelona,
2008, 42 edicao.

® Cinema e Filosofia — Compéndio, Org. Jodao Mario Grilo; Maria Irene
Aparicio, Edicdes Colibri, Lisboa, 2003.

@ Descartes — Principios da Filosofia, Guimaraes Editores, Lisboa, 1998,

® Eco, Humberto — Como Se Faz Uma Tese, Editorial Presenca, Lisboa,
2010, 162 edicao.

@ Henriques, Fernanda; Neves Vicente, Joaquim; Barros, Maria do Rosario,
Coord. Almeida, Maria - Programa de Filosofia, Homolgado em Fevereiro de
2001.

® Jacques Delors et al. - EDUCACAO UM TESOURO A DESCOBRIR: Relatério
para a UNESCO da Comiss@o Internacional sobre Educacdo para o século
XXI, Brasil, S. Paulo, 1998.

@ Kant, Immanuel - Investigagdo sobre a clareza dos principios da teologia
natural e da moral : anuncio do programa de licbes para o semestre de
Inverno de 1765-1766, Imprensa Nacional-Casa da Moeda, Lisboa, 2006,
edicdo bilingue.

@ Kechikian, Anita — Os Filésofos e a Educacao, Edi¢des colibri, [S.L.], 1993.

77



® Mario Grilo, Jodo — As Li¢ées do Cinema, Edi¢des Colibri, Lisboa, 2010,

® Napolitano, Marcos - Como usar o cinema na sala de aula, Editora
Contexto, Sao Paulo, 2003, p. 69.

@ Neves Vicente, Joaquim — Didactica da filosofia: apontamentos e textos
de apoio as aulas, Coimbra, 2005.

@ Pita, Antdnio — A imagem na iniciacao ao Filosofar, formas histéricas da
comunicacdo filoséfica e seus desafios actuais, Cadernos de Filosofias 6/7,
Coimbra, Marco de 1994.

@ Savater, Fernando — O valor de Educar, Lisboa, edicdes Presenca, 1997.

® Tozzi Michel - “Peut-on didactizer I'enseignement philosophique?” in
L’Enseignement Philosophique, nov.-déc. 1995.

78



Anexos

79



MINISTERIO DA EDUCACAO

E CIENCIA . U

@ GOVERNO DE
% PORTUGAL

Faculdade de Letras
Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario

Plano de Formacao Individual

Escola Secundaria Dr. Joaquim de Carvalho

Estagiario:

Milton Porto Lima

Professores/Orientadores:
FLUC: Prof. Dr. Diogo Ferrer e Prof. Dr. Luis Umbelino

Esc. Sec. Dr. Joaquim de Carvalho: Dra. Candida Ferreira

3 de Novembro de 2014

Coimbra

80



Plano de atividades do estagio curricular

Eu, Milton Porto Lima, como estagidrio de Filosofia na Escola Secundaria Dr.
Joaquim de Carvalho'®, proveniente da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra, proponho-me a participar na realizacdo das seguintes atividades anuais:

Participar, na qualidade de observador, nas reunides mensais do departamento
curricular que decorrem a uma quarta-feira do més, de forma a perceber as diferentes
interacdes e reflexdes que os professores fazem em fungdo das tarefas inerentes a
profissdo.

Participar nas reunides de articulagdo curricular que decorrem semanalmente,
também a quarta-feira, com o intuito de compreender os critérios subjacentes as
escolhas de cardcter didatico que os professores fazem, assim como entender as
vantagens da troca de ideias exigida pela articulagdo de contelddos e materiais.

A assistir aos conselhos de turma da turma a que estou afeto, participar em
visitas de estudo e noutras atividades extracurriculares em que estes alunos estejam
envolvidos, procurando assim acompanhar, sempre que possivel, a turma em questao
nos seus diversos aspetos.

Participar ativamente na concecdo e execucdo das atividades extracurriculares
levadas a cabo pelo Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas, e assistir também a
atividades organizadas por outros departamentos curriculares de modo a obter uma
panoramica tao alargada quanto possivel da vida escolar.

Durante o ano letivo, disponho-me também a assistir a cerca de 60% das aulas
da professora orientadora, bem como a acompanhar, pontualmente, o seu trabalho
relativo a direcdo de turma.

No que diz respeito ao trabalho a desenvolver no ambito da pratica pedagdgica
propriamente dita, isto é, a lecionagdo, comprometo-me a planificar a subunidade a
lecionar, inserindo-a, coerentemente, na planificacdo da unidade curricular concebida e
desenvolvida pelos professores da disciplina de Filosofia do 102 ano da escola, tal como,
obviamente, elaborar a planificacdo das aulas a lecionar a turma F do 102 ano,

construindo material didatico e instrumentos de avaliacdo que otimizem os processos

2% Escola sediada na Figueira da Foz.
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de desenvolvimento curricular da turma e oferecam um feedback dos resultados do
trabalho realizado.

Assegurarei, como previsto no regulamento, a lecionacdo de doze aulas a turma
anteriormente referida, distribuidas ao longo dos dois primeiros periodos do ano letivo,
num bloco de quatro aulas no primeiro e dois blocos de quatro aulas no segundo
periodo. Estas aulas decorrerdo, ndo havendo alteragdo, as segundas e quartas-feiras
das 12h até as 13:30h na sala 28 da escola, mais concretamente, nos meses de
Novembro, Janeiro e Margo do ano letivo 2014/2015.

Para melhor me inserir nas diferentes atividades acima mencionadas,
comprometo-me a analisar os documentos, produzidos pela Esc. Sec. Joaquim de
Carvalho, orientadores de todas as atividades escolares e, mais especificamente, os que
dizem respeito a pratica pedagdgica na sala de aula, nomeadamente: o Regulamento
Interno, o Plano de Atividades da Escola as planificacbes de atividades letivas e
extracurriculares, os critérios de avaliacao e o plano de atividades da turma a que estou
afeto, (que serd elaborado num conselhos de turma intercalar, a realizar na ultima
semana de Outubro ou primeira de Novembro, e no qual estarei presente com a minha
orientadora de escola).

Em ultimo lugar mas ndo menos importante, procurarei ter sempre em conta as
opinides expressas pelos professores que na escola lecionam as turmas do 102 ano e,
muito particularmente, atender as sugestGes/orientacdes que, em permanente didlogo,
receberei da professora orientadora, quer quanto as planificacdes e respetivos materiais
gue as operacionalizem, quer quanto as atitudes a tomar inerentes a relagdo a
estabelecer com a turma e com cada aluno da turma. Tudo isto de modo a poder
desempenhar as minhas tarefas da melhor forma possivel e, assim, poder concluir o

estagio curricular com sucesso.
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