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Resumo

O presente relatério de estdgio, denominado “O trabalho de grupo como
estratégia de ensino/aprendizagem- Aplicacdo no ambito do tema “Riscos Naturais” é a
descricdo e analise da préatica de ensino supervisionada desenvolvida durante um ano

letivo no 3Cciclo na disciplina de Geografia, no Colégio S&o Teotdnio, em Coimbra.

Além desta reflexdo, serd ainda apresentada uma proposta de estratégia de
ensino/aprendizagem aplicada ao tema Riscos Naturais, mais especificamente a
exploragdo de um determinado risco climatico- as secas. A proposta baseia-se na
utilizacdo do trabalho de grupo como estratégia para exploracdo e consolidacdo de
conhecimentos no tema lecionado. Estratégia que se revelou como adequada ndo sé na
construgdo de conhecimentos como, no desenvolvimento de competéncias sociais pelos
alunos, pois a atividade em grupo, permite dotar os alunos de capacidades que lhes
permitem desenvolver momentos de integracdo e interacdo, conduzindo-os a

participacdo ativa na construcdo do saber.

O presente trabalho encontra-se dividido em duas partes. A primeira parte do
trabalho corresponde a apresentacdo, descricdo e analise das atividades desenvolvidas
na pratica de ensino supervisionada. A segunda parte integra uma reflexdo sobre os
conceitos e suporte teorico associados ao tema a explorar, uma apresentacdo da
estrutura e aplicacdo da estratégia, bem como recursos envolvidos, e uma reflexéo final

sobre os resultados obtidos.

Palavras-Chave: Riscos Naturais, Secas, Trabalho de grupo, Estratégia

Ensino/Aprendizagem, Geografia Escolar.



Abstract

This internship report, whose headline is “The working group as a strategy in the
teaching/learning process under the Natural Risks issue” is the description and analysis
of the practice of the supervised teaching in Geography at the basic education during
one school year, in the Sdo Teotdnio private school in Coimbra.

This report has two parts. The first part corresponds to the presentation,
description and analysis of the activities developed during the practice of supervised
teaching. The second part integrates a proposal to apply a specific teaching/learning
strategy focused on the use of working group to explore and consolidate a selected issue
under the Natural Risks theme: droughts.

A strategy that proved to be an appropriate and advantageous teaching/ learning
strategy, not only in terms of acquiring knowledge but also in the development of social
skills by the students, because group activity, this was made in order to develop in the
student the necessary skills for them to be able to put in practice integrative and
interactive moments, leading them to an active participation in the construction of

knowledge.

Keywords: Natural Hazards, Droughts, Working Group, Teaching / Learning Strategy,
School Geography.
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Introducéo

A prética de ensino supervisionada (estagio) e a elaboracdo do Relatdrio de
Estégio estdo enquadradas no &mbito do Mestrado em Ensino de Geografia no 3° Ciclo
do Ensino Basico e no Ensino Secundéario. O estdgio pedagodgico decorreu numa turma
de 9° ano no Colégio Sao Teotdnio em Coimbra. Foi a primeira oportunidade de entrar
em contacto com a profissdo docente, e permitiu aprender e completar a nossa
formacg&o. Aprendemos a desenvolver as nossas competéncias profissionais e a atualizar

0s conhecimentos obtidos ao longo do nosso percurso académico.

Comego por apresentar-vos a razdo que justifica a escolha do tema selecionado
para a estratégia de ensino/aprendizagem proposta- as Secas. Para além de ser uma
tematica que me da gosto trabalhar, a sua pertinéncia atual foi a maior razdo de escolha.
E fundamental hoje em dia educar, sensibilizar e consciencializar a populacdo mais
jovem para a importancia da poupanca e reducdo do consumo de agua, e 0 impacto
positivo que esse “pequeno gesto” terd. Sendo possivel articular o tema com as Metas
Curriculares estipuladas para o 9° ano na disciplina de Geografia, encontrei forma de
tornar o trabalho de grupo uma estratégia de consolidacdo de conhecimentos, de

motivacao e consciencializacdo para os alunos.

O ensino centrado no professor fomenta o individualismo, deixando para tras a
importancia do desenvolvimento das relacdes sociais entre os alunos. A Escola,
enquanto instituicdo social, tem que acompanhar e fomentar a inovacdo. E o professor,
como orientador do processo de ensino- aprendizagem “ tem que recorrer agora, mais
do que antes, a pedagogias diferenciadas que perspetivem a progressdo individual do
aluno, num contexto educativo e socio cultural frequentemente heterogéneo” (Pato,
2001, p.7).

Este relatorio, além de apresentar a minha experiéncia enquanto professora
estagiaria no Colégio Sdo Teotonio durante o ano letivo 2017/2018, pretende ainda
apresentar uma proposta para exploracdo de contetdos, baseada no trabalho de grupo,
procurando explorar conceitos relacionados com o tema selecionado, bem como
apresentar e discutir a adaptacdo do trabalho de grupo como estratégia para explorar
aspetos que vao além da construcdo do conhecimento, mas que passam também pelo

desenvolvimento do espirito de cidadania nos alunos, nomeadamente através da



definicdo de medidas de mitigacdo e estratégias de adaptacdo direcionadas a reducédo
dos impactes do risco de seca.

A constante pesquisa bibliogréfica esteve presente durante este ano letivo, ndo
sO para a realizacdo deste relatério de estagio como também para os dois seminéarios de

Geografia e para a preparacédo de aulas.

No que concerne a aplicacdo didatica, a metodologia aplicada é abordada na
segunda parte deste relatério (capitulo 6 - subcapitulo 6.5.2).

O presente relatério de estagio estd estruturado em 2 partes principais,
procedidas por uma Introducdo, onde explicito a razdo da escolha do tema, apresento 0s
objetivos do trabalho, a metodologia utilizada e a sua estrutura. A primeira parte do
relatorio, “Caraterizacao e analise das atividades desenvolvidas no estagio pedagogico
supervisionado”, apresenta a caraterizacdo da pratica de ensino supervisionado, a
escola, as turmas, o nacleo de estagio e, por fim, uma reflexdo critica do ano letivo.
Deste modo, a primeira parte incide no importante papel do estagio pedagogico na
formacdo de um futuro docente, sendo realizada uma anélise e reflexdo das atividades
desenvolvidas, no que concerne a planificacdes, preparacdao de aulas, organizacdo e

preparacdo de atividades extra -letivas.

A segunda parte do relatério, “Tematica Cientifico-Didatica”, corresponde ao
enquadramento tedrico do tema selecionado para a aplicacdo didatica e a descricdo,
aplicacdo e reflexdo sobre os resultados obtidos com a estratégia de ensino-
aprendizagem proposta ao nivel da aplicacdo didatica. Ainda nesta parte apresento uma
reflexdo sobre a utilizacdo do trabalho de grupo como estratégia para a exploracdo de
conteddos, os critérios a ser utilizados pelo professor para a formacdo de grupos de
trabalho, tal como o papel do professor durante o trabalho de grupo. Apresento ainda

algumas ideias sobre, a importancia da imagem no Ensino da Geografia.



12 Parte

1. Caracterizacdo e analise das atividades desenvolvidas no
estagio pedagdgico supervisionado

O estdgio pedagodgico estd associado ao 2° ano do Mestrado em Ensino de
Geografia no 3° ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundéario. O 2° ano de Mestrado tem
como principal objetivo iniciar os futuros professores na profissdo de docente, pondo
em prética os conhecimentos adquiridos na Licenciatura em Geografia e Mestrado em
Ensino de Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario, implicando,
desta forma, uma pratica pedagdgica supervisionada.

Tendo em conta a minha experiéncia pessoal enquanto professora estagiaria, 0
estdgio pedagogico é sem divida uma experiéncia enriquecedora tanto a nivel
profissional como a nivel pessoal. O estadgio pedagogico decorreu no Colégio Séo
Teotonio, na cidade de Coimbra, durante um ano letivo (2017/2018), mais
concretamente, de 2 de Outubro de 2017 a 15 de Junho de 2018. O nicleo de estagio foi
composto por 3 professores estagiarios: Celeste Sousa, César Monteiro e Joana Cabral
(eu), sob orientacdo pedagogica da professora Dr.2 Maria da Luz Campos e sob
orientacdo cientifica da Professora Doutora Adélia Nunes e do Professor Doutor Albano
Figueiredo. De seguida, farei uma caraterizacdo da escola, do nucleo de estagio, das

turmas e das atividades letivas e extralectivas realizadas ao longo do ano de estagio.

1.1. A Escola

A prética pedagdgica supervisionada decorreu no Colégio Sdo Teotonio,

localizado na Rua do Brasil, na cidade de Coimbra (Figura 1).

O Colégio Sao Teotonio, fundado em 1963, pertencente a Diocese de Coimbra, é
uma escola catélica a lecionar os curriculos oficiais sob inspiracdo do Evangelho de
Jesus Cristo, que conta atualmente com frequéncia de 800 alunos. (Colégio Sé&o

Teotonio Website, https://www.steotonio.pt/site/index.php/sao-teotonio/apresentacao). “CST,

o humanismo cristdo, um projeto educativo, uma escola plural”, o seu slogan, com o
objetivo enquanto escola Catdlica de educar a partir do humanismo cristdo, cumprindo

0s programas e curriculos oficiais, em resposta as preocupagdes e necessidades das


https://www.steotonio.pt/site/index.php/sao-teotonio/apresentacao

familias (Colégio Séo Teotonio Website,

https://www.steotonio.pt/site/index.php/cst/ensino).

Este dispde de todos os niveis de ensino ndo superior, desde o jardim-de-infancia
ao Ensino Secundario e Profissional, com a particularidade de estar voltado para o
ensino artistico. A Escola de Musica Sdo Teot6nio, dispde de uma oferta educativa
muito vasta, ensinando 19 instrumentos musicais; a Escola de Teatro S&o Teotonio,
ministra o curso profissional de Artes do Espetaculo, seguindo os programas oficiais do
Ministério da Educacéo e Ciéncia e por fim a Escola de Judo, com o objetivo de formar
0s seus atletas, ndo s6 na area desportiva bem como na vida pessoal. O Colégio dispde
ainda de uma diversidade de atividades consoante o gosto dos alunos, tal como: Clube
Ciéncia e Saude, Clube de Escrita, Clube de Artes etc.

E importante destacar, no colégio funciona o apoio aos alunos com Necessidades
Educativas Especiais, como também existe um gabinete de Psicologia e Orientacdo e
um Centro Médico. A escola apresenta uma sala de professores, uma biblioteca, um bar,
uma cantina, uma reprografia, um ginasio, um campo a céu aberto, um elevador e varios
gabinetes de trabalho. As salas de aula dispdem do material necessario para trabalhar:
quadro preto de giz, quadro interativo, computador, projetor, colunas e Internet.

Enquadramento geografico A g8 Legenda
Colégio de Sao Teotdnio (Coimbra) ; e ? Localizagéo do Colégio de Sao Teotonio

Figura 1 - Enquadramento geogrdfico do colégio SGo Teotdnio


https://www.steotonio.pt/site/index.php/cst/ensino

1.2. Turmas

No inicio do estagio pedagdgico, foi distribuida uma turma a cada professor
estagiario. Eu fiquei responsavel pela turma do 9°X, a professora estagiaria Celeste
Sousa pelo 7°X e o professor estagiario César Monteiro pelo 7°Y.

O contacto quase permanente com as 3 turmas, de 2 niveis de escolaridade
distintos, permitiu-nos observar diferentes tipos de aula, ndo s6 pelos contetdos
diferentes mas também por haver diferentes perfis de aluno. Cada turma tinha
carateristicas muito préprias, o que exigia flexibilidade e capacidade de adaptacdo dos
contetdos ao perfil da turma.

A turma 9°X era constituida por vinte e sete alunos, com uma média de catorze
anos, sendo catorze raparigas e treze rapazes. Ndo havia alunos com retengdes nem com
Programa Educativo Especial. A turma acolhia dois alunos com Sindrome de Asperger.
Estavam enquadrados num Plano de Intervencéo dois alunos, com graves dificuldades a
Matematica, Inglés, Geografia e Ciéncias. No ano transato, 0 comportamento e o
aproveitamento da turma foram considerados bons, tendo sido distinguidos com o
Quadro de Honra 7 alunos. E importante referir que os alunos faziam parte da Escola de

Musica Sdo Teotonio, pelo que, tinham horarios muito sobrecarregados.

1.3.  Atividades do Nucleo de Estagio

Ao longo do ano de estagio pedagdgico, o trabalho desenvolvido pelo nucleo de
estagio foi tanto de carater individual, uma vez que cada professor estagiario produzia
0S Seus proprios materiais para as suas aulas, como coletivo, pois existia espirito de
equipa e entreajuda entre os elementos do nucleo de estagio. Habitualmente reuniamos
num dos gabinetes de trabalho do Colégio Sdo Teotonio para preparar as nossas aulas,

discutir ideias e estratégias, preparar e dinamizar outras atividades.

A professora cooperante exercia diversas funcdes de grande responsabilidade
dentro do Colégio, muitas horas de trabalho seguidas, um horario muito preenchido,
contudo sempre disponivel para acompanhar, auxiliar o nicleo de estagio. Este reunia
com a professora Maria da Luz todas as semanas, a quarta-feira das 14:30 as 15:30, com

objetivo de calendarizar aulas, definir os contetdos a ser lecionados por cada professor



estagiario, preparar materiais, planificar as aulas da semana, discutir as melhores
estratégias pedagogicas a serem utilizadas em sala de aula. Estas reunibes eram ainda
utilizadas para autoavaliagdo e heteroavaliagdo das aulas lecionadas por cada um de nds,
de forma a identificar o que correu bem e menos bem nas aulas, e como seria possivel
contornar esses aspetos menos bem conseguidos. E importante salientar que, para além
da reunido semanal, a professora Maria da Luz estava sempre disponivel para eventuais

davidas, dificuldades, e sempre nos incentivou a fazer melhor.

Na preparacdo das aulas e de materiais, era essencial que os contetdos
programaticos a ser lecionados estivessem bem definidos, o que posteriormente exigia
uma pesquisa e consulta de bibliografia cientifica para aprofundar 0s nossos
conhecimentos. Os materiais elaborados pelos estagiarios, eram entregues com
antecedéncia de 3 dias a data da aula a lecionar, para que a professora pudesse retificar e

dar a sua opinido.

Um dos maiores receios do professor estagiario € ndo conseguir cumprir o plano
de aula. Assim, sempre procurei estruturar e planificar muito bem as minhas aulas, de
modo a evitar os ditos “tempos mortos”. Habitualmente as aulas por mim lecionadas
cumpriam trés momentos essenciais: iniciar a aula com o sumario e uma breve revisao
da matéria lecionada na anterior aula acompanhado da corre¢éo do trabalho de casa. E
fundamental apresentar aos alunos o que ira ser lecionado no decurso da aula, tal como,
rever de forma breve a matéria lecionada anteriormente. Num segundo momento,
lecionar os contetidos programaticos planificados. Finalmente, terminar a aula com uma
breve sintese para consolidacdo de conhecimentos, recorrendo com frequéncia a

pequenos videos.

Para além de lecionar as minhas aulas e cumprir todas as tarefas, assisti ainda as

aulas lecionadas pelos professores estagiarios do nucleo de estagio.



1.4.  Atividades desenvolvidas no Estagio Pedagdgico
1.4.1. Atividades Letivas

As atividades letivas desenvolvidas durante o estagio pedagdgico supervisionado
ocorreram nas turmas que estavam sobre a nossa responsabilidade, 2 turmas de 7° ano e

1 turma de 9° ano.

Inicialmente, o nlcleo de estégio assistiu as aulas lecionadas pela orientadora de
estagio, 0 que se revelou muito importante, pois permitiu o primeiro contacto com a
turma, conhecer as suas caracteristicas enquanto turma, conhecer as caracteristicas de

cada aluno, para deste modo, comecarmos a delinear as melhores estratégias de ensino.

Segundo o Plano Anual Geral de Formagdo, 0s nicleos de estagio
monodisciplinares, devem assegurar um minimo de 14 aulas de 90 min ou 28 aulas de
45 min da area de formacao. Deste modo, em meados do més de Outubro foi-nos dada a
possibilidade de lecionar pela primeira vez nas nossas turmas. Tive oportunidade de
lecionar 3 blocos de 50 minutos por semana, enquanto que 0s restantes professores
estagiarios lecionavam 2 blocos de 50 minutos por semana. Por vezes, a professora
Maria da Luz assegurava algumas aulas. Na sua totalidade, lecionei 58 aulas de 50

minutos na turma que estava sob a minha responsabilidade.

Todas as aulas lecionadas por mim foram observadas pela professora cooperante
e pelos meus colegas. Além da observacdo da orientadora e dos colegas de estagio,
esteve presente em duas aulas do 9° ano, no dia 26 de Fevereiro de 2018 e a 19 de Abril

de 2018, o orientador da Faculdade, Doutor Albano Figueiredo.

Para que todas as aulas se realizassem com sucesso, a sua preparacao requeria
uma planificacdo bem elaborada com os respetivos esquemas conceptuais, leitura de
bibliografia e estratégias bem definidas. Existindo varios modelos de planificacdes de
aula, o ndcleo de estagio optou pela Planificacdo a Curto Prazo. Como exemplo,
adiciono em anexo a Planificacdo a Curto Prazo das duas aulas assistidas pelo Dr.

Albano Figueiredo e os materiais da aula (Anexo 1 e 2).

Ainda em relacdo as atividades letivas, também elabordmos e corrigimos testes
de avaliacdo sumativa (Anexo 3), preparamos critérios e grelhas de correcdo, fichas de

trabalho (Anexo 4) e questbes-aula (Anexo 5).



1.4.2. Atividades Extra Letivas

As atividades realizadas ao longo do ano letivo, ndo se limitaram ao espaco
fisico da sala de aula e ao cumprimento do programa da disciplina de Geografia. O
nacleo de estagio também integrou varias atividades extra letivas realizadas no Colégio
S&o Teotonio, que se revelaram bastante motivadoras para 0 nosso desempenho.

O nucleo de estéagio participou nas reunides intercalares e finais das turmas a que

estava associado. Para além das reunides, participamos nas seguintes atividades:

e Sessdo sobre “Igualdade de Género- Um debate para tod@s”- Parlamento dos
Jovens;

e Construcdo de materiais decorativos de Natal para a Festa de Natal da
Residéncia (12 de dezembro de 2017);

e Construcdo do passaro “Tobias”- Angariacdo de fundos para aluno do colégio;

o Festa de Natal dos Alunos Residentes;

e Audicédo Final de 1° periodo (15 de dezembro de 2017);

e Eucaristia do Padroeiro- Dia de Sdo Teotdnio (20 de fevereiro de 2018);

e Segundo Exercicio de Evacuacgéo (11 de abril de 2018);

e Festa de Junho- Dia da Eco-Escola (5 de junho de 2018);

e Auxilio na organizagdo e acompanhamento dos alunos de 10° ano nos
“Miniestagios”- Visita ao Porto Comercial da Figueira da Foz (13 de junho de
2018) (Anexo 6);

e Acompanhamento dos alunos na visita a Diretoria do Centro da Policia
Judiciaria (14 de Junho de 2018) (Anexo 7).

No final do ano, recebi o convite dos meus alunos para assistir a sua Audicao

Final da Escola de Musica e ao teatro realizado apenas por alunos do 9°M.

Sempre que nos era permitido, nos tempos livres do estdgio pedagdgico
assistimos ainda a varias conferéncias organizadas pela Formacdo de professores da
FLUC e pelo Nucleo de Estudos em Ensino, na Faculdade de Letras da Universidade de

Coimbra:

e Sessdo de abertura dos estagios pedagogicos, reunido geral na Faculdade de

Letras, com todos os Estagiarios e Orientadores de Escola, para eleicdo



do representante dos Estagidrios e representante dos Orientadores
no Conselho de Formacéo de Professores (setembro de 2017);
e Sessdao “ Como concorrer ao Ensino Publico” referente ao “I Encontros com
a profissdo de Professor”, Faculdade de Letras (13 de dezembro de 2017);
e Sessdo “ Os professores e a expressdo corporal: técnicas e treino para a
docéncia” referente ao “I Encontros com a profissio de Professor”,
Faculdade de Letras (06 de marco de 2018).
Para além das atividades extra letivas, o nucleo de estagio também frequentou
semanalmente, os Seminarios, orientados pela professora Dr.2 Adélia Nunes. No
seminario recebemos orientacdes para a realizacdo do relatério de estagio, tal como

todos os assuntos do estagio pedagogico eram debatidos durante o seminario.

1.5. Reflexdo sobre a pratica pedagdgica supervisionada

Terminada esta etapa, € importante fazer um balanco do ano letivo, refletindo

sobre aspetos positivos, 0s menos positivos e o que deveria ter sido diferente.

O ano de estagio pedagogico é um ano trabalhoso, que exige muita dedicacéo e
esforco por partes dos professores estagiarios, mas no fim revela-se muito gratificante e
proveitoso para a nossa futura carreira de docente. No periodo inicial, admito, torna-se
assustador, domina a ansiedade e 0 nervosismo, pois a nossa experiéncia no ensino era
inexistente. Existe receio do comportamento da turma, receio que a turma ndo nos
aceite, receio de cometer erros. Mas com o0 apoio incondicional dos meus colegas de
estagio, da professora Maria da Luz e também a crescente relacdo com os alunos,
contribuiram para que estes sentimentos fossem ultrapassados. Ao longo do ano tive em
conta o parecer da Professora Maria da Luz, do Dr. Albano Figueiredo e dos meus
colegas de estagio, tentei fomentar certos aspetos e melhorar outros, como na proje¢édo
da voz e ndo estar demasiado dependente da planificacdo preparada para cada aula. O
estadgio pedagdgico tornou-se desafiante, motivador e gratificante. Futuramente, terei
sempre muito presente a minha experiéncia como professora estagiaria, pois foi um ano
de muita aprendizagem, muitos conselhos, muitas orientacdes, foi o primeiro contato

com a realidade de ser professora, e correspondeu a um ano muito positivo.



Como referi anteriormente, o estdgio pedagdgico decorreu no Colégio Séo
Teotdnio, onde toda a comunidade escolar nos acolheu bem e nos auxiliou sempre que
necessario. E de salientar ainda a boa relagio entre os elementos do nicleo de estagio, a

entreajuda que existia e 0 apoio, os quais fundamentais neste percurso arduo.

O ano letivo passado foi 0 nosso langamento. A caminhada sera dura e longa e
teremos sempre que dar 0 nosso melhor, sermos exigentes connosco proprios, continuar

sempre a aprender, para que nos tornemos uns professores bons e competentes.

22 Parte- Tematica Cientifico- Didatica

- Fundamentacéo Cientifica

2. A seca: definicao, classificacdo e métodos de identificacéo
2.1.  Definigéo e classificagdo de seca

Houve sempre uma dificuldade em definir o que é uma seca. M.L. Bettencourt
(1984, p.10) resumiu da seguinte forma: “ A seca pode ser considerada como existindo
numa regido desde que esta seja sujeita a uma deficiéncia prolongada da precipitacao,
que afete seriamente o desenvolvimento das plantas... Para o meteorologista, a seca
sera uma situacdo sem precipitacdo durante um periodo longo, durante o qual devia ter
ocorrido normalmente alguma precipitacdo, dependente do local e da estacdo do ano; o
agronomo considera a seca como uma deficiéncia de dgua para as culturas; o hidrélogo
falard de seca quando houver uma diminuicdo dos niveis de agua superficial e
subterranea; para o0 economista, por sua vez, a seca significa uma diminuicao prejudicial

de &gua que afeta a economia estabelecida (...).”

Segundo a Autoridade Nacional de Protecao Civil (2016) a seca € uma catastrofe
natural com carateristicas bem proprias e distintas dos restantes tipos de catastrofes. De
uma forma geral, é entendida como uma condi¢do fisica transitoria caraterizada pela
escassez de agua, ou seja, periodos mais ou menos longos de reduzida precipitacdo com

consequéncias negativas nos ecossistemas e nas atividades socioecondmicas.

A Organizagdo Meteorologica Mundial (WMO,2018) define seca como “um

fendbmeno natural, que ocorre quando se tenham verificado valores de precipitacdo
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abaixo dos valores registados historicamente, causando graves desequilibrios

hidrolégicos que afetam negativamente os ecossistemas e as atividades humanas.”

A seca, ndo pode ser apenas considerada um risco ou uma catéstrofe natural,
uma vez que 0 seu impacto na sociedade se deve a reducdo de precipitacdo e
consequentemente a diminuicdo da oferta de &gua para as necessidades basicas da

populagéo.

E um fenémeno complexo, ja que a sua formagdo e intensidade sdo processos
graduais e cumulativos, que ocorrem lentamente e podem ser de dificil avaliagdo. A
seca pode ocorrer em qualquer altura do ano e em qualquer regido, sendo dificil prever o

seu inicio e o seu fim.

Os fatores que podem induzir uma seca sdo muito complexos, tais como: fatores
proprios do ambiente natural e fatores atmosfeéricos: precipitacdo, evaporacao,
temperatura, vento, insolagdo, humidade; fatores associados as condi¢des hidrologicas:
aguas superficiais e subterraneas; fatores associados as condicGes agricolas: o
comportamento do solo, o sistema e o tipo de colheita, o periodo de crescimento; e
ainda as condicdes geograficas: a topografia do terreno. As atividades humanas, podem
por um lado intensificar ou induzir o aparecimento de uma situacéo de seca, mas podem

também diminuir os seus efeitos. (Kerang, 1994).

O conceito de seca n3o apresenta uma definicdo rigorosa nem universal. E

interpretado segundo a regido onde ocorre e as carateristicas dessa mesma regiao.

Desta forma, podemos ter quatro perspetivas do que € uma seca: a perspetiva
meteoroldgica, hidrologica, agricola e socioeconémica (Whilhite e Glantz, 1987). As
trés primeiras perspetivas abordam a seca como um fenémeno fisico, ja a ultima

interpela os efeitos do défice de agua na populacéo e atividades econdmicas.

A seca meteoroldgica define-se a partir da diferenca entre a precipitacdo
registada numa determinada regido e num determinado periodo de tempo, e a
precipitacdo média nessa mesma regido. As causas deste tipo de seca estdo normalmente
relacionadas com a dinamica da atmosfera, situacdes anticiclonicasEm muitas regides
da superficie terrestre os episddios de seca também pode ser agravados, ndo so pela falta
de precipitacdo, mas também pela temperatura elevada, vento forte e humidade relativa

baixa.
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A seca hidroldgica esté associada ao impacto que a diminuicdo de precipitacéo,
consequente da seca meteoroldgica, tem a nivel da redugdo dos recursos hidricos, tanto
superficiais como subterraneos. Apesar da dindmica da atmosfera ser o fator que mais
agrava a intensidade da seca hidroldgica, fatores como a alteracdo do uso do solo,
particularmente a desflorestacdo, a degradacio dos solos. E importante referir que o seu
inicio e o seu fim aparecem desfasados dos outros tipos de secas, pois o défice de
precipitacdo pode demorar a refletir-se a nivel hidroldgico, devido a fatores como a
dimens&o da bacia hidrogréfica, a velocidade de escoamento e a infiltracéo.

A seca agricola resulta dos impactos da seca meteoroldgica, e por vezes
hidroldgica, na atividade agricola. Uma seca tem na sua génese uma diminuicdo dos
quantitativos pluviométricos, e a seca agricola esta relacionada com essa diminuicao,
bem como a consequente reducdo do teor de dgua no solo e no nivel freatico, o que tem

influéncia no desenvolvimento das culturas agricolas.

Por (ltimo, a seca socioecondmica, perspetivada como consequéncia das
anteriores, ocorre quando a procura de dgua, numa perspetiva economicista, para as
atividades econdmicas, tal como para as necessidades basicas do ser humano, supera a
oferta. Em casos extremos, inviabiliza a producdo de bens e até a sobrevivéncia da

populacéo.

Os diferentes tipos de seca abordados anteriormente podem ser organizados e
percebidos segundo uma sequéncia temporal, assim como o0s seus efeitos, como se pode

observar no esquema que se segue (Figura 2).
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Variabilidade climatica
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Figura 2 - Sequéncia temporal dos diversos tipos de seca e os impactos. Fonte: (National Drought Mitigation Center,
Universidade de Nebraska- Lincoln, EUA)

No inicio do periodo de seca (Figura 2), os seus efeitos sdo imediatos no setor da
agricultura, uma vez que a mesma depende diretamente do armazenamento de agua no
solo, sendo as atividades que dependem das reservas superficiais em seguida afetadas.
Assim sendo, as atividades que dependem das aguas subterraneas sdo as Ultimas a ser
afetadas. A reposicdo de agua no sistema hidrologico acontece de forma inversa, quando

as condicOes normais de precipitacdo sdo restabelecidas.

Os impactos das secas tém varias vertentes: econdmica, social e ambiental. Isto
traduz-se em perdas de rendimento na agricultura, restricdes a producdo de energia
hidroelétrica, falhas no abastecimento doméstico, na degradacédo das aguas superficiais e
subterraneas. Em regides mais vulneraveis, as consequéncias sociais das secas sdo
dramaticas: fome, doencas provocadas por problemas sanitarios e pela falta de acesso a

agua potavel, e migracbes em massa das populacdes.

A distribuicdo e a quantidade anual da precipitacdo, assim como os valores de
temperatura do ar, sdo condicbes que determinam a intensidade, severidade e

consequéncias de uma seca. Desta forma, para uma certa area, os dados meteoroldgicos
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mais importantes que se devem conhecer sdo a precipitacdo, a temperatura do ar, a

humidade do ar e o contedo de agua no solo (Figura 3) (Pires, 2002).
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Figura 3 - Percentagem (%) de dgua no solo no dia 31 de Outubro de 2017 e no dia 15 de fevereiro de 2018. Fonte:
(Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera, 2018)

Nos mapas apresentados na figura 3, podemos observar a percentagem de agua
no solo no dia 31 de outubro de 2017 e no 15 de fevereiro de 2018. No dia 31 de

outubro, a conjunta persisténcia de valores de precipitacdo muito inferiores ao normal e

de valores de temperatura muito acima do normal, teve como consequéncia a ocorréncia

de valores altos de evapotranspiracdo e um défice de humidade do solo. Ja no dia 15 de

fevereiro de 2018 a percentagem de agua no solo aparenta melhorias comparativamente

ao més de outubro, uma vez que os valores de precipitacdo aumentaram. (IPMA,2018)
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2.2.  Métodos de identificacdo de periodos de seca

Para identificar e caraterizar um periodo de seca, ou seja, para determinar
quando teve inicio e quando terminou, e como foi a evolugdo da sua intensidade, existe
uma grande variedade de indices, dos quais a maior parte identificam a seca
meteoroldgica, atraveés da medicdo do défice de precipitacdo durante um dado periodo
de tempo.

2.2.1. Através do desvio da quantidade mensal de chuva em relagdo a média

Este é um indice simples de quantificacdo de diferencas na precipitagdo para um
dado local, mas também o menos exato, pois ao ter em conta os valores
médios/normais, ndo tem em conta a variabilidade de um determinado clima.

Pode ser calculado para varias escalas temporais (1 més ou varios meses),

representando esta¢des do ano ou um ano hidroldgico ou agricola.

2.2.2. indice de Precipitacdo Normalizada (Standardized Precipitacion Index-SP1)

O indice SPI foi desenvolvido na Universidade do Colorado (EUA) por McKee
em 1993. Este indice meteorologico serve para calcular o defice de precipitacdo em
diferentes escalas temporais: 1, 2, 3, 6, 9, 12...meses, que refletem o impacto da seca na
disponibilidade das diferentes recursos hidricos.

Os valores positivos significam quantitativos pluviométricos acima da média e
os valores negativos indicam situacdes de seca.

O indice de Precipitacdo Normalizada permite avaliar um determinado periodo de
tempo, podendo pertencer a uma das 9 classes, classes essas que vao desde a Chuva

Extrema a Seca Extrema (Tabela 1).

Valores do SPI Categoria da Seca Probabilidade %
>2.00 Chuva Extrema 2.3%

1.50a1.99 Chuva Severa 4.4%

1.00a1.49 Chuva Moderada 9.2%

0.99a0.50 Chuva Fraca 15.0%

0.49 a-0.49 Normal 19.1%
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-0.50 a-0.99 Seca Fraca 15.0%
-1.00 a-1.49 Seca Moderada 9.2%
-1.50a-1.99 Seca Severa 4.4%
<-2.00 Seca Extrema 2.3%

Tabela 1 - Classificagdo do indice SPI para os periodos secos e periodos chuvosos e correspondente probabilidade de
ocorréncia

2.2.3. indice de Palmer (PSDI — Palmer Drought Severety Index ou indice de
Severidade das Secas de Palmer)

Em 1965 W.C.Palmer desenvolveu este indice, o qual é utilizado principalmente
nos EUA, em regides onde os extremos climaticos sdo pouco frequentes (Hayes, 2006).

O célculo do indice PSDI baseia-se no conceito do balan¢o da agua tendo em
conta dados da quantidade de precipitacdo, temperatura do ar e capacidade de agua
disponivel no solo, e permite detetar a ocorréncia de periodos de seca e classifica-los em

termos de intensidade (fraca, moderada, severa e extrema) (Palmer, 1965) (Tabela 2).

Valores Registados Classes do PSDI
Maior que 4,0 Chuva Extrema
3,01a4,0 Chuva Severa
2,01a3,0 Chuva Moderada
0,51a20 Chuva Fraca
-0,49a0,5 Normal
-1,99a-0,5 Seca Fraca
-2,99a-2,0 Seca Moderada
-3,99a-3,0 Seca Severa
Menor ou igual a -4,00 Seca Extrema

Tabela 2 - Classificagdo do Indice PSDI para periodos secos e periodos chuvosos. Fonte: (Instituto Portugués do Mar e
da Atmosfera, 2018)

2.2.4. Através da classificacdo por decis

Classificacdo desenvolvida por Gibbs e Maher em 1967, para ser aplicada na
Australia (Hayes,2006). Este método divide a distribuicdo de ocorréncias de séries
longas de precipitacdo em 10 partes iguais, que se designam por decis. Cada decil traduz
0 nivel de probabilidade em pode ocorrer determinado nivel de precipitagdo- anual,

mensal (Ferreira, 2005).
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Através dos valores dos decis é possivel obter uma classificacdo, que permite
avaliar a intensidade do periodo de seca ou de precipitacdo excessiva. (Tabela 3)
Por exemplo, o primeiro decil é a quantidade de precipitacdo ndo excedida pelos 10%

de ocorréncias de precipitacdo mais baixa e assim sucessivamente até ao décimo decil.

Intervalo Inter-Decil Designacéo Qualitativa Probabilidade de Ocorréncia
(%)

1 Extremamente Seco 10%

2 Muito seco 20%

3.4 Seco 30/40%

5.6 Normal 50%

7.8 Chuvoso 40/30%

9 Muito chuvoso 20%

10 Extremamente chuvoso 10%

Tabela 3 - Classificagdo de um intervalo de tempo quanto a precipitagdo, utilizando os decis. Fonte: (Instituto
Portugués do Mar e da Atmosfera, 2018)

3. Distribuicao da precipitacdo em Portugal Continental

A precipitacdo em Portugal Continental varia a nivel espacial e a nivel temporal.
Essa variabilidade esta relacionada com a dindmica da atmosfera, pelo facto do
territorio continental ser influenciado, consoante a estacdo do ano, ou por um ramo
descendente da célula tropical de Hadley, onde os movimentos subsidentes acabam por
alimentar anticiclones subtropicais, ou pela corrente de oeste, em altitude
(Ferreira,2005).
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Figura 4 — Distribui¢do espacial da precipitagdo total anual em Portugal Continental. Fonte: Sistema Nacional de
Informagdo dos Recursos Hidricos, 2018

Como podemos observar no mapa da figura 4, a precipitacdo no territério
Continental diminui de Norte para Sul e do litoral para o interior, ou seja, a regido com
totais de precipitacdo mais elevados encontra-se no Norte Litoral. O contraste de Norte
para Sul é ainda reforcado pelo relevo e a sua disposi¢do. As principais montanhas a
Norte do Tejo sdo regides com valores mais altos de precipitacdo. Esta variacao
relaciona-se com o aumento do nimero de situacbes anticiclonicas em direcdo a sul, e
devido a diminuicdo do potencial pluvioso das perturbacbes frontais que atingem o
continente, a medida que avangamos do litoral para o interior, tal como de Norte para
Sul. Além da importante variacdo espacial do total de precipitagdo, € ainda de referir a
importante variabilidade interanual.
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4. Secas em Portugal Continental

O problema das secas deve enquadrar-se em anomalias da circulagéo geral da
atmosfera, a que correspondem flutuacdes do clima numa escala local ou regional.
(Pires et al., 2010).

A posicdo geografica de Portugal Continental é favorével a ocorréncia de
episodios de seca, normalmente associados a fendmenos de bloqueio, em que o
anticiclone subtropical do Atlantico Norte ocupa uma posicdo que impede que as
perturbacdes da frente polar atinjam a Peninsula Ibérica. (Figura 5)

ECMWI- Pressao ao NMM e geopolencial aos 500hFPa
2005-07-18 00UTC previsao H+12 para 2005-07-18 12:00:00
IR NN 2T T A AT 7"9:’\,’ RRTTTE BRI S

"* &
‘ ,«'é::

e 0w 15w ww s'w o* 5E

Figura 5- Anticiclone Subtropical- Anticiclone dos "Agores". Fonte: (Instituto Portugués do Mar de da
Atmosfera,2018)

Os episddios de seca sdo frequentes em Portugal e originam consequéncias
graves na agricultura, na pecuaria e no bem-estar das populagdes, sendo as regifes a Sul

do Tejo mais vulneraveis e mais afetadas.

Nos ultimos 65 anos foram identificados sete episddios com maior severidade:
1943/46, 1965, 1976, 1980/81, 1991/92, 1994/95 e 1998/99 e 2004/06 (IPMA,2018).

Sendo as mais graves a seca de 1943-1946, a mais longa nos ultimos 65 anos,
1990-1992 a segunda mais longa, 2004-2006 e 1980-1981 foram as terceiras mais

longas. A seca de 2004-2006 foi a de maior extensdo territorial, tendo sido afetado
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100% do territério, e a mais intensa, tendo em conta 0S meses consecutivos em seca
severa e extrema (IPMA,2018).

Os baixos totais de precipitagdo do Inverno de 2016/2017 e do primeiro semestre
de 2017 veio a revelar-se como um dos episédios de seca mais importantes deste inicio

de século.

Segundo os dados do Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera, no final do
més de Junho de 2017, e de acordo com o indice meteorolégico de seca PSDI, a
situacdo de seca meteoroldgica mantinha-se com uma maior intensidade em relacdo a 31
de Maio. Cerca de 80% do territorio estava em seca severa a extrema. As temperaturas
elevadas prolongaram-se nos meses seguintes, sendo o més de Outubro o mais quente
dos ultimos 87 anos, ou seja, desde que ha registos (1931), com um valor médio
da temperatura média do ar cerca de 3 °C acima do valor normal. No final de Outubro
de 2017 manteve-se a situacdo de seca meteorologica em todo o territorio de Portugal
Continental, cerca de 25% do territorio estava em seca severa e 75% em seca extrema.
A situacdo de seca meteorologica manteve-se em todo o territorio Continental até ao
més de Fevereiro, cerca 1 % do territorio ja se encontrava na classe normal, 4% em seca
fraca, 11% em seca moderada, 83% do territrio estava em seca severa e apenas 1% em

seca extrema.

Uma analise do indice meteoroldgico de seca PSDI, para 0 més de julho de 2018
revela uma situacdo completamente oposta, em que ndo existe seca meteorologica
praticamente em todo o territorio de Portugal Continental. Como podemos observar na
figura 6, no final do més 1.9 % do territdrio estava na classe de chuva moderada e 91.9
% na classe de chuva fraca, 5.8 % na classe normal e 0.4 % na classe de seca fraca. Esta
comparacdo demonstra como é importante a variabilidade interanula dos totais de

precipitacdo no territério continental portugués (IPMA,2018).
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Figura 6- Distribuigéo espacial do indice de seca meteoroldgica a 31 de outubro de 2017 e 31 de julho de
2018. Fonte: (Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera,2018)

5. Medidas de Mitigacéo e estratégias de adaptacéo

Apesar dos riscos associados a variabilidade e decréscimo da precipitacdo nédo
poderem ser evitados, 0s seus impactes podem ser minimizados através de medidas de

mitigacdo e estratégias de adaptacéo.

Um dos fatores com maior relevancia no surgimento da seca € o aumento da
procura e consumo de agua, que, genericamente, se pode atribuir ao crescimento
socioecondémico e a pressdo demografica crescente um pouco por todo o mundo
(ANPC, 2018)

As secas sS40 processos casuais que representam uma quebra ou rutura no
processo de abastecimento normal de dgua aos ecossistemas e as atividades humanas. A
vulnerabilidade vai depender das condicGes sociais e ambientais de uma regido, e a sua
capacidade de resposta aos efeitos da seca. Assim, quanto mais vulneravel for uma

regido maior serdo os impactes sociais, ambientais e econdémicos.

Tem sido objeto de estudo em Portugal a avaliagdo do risco e o entendimento
das comunidades sobre as causas e medidas a adotar em situacdes de escassez de agua.

Este facto torna importante o desenvolvimento de ferramentas de previsdo que possam
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apoiar o alerta antecipado de seca com vista a implementacdo atempada de medidas de
preparacdo e mitigagéo.

Rodrigo (2001) faz uma anélise de como os diferentes grupos sociais encaram
uma situacdo de seca, numa regido afetada periodicamente por este problema, o Baixo
Alentejo. O autor verifica que a resposta dos agricultores e populacdo mais idosa é a
producdo de “culturas de seca”, ou seja, culturas adaptadas a situagdes de escassez de
agua, adotando mais medidas de poupanca de agua. Contrariamente, 0s grupos etarios
mais jovens e a populacdo urbana ndo recorrem a medidas de poupanca de agua e séo da
opinido que as situacdes de escassez de dgua podem ser ultrapassadas pelos avangos da
tecnologia na construcdo de infraestruturas de armazenamento e regularizacdo de

caudais.

Assim, os habitos de consumo humano, dificeis de modificar, devem recentrar-
se ao nivel da educacgdo. E importante educar os mais jovens para a preservacio da
agua, enquanto recurso finito, e para a diminuicdo das consequéncias dos riscos
climaticos e da propria poluigdo, considerando tanto medidas coletivas como
individuais.

Quanto a disponibilidade hidrica, é necessario reduzir o consumo agua, sendo
mais eficiente incentivar a reducdo nos maiores consumidores, as atividades ligadas ao
setor primario, uma vez que a agricultura estad cada vez mais exigente em matéria de
irrigacdo. Na agricultura, a implementacdo de medidas em periodo de seca, em
combinagdo com o melhoramento genético das plantas, novas técnicas de cultura, novas
formas de gestdo do solo, com técnicas apropriadas de gestdo da rega e préticas de rega
em condicGes de disponibilidade de agua limitadas podem ajudar a reduzir o problema
(Pereira, 1989a, 1989b).

Deste modo, a reducdo pode ser conseguida atraves da alteracdo de culturas e
praticas agricolas, bem como através da otimizacdo do uso de &gua nos processos

industriais.

Uma maior coordenacéo e integracdo das varias entidades que atuam no ambito
da gestdo dos recursos hidricos sera determinante na aplicacdo de medidas de prevencao
e na minimizacdo das consequéncias da sua manifestacdo. Considera-se necessario
investir no melhoramento da gestdo de albufeiras e adequacdo dos processos de

licenciamento de usos de agua de modo a melhorar as garantias de disponibilidade, em
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periodo de seca. Sera ainda importante atuar ao nivel dos processos erosivos dos solos,
determinantes da qualidade da agua e produtividade agricola.

A prevencdo e a minimizacdo dos efeitos das secas passam também pela
alteracdo dos comportamentos individuais no que respeita ao uso e consumo de agua,
pois ndo se trata de um recurso inesgotavel. Em situacdo de seca o problema agrava-se e
uma atitude responsavel torna-se ainda mais necessaria. Algumas das medidas a ser
tomadas sdo: medidas de adequacdo de utilizacdo de equipamentos domésticos
(torneiras, chuveiros, autoclismos e maquinas de lavar), ndo utilizar agua do sistema de

abastecimento publico na lavagem de veiculos e na rega de jardins.

6. Aplicacdo didatica
6.1. Enquadramento do tema da aplicacdo didatica nas Metas Curriculares e
conteddos programaticos da disciplina de Geografia

Inserido no dominio “Riscos, Ambiente e Sociedade” e no subdominio “Riscos
Naturais” das Metas Curriculares e no Programa de Geografia do Ensino Béasico do 9°
ano de escolaridade, o tema selecionado tem o seguinte objetivo geral e respetivos

descritores:

3. Compreender as secas como um risco climatico com influéncia no meio e na

sociedade.

1. Distinguir seca meteoroldgica de seca hidrolégica.

2. Caraterizar as condigdes meteorologicas que estdo na origem das secas.

3. Localizar as areas com maior suscetibilidade a ocorréncia de secas, a escala
planetaria e em Portugal.

4. Inferir os impactes das secas no territério.

Reconhecer medidas de prevencdo e controlo das secas.

Nos trabalhos de grupo, apenas foram abordados pelos alunos os seguintes

descritores:

2. Caraterizar as condicGes meteoroldgicas que estdo na origem das secas.
4. Inferir os impactes das secas no territorio.

5. Reconhecer medidas de prevencéo e controlo das secas.
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6.2. Trabalho de Grupo: estratégia de ensino e a sua importancia

Tendo em conta que os programas do 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico, colocam
em evidéncia o aluno como um agente ativo na construcao da sua aprendizagem, tanto a
nivel da aquisicdo e/ou desenvolvimento de atitudes, quer de capacidades e de
conhecimentos (Ministério da Educagdo, 2006), o ensino-aprendizagem através de
trabalho realizado em grupos de alunos constitui uma estratégia positiva para a

construcdo de conhecimentos.

Segundo Roldao (2010, p.57), “o elemento definidor da estratégia de ensino € o
seu grau de concecdo intencional e orientadora de um conjunto organizado de acgdes
para melhor consecucao de uma determinada aprendizagem.”, assim o trabalho de grupo
é entendido como uma estratégia de ensino e de aprendizagem. Nisbet e Shuckssmith
(1987) usam o termo “estratégia” em sentido lato, como sendo sequéncias integradas de
acoes, atividades ou passos escolhidos com um determinado proposito (...). A estratégia
implica um plano de conducgéo do ensino em direcdo a propositos fixados”, ou seja, é
posta em pratica em funcdo dos objetivos de aprendizagem que os alunos tém de
cumprir, os conteudos a lecionar, 0s recursos a usar e as caracteristicas dos alunos que
vao aprender. Assim, o trabalho de grupo obedece a um conjunto de regras por parte dos
professores e dos alunos, permitindo aos alunos cumprir os objetivos de aprendizagem

estabelecidos.

A metodologia tradicional do processo de ensino/ aprendizagem baseia-se em
situacbes de aprendizagem individual, e as atividades a realizar dependem do
rendimento individual. Ja a metodologia cooperativa tem como base uma aprendizagem

partilhada.

Um grupo de trabalho é constituido por um nimero limitado de pessoas, com
objetivos ou caracteristicas comuns. Gera-se nelas um debate ou discussdo que se
carateriza pela troca de opinides e de ideias sobre um problema ou uma tarefa que estara
na origem da sua criacdo (Ribeiro, 1990). O trabalho de grupo, além de desenvolver
competéncias sociais, como a comunicacdo, a cooperacdo, a gestdo de conflitos, a
tomada de decisbes (Freitas & Freitas, 2003), também ajuda a desenvolver
competéncias cognitivas dos alunos, como a compreensao, interpretacdo, a analise e a

sintese (Figura 7).

24



Lebrun (2008, p. 164) afirma que, “os trabalhos de grupo sdo importantes para
desenvolver as competéncias relacionais e sociais dos estudantes, mas igualmente no
plano cognitivo (compreensdo, analise, avaliagdo) ”. A aprendizagem em grupo ¢
benéfica em varios planos como ja vimos, mas ainda contribui para a reducdo da
ansiedade, da inseguranca e do sentimento de incapacidade dos elementos do grupo face
a uma tarefa ou a um objetivo, pois todos se interajudam para esse fim (Freitas &
Freitas, 2003). Esta interagcdo promovida pelo trabalho de grupo leva o aluno a executar
alteracBes conceptuais mas também atitudinais (Lebrun, 2008).

Interdependéncia Avaliagdo do
positiva processo do trabalho
de grupo

Componentes basicas que
estruturam a
aprendizagem cooperativa

Interacdo face a
face

Avaliacdo
Individual

Uso de competéncias
interpessoais

Figura 7- Componentes bdsicas da aprendizagem cooperativa Fonte: (Freitas & Freitas, 2003)

Trabalhar em grupo exige que se respeitem principios e regras, para que 0
principal objetivo, contribuir para o sucesso académico dos diferentes alunos, seja
cumprido com sucesso. A turma ndo pode ser organizada de forma aleatdria mas sim
seguindo certos critérios como: o numero de alunos por grupo e nimero de grupos,
grupos homogéneos e grupos heterogéneos, grupos espontaneos, grupos mistos, grupos

de acordo com afinidades (Pato, 2001).

6.2.1. Numero de alunos por grupo de trabalho

Segundo Pato (2001), numa turma deve formar-se no maximo 6 grupos, com 4
ou 5 elementos, para que cada grupo seja coeso e funcional na sua organizacdo. Caso o

namero de alunos por turma seja entre 25 e 30 alunos, a op¢do de 3 elementos por grupo
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implicaria um nimero elevado de grupos e, consequentemente, 0 acompanhamento por

parte do professor a cada grupo teria que ser reduzido.

6.2.2. Grupos homogéneos e grupos heterogéneos

Grupos homogéneos sdo aqueles em que os alunos tém idéntico nivel de
aproveitamento, idénticas capacidades ou ritmos de aprendizagem, elevada
probabilidade de semelhantes origens socioculturais e de acompanhamento por parte
dos pais (Pato, 2001).

Contrariamente, 0s grupos heterogéneos sdo constituidos por alunos com
diferentes niveis de aproveitamento, alunos com diferentes aptiddes e diferentes atitudes
face a aprendizagem (Pato, 2001). Nos grupos heterogéneos todos beneficiam com o
confronto, uma vez que a interajuda dos alunos presentes no grupo se revela importante
na aprendizagem de todos, por vezes mais eficaz que a prépria explicacdo do professor
(Pato, 2001; Lebrun, 2008). E possivel verificar também a consolidacio dos
conhecimentos de um aluno na explicacdo ao colega que esta a aprender com ele (Pato,
2001). Ja numa turma organizada em grupos homogéneos, ndo havera confronto com o
nao saber, com a dificuldade de concretizar no grupo dos “bons”, contrariamente, no
grupo dos alunos com “dificuldades”, ndo ha quem ajude, quem motive, quem puxe

pelas suas capacidades (Pato, 2001).

Assim, sera aconselhavel ao professor a organizacdo da turma em grupos
heterogeneos, uma vez que favorece o desenvolvimento de atitudes nos alunos, como a

confianca em si proprio, a responsabilidade, a tolerancia e a solidariedade (Pato, 2001).

Por vezes, pode ser pedagogicamente aconselhavel a formacdo de grupos
homogéneos, se nele forem integrados apenas alunos que revelam mais dificuldades,
desta forma sera mais facil o professor dar apoio e acompanhamento privilegiado a

esses alunos (Pato, 2001).

6.2.3. Grupos espontaneos, grupos mistos, grupos de acordo com as afinidades

Sugerir aos alunos que se organizem sem dar qualquer indicacdo leva,
inevitavelmente, a que prevalecam as afinidades e, consequentemente, a op¢do por
colegas do mesmo género. Contudo, a formacdo de grupos espontaneos pode levantar

certos problemas: possibilidade de haver alunos excluidos pelos outros, grupos
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formados apenas por alunos do mesmo género. Além disso, alunos com problemas

comportamentais tém tendéncia a associar-se no mesmo grupo de trabalho (Pato, 2001).

Depois de explicitas algumas vantagens e desvantagens nas diferentes opcoes a
fazer, cabe ao professor refletir, analisar e fazer as escolhas mais adequadas ao tipo de
turma. Pato (2001) defende as seguintes opgdes globais para a formacéo de grupos de
trabalho:

e Organizar a turma em grupos de 4 ou 5 alunos;
e Privilegiar a formacdo de grupos heterogéneos;
e Os grupos devem ser mistos, ou seja, devem conter rapazes e raparigas;

e Os grupos devem ser formados segundo afinidades de interesses ou de trabalho.

6.3. O papel do professor durante o trabalho de grupo

Segundo Ribeiro (1990), o papel desempenhado pelo professor durante o
trabalho de grupo difere do ensino expositivo, isto porque o seu papel é o de orientador,
de moderador, de facilitador dos recursos necessarios a realizacdo da tarefa. Deste

modo, os alunos assumem o papel ativo na construcao dos seus proprios conhecimentos.

Como referi anteriormente, as funcdes do professor na organizacdo de uma
turma para um trabalho de grupo sdo multiplas e diferem consoante as etapas do
processo. Inicialmente, a tarefa do professor é organizar e preparar a turma para o
trabalho, explicando o que o mesmo significa e as fases da sua elaboracao, ou seja, 0
professor sugere como deve ser desenvolvido (Pato, 2001). O papel desempenhado é
fundamental nesta fase, uma vez que o professor deve criar propostas e situacdes de
forma a motivar e desafiar os alunos, desenvolvendo o méaximo possivel a dinamica

grupal e os interesses dos alunos de cada grupo (Pato, 2001).

Depois de organizada a turma, o professor fica disponivel para orientar,
dinamizar, observar e avaliar o que cada grupo e cada um dos elementos fazem (Freitas
& Freitas, 2003). Pode dar a sua opinido, mas deve evitar dar respostas ou conclusdes,
ou sobrepor as suas ideias as dos alunos (Pato, 2001). “Assistir ao desenvolvimento das
atividades, em cada grupo, permite ainda avaliar até que ponto a planificacdo feita pelo

professor se revela adequada. (...) Ha ent&o a possibilidade de introduzir imediatamente
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alteracdes, ou reformular parcial ou totalmente a proposta de trabalho.” (Pato, 2001,
p.64-65)

Terminadas as atividades iniciais, as conclusdes serdo validadas no debate geral
da turma. O professor assume as fungOes de orientador e dinamizador de um debate.

Nesta etapa, € importante que assuma as seguintes funcées (Pato, 2001):

e Ordenar o dialogo entre os alunos da turma;

e Promover a participacdo dos alunos mais timidos;

e Interpor questbes complementares, para que 0s alunos justifiquem 0s seus
raciocinios;

e Reconhecer o esforco e empenho revelado pelos grupos de trabalho e até
destacar bons exemplos;

e Proceder a uma avaliacdo, ainda que breve, da forma como se processou 0
trabalho nos grupos e debate nos mesmos.
Quanto ao ultimo aspeto, a avaliacdo dos trabalhos de grupo, o professor deve

refletir sobre os aspetos mais relevantes dessa aula, tal como (Pato, 2001):

e O funcionamento dos grupos;

e A concretizacdo das atividades, privilegiando o seu desenvolvimento e o produto

final;

e A reflexdo sobre a sua orientacdo/acompanhamento dos trabalhos dos diversos

grupos.

6.4. A importancia da imagem no ensino da Geografia

A utilizacdo da imagem, como recurso didatico, tem uma grande potencialidade
nas aulas de Geografia, pois, através de uma correta exploracdo, conduz a literacia
visual e facilita a aquisicdo de conhecimentos. Segundo Alegria (2004, p.8), “ o
professor deve utilizar o maior nimero de imagens nas aulas, pois diversificando essa
oferta esta a contribuir para criar cultura em sentido lato”. Assim, a imagem deve ser

uma estratégia didatica regularmente utilizada em contexto de sala de aula.

Desta forma, ao utilizar imagens no processo ensino-aprendizagem, o docente
deve exigir e sensibilizar os alunos para a sua analise e interpretacdo critica, ou seja, a
sua aplicacdo prevé o desenvolvimento de capacidades percetivas e cognitivas por parte

dos alunos. A imagem pode ser aplicada com diversas finalidades, quer seja a finalidade
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da memorizacgdo, da aprendizagem de conceitos ou da aprendizagem de conte(dos

cientificos.

Sendo a Geografia uma “verdadeira janela aberta para o mundo, aos territorios
proximos e longinquos” (Mérenne-Shoumaker, 1999, p.237), esta inclui uma dimenséo
conceptual na utilizacdo de conceitos como espago, territério, regido ou lugar (Camara,
2002). Considerando o espago o “escritorio” do Gedgrafo, para a sua percecao torna-se
fundamental o uso da imagem (Brito, 1991). A Geografia inclui ainda a dimensao
instrumental, que se relaciona com a observagdo direta, ou seja, a utilizacdo, a
elaboracdo e interpretacdo de mapas, de fotografias e representacdo grafica e
cartografica de dados estatisticos (Camara, 2002). Assim, no ensino da Geografia as
imagens sdo recursos metodolégicos fundamentais para a compreensdo do espaco

geografico.

A cartografia deve estar presente nas aulas de Geografia, pois € uma ferramenta
fundamental para o aluno compreender a realidade, pois ensinar a ler e interpretar
mapas € um desafio para o docente de Geografia ja que esta disciplina € responsavel

pelo ensino dos fundamentos da cartografia.

Na maioria das aulas de Geografia utilizam-se recursos como: globos, mapas, e
cartas. Para que seja feita uma leitura correta dos mapas tematicos é necessario que 0s
alunos entendam os quatro elementos principais de um mapa: titulo, legenda, escala e a
orientacdo. Assim a cartografia facilitara o entendimento de uma determinada realidade
através de uma linguagem visual. Almeida (2002, p.17) afirma que “ Inicia-se uma
leitura pela observacdo do titulo. Temos que saber qual o espaco representado, seus
limites, suas informacGes. Depois, € preciso observar a legenda ou a decodificacdo dos
signos relacionados na legenda. E preciso também se fazer uma leitura dos significantes
e significados espalhados no mapa e procurar refletir sobre aquela
distribuicdo/organizacdo. Observar também a escala grafia ou numérica acusada no
mapa para posterior calculo das distancias a fim de se estabelecer comparagdes ou

interpretacdes.”

Joly (1996, p.19) refere “(...) a imagem assemelha-se ou confunde-se com o que
representa”. Propor algo de cariz geografico com o auxilio de imagens € uma técnica

que favorece a interacdo entre docente e aluno.
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As imagens sdo recursos didaticos que funcionam como um “suporte” para a
compreensdo de determinados temas da disciplina de Geografia, embora no momento da
sua analise, o olhar do aluno deva ir além do que esté explicito. Para que isso ocorra é
muito importante educar 0s nossos olhos, como refere Oliveira Jr (2009, p.17), “educar
os olhos ndo é somente fazé-los ver certas coisas, valorizar certos temas e cores e
formas, mas é, sobretudo, construir um pensamento sobre o que é ver; sobre 0 que séo
0s nossos olhos como instrumentos condutores do ato de conhecer, levando-nos mesmo

a acreditar que ver € conhecer o real, ¢ ter esse real diante nos.”

Na hora da escolha das imagens, o docente deve ter em conta aspetos como: a
sua adequacdo a nivel cientifico, a sua veracidade e se é adequada a idade e ao ciclo dos

alunos a quem vai ser apresentada e analisada.

6.5.  Descricdo da aplicacéo didatica

O facto de a turma ter trés blocos de 50 minutos por semana, o Programa da
disciplina estar a ser cumprido no tempo adequado, e as proprias caracteristicas da

turma tiveram influéncia na estratégia a optar para a aplicacdo didatica.

O tema escolhido para a execucdo da aplicacdo didatica na disciplina de
Geografia foi os Riscos Naturais, mais propriamente os Riscos Climaticos: as Secas.
Além de ser um tema atual e relevante, pode contribuir ndo s6 para a formacéo

académica do aluno como para tornd-lo um cidadé@o geograficamente competente.

A escolha das Secas como tema a desenvolver na aplicacdo didatica vem
também no sentido de cumprir um dos objetivos da disciplina de Geografia no final do
3° Ciclo do Ensino Basico, “(...) ¢ importante que os alunos reconhegam que os fatores
fisicos e humanos se inter-relacionam de forma dinamica, originando repercussoes
espaciais diferentes.” (Camara et al. 2001, p. 10). Deste modo, surge a ideia da
realizacdo de um trabalho de grupo sobre 0s varios temas: as causas naturais da seca, as
causas antropicas, as consequéncias ambientais da seca, as consequéncias sociais, as

consequéncias economicas e por fim as medidas de adaptacdo e sensibilizacéo.

Segundo (Céamara et al. 2001, p. 9), cabe ao professor de Geografia a definicdo
de “estratégias de concretizagdo e de desenvolvimento do curriculo nacional, através
dos temas definidos adequando as suas decisdes ao contexto de cada escola e de cada

turma’.
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6.5.1. Objetivo da aplicacdo didatica

A aplicacdo didatica teve como objetivo a criagdo de uma aula diferente e
motivante para os alunos, procurando envolve-los na exploragdo de um tema. Para tal,
definiu-se que cada grupo de alunos deveria preparar e apresentar um trabalho
direcionado para a conhecer as diferentes causas, consequéncias e medidas de adaptacao
e sensibilizacdo em relacdo as secas. Na verdade, a implementacdo da aplicacdo didatica
teve como base um elemento motivacional, o trabalho de grupo. O trabalho de grupo
ndo sé implica consulta e pesquisa por parte dos alunos, como promove autonomia,

responsabilidade, organizacdo e interajuda por parte dos alunos.

Assim, passo a explicar o objetivo pretendido em cada uma das fases da

aplicacdo didatica:

Primeira fase: pré- implementacéo: na primeira fase o objetivo foi formar os
grupos de trabalho segundo os critérios referidos no capitulo anterior, distribuir os
temas pelos diferentes grupos e ainda avaliar, através de um teste diagndstico, o
conhecimento que os alunos possuem acerca da definicdo de seca, as suas causas e
consequéncias, assim como avaliar a capacidade para indicarem trés medidas de

adaptacéo.

Segunda fase: Implementacéo: na segunda fase os alunos realizaram em grupo
as suas préprias pesquisas, exploracédo de sites recomendados, a elaboracdo do trabalhos

e a apresentacdo dos mesmos.

Terceira fase: pos- implementacgdo: nesta Ultima fase, o objetivo foi avaliar a
qualidade dos trabalhos de grupo, favorecendo um debate entre alunos e professor, de
forma a sistematizar os aspetos mais relevantes. Por fim, recorremos novamente a
avaliacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo das fases implementadas, atraves do

teste diagndstico inicial, para que os resultados possam ser comparados.

6.5.2. Metodologia aplicada

Neste capitulo, irei explicar os diferentes momentos de aplicacdo da estratégia
pedagdgica, descrevendo os procedimentos metodoldgicos que foram implementados no
sentido de atingir todos 0s objetivos propostos. Foi necessario uma organizacgao prévia,

ou seja, selecionar temas, formar grupos, estipular prazos e regras para que a realizacéo
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da tarefa fosse cumprida com sucesso. Para a sua realizagéo foram necessarios 3 blocos

de 50 minutos.
Fase de pré- implementagéo

Antes da abordagem ao tema “as secas”, foi necessario avaliar o conhecimento
dos alunos acerca do mesmo, através de um pequeno teste diagnostico composto por 5
questBes (Anexo 8). Este tipo de avaliagdo permite ndo s6 conhecer os pontos fortes
como também os aspetos que precisam de mais atencdo. O seu preenchimento foi feito
nos 10 minutos iniciais da aula. Os alunos mostraram-se colaborantes e breves no
preenchimento. No restante tempo de aula, iniciamos o estudo de conceitos base, tais
como: seca, a distincdo de seca meteoroldgica de seca hidrolégica e seca agricola® a
partir de um PowerPoint elaborado pela docente (Anexo 9). Foi essencial a sua

aprendizagem e compreenséo para facilitar a realizagéo dos trabalhos de grupo.

Como ja foi referido no subcapitulo respeitante a formacdo de grupos de
trabalho, existem diversas formas de os constituir. Embora a vontade dos alunos seja a
de os proprios escolherem os seus colegas de trabalho, sabemos que isso nem sempre é
favoravel, uma vez que se iam formar grupos homogéneos e muitos alunos poderiam ser
excluidos. Outra possibilidade seria a da escolha aleatdria, contudo, podem formar-se
grupos de alunos com niveis de aproveitamento dispares, 0 que iria criar uma situacdo
de desequilibrio entre grupos. Para que esta estratégia pedagogica possa ser
implementada, o docente deve conhecer bem 0s seus alunos, as suas capacidades e as

suas necessidades.

Deste modo, a docente é que constituiu os grupos de trabalho. Foi necessario
constituir grupos de dimensdo reduzida e compostos por elementos com desempenho
heterogéneo. Relativamente a dimensdo dos grupos, sendo 27 alunos no total,

consideramos 9 grupos de 3 elementos como o nimero ideal para trabalhar.

Apos analisar e selecionar 9 temas diferentes, estes foram distribuidos através de
um sorteio. Assim, os temas dos trabalhos de grupo ficaram distribuidos da seguinte
forma (Tabela 4):

1 N o .
Sem referéncia nas Metas Curriculares
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1° Grupo Causas Naturais.

2° Grupo Causas Antropicas.

3° Grupo Consequéncias Ambientais.

4° Grupo Consequéncias Socialis.

5° Grupo Consequéncias Econdmicas.

6° Grupo Medidas de adaptacéo e sensibilizacéo.
7° Grupo Medidas de adaptacéo e sensibilizacéo.
8° Grupo Medidas de adaptacéo e sensibilizacéo.
9° Grupo Medidas de adaptacéo e sensibilizacéo.

Tabela 4 - Grupos de trabalho e os respetivos temas

Na fase de pré- implementacdo do trabalho de grupo, para além da formacéo dos

grupos e do sorteio dos temas, € necessario que o professor elucide os alunos acerca dos

procedimentos a adotar para a realizagdo do trabalho, indicacBes uteis, estabelecer

regras e estipular prazos a serem cumpridos, caso contrario o grupo em causa sofreria

uma penalizacdo na avaliacdo. O prazo estipulado pela professora foi de modo a que os

alunos beneficiassem da interrupcéo letiva de final de segundo periodo para a realizacao

do trabalho. As regras e prazos estipulados foram os seguintes:

1.
2.

Apresentacdo em PowerPoint, no maximo de 3 diapositivos;
Os diapositivos apenas podem conter: imagens, cartogramas, graficos ou um
pequeno video;
Todos os elementos do grupo devem participar na apresentacao do trabalho;
O trabalho de grupo ndo sera realizado em contexto de sala de aula, embora a
docente esteja disponivel para esclarecer eventuais duvidas;
O trabalho deve ser entregue dentro do prazo de entrega via email a docente;
Devem consultar: - Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera (IPMA);
- Autoridade Nacional de Protecdo Civil (ANPC);
- National Drought Mitigation Center- University of
Nebraska.
- RTP Ensina.
- Escola Virtual
Data de entrega: 15 de Abril de 2018;
Data da apresentacéo: 19 de Abril de 2018.
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Fase de implementacéo

Nesta fase de implementacdo foi fundamental a orientagdo dos trabalhos de
grupo, de forma a esclarecer duvidas dos alunos que iam surgindo, e esclarecer aspetos
relacionados com a apresentacdo do trabalho. Nesta fase, o papel principal pertence ao

aluno, uma vez que o professor s deve ser orientador.

Apos os alunos comegarem a enviar os trabalhos de grupo, a professora verificou
e corrigiu. Nalguns dos casos, como podemos observar na Figura 8, os proprios alunos
pediram a professora essa correcdo, e até fizeram sugestdes para melhorar o trabalho.
Interessante observar o empenho que um dos grupos, por exemplo, demonstra na

realizacdo e na apresentagdo com sucesso da atividade (Figura 9).

Boa noite Professora,

Envio os 3 slides do trabalho para a apresentacao, agradecia que pudesse dizer-me o que esta menos bem por favor para corrigir.

Ohrinada

Figura 8- Exemplo de pedido de corregdo pelo grupo x

Ola professora,
Refiz 0 powerpoint e também fiz um pequeno " guido” com o que cada um de nos vai dizer em cada slide.

Figura 9- Exemplo de corregdo e empenho do grupo y

E importante o feedback do professor, de forma a situar o grupo quanto aos

objetivos do trabalho e o desempenho pretendido.

Apos a rececao e correcdo de cada um dos 9 trabalhos, organizei esses mesmos
num unico PowerPoint, para que no momento da apresentacdo ndo houvesse conflitos

nem esquecimentos de material.

Apresentar este trabalho apenas com o recurso de imagens, mapas, graficos,
exigia por parte dos alunos um conhecimento integral do tema e do proprio trabalho
desenvolvido, revelando-se uma oportunidade do docente avaliar se todos os elementos

do grupo participaram na elaboracédo do trabalho.

O momento final desta fase foi entdo uma aula com apresentacdo dos diferentes
trabalhos de grupo desenvolvidos pelos alunos (Figura 9) (Anexo 10). E importante

referir que o tempo de aula (50 min) permitiu que os 9 grupos fizessem a sua
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apresentacdo, embora o debate e comentéarios tenham ficado apenas para a aula seguinte.
Assim, no inicio da aula, a professora fez a apresentacdo da estratégia aos alunos e
apresentou a organizacdo/ funcionamento da mesma, tendo solicitado aos alunos para

retirarem apontamentos durante as apresentacdes dos colegas.

No que concerne as apresentacdes preparadas, a qualidade e o empenho nos
trabalhos apresentados deixou-nos muito surpreendidos pela positiva. Apesar de nem
todos terem a mesma qualidade e estrutura por ndo terem seguido todas as indicagdes,
de um modo geral, o resultado final foi muito positivo, 0 que ja é esperado de uma
turma de 9° ano. O ponto fraco de alguns dos trabalhos esteve no facto de nem todos

terem cumprido o pedido e incluirem contetdos de outros grupos, levando a uma

sobreposicao de aspetos do tema.

Figura 10- A apresentagdo do trabalho por um dos grupos

Fase de pos-implementacao

A avaliacdo das atividades desenvolvidas ao longo do trabalho de grupo torna-se
fundamental nesta Gltima fase de aplicacdo. Ao longo da apresentacdo a docente teve
oportunidade de avaliar de forma sumaria, com recurso a uma grelha de avaliacdo

elaborada pela mesma (Anexo 11).
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Houve oportunidade de comentar e debater a qualidade dos trabalhos e das
apresentacfes na aula seguinte, com o auxilio das notas retiradas pela professora
estagiaria durante as apresentacdes e a participacdo da Professora de Geografia, Maria
da Luz Campos, de forma a realizarmos uma reflexdo conjunta do trabalho
desenvolvido e dos conhecimentos adquiridos através de uma sistematizacdo dos
contelldos mais relevantes. Apds terminarmos uma estratégia pedagdgica, como o
trabalho de grupo, para além da apreciacdo, devemos sistematizar os contetdos nestes
abordados, no sentido de validar a estratégia de ensino/aprendizagem desenvolvida.

Para concluir, na Ultima etapa da aplicacdo didatica, os alunos voltaram a
realizar o mesmo teste diagndstico no mesmo tempo estipulado inicialmente, de modo a
verificar se este método de ensino/aprendizagem teve sucesso, ficando com uma nocéao
do conhecimento adquirido pelos alunos, ndo sé através da realizacdo dos trabalhos,

mas tambeém com a apresentacao aos restantes colegas.

6.5.3. Resultados

Descritas as etapas para a concretizacdo da aplicacdo didatica, é necessario

conferir os resultados da mesma, antes e depois da sua aplicacao.

Como referi anteriormente, a primeira e Ultima etapa da aplicacdo didatica
consistiu na realizacdo de um teste diagnostico pelos alunos. Deste modo, os resultados
de cada questdo do teste diagnostico inicial e final serdo avaliadas e comparadas de

modo a que a professora possa concluir o nivel de sucesso da estratégia aplicada.

Analisando os resultados obtidos pelos alunos na primeira questdo, no 1° teste
diagnostico, pode-se concluir que os alunos do 9° X tém um conhecimento razoavel da
nocdo de seca. Apenas 9 alunos conseguiram selecionar as duas defini¢bes corretas de
seca (a e c), mais de metade (18 alunos) selecionaram apenas uma opcao correta.
Curiosamente, nenhum aluno optou por uma opcdo errada. No segundo teste
diagndstico, os resultados e as dificuldades dos alunos foram melhorando, a maioria dos
alunos da turma selecionou as opcdes de definicdo corretas (21 alunos) e apenas 5 optou

por uma op¢ao correta. (Figura 11)

36



N2 de alunos

1- Seleciona as definicoes de seca
corretas:

M 12 Teste Diagndstico

m 22 Teste Diagndstico

Opcoes 1 Opcao Errado
Corretas correta

Figura 11- N2 de alunos que acertaram/erraram a 1€ questdo do 19 teste diagndstico/29 teste diagndstico

Na segunda questdo do 1° teste diagnostico aplicado, ‘“Para além da seca

meteoroldgica, refere outro tipo de seca”, obtiveram-se resultados menos satisfatorios,

uma vez que 13 alunos ndo referiram outro tipo de seca, ou seja, ndo responderam a

questdo. De salientar que um namero significativo (11 alunos) respondeu corretamente,

e apenas 3 dos alunos incorretamente. O tipo de seca que os alunos mais referem,

incorretamente, ¢ “Seca geografica” (Anexo 12). Ja no 2° teste diagnostico, todos os

alunos referem outro tipo de seca corretamente, obtendo assim (100%) de respostas

corretas. (Figura 12).

N2 de alunos

2- Para além da seca meteoroldgica, refere outro
tipo de seca.

M 12 Teste Diagnéstico

1Y
w

W 22 Teste Diagndstico

3
K :

Correto Errado N3o responde

Figura 12- N2 de alunos que acertaram/erraram a 2¢ questéo do 19 teste diagndstico/22 teste diagndstico
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Relativamente a terceira questdo, “Refere as areas em Portugal mais suscetiveis
as secas”, 0s alunos ndo demonstram dificuldade em referir as areas de Portugal mais
suscetiveis, uma vez que anteriormente ao estudo das secas ja tinha sido lecionado as
ondas de calor, 0 que pode ter facilitado a sua resposta. Assim, 21 dos alunos referiu as
areas mais suscetiveis corretamente, apenas 1 responde erradamente e 5 ndo
responderam. No 2° teste diagndstico, os 27 alunos reponderam corretamente a questdo
(100%).

3- Refere as areas em Portugal mais suscetiveis as
secas.
30
25
38 20 -
5
® 15 - M 12 Teste Diagndstico
[}
™ M 22 Teste Diagndstico
2 10 -
5
5 -
X [
0 - —
Correto Errado N3o responde

Figura 13- N2 de alunos que acertaram/erraram a 3¢ questdo do 12 teste diagndstico/29 teste diagndstico

No que concerne a questdo, “ Classifica cada alinea, identificando se ¢ uma
causa ou uma consequéncia das secas”, 0s alunos teriam que classificar cada alinea
como uma causa ou uma consequéncia. Como podemos observar na figura 14, a alinea
A) corresponde a uma causa das secas, identificada corretamente pela maioria dos
alunos (21 alunos), a alinea B), “desflorestagdo” corresponde a uma causa das secas € ¢
possivel verificar a dificuldade dos alunos na sua classificacdo, pois apenas 2 alunos
classificam a alinea corretamente. As restantes alineas, C), D),F),G),H), foram
classificadas sem qualquer dificuldade pela maioria dos alunos (Figura 14). No 2° teste
diagndstico os resultados falam por si e verifica-se a classificacdo correta de cada alinea
pela maioria e até pela totalidade dos alunos como € exemplo, a alinea A), D), E) e F).
Com excecdo da alinea B), induz em davida os alunos e apenas 12 classificam

corretamente (Figura 15).
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4- Classifica cada alinea, identificando se é uma causa ou uma
consequéncia das secas:

W Causa M Consequéncia M N3do Responde

24 24

23 23
21 22 22

20

A) B) Q) D) E) F) G) H)

Figura 14- N2 de alunos que acertaram/erraram a 4€ questdo do 12 teste diagndstico

4- Classifica cada alinea, identificando se é uma causa ou uma
consequéncia das secas:

B Causa mConsequéncia M N&o Responde

27 27 27 27

24 25

21
15
12
6
3 2

00 0 o ol o 00 00 0 0

A) B) C) D) E) F) G) H)

Figura 15- N2 de alunos que acertaram/erraram a 4¢ questdo do 22 teste diagndstico
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Por ultimo, na questdo 5, “Identifica 3 medidas de prevengdo e mitiga¢do dos
efeitos das secas”, 0s alunos tinham que identificar 3 medidas de prevengéo e mitigacédo
dos efeitos da seca, a maioria dos alunos colocaram medidas certas e viaveis (21
alunos), 6 ndao responderam a questdo. Como podemos observar, no 2° teste diagndstico
temos uma melhoria dos resultados, com uma percentagem muito perto do 100%. 25
alunos identificam medidas corretas e viaveis e 2 ndo respondem a questdo. (Figura 16)
As medidas mais identificadas pelos alunos foram, respetivamente, a construcdo de
infraestruturas de armazenamento de agua, a utilizacdo de novas técnicas de regadio
(gota-a-gota) e por fim medidas de reducdo do consumo publico, como lavar o carro

com recurso a baldes e lavar os dentes com a torneira fechada.

5- Identifica 3 medidas de prevengao e mitigacao
dos efeitos das secas.

30

25

M 12 Teste Diagndstico

W 22 Teste Diagnéstico

N2 de alunos
=
u
Il

10 -
6
57 2
0 0
0 ,
Correto Errado N3o responde

Figura 16- N2 de alunos que acertaram/erraram a 52 questédo do 19 teste diagndstico/22 teste diagndstico

Considerando os resultados, fica-se com a percecdo que estes alunos tém um
conhecimento bastante aceitavel sobre as diversas questBes colocadas e que, de um
modo geral sdo recetivos a mudanca de habitos. Assim, pode concluir-se que a
aplicacdo didatica foi realizada com sucesso, visto que houve uma melhoria
significativa dos resultados de um teste para o outro, havendo mesmo varias questdes
respondidas corretamente pelo total de alunos. Mesmo utilizando métodos de ensino

diferentes é possivel obter o conhecimento dos alunos.
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6.6.  Reflexdo critica sobre a aplicacéo didatica

De seguida, é importante fazer uma pequena reflexdo sobre a aplicacdo didética,
ou seja, refletir sobre o que correu bem, o que mudaria numa proxima aplicacdo da
estratégia e o que correu menos bem. Esta tematica ndo “puxa” o interesse dos alunos,
pois em tom de brincadeira referiam, vamos falar das secas, que “seca professora!”.
Mesmo assim, cada vez € mais importante a sensibilizacdo dos mais jovens para estas

tematicas, pois a mudanca passa por eles.

Na minha opinido, o resultado final da aplicacdo didatica foi muito positivo,
uma vez que decorreu conforme o que a professora pretendia e os resultados analisados
anteriormente foram, em nossa opinido, muito bons. Com a estratégia escolhida foi mais
facil despertar interesse dos alunos, uma vez que preferem trabalhar com os colegas e
ndo individualmente. Atraves da mesma foi possivel desenvolver o sentido de
responsabilidade, da autonomia, da cooperacéo e colaboracdo entre colegas. O proprio
tema surpreendeu-os e sensibilizou-os, pois numa das apresentacdes o grupo de trabalho
abordou o excessivo numero de litros de dgua necessarios na producdo de materiais e

objetos basicos do dia-a-dia.

Mesmo tendo sido concretizada com sucesso, ha aspetos a serem considerados
numa préxima implementacdo da mesma, como: a necessidade de fazer uma definicao
rigorosa dos tempos com indicacdo aos alunos de limitacdo de tempo de apresentacao,
pois houve grupos a demorar 15 minutos e grupos a demorar 5 minutos. A docente
aceitou a utilizacdo de pequenos videos, mas 0 seu conteldo tornou-se repetitivo e
houve problemas no acesso online. Assim, no caso de aceitar que os alunos utilizem
videos, deve dar-se indicacdo do tempo maximo dos mesmos e nao permitir que a
apresentacdo dependa de acesso a recursos que estdo disponiveis online em tempo real,
no sentido de evitar problemas com o acesso. Na avaliacdo dos trabalhos a professora
deve avaliar a pertinéncia dos conteudos selecionados, ou seja, se é adequado ao tema a
tratar, uma vez que alguns dos grupos integraram contetdos de outros grupos, levando a

uma sobreposicao de temas.

Assim, consideramos a implementacdo deste método de ensino-aprendizagem,
pois revela beneficios para os alunos, afinal sdo eles que constroem o seu proprio

conhecimento.

41



Conclusao

Chega agora 0 momento de apresentar as principais conclusfes e fazer um

balanco do trabalho realizado durante o ano de estagio pedagogico.

O ano de estdgio pedagdgico foi um ano trabalhoso, um teste ao nosso
conhecimento e principalmente as nossas capacidades em o transmitir aos alunos. Exige
muita dedicacdo e esforco por partes dos professores estagiarios. No fim revela-se muito
gratificante e fundamental para a nossa futura carreira de docente.

Desde logo, é importante evidenciar a forte relacdo entre os procedimentos
metodoldgicos da aplicacdo didatica e os varios aspetos tedricos abordados no presente
trabalho. Como se pode comprovar no capitulo respeitante ao trabalho de grupo, ha
sempre uma correspondéncia entre a teoria e a pratica pedagdgica, ndo s6 no método

como foram constituidos os grupos de trabalho, como no papel assumido pelo professor.

Este tipo de metodologias desperta interesse nos alunos, sendo um aspeto
positivo a salientar. Para nos, docentes, a implementacdo do trabalho de grupo permite
ultrapassar duvidas e receios, visto que era a primeira vez que o realizava, e o facto de
ndo conhecermos bem as turmas. Mesmo ndo sendo um método inovador, constitui
certamente uma inovacdo na nossa formacdo enquanto docente, uma vez que
conseguimos passar aos alunos o0 seu importante papel no processo

ensino/aprendizagem.

Chegada ao fim esta etapa, tanto a nivel pessoal como profissional, a pratica de
ensino supervisionada permitiu estar em contato com a realidade educativa atual na qual
pretendemos trabalhar, demonstrando-nos as maiores dificuldades, como enfrentar e
ultrapassar. Assim, foi um periodo fundamental para adquirir competéncias de analise e
resolucdo de problemas, de modo a evoluirmos e aprendermos. Foi uma experiéncia

incrivel, acredito que me permitiu crescer profissional e pessoalmente.
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Anexo 1 - Planifica¢do Curto Prazo e Respetiva aula

escola de masica

92 Ano

Planifica¢do a Curto Prazo Ano letivo 2017-2018

(Aula de 50 minutos)

Dominio Contrastes de desenvolvimento.
Subdominio Solugdes para atenuar os contrastes de desenvolvimento.
Objetivo geral Compreender solugbes que procuram atenuar os contrastes de desenvolvimento.
Ajuda ao
Desenvolvimento
1
I 1
{ AjUda e ]
I 1
Esquema
conceptual Bilateral Multilateral
I ! 1

Objetivos de
desenvolvimento
do Milénio

Questoes chave

e O que é a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU)?
e Quando surgiu e por que surgiu?
e O papel das NagGes Unidas e os seus objetivos.

e Os objetivos do Milénio (ODM): o que é? Quando surgiu? O que implementa?

e Discutir o papel da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) no atenuar dos contrastes de

desenvolvimento.

Objetivos
especificos e Justificar a importancia dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio e os obstaculos a sua
implementacdo.
e ONU
Conceitos

e Obijetivos de desenvolvimento do Milénio

Pré-requisitos

e Compreensdo do conceito de desenvolvimento;
e Distinguir os diferentes tipos de ajuda ao desenvolvimento;

e Conhecer os sucessos e insucessos da ajuda ao desenvolvimento.
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Estratégias de
ensino e/ou
aprendizagem

Estratégia de ensino utilizadas

e Aula expositiva e dialogada;
e Visualizacdo de um video “Retrospetivas da ONU- 2017” alusivo ao papel das Nacdes Unidas na
ajuda ao desenvolvimento;

e Reflexdo e critica do video.

Estratégia da aula
A aula terd inicio com o registo da assiduidade e de seguida o ditado do sumario: O papel da ONU no
desenvolvimento dos paises. Os objetivos de desenvolvimento do Milénio.
Comegarei por colocar a turma a seguinte questdo: O que é a ONU?
Uma vez que os alunos durante algumas partes do programa de Geografia lidaram com a sigla, juntos
iremos chegar ao seu significado.
De seguida irei apresentar a turma um Powerpoint onde consta, o simbolo da ONU e o seu significado; O
gue é a ONU?; Quando surgiu?; Como trabalha?; Os seus objetivos e desafios.

8{1 2

%‘

EDUCACAD EASICA IGUALOADE EMTRE
ACABAR COM A& FOME DE GUALIDADE PARA SEXDS E REDLTIR A
E A MIS-ERLS TODOS DA MULHER MO TALIDWADNE TN FANTIL

h,,l

S5

[>

MELHORAR A SA0DE
DAL GESTANTES

Na parte final do Powerpoint, irei abordar e analisar os 8 Objetivos de desenvolvimento do Milénio

propostos em 2000 pelas Na¢des Unidas aos Estados-membros, a ser atingidos até 2015.

Irei referir que os ODM ajudaram a definir as prioridades ao nivel do desenvolvimento e a concentrar os
esforcos da comunidade internacional em torno de objetivos comuns mas nao foi o suficiente.
Atualmente, estdo em vigor os 17 objetivos de Desenvolvimento Sustentavel a ser implementados pelos
Estados-membros até 2030. Irei mostrar uma imagem alusiva aos novos objetivos e abordar cada um
deles.




1 ERRADICACAD 0 A0 I SAODE DE EDUCACAO IGUALDADE AGUA LIMPAE A
DA POBREZA < QUALIDADE DE QUALIDADE DE GENERO SANEAMENTO

¢

EMPREGOS DIGNOS E INOVAGAO E REDUCAD DAS
8 CRESCIMENTO ECONOMICO INFRAESTRUTURA 1 DESIGUALDADES

@

13 e e ISR 16 "2 vsros | 17 s

oo

>, | & P

—3 For Sustainable Development

Ultima etapa da aula sera a visualiza¢do de um video com a dura¢do de 3 minutos intitulado:
Retrospetivas da ONU-2017 (legendas em brasileiro).

O video apresenta o novo Secretdrio-Geral da ONU, Antdnio Guterres, que inicia o seu discurso da
seguinte forma “ Somos um mundo em pedagos. Precisamos de ser um mundo em paz.”

Este video apresenta também, a lista de desafios do mundo que continua a crescer. Desde as crises no
Iémen, no Sud3do do Sul, Siria, Somdlia, Nigéria e outros lugares aos esforgos contra as mudangas
climaticas. Desta forma é possivel refletir o trabalho continuo da ONU, os desafios presentes e alguns dos
objetivos de desenvolvimento do Milénio a serem implementados de forma positiva nos paises afetados.

No fim do video, irei pedir reflexées aos alunos e construiremos no quadro uma reflexao conjunta
segundo as suas opinides.

Para trabalho de casa levaram as perguntas do Manual Escolar da pagina 60.

Estratégias de e Como trabalho de casa os alunos irdo realizar duas perguntas do Manual (pagina 60) sobre o
remediacdo e/ou . .
) . conteudo lecionado na aula.
enriquecimento:
e Manual Escolar
e Computador
Recursos e Videoprojetor
e Quadro interativo
e Internet
e Observacgdo direta na aula:
e participagao
e empenho
Avaliagio e cumprimento das tarefas
e autonomia
e responsabilidade
e respeito pelos outros
Bibliografia e (Centro Regional de Informagdo das Nagdes Unidas- https://www.unric.org/pt/ Acedido a 21 de Fevereiro

de 2018.
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e Dias.C; Basto, Cacilda “Geovisdo 9” Geografia 92 Ano, Raiz Editora.

e Metas Curriculares- Geografia 92Ano-
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/metas curriculares geog eb.pdf Acedido a 21 de
Fevereiro de 2018.

e  Perfil do Aluno a saida da escolaridade obrigatdria-
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/perfil dos alunos.pdf
Acedido a 21 de Fevereiro de 2018.

e Ribeiro, Manuel (1998) “ A Organizagdo das Nagbes Unidas” Almedina, Coimbra.

e  United Nations- http://www.un.org/en/index.html Acedido a 21 de Fevereiro de 2018.

Desenvolvimento
cientifico

Todos os dias, em muitos locais do mundo, a ONU exerce um papel importante na gestdo do dia-
a-dia de todas as pessoas, promovendo o desenvolvimento e o respeito pelos Direitos Humanos,
sem distingdo de raca, sexo, lingua ou religido. Mesmo sem uma atuacdo visivel, a Organizacao
das Nagdes Unidas promove o respeito pelos nossos Direitos, protege o nosso habitat, assegura a
nossa sobrevivéncia, potenciando a construcdo de um mundo sustentado num desenvolvimento

que tenha em conta aspetos econdmicos, sociais e ambientais.

A ONU ¢é uma Organizacdo Internacional com vocagdo universal mas que ndo pretende
substituir os Estados nem transformar-se num governo mundial. N&o é, por isso, uma
Organizacdo supranacional mas sim uma Organizacdo Intergovernamental (os Estados sdo o0s
membros dos 0Orgdos ou instituicGes compreendidas), constituida com a finalidade geral da
“concertagdo a nivel politico, sem prejuizo de prosseguirem uma multiplicidade de fins

especificos, normalmente definidos em termos muito amplos” (Ribeiro, 1998: 95).

O fracasso do sistema de seguranca coletiva da Sociedade das Nacdes no final da I Guerra
Mundial, ndo dissuadiu os Estados Unidos de recriar uma organizacao internacional que, entre
outros objetivos visasse a garantia da paz da Il Guerra Mundial. Pretendeu-se criar uma
organizacdo que, assegurasse condicdes para uma paz efetiva atraves essencialmente da

prevencdo dos conflitos.

O nome “Nagdes Unidas”, eleito pelo presidente dos Estados Unidos Franklin D.Roosevelt, foi
usado pela primeira vez na Declaracdo das Nacbes Unidas a 1 de Janeiro de 1942 durante a 1l
Guerra Mundial. Em 1945, os representantes de 50 paises, reuniram-se em S8o0 Francisco na
Conferéncia das Nac¢des Unidas para elaborar a Carta das Nagdes Unidas com base nas propostas
dos representantes da China, da Unido Soviética, Reino Unido e dos Estados Unidos. A carta foi
assinada a 26 de Junho de 1945 pelos representantes dos 50 paises. A Polonia ndo estando
presente na Conferéncia, assinou mais tarde sendo o 51 Estado-membro. As Nacdes Unidas

oficialmente surgiram a 24 de Outubro de 1945.

52



http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/metas_curriculares_geog_eb.pdf
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
http://www.un.org/en/index.html

Atualmente a Organizacdo das Nagdes Unidas € composta por 193 Estados Membros. Relnem-se

na Assembleia Geral, que é a coisa mais parecida com um parlamento mundial. Cada pais, grande
Ou pequeno, rico ou pobre, tem um Unico voto; contudo, as decisdes tomadas pela Assembleia ndo
séo vinculativas. No entanto, as decisdes da Assembleia tornam-se resolugdes, que tém o peso da

opinido da comunidade internacional.

A sede das Nacg6es Unidas situa-se na First Avenue de Nova lorque, nos Estados Unidos, embora
o terreno e os edificios sejam considerados territorio internacional. Tal significa que o terreno ndo
pertence apenas a um pais, neste caso aos anfitrides EUA, mas sim a todos os Estados-membros

das Nagdes Unidas. O Secretariado das NacGes Unidas é chefiado pelo Secretario-Geral,

atualmente o portugués Antonio Guterres. O log6tipo da ONU representa 0 mundo rodeado por

ramos de oliveira, simbolo da paz.

Os objetivos da ONU sao claros podendo enunciar-se como fins da organizagdo, “desenvolver
entre as nacoes relagdes amigaveis” e “ser o centro onde se harmonizam os esforgos das nagdes”.
Os objetivos das Nacgdes Unidas sdo: 1. Manter a paz e a seguranca internacionais e para esse
fim: tomar medidas coletivas eficazes para prevenir e afastar ameacas a paz e reprimir os atos de
agressdo, ou outra qualquer rutura da paz e chegar, por meios pacificos, e em conformidade com
0s principios da justica e do direito internacional, a um ajustamento ou solugdo das controveérsias
ou situacdes internacionais que possam levar a uma perturbacdo da paz; 2. Desenvolver relacdes
de amizade entre as na¢Ges baseadas no respeito do principio da igualdade de direitos e da
autodeterminacdo dos povos, e tomar outras medidas apropriadas ao fortalecimento da paz
universal; 3. Realizar a cooperacdo internacional, resolvendo os problemas internacionais de
caracter econdémico, social, cultural ou humanitario, promovendo e estimulando o respeito pelos
direitos do homem e pelas liberdades fundamentais para todos, sem distin¢do de raca, sexo, lingua
ou religido; 4. Ser um centro destinado a harmonizar a acdo das nacGes para a consecucdo desses

objetivos comuns.
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Em Setembro de 2000, na Cimeira do Milénio das Nac¢des Unidas, os dirigentes mundiais
acordaram um conjunto de objetivos e metas mensurdveis e com prazos especificos, para
combater a pobreza, a fome, a doenga, o analfabetismo, a degradacdo do ambiente e a
discriminacdo contra as mulheres. Colocados no centro da agenda mundial, s&o agora
denominados Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) (Figura 1). A Declaracdo do
Milénio também enunciou uma ampla série de compromissos no dominio dos direitos humanos,
da boa governacédo e da democracia. Os ODM proporcionam um quadro para que todo o sistema
da ONU trabalhe de uma forma coerente em prol de um fim comum. O Grupo de
Desenvolvimento das Nagdes Unidas (GDNU) ajudara a garantir que os ODM se mantenham no
centro desses esforcos. Encontrando-se no terreno em praticamente todos 0s paises em
desenvolvimento, a ONU estd numa posicdo Unica para defender a mudanca, ligar os paises ao
conhecimento e a recursos e ajudar a coordenar os esforcos mais amplos ao nivel de cada pais. O
mundo esté a avangar em direcdo a realizacdo dos ODM, mas esses avangos nao séo uniformes e,

por outro lado, sdo demasiado lentos.

OBJECTIVOS DE Publicado pelo Departamento de Informagao Pablica
DESENVOLVIMENTO DO MILENIO das Nagdes Unidas — Outubro de 2002
A SEREM ALCANCADOS ATE 2015 s+ REDUZIR A MORTALIDADE MATERNA EM TRES
QUARTOS
* REDUZIR A POBREZA EXTREMA E A FOME No mundo em desenvolvimento, o risco de morrer no
1200 milhoes de pesseas continuam a viver com menos de parto & de | em 48, Mas praticamente todos os paises
1 dblar por dia. Mas 43 paises, com mais de 60% dos tém agora programas de maternidade sem perigo e estio
habitantes do mundo, alcan¢aram ja ou vio conseguir em posigho de poder fazer progressos nesse sentido.
alcangar o objectivo de reduzir a fome para metade atd
2025, - INVERTER A PROPAGACAD DE DOENCAS, EM
ESPECIAL DO VIH/SIDA E DA MALARIA
*  ALCANCAR O ENSINO PRIMARIO UNIVERSAL As doencas mortiferas anularam uma  geragio de
113 milhdes de criangas ndo frequentam a escola, mas este conquistas na esfera do desenvolvimento. Paises como
objectivo estd ao nosso alcance; a India, por exemplo, deverd o Brasil, o Senegal, a Tailindia ¢ o Uganda mostraram
ter 95% das suas criangas na escola até 2005, como podemos deter o avango do VIH.
«  AUTONOMIZAR AS MULHERES E PROMOVER . GARANTIR A SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL
AIGUALDADE ENTRE MULHERES E HOMENS Mais de mil milbbes de pessoas continuam a ndo ter
Dwois tergos dos analfabetos do mundo sdo mulheres e 80% acesso a dgua potdvel; contudo, durante a década de
dos seus refugiados sio mulheres ¢ criangas. Desde a 1990, quase mil milhdes de pessoas passaram ter acesso
Cimeira sobre Microcrédito, que se realizou em 1997, foram a dgua salubre e também a saneamenio.
conseguidos progressos no que se refiere a chegar s mulheres
pobres e alargar o seu acesso & autonomia; s em 2000, - CRIAR UMA PARCERIA MUNDIAL EM PROL DO
foram abrangidas quase 19 milhdes de mulheres. DESENVOLVIMENTO, COM METAS NOS DOMI-
NIOS DA AJUDA, DO COMERCIO E DA REDLU-
+ REDUZIR A MORTALIDADE DOS MENORES CAD DA DIVIDA
DE 5 ANDS Sio demasiado numerosos os paises que estio a pasiar
. 11 milhdes de criangas com menos de 5 anos morrem todos mais com o servigo da divida do que com servigos -
Flgura 08 anos; porém, este nimero jd representa um decréscimo em sociais, 05 novos compromissos em matéria de ajuda, l'ObJe“VOS de
relagio aos 15 milhdes de 1980, assumidos na primeira metade de 2002, representario, Desenvolvimento
S s por si, mais 12 mil milhGes de dolares por ano, aé
do Milénio 2006 Fonte:

www.unric.com

Em 2015, foram implementados 17 objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, Trata-se da nova
agenda de acdo até 2030, que se baseia nos progressos e licbes aprendidas com os 8 Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio, entre 2000 e 2015. Esta agenda é fruto do trabalho conjunto de
governos e cidadaos de todo o mundo que pretende criar um novo modelo global para acabar com
a pobreza, promover a prosperidade e o bem-estar de todos, proteger o0 meio ambiente e combater

as alteracGes climaticas.
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O papel da ONU e os objetivos de
desenvolvimento do Milénio

. 7'\

rony Ak | MLt —

Organizacao das Nag¢oes Unidas (ONU)

O que é?

E uma organizag¢do criada com o

objetivo de manter a paz
mundial, promover o respeito
pelos direitos humanos e a
cooperacgao internacional.

Simbolo das Nagdes Unidas
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Organizacao das Na¢oes Unidas (ONU)

O que é?

Simbolo das Nagdes Unidas

O seu simbolo, o0 mundo visto
do Polo Norte, com ramos de
oliveira (simbolo da paz)
rodeando-o, simboliza a unido
dos povos do Mundo.

Organizac¢ao das Nag¢oes Unidas (ONU)

DECLARATION

BY UNITED NATIONS

Declaragdo das Nagdes Unidas

Quando surgiu?

~A ONU, foi fundada
oficialmente em 24 de
Outubro de 1945, apds a |l
Guerra Mundial;

»Carta ratificada pelos 51
Estados-membros
fundadores;

»Atualmente, é composta
por 193 Estados-membros.
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Assembleia-Geral na Sede da ONU, Nova lorque

/, \)
Como trabalha? {{@:\}
\\s 74

e

Através de agéncias que Unlcef

promovem o desenvolvimento
em diversas areas.

United Nations Development Fund for Women

\
UNIFEMT;)

Algumas agéncias das Nagdes Unidas
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Objetivos das Nagoes Unidas (ONU)

> U~n|r todas as » Fomentar relagoes
nagbes em prol da amigaveis entre
pazedo

desenvolvimento;

> Eliminar a pobreza, > Acabar com a
adoenca o destruicao do Ambiente

analfabetismo no e incentivar o respeito
mundo; pelos Direitos Humanos
e liberdade.

Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM)

'~ Em_Setembro de 2000 na designada_Cimeira do Milénio

K

Oito objetivos do Milénio até ao ano 2015
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Anexo 2 - Planificagdo Curto Prazo

escola de misica

92 Ano

Planificagdo a Curto Prazo
(Aula de 50 minutos)

Ano letivo 2017-2018

Dominio Riscos, Ambiente e Sociedade.
Subdominio Riscos Naturais.
. . Compreender as secas como um risco climatico com influéncia no meio e na
Objetivo geral .
Sociedade.
Riscos Naturais
Climaticos Geomorfolégicos
Esquema :
conceptual
Secas Causas Consequéncias Diedidasids
Prevengao
|
1 1
Meteoroldgica Hidroldgica Agricola*
*Seca Agricola ndo é referida nas metas curriculares.
e Oqueéaseca?
e O que é uma seca meteoroldgica?
Questoes e O que é uma seca hidroldgica?
chave
e Quais sdo as principais areas afetadas pelas secas em Portugal e no Mundo?
e Quais as causas, consequéncias e medidas de prevencao das secas?
e 1. Distinguir seca meteoroldgica de hidroldgica.
e 2. Caraterizar as condi¢bes meteoroldgicas que estdo na origem das secas.
Objetivos e 3. Llocalizar as dreas com maior suscetibilidade a ocorréncia de secas, a escala
especificos e planetdria e em Portugal.
e 4. Inferir os impactes das secas no territério.
e 5. Reconhecer medidas de prevencdo e controlo das secas.
e Seca
Conceitos

e Seca Meteoroldgica
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Seca Hidroldgica

Pré-requisitos

Compreensao do conceito de Risco Natural;

Distinguir os diferentes tipos de Riscos Naturais.

Estratégias de
ensino e/ou
aprendizagem

Estratégia de ensino utilizadas

Aula expositiva e dialogada;
Apresentacdo de trabalhos de grupo elaborados pelos alunos sobre os seguintes temas de

estudo: Causas, Consequéncias e Medidas de Prevencdo da Seca.

Estratégia da aula

A aula terd inicio com o registo da assiduidade e de seguida o ditado do sumario: Apresentagdo dos
trabalhos elaborados pelos alunos: causas, consequéncias e medidas de prevengdo das secas.

Recursos

Computador
Videoprojetor
Quadro interativo

Internet

Avaliagao

Observacao direta na aula:
participagao

oralidade

capacidade de exposicdo oral
empenho

cumprimento das tarefas
autonomia

responsabilidade

respeito pelos outros

Bibliografia

Dias.C; Basto, Cacilda “Geovisdo 9” Geografia 92 Ano, Raiz Editora.

Metas Curriculares- Geografia 92Ano-

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/metas curriculares geog eb.pdf Acedido a de 15
de abril de 2018.

Perfil do Aluno a saida da escolaridade obrigatéria-
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/perfil dos aluno
s.pdf Acedido a 15de abril de 2018.

Autoridade Nacional de Protegdo Civil
http://www.prociv.pt/pt-pt/RISCOSPREV/RISCOSNAT/SECAS/Paginas/default.aspx Acedido a 16 de

abril de 2018.

Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera
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http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/metas_curriculares_geog_eb.pdf
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
http://www.prociv.pt/pt-pt/RISCOSPREV/RISCOSNAT/SECAS/Paginas/default.aspx

https://www.ipma.pt/pt/ Acedido a 16 de abril de 2018

e  Pereira, L.S., Cordery, ., lacovides, I., (2009). Coping with Water Scarcity. Addressing the Challenges.
Springer, Dordrecht, 382 p.

Desenvolvimento cientifico

Seca define-se como um desequilibrio natural e tempordrio na
disponibilidade de agua, a qual se manifesta através de precipitacdo persistentemente
abaixo da média, com frequéncia, duracgdo e severidade incertas, cuja ocorréncia € de
dificil previsdo (Pereira et al.,, 2009), de que resulta uma diminuicdo na
disponibilidade de recursos hidricos e capacidade de resposta dos ecossistemas, tanto

naturais como antropicos.

‘ Variabilidade climatica
T

[ ]
Défice de precipitagdo Temperaturas elevadas, ventos fortes, ]
(Quantidade, intensidade) humidade relativa baixa, maior gﬁ ig, 1
[ insolacdo. menor nebulosidade §
-] -—
Infiltracdo reduzida, escoamento, z
7}
percolagdo profunda, recarga de Aumento da evanaracio... = Seq
aquiferos. Aumento da transpiracdo 8 N
= T T = uenc
o
| eemeemeeme-m——————-— | _________________ .
© ™ 1a
3 Deficiéncia de dgua no solo | [
(] I " tem
| E:
Stress hidricodas plantas........... Z‘ pora
redugdo dabiomassa e produgdo “w | dos
______________________________ 8 .
Reducdo do escoamento fluvial, reducio da & difer
afluéncia para reservatdrios, lagos e barragens. _2 ente
Reducdo das terras alagadas e do habitat animal. T
| J g S
——————— = = —————— A ]
P - : ; tIpO
Impactos Economicos Impactos Sociais Impactos Ambientais
sde

seca e alguns dos impactes para cada um dos tipos de seca.

Fonte: Adaptado de “National Drought Mitigation Center, University of
Nebraska-Lincoln, USA”

Contrariamente a outros desastres naturais, que geralmente atuam de forma
rapida e com efeitos imediatos, os impactes resultantes da sua manifestagdo variam
conforme a escala temporal e espacial. Por conseguinte, as secas podem assumir
distintas tipologias, a que correspondem igualmente diferentes impactes (Fig. 1):
seca meteoroldgica, resultante do desvio da precipitacdo em relacdo ao valor
normal; seca agricola, associada a falta de 4gua causada pelo desequilibrio entre a

agua disponivel no solo, a necessidade das culturas e a transpiracdo das plantas; seca
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hidroldgica, relacionada com a reducdo dos niveis médios de dgua nos reservatorios
e com a deplecdo de &gua no solo. Este tipo de seca estd normalmente desfasado da
seca meteoroldgica e agricola, pois é necessario um periodo de tempo mais longo
para que as deficiéncias na precipitagdo se manifestem nas diversas componentes do
sistema hidroldgico. A falta de 4gua vai originar um conjunto de impactes socias e
economicos devido ao desequilibrio entre o fornecimento e a procura do recurso

agua, afetando diretamente as populagdes.

Embora os riscos associados a variabilidade e decréscimo da precipitagdo
ndo possam ser evitados, 0s seus impactes poderdo ser minimizados através da
adocdo de medidas de mitigacdo e estratégias de adaptagdo. A sua ocorréncia
imprevisivel e as suas consequéncias requerem uma adequada gestdao do risco. Este
facto torna importante o desenvolvimento de ferramentas de previsdo, incluindo as
probabilisticas, que possam apoiar o alerta antecipado de seca com vista a
implementacdo atempada das medidas de preparacdo e mitigacdo. Uma maior
coordenacdo e integracdo das varias entidades que atuam no ambito da gestdo dos
recursos hidricos. Quanto a disponibilidade hidrica, € necessario promover a
otimizacdo dos consumos de agua, sendo mais eficiente estimular a reducédo entre 0s
maiores utilizadores: a agricultura e a industria. Como a alteracdo de culturas e
préaticas agricolas, assim como através da otimizacdo do uso da dgua nos processos
industriais. Ao nivel das “fontes” de agua, considera-se necessario investir na
otimizacdo da gestdo de albufeiras.

Os habitos de consumo humano, apesar de mais dificeis de alterar, devem
recentrar-se ao nivel da educacdo. Neste contexto, é importante educar para
a preservacao da agua, enquanto recurso, e para a mitigacdo das consequéncias da
manifestacdo dos riscos climatico-hidroldgicos e de poluicdo, quer atravées da adocao

de medidas coletivas, quer individuais.
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Anexo 3 - Testes de Avaliagdo Sumativa

FIREIN 20 WENIEE TES‘[E DE & uﬁﬂ.ﬁl—'l.ﬁ. 9= AHO M
abril. 2018

duracika: 50 minutos

TEpeios & valod T Bl O eg A0 o e
oG G P ST Mesprans GIMLE & A0E0UMEIS B PEEITES | nelucio (oMmed O Soeich; hecaliac S cometa
=] 1 Coinies imEniDs o ok 1 biiaral e comrata g doasmenton dfioes
= Ma bus folha de recpoctas, 0adics 3 werelo Jo ole. @
= Has questies que errendreen SabnClo sorews ob forma caraa tua opglo.,

GRUPD |

Seleciona, neas afirmagies seguintes, & alinea que a completa de foffma commeta,
1. Afigura 1 represent s consequdncis de uma catistnale natural.

1.1. Cathstrafe natural &
A) ... 0 proceso de naburezs que slbers & superficie terredine & que, nommabmente, provocs ume
elevada des s 5o msterial & pendet de vide hurmsanas.
B} ... & probabilidade de ocorréneia de um proceds natural potenci slmente dedtruidor nuim dada
mamento e lugar
C) ... 0 procesa redultante da scho humana que alters & superficie termesire & que provecs akguma
destruichs material & perdas de vidas humansas.
DO ... & probabilidsde de slters 5o da supsrlicie ternetre,

1.2, Risco natural &
A ... & probabilidade de slteracho da superlicie temestre,
B) ... 0 processs redultante da 8o humana que alters & superficie ternesine & que provocs akgumsa
destruichs material & perdas de vidas humansas.
C} ... a prababilidade de scorrdneia de um procedss natural potencislments destruidor num dada
st b & | g A
D) ... & processs de naturezs que slters & superficie 1afestre & que, nafmalinenle, Drovors uma
elevada destruic 5o material @ perdas de vidas humanss.

1.3. 03 elementos em situachs de risco 3B, par exemgla,
A) ... & cheix & a3 inundaghes, B) ... m 1acas prolongadad,
C) ... o mavimenlo de verente. O} ... & populagha.

1.4, A suscetibilidade &
Aj ... & pababilidade de oconéneia de um Tendrmens pobencisbmente destrador no LEmpo & No eSHac,
B} ... a posibilidade de acorméneia de un fendmena potenc ialmenbe destruidor.
C) ... & tendéneia de uma fres para sor afetads par um fendmena poten: ialmente destruidar
DOf ... o greu de pards & que wn elament oot b aujito devido & acomdncia de um fendmend polencial-
renite des truidor.
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1.5, & vulnershilidade &
Aj ... o grau de perda & que um elemento et sujeito devido & ocoménecia de um fendmeno pobencial-
el des b idior.
B} ... & tenddncia de uma sres para ser sfetada por um fendmeno potencialmenbe des truidor.

C} ... & pmbabilidade de ocaméncia de wm fendmeno pobencislmente destruidor no LEmpo & no & pada.
O} ... & posibilidade de acorrdncia de um fendmeno potencialment & dest nuidor.

2.1, Das seguintes afirmagdes, aminala a3 verdadeires (V) @ = faksa (F).
&) 0= riscod naturais podem ser gealigicos & geamarfolbgicos e mistas.
bjbs vages de frio @ m andes de calor 3 5o fendmens geamarfolbgions mocisdos & presenca de anticiclones.
) HAuma maior incidéneia de epiddios de frio nas regides de clima temperado das |atitudes mddizs,
djbs ondes. de calor 5o ma i frequentss nad regides trapicais @ nas Arees do Mediten Sneo e do Médio Orienbe.
&) Um tornade & um lendment extremd de curta durss 5o, com grande capacidade destruidora & que
QOOFe APENal NG imema.

1.2, Corrige a3 afirmapies fakas.

3. Lé o texto .

TEXTD | « O metenrologista da nstitute Porbuguds do Mar e da Atmosfers (IPMA) Peubs Pinto disse &
Lusa que, spesar de o epaoo de uma semana e Lenem registado cinco tomadas em Portugal, sinds
Desde 3 paiiads quaris-feirs abd egis terca-feira registaram-4e cinco tomadas, sendo rds deles sabre
& tefra e daid sobre o mar 08 s bomadod gue ooofneram sobne & beqra registaram-te em Fam & Viana
do Castedn, senda que o8 oulros dol, que soonbeceram no mar, foram s lags de Espinho e de Viana da
Castela. (M, 06703 7201 8)

3.1, Indica dus condic des favardveis i acoméncia de tornadod.
3.2, Indica dus comequéncias da passagem de um tomada.
3.3, Ref ere medidas de protes 5o & sdotar na acoméneia do fendmena.

4, L& o texta 1.

TEXTO Il « O espacialisias da Organizacho Meteombbgica Mundial conlinmaram hoje que o furacho
Ophelia contribuiu para & slieracio des emperaturas na Buropa,
coim varios recordes de calor A Ofganizacho Metsombdgics Mundial
recordou que e confinmou que o3 venlod fored & a3 altes Lamgerns-
turas o isdes & egte fendmena oontribulrem para & multiplicacio
dit incéndics Morestsis no Horte de Porbug sl @ de Expanha. Tambdm
efm Espanha, a3 bemperaturss foram elevades, atingindo 36 graus,
imais 13 que & média habitual, enquanto na Holanda se registaram 25
graud, um recorde para ety Spoca do ang, CoMmo Aoonbecey igual-
mente am varios loc i de Franga. (SIC, 17.10.20M7)

4,1, Com bae no texio, refers duas condequéne s da pauagem do fendmena.
4, 2, Indica duss medidas de protechn & adotar nums Situadho omd & desorita.

4, Lé g texta |1l & comenta-o, stendenda
— am [atares que contribuen para a situaclo deserita na texto,

— himgont Sneia dos O06 (Objetivos do Desemvolvimento Sustentavel) pam atenuar os contras-
tes de desemvolvimento.

TEXTO Il « Uma em duas criangas africanas gue estao no terceiro ano de escolardade nao
sabem ler nem escrever e o aumento do nimenn de alunos no ensing primaro e seoundario
nio tem sido acompanhado pela elevacio de competéncias bdsicas, uma situagio gue se es-
tende tambem a maioria da populacio adulta. Por cutro lado, um estudo sobre a nutricao e
a saide infantil indica gue, no ritmo atwal, nenhum pais do continente atingira a meta das
Hagdes Unidas de acabar com a desnutricao ate 2030, (DM, 2490/ 2017)
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FIEEIL 29 WEMIRE TES,TEI:E& *MFI.*_ 9+ aND M
maio. 2018

duracdo: 30 minutos

Toptos 2 valorizar M. coffecio oo W
cormeg e da expresdo esorin; et dinte ¢ adnguade s pargents | mecdecio comet G eoenchoi; bcalizacio cometa
=] M= el pyie da ; bt i COrmta i GoC mEnios =

« Ml il il o rpeneltes, BRNCH B RO OO UEHLE. m
» Ml Guetledd Guil i Sl SRS SLOri i O TR T & Bl SRl

Completa corretamente cada sfirmacho, selecionands & Gnica opcho valids,

1. Dbsarva & ligura 1, cofrespondente & wna
cat &y trole natural.

(AGOETO DE 2017

1.1, A& cab it rafe natur sl retratads na figura 1 &

(&) uma inundscho urbana. (B} uma nundacho Muial.

[} wrn inundsg Bo castain. (D} wns inundeche marginal de um ria.
1.2, A cal bt rafe da figura 1e40d meocisds

(A} & dinfirmics intema da Tesra. (B} s condiches met eonol bgicss.

(C) & dinfirmics das verbentes. (D) & a¢Bo efosiva do fmar.

1.3, Algurras das csusss da eatdstrofe natural da figura 1 estio relacionadss com
[A) & invesBo do mar sobre g Areas costeirm, em resultado de violent s temmpestades, & chuvas tofren-

Cigis, que provocam um rapido sumento dod caudais dod riod & & AR posic b0 dis sa margend.

(B} & invedBo do mar sobfe a3 dres do interiad, em redultado de violentas tempetades, & chivas Lofren-
ciais, que provocam um ripido sumento dos caudais dos rios @ & transposic 5o das suss marngens.

[C) & inveiBa da mar sabde 54 hress cosbeir s, em resultadn de violentss tempestades, & chuves Lofren-
oigis, que provocam um lento sumento dos esudsis das ries e 8 transpasicho das suss mangens.

(D chuv e tofrenc isid, que proved am um ento sumento dod cauda e did riod & & transpaicho dad sus
ITE Fgars.

2. Dbserva & figura I & responds jn quesifes,
2.1. ldenitilica a eathsirale natursl retrstsda na figura 2.

1.1, Das medidas de prevencho & seguir elencadas, selecions & que s& aplicam & esta calksinale,

A, HBo construir prdximo de vuledes adormeci dos.

B. Hbo constnir em leite de dheia.

C. HAg construir junto de encostas de risoo.

D. Manter s coberturs vegetsl das enom .

E. Reduzir & consurma de dgua.

F. Utilizar const g ded snt Batmicas.

G. Construir taludes pars susber 53 Lefrid e o imen ba.
H. Moo Lor izar &4 enoos Las &m risoo.
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3. Das definigbes presentes no guadm |, indica as gue = podem assodar a:
A um movimento de vertentes; B. a uma inundacio; £ uma cheda; [, uma seca; E. uma avalanche.
OULDRO1L

A Alagamento provocade pela subida de um rie para alem do seu leito normal.

B. Fendmens meteoroligico com ventos muito fortes e chanvas torrenciais.

L. Deslzamento rapido de uma massa de neve por uma encosta, em direcao a um vale.

0. Submersio de areas gue habitualments ndo se encontram submersas.

E. Movimento descendente, ao longo de uma encosta, de uma massa de tema, rochas e detritos.
F. Estrutura geolégica gue, quando em atividade, expele lava, cdnzas e gases.

G. Registo de temperaturas minimas diaras inferiores em § “C ao valor médio para a &poca
durante, pelo menos, & dias consecutivos.

H. Pericdo mais ou menas Longo sem predpitacio ou com predpitacao reduzida.

|. Movimento da crosta terrestre.

J. Registo de temperaturas maximas diiaras superiores em 5° € ao valor médio pam a &poca
durante, pelo menos, & dias consecutivos.

4. LEo textol.

TEXTO1

Pelo menos 44 pessoas morreram e mais de 200 ficaram feridas desde domingo (26) nas inun-
dacfes na regiso norte do Paguistio.

Atempestade, considerada um de “miniciclone” por um funcondno do servicos meteond dgioo
paquistanés, atingiu no domingo a regido de Peshawar, grande cidade do nomeste do pais e
przima da fronteira com o Afeganistao.

Algumas casas desabaram e estradas ficaram bloguead s com a gueda de arvores.

“40 menos 44 pessoas mormeram e 202 ficaram feridas. Os ventos violentos e a5 chavas tomen-
cak afetaram as hortas e o5 campos de trige”, disse 4 AFP Mushtag Ghani, minktro da infor-
magao da provincia de Khyber Fakhtunkhwa, que tem Peshawar como capital.

0 governs local tentava restabelecer a energia elétrica em Peshawar e nos distritos vizinhos
de Mowshera & Sharsadda. Bt gL ghobe oo/

4.1. Indica as casas das inundagies referidas no texto.
4.2, Com base no texto, sugere as caractersticas do relevo da regiao.

4.3, Aponta trés impactes da ccorrénda do fendmeno.

5. L8 o texto .

TETON

O Instituto Portegués do Mar e da Atmosfera (IPFMA) informou esta segunda-feirm gue este fod
o segunds més de margo mats chavoso desde 1931, referindo gue Portugal continental “ja ndo
s& encontra em seca meteosmndlogica”. “0 valor médio da guantidade de precipitacio em
marga, 272 mm, fol cerca de quatm vezes o valor medio mensal e foi o segundo margo mais
chanvoso desde 1931, com um valor muito procdimoe de margo 201", refere o IPMA em comu-
nicado. O més de margo de 2001 registou valor medio da quantidade de precipitacio de 274
mm, sends o margo mat dwvoso desde 1931. Obcanader, @422

5.1. Comenta o texto, atendendo
— aos principais impactes diretos e indiretos de uma seca prolongada;
— medidas a dotar como prevengao e contnolo das secas.

66



Anexo 4 - Fichas de Trabalho

Ficha de trabalho ¢ 72 ano < \“

colégio
sao teotonio
Formas de localizagao — Localizagdo Relativa

1. Observando o mapa da figura 1, que representa a América do Sul, completa as frases seguintes.

O Chile esta a da Bolivia e a LVenenelo Trindade

da Argentina. Bogors VeneRel2 :E\fg\rs{r:aribo

Ggia ; “Cdiena

Coldmbia | ar 4
{ | Frarg_%ar\ [, Equador
O Paraguai estd a do Uruguai. L 5 .
- ‘ . ‘ 4 o T
"\ Peru | f ‘
8 ) SRS | Brasil f [
O Peru localiza-se sensivelmente a " iimg | }
Bolivia l Ha &
. » oBrasilia
do Brasil. | [LorE ‘
[y iy I 4
w Paraquai// o
Antofagastas. f i |
. . : i i oAssungdo| 00 Paulo |
A cidade de Buenos Aires fica situada a \ y
3 Chi ‘ Argentina |
da cidade de Santiago e a b “ lufugusy
) Sant:agm\ Buenos’e\w |
. . ) Ail tevid
da cidade de Montevideu. S
(0] 600 km
A cidade de Brasilia estd a da cidade h América do Sul. P S
de Assunc¢do, no qual esta ultima fica a da cidade de La Paz, que por sua vez estd a
de Brasilia.
Quito é a cidade mais ocidental da América do Sul, estando a de Bogota, que por sua vez
ficaa de Brasilia.

1.2. Identifica o tipo de localizagdo que realizaste na questdo anterior e menciona as suas vantagens e

desvantagens.

2. Das seguintes alineas seleciona as afirmacgdes verdadeiras.

a) Um lugar que se situa numa dire¢do su-sudoeste, localiza-se entre a diregdo e

b) Um lugar que se localiza entre a diregdo norte e a direcdo nordeste, situa-se a

c) O rumo norte é um ponto
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Ficha de trabalho (escalas) 7°ano

1. Faz as seguintes reducdes:

a) 28cm m

b) 4,8dm mm

c) 0,8cm m

d) 128,3mm dm

e) 159m mm

f) 234,6m cm

g) 3dm m

h) 4cm mm

i) 3km m

j) 12m dm

k) 4cm mm

) 3.5m cm

m) 7.21m cm

n) 235m mm

0) 1,1km m

p) 0,15hm cm

q) 33km m

r) 0,07dm km

s)  0,21km dm
2. Transforma as escalas numéricas em escalas graficas.

1/250 000 1/1000 1/5500 000 1/75 500 1/150 000
3. Transforma as escalas gréaficas em escalas numéricas.

0 250 m 0 7 km 0 400 km 0 30m
| | L | | | | |
1/ 1 1 1/

4. Temos um mapa com escala 1 / 250 000. Nesse mapa as localidades A e B estdo separadas 4
cm. Qual a distancia que as separa na realidade?

5. Temos uma planta de uma sala de aula sem escala. Nesta planta as janelas estdo representadas
com 1 cm, mas sabemos que na realidade medem 3 metros. Qual é a escala?

6. Calcula a distancia real entre Lisboa e Paris sabendo que num mapa de escala 1: 30 000 000 a
distancia que separa as duas cidades é de 4, 6 cm.

7. Calcula a distancia no mapa de uma determinada rua, sabendo que a distancia real é de 375mea
escala do mapa é de 1/5 000.

8. Calcula a escala do mapa, sabendo que a Av. 5 de outubro, em Setlbal mede 12,5 cm
no mapa e que o seu comprimento real é de 625 m.
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T

colégio
sao teotonio

Caracteristicas dos principais setores do rio

vale em V fechado

Secg¢ao superior:
Declive:
Agdo predominante:
Tipo de vale:
Caudal:

Formas de relevo fluvial:

vale em ¥ aberto

Sec¢ao média:
Declive:
Acdo predominante:
Tipo de vale:
Caudal:

Formas de relevo fluvial:

Vale aberto de
fundo plano

Seccao inferior:
Declive:
Acdo predominante:
Tipo de vale:
Caudal:

Formas de relevo fluvial:
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GT

colégio
sao teotonio

Tipos de leito
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Anexo 5 - Questdo — Aula

Questao-Aula 72Ano

colégio Geografia
sao teotodnio

1. Explica a importancia da legenda de um
mapa.

2. Classifica a escala do mapa.

3. Converte a escala do mapa, num outro tipo
de escala que conheces.

4. Refere o significado da escala presente no
P (mm)

. Superior a 2400
. entre 1600 e 2400
@ ente1200e1600
@ entre 800 e 1200
entre 600 e 800
entre 400 e 600

| |

mapa.
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Anexo 6 - Planificacdao do “miniestagio” ao Porto Comercial da Figueira da Foz

‘f‘ Trarmantama <rigtiic, um projeto sgumabva, ume esools phural

(ST

colegio
sao Teotonio

Caras Pais f Enc. de Educacio dos ahunos do 102 Ano
Biia rirlerdnga S comunicacio Mgt il e W e sl SE R HLT 13

Sevior: O5T [uaka: OB-06-2008
EE-053-2017-18

Assuntn: “Miniestigios” para melhomaments de compeaténcias

Tal come desce & inicio do ana letivo se arunciou & integrata res Plenos de Turra do 10.2 @ do
1003, ox dies 120 13, 14 £ 15 de junbo serdn acupados pelos alunos em sessbes de rrabalsa —
para malharurenta de compeldnciss — a decorrer fora do Codége. O pline de coupapdo
o dias que s apresenis ordempla todos os akios do 12 e do 105 visando operacionalizar
compebéncias garas ¢ especificas da raspetivg Arsa de esbudon.
Apremantasce, de sapuala, o pling de trabathe para aftes quatra das que concluem um ana
Bt fige pm gprendicipens 8 experiknoias.

30 fira = 17 di il

Manh¥ (compardncia ro Codégin s Ah00)|
- Wisha ao Tribunal da Ralagio de Cobmben [05645)
Frodessansg s ompanfantes - Susana Pas e Caltine Hiovina
Tarde [comparéncia no Cokigio 4 14000)
- Faruldade o Foanamia da Lehermdsde de Coimbra |2dh30|
Professoras aconmpanbantes - M9 Luz Antunes ¢ kabel Lopes

imporinnta:

=0 almogo esld prevein pars o C5T,

= S8 i slunos ndo pretenderem dmogar no Colégic, desem fazer-se aoompanhar de uma
autorizaghs do Encaimegads de Féuacacin, Mesta sibuagio, deverdo comparecer nan ke ss de uimea
L0 rnifwites astes da hors meecads pars o veltas da tande

A% feira - 13 de jurka

anhd
« Porto Comecial di Fgusics ds Foz [10h30]

Tarde - Mmogo @ curta wisina guiada ao centro de odade
Pralessomes acompanbantes = Maria da Luz Campon v Profesores staganos

e, gH -

Desincivel 3 endregar 20 iraros de Tarma, na 2%4icy, dia 11 de junha

Eu encanegado de educagio
do alunoe _, do 10% . ¥ declara que borme

mnfecimendn da informagio contida na droglee BEORI-I00708, & aAOMIGNIG EAGG 8
panicipecio de mey aducando nas referida atividades,

Azsinarer dofnd Encameguuial de Louropdo:
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Anexo 7- Planificagdo do “miniestagio” a Diretoria do Centro da Policia
Judiciaria

Arporianle
& (s alurcs dewem fazer-se acompankur & seu dooamento de identificsgie pescal
« Comparfngia na esteg o Coimbra A 3z Bhi0
Wiagem (275 €x 2k
= CarrbalF For: Bh53 - 1005
+ F.Rog/Cosmbera; 15:58 - 17:10
Almogo - o5 alunos dever 5o lvar Consgo uma pequena guantia para o s almoago

S fizira — 14 de E
Kanhd (comparéncia r Coligio is Sn30)
Tarda:
- \mita be irctalagfes do jomnal didrio “As Bainas” 10M 300
Frofessores arompanhisies — Clara Yeoenie & laikon Feraira
Tarde [comparéncia ne Coligio 2 14h0]
- Wkita & Diretorts do Cankre da Policia Judictina (14R30)
Professaies atnmpanhanses - Clara Wioente & Maria 43 Lur Campos

irfpantande
+ 5 akunos dewsn Fager-se acompanhar do ssu documente de igerificacio pessoal
= 3l i il prewisto para o L5T,
+ 5o o alunas rdn pratenderem almoger no Colgio, desen fazer-se stompanhar de vma
autcrizacio do Ercarregada dis Educagdo. Mesta situagio, dewerdo comparecer roe locae de visita
L0 minulies antes da hora marcada para as wisilas da mEande

£4 fira - 15 de junho

Bdanhd [oomperéngis ni Colgie s 03hl5)]
- WisHa & CODR-C (Cormisaba Coord. @ Dasemvolvimeno Bagioral do Cemnal - L0600
Frofessor acompanhante = Faria da Lur Campos

Impantane

+ O almogo et geavsto para o C5T.

+ 5a 05 alunos nlip pretendenais alvogar no Cobgio, devem fazer-s acompanhar de uma
auleripagmo do Encaregado de fducagio.

Gostariamos de mlembrar que a valonzagho deste lpe de experibnoias de aprendizagem L parne do
e parfil de escaly e o B confiparam o noaso Projeto de Securckinio.

[reysajirrices cpusd & N&s0 iNvestiments na planiliceg B @ dinamizagio dests maativa seja arompanhada
da mobwagin por parts dis slunos & seus Encarregadis de Educagdo, para gue s uma espardnca
eletiva dos woss0s echacendos.

Sy papbr ks, sprasentames o novsos melhares oaranimentos,

£ fhratar

5T

O Fmanismo cristin, um projets sducativo, ums escoia plusal
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Anexo 8 - Teste Diagnostico

escola de masica

a)

b)

d)

1-

Teste Diagndstico
Tema: Riscos climatolégicos- Secas

9eM

Seleciona as definigées de seca corretas:

A seca é um risco natural que se desenvolve de forma lenta e pouco definida e sem

gue nenhum fendmeno meteoroldgico o anuncie.

A seca é fendmeno natural de origem meteoroldgica marcado pela persisténcia,

andémala, de precipita¢do.

As secas sdo riscos naturais de origem climdtica com repercussdes gravosas para o

homem e para o ambiente.

As secas sdo um fendmeno climdtico caracterizado pelo excesso de dgua no solo,

sendo as necessidades das plantas, animais e seres humanos satisfeitas.

2

Para além da seca meteoroldgica, refere outro tipo de seca.

Refere as areas em Portugal mais suscetiveis as secas.

a)
b)
c)
d)
e)
f)
8)
h)

Classifica cada alinea, identificando se é uma causa ou uma consequéncia das
secas:

Auséncia de precipitacdo;

Desflorestacao;

Erosdo do solo;

Vegetacdo seca, que favorece os incéndios;

Excesso de utilizacdo de recursos hidricos;

Insuficientes infraestruturas de armazenamento de agua;
Seca dos cursos de agua;

Deslocacdo de populagao.

Identifica trés medidas de prevencao e mitigacdo dos efeitos das secas.
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Anexo 9 - Introducéo ao tema

PowerPoint utilizado na introdugdo ao tema

escola de misica

Riscos Climaticos:

Secas

O que é uma seca?

A seca é uma catastrofe natural com propriedades bem
carateristicas e distintas dos restantes tipos de catastrofes. De uma
maneira geral é entendida como uma condigdo fisica transitéria
caraterizada pela escassez de agua, estando associada a periodos
mais ou menos longos de reduzida precipitagdo com repercussées
negativas nos ecossistemas e nas atividades socioeconémicas.
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*O Sul de Portugal
(Alentejo e Algarve),
a regidao Centro
Interior e algumas
areas do Nordeste
(Tras-os-Montes)

sdo, ciclicamente,
atingidos por longos
periodos de seca.

Suscetibilidade a secas em
Portugal Continental.

Origem das secas

Duragdo

| Variabilidade climatica

Défice de precipitagio Temperaturas elevadas, ventos fortes,
(Quantidade, intensidade) humidade relativa baixa, maior
T insolacdo. menor nebulosidade

Infiltragdo reduzida, escoamento, l

percolacdo profunda, recarga de Aumento da evaporacia.
aquiferos. Aumento da transpiracio

Deficiéncia de dgua no solo |
|

Stress hidrico das plantas.......ooo..
redycso dabiomassa e producso

Reducdodo escoamento fluvial, reducdoda
afluéncia para reservatdrios, lagos e barragens.
Reducdo das terras alagadas e do habitat animal.

- ——— - — —_—— = —— =
[ 1 1

Impactos Econdmicos ‘ ‘ Impactos Sociais ‘ ‘ Impactos Ambientais

SecaAgricola  SecaMeteorologica

Seca Hidrologica
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Tipos de seca

Seca Meteoroldgica
E a primeira a manifestar-se, depende diretamente das
condicOes atmosféricas, como a quantidade e a frequéncia

de precipitacdo, o vento, a temperatura, a humidade relativa
do ar e insolacao;

Seca Hidrolégica

Relacionada com a reduc¢ao dos niveis médios de agua nos
reservatdrios e com a reducao de dgua no solo. Este tipo de
seca estd normalmente desfasado da seca meteoroldgica,
dado que é necessario um periodo maior para que as
deficiéncias na precipitacdo se manifestem nos diversos
componentes do sistema hidrolégico.
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Anexo 10 - Trabalhos finais

Exemplo se alguns dos trabalhos finais

SECAS

CONSEQUENCIAS SOCIAIS

Rita
Leonor
Gabriel

Number of Occurences of Drought/Famine Disasters by Country:
1974-2003

Mumbses of Droughtaf amines
- R
EMIBAT. The 8 18 CRED bubermatsonal Doacter Datsbace | B

st oo edat it < Ui ol Cotbedigas b [aariin « Pemasls « Palgiim
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Global annual death rate from natural disasters
Global death rate measured as the number of deaths per 100,000 of the world population
(by decade 1900s to 2000s; and six years from 2010)
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S ECAS CONSEQUENCIAS ECONOMICAS

David
Mafalda
Marta

SECA EM PORTUGAL 2017

PDSI - 15 novembro 2017 Percentagem de no solo (%)
PDSI - November 15th 2017 15 de novembro de 2017 UTC 140 ECMWF - MRES
ve 4 . " - - o . -

e

)

W ‘

e
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Anexo 11 - Avaliacdo das apresentacoes

Grelha de avaliagdo das apresentacdes

Grupos

Alunos

Participagao

Empenho/Cumprimento
das tarefas

Autonomia

Responsabilidade

Respeito
pelos outros

Exposicdo/
oralidade

Avaliacado

José
Bernardo
Gongalo

Gabriela
Mariana
Bernardo T.

Eduarda
Joao C.
Pedro

Leonor
Rita
Gabriel

Marta
Mafalda
David

Laura
Rodrigo
Manuel

Beatriz
Joana
Nuno

Barbara
Jodo A.
Daniel

Cristina
Ana s.Ana A.
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Anexo 12 - Erro frequente

Erro frequente na resposta a questdo 2 do teste diagnédstico
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