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Texto, relacoes discursivas e ensino

1. O relevo da competéncia metalinguistica no ensino da lingua materna
Gostaria de comecar a minha reflexdo reiterando algo que tenho vindo a
defender ao longo destes ultimos anos, sempre que me tenho pronunciado
sobre o ensino do Portugués como lingua materna. Refiro-me ao relevo da
competéncia metalinguistica no processo de ensino/aprendizagem de linguas,
e, mais concretamente, no ensino / aprendizagem da lingua materna. E desde
ja acrescento que, em convergéncia com Gombert (1990), nio restrinjo a
nogdo de competéncia metalinguistica ao conhecimento refletido, explicito e
sistematizado sobre as estruturas fonologicas, morfossintaticas e semanticas
da lingua, aquilo a que normalmente se chama a gramdtica da lingua. Incluo
igualmente sob essa designagdo conhecimento refletido sobre propriedades
estruturais e funcionais de textos / discursos, nomeadamente conhecimento
declarativo, ou seja, informagdo susceptivel de ser armazenada nos sistemas
de memoria, aprendida com recurso a atengdo e ao esforco e acessivel a
consciéncia (cf. Martins, 2008, 60-64), sobre mecanismos de constru¢do da
coesdo/coeréncia de um texto, que certamente interagem com questdes de
género discursivo e modelos textuais.’

Clarificado o primeiro ponto, importa agora abordar a questdo central:
como justificar o relevo do conhecimento explicito na pedagogia da lingua
materna, ou, noutras palavras, o que legitima socialmente incluir o
desenvolvimento da competéncia metalinguistica nas aula de Portugués
lingua materna. Explanarei o que penso sobre o assunto tendo no horizonte
duas perguntas recorrentes:

e  conhecimento explicito tem algum valor intrinseco?

e 0 conhecimento explicito facilita o desenvolvimento do conhecimento implicito,
procedimental?

A minha conce¢do de competéncia metalinguistica inclui ainda conhecimento reflexivo
sobre o oral formal, a variagdo linguistica, os atos de fala e estratégias discursivas diversas,
mas, dadas as restrigdes de espago, ndo incluo aqui estes aspetos.
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No que toca a primeira questdo, julgo que uma lingua natural, enquanto
sistema e enquanto instrumento de interagdo social, ¢ um objecto
suficientemente fascinante para merecer uma aprendizagem auténoma.
Afinal, € no e pelo uso da sua lingua materna que os individuos se constituem
enquanto sujeitos que pensam de forma consciente, argumentam, narram
histérias, expressam avaliagdes, emo¢des ¢ sentimentos, interagem
socialmente, modelizam e transmitem conhecimento acerca do mundo. Ainda
no plano dos argumentos cognitivos, mas agora de incidéncia transversal, se
forem adoptadas metodologias de ensino nos moldes propostos por Duarte
(1992), ou seja, se houver trabalho oficinal sobre a lingua e a multiplicidade
de textos/discursos em que ela se plasma, o aluno treinard um conjunto de
processos mentais relevantes em qualquer area cientifica: observacdo de
dados, generalizagdes a partir da constatacdo de padrdes, formulagdo de
hipéteses e posterior retorno aos dados para validagao.

No que toca a segunda questdo, julgo que o conhecimento explicito das
regularidades da gramatica do portugués-padrdo e uma reflexdo sobre
padrdes de organizagdo textual ¢ um instrumento indispensavel ao
aperfeigoamento dos usos, e, concomitantemente, ao desenvolvimento de
competéncias de escrita, de leitura e de oralidade formal. Apenas alguns
exemplos, sobejamente eloquentes: para saber pontuar correctamente em
portugués, € necessario saber identificar, por exemplo, o sujeito e o predicado
de uma frase; para estabelecer a concordédncia entre o verbo e o sujeito da
frase, na producdo de um texto oral ou escrito, ¢ indispensavel saber
distinguir entre sujeito simples e sujeito composto; para expressar uma
relagdo semantica de concessdo, ¢ preciso saber que o verbo de uma oragéo
subordinada introduzida por embora ocorre obrigatoriamente no modo
Conjuntivo; para poder resumir de forma adequada um texto, e, portanto,
extrair dele a informacdo requerida, ¢ util saber que para diferentes géneros e
tipos de texto ha diferentes configuragdes macroestruturais de estruturagdo da
informagao.

Por fim, mencionarei um argumento de natureza psicossocial que, na
minha opinido, sustenta igualmente a inclusio da competéncia
metalinguistica no conjunto de competéncias a desenvolver na aula de lingua
materna: a autoconfianga linguistica do aluno sai refor¢ada se ele proprio
sentir seguranga ao optar pela constru¢do que a lingua-padrdo sanciona,



muitas vezes distinta daquela que adquiriu espontaneamente no seu meio

familiar. De facto,
nio podemos escamotear a heterogeneidade linguistica dos alunos que frequentam as
nossas escolas (heterogeneidade essa que resulta de uma profunda diversidade de
processos de socializagdo, onde as questdes culturais identitarias ndo sdo despiciendas) e o
facto de muitas criangas iniciarem a escolaridade basica sem um efetivo dominio da
variedade padrdo do Portugués. Compete a escola promover o dominio desta variedade
por parte de todos os alunos (o que ndo implica, naturalmente, uma discriminagao negativa
das outras variedades) (Lopes, 2011, 225).

Tecidas estas considera¢des preliminares, que funcionam como moldura ou

pano de fundo da minha reflexdo, passarei de seguida para o tépico que

figura no titulo, e que considero crucial na formagdo dos professores de

Portugués.

2. Texto e relacdes discursivas

Um dos fildes que tem mobilizado a minha pesquisa nestes ultimos anos
prende-se com a questfio das relagdes que asseguram uma sequencializagdo
semantico-funcional do texto, viabilizando a constru¢do de um todo coerente
de significagdo, susceptivel de ser processado sem grandes custos cognitivos
pelo ouvinte / leitor.

Essas relagdes, que tém vindo a ser designadas de forma diversa na
literatura — relagdes ou conexdes discursivas, relagdes retoricas, relagdes de
coeréncia —, permitem interligar de forma relevante segmentos textuais de
extensdo e natureza diversa (predicagdes contiguas, que configuram frases
complexas, por coordenagdo e subordinagdo adverbial, mas também
enunciados sintatica e ilocutoriamente auténomos, que ao serem
discursivamente articulados ddo origem a produtos textuais superiores ao
periodo). Por outro lado, tais relagdes podem estar marcadas ou sinalizadas
através de conectores,” mas podem também ser inferidas no processo de
interpretacdo, o que os exemplos (1) e (2) mostram de forma transparente:

(1) As ruas ficaram alagadas porque choveu torrencialmente.

Utilizo o termo ‘conetores’ como hiperéonimo e nele incluo ndo s6 as tradicionais
conjungdes de coordenagdo e subordinagdo adverbial, mas também expressdes de base
adverbial, preposicional e até verbal que entretanto se gramaticalizaram e cumprem uma
fungdo de conexdo discursiva (consequentemente, assim, de facto, com efeito, quer dizer,
entre muitas outras).



(2) Choveu torrencialmente. As ruas ficaram alagadas.

Os professores de Portugués estdo familiarizados com algumas destas
relagdes, na medida em que tém vindo a trabalhar com os alunos os diferentes
tipos de oragdes coordenadas e de oragdes subordinadas adverbiais. Com
efeito, as tipologias referidas sfo de base semantica e pdem em jogo,
justamente, diversos nexos de natureza conceptual responsaveis pela
construgdo de frases complexas, ou seja, frases que envolvem mais do que
uma oragdo.” Assim, quando se fala em oragdes copulativas, adversativas ou
disjuntivas, no dominio da coordenagdo, o que estd em causa ¢ justamente o
nexo semantico que interliga os dois membros da construgdo: mera adigdo de
informagdo compativel, no caso das ora¢des copulativas, marcagdo de um
contraste entre o que acontece(u) na realidade e aquilo que se esperaria que
acontecesse, no caso das adversativas, sinalizagdo de alternativas, no caso das
disjuntivas. O mesmo acontece no dominio da subordinagdo adverbial:
quando falamos de causais, condicionais, concessivas, temporais ou finais,
estamos a referir o nexo que interliga semanticamente duas oragdes, ou, de
forma mais rigorosa, o nexo que interliga as situagdes representadas ou
descritas nessas oragdes.

Mas importa referir que a tipologia semantica das oragdes coordenadas e
subordinadas adverbiais ndo esgota as relagdes ou conexdes discursivas,
explicitamente marcadas por conectores, que nos permitem tecer e configurar
a unidade semantico-funcional de um texto. E estas outras relagdes tém sido
escassamente contempladas na nossa tradigdo gramatical, mais centrada na
frase do que no texto, como ¢ sabido.

O que proponho nas linhas que se seguem ¢ uma tipologia possivel
dessas relagdes discursivas que interligam segmentos textuais para la das
fronteiras da frase complexa, estabelecendo, sempre que me parecer

Considero, com Sanders et al. (2001), que as unidades minimas que as relagdes discursivas
ou de coeréncia articulam sdo as oragdes. Alids, ha inclusivamente linguistas que
defendem que a gramaticalizagdo das relagdes discursivas, primitivamente operantes ao
nivel do discurso/texto, esta na origem das frases coordenadas e subordinadas. Para uma
apresentacdo e discussdo desta questdo, veja-se Neves (2001).



relevante, uma articulagdo com os tipos de textos em que preferencialmente
ocorrem.”

Os dados que apresento como exemplos foram, na sua larga maioria,
extraidos do Corpus do Portugués (Davies / Ferreira, 2006).

3. Para uma tipologia de conetores discursivos/textuais
3.1.Reformuladores

A reformulagdo discursiva visa resolver problemas de formulagdo e
promover, em ultima analise, um eficaz e apropriado processamento da
informag@o. A analise sera aqui centrada em casos de auto-reformulagéo, que
implica sempre uma atitude de auto-monitorizagdo discursiva por parte do
produtor do texto.

Distingue-se habitualmente, de acordo com Roulet (1987) e Rossari (1994),
entre reformulagdo parafrastica e reformulacdo ndo parafrastica. A primeira
assenta basicamente num principio de equivaléncia semantica entre
enunciados, ¢ ¢ geralmente marcada, em portugués, por conectores como
quer dizer, isto é, ou seja, por outras palavras. Veja-se o exemplo:

(3) Personalidade multipla- Estado patologico em que uma pessoa se encontra que leva a
que fragmente, inconscientemente, a sua personalidade em duas ou mais, sem se aperceber
desse facto. Ou seja, ndo tem consciéncia da existéncia da(s) restante(s) personalidade(s); €
como se existissem duas pessoas no mesmo corpo e que, frequentemente, funcionam de
maneira antagénica.

Em (3), o enunciado introduzido por ou seja explica a anterior formulagdo, de
modo a torna-la mais clara, precisa ou explicita. Note-se que o conector
aparece depois de um ponto final e demarcado por virgula a direita, o que
reflete o seu estatuto de constituinte prosodico auténomo, na oralidade.’

4 A tipologia aqui proposta foi construida com Ernestina Carrilho. Desde ja sublinho que
esta tipologia ndo pretende ser exaustiva. Para um aprofundamento do topico, veja-se
Lopes / Carrilho (a publicar).

5 Esta propriedade, tipicamente associada aos conectores discursivos, permite distingui-los
das conjungdes. Na escrita, as conjungdes ndo sao seguidas de virgula, ao contrario do que
acontece com os conectores discursivos. Vejam-se os exemplos: (i) Estd a chover
torrencialmente, mas vou sair. (ii) Estd a chover torrencialmente. Porém, vou sair.
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A ocorréncia destes conectores ¢ frequente em sequéncias textuais
expositivo-explicativas. ® Estas sequéncias, podendo ocorrer em qualquer
género discursivo, surgem tipicamente em textos de natureza cientifica ou
didatica, onde a clarificagdo de conceitos e a necessidade de adaptacdo da
linguagem a faixa etaria e a formagéo cultural do publico-alvo sdo factores
determinantes.

A reformulagio que ndo envolve parafrase dar-se-4 o nome de
retificagdo. Ou melhor, ou antes, mais exactamente sdo conectores que
prototipicamente sinalizam este tipo de reformulagdo, embora os conetores
mencionados no ambito da reformulag@o parafrastica possam igualmente ser
utilizados para retificar ou corrigir informagio prévia.” Veja-se o exemplo
seguinte:

(4) E no PS ha maiorias claras, ha uma lideranga fortissima, sem alternativas. Isto é, ha

sempre alternativas, mas neste momento nao faria qualquer sentido haver porque seria uma

alternativa sem qualquer capacidade efectiva, porque a esmagadora maioria estd muito
satisfeita com o lider que tem e com o primeiro-ministro que tem.

Em (4), isto é comuta livremente com ou melhor, ou antes: o locutor corrige
a sua primeira formulag@o, invalidando o dito, avaliado retrospectivamente
como ndo verdadeiro.

Assinale-se que nem todos os enunciados sdo suscetiveis de
reformulagdo. Com efeito, enunciados como “Declaro-vos marido e mulher”
ou “Esta aberta a sess@o”, que correspondem a realizagdo de actos ilocutorios
declarativos, regidos por fortes convengdes extralinguisticas, ndo admitem
qualquer tipo de reformulagéo, sob risco de anulagdo. De facto, a formula
fixa, institucionalmente ritualizada, ¢ o suporte indispensavel para a sua
efectiva realizagdo. Ja os enunciados que configuram todas as outras classes
de atos ilocutoérios podem ser submetidos a operagdes de reformulagéo.

Uma sequéncia textual expositivo-explicativa, na esteira de Adam (1992), tem como
objetivo facultar ao alocutario informagdo ou conhecimento que ele ndo possui, levando-o
a compreender o como e/ou 0 porqué de uma dada questao.

Acrescente-se que o conector alids pode cumprir também esta fungdo (algo ja assinalado
em Cunha / Cintra 1984, 549). No entanto, ao contrario de todos os outros conectores
mencionados nesta sec¢do, alids ¢ também utilizado para marcar uma digressdo, um
comentario parentético sobre o que foi dito ou sobre uma entidade previamente
referenciada.



3.2. Elaborativos

Nesta classe ampla, incluem-se conectores que sinalizam uma relacdo de
especificacdo, refor¢o ou confirmacdo de informagdo precedente. Estes
conectores contribuem para marcar o desenvolvimento tematico do texto.
3.2.1. Especificativos

Um nexo relevante no desenvolvimento de um texto prende-se com a
expansdo de informag@o, que envolve essencialmente a especificagdo,
particularizagdo ou concretizagdo do que foi dito previamente. Certos
conectores sdo responsaveis pela sinalizacdo desse nexo, nomeadamente por
exemplo, em particular, especificamente, nomeadamente, a saber, e, num
registo oral muito informal do portugués europeu, sobretudo em estratos
jovens, tipo. Vejam-se alguns exemplos:

(5) E se ndo ¢ facil a um especialista percorrer todos os passos que conduzem a uma

identificagdo conclusiva, podemos antever as dificuldades que se levantam ao ensino da

biologia bacteriana nas escolas. Dai que ha muito se fizesse sentir a necessidade de novos

utensilios de ensino para treinar os alunos de biologia na identificagdo de microrganismos.
Em particular, utensilios que usem as capacidades multimédia e da interatividade.

(6) Linguas indo-europeias - Familia de linguas que inclui algumas das mais importantes
linguas classicas do mundo, nomeadamente o sanscrito ¢ o pali na India, o zende no Irdo, o
grego e o latim na Europa, assim como muitas das linguas faladas atualmente.

Como os exemplos ilustram, estes conectores tanto podem interligar
enunciados que configuram predicagdes completas (cf. 5), como podem
articular sintagmas no interior de um mesmo enunciado (cf. 6).*

Nao sendo especificos de nenhuma sequéncia textual particular, estes
conectores ocorrem com frequéncia em textos expositivos/explicativos e
argumentativos. E isto porque viabilizam a introdug@o de informagdo que, ao
exemplificar, ajuda a explicar um fenémeno ou a defender um ponto de vista.
3.2.2.Reforcativos

Incluem-se nesta subclasse os conectores que tipicamente aliam um valor
aditivo a um valor de confirmacdo/reforco de um aspeto do contetido

Note-se que relagao discursiva em aprego pode ser inferida sem que haja sinalizagdo por
intermédio de conectores, o que significa que o seu dominio transcende os casos que os
exemplos ilustram. Por exemplo, a representagdo de um evento complexo (visitar Paris) e
a subsequente enumeragdo dos sub-eventos que o constituem (visitar o Louvre, a catedral
de Notre-Dame, passear no Jardim do Luxemburgo, etc.) pode também ser considerado um
caso de especificagdo, uma vez que se discriminam ‘partes’ de um ‘todo’.



proposicional do enunciado prévio, frequentemente no ambito de uma
estratégia argumentativa tendente a levar o interlocutor/leitor a aceitar mais
facilmente uma determinada posi¢cdo ou ponto de vista. Os conectores que
tipicamente marcam este nexo sdo além disso, além do mais, adicionalmente,
ainda por cima, sobretudo. Veja-se o exemplo (7):

(7) IN - Quanto a nova Direccdo, ela funciona? A.M. - Quando o novo director tomou

posse transferiu todos os elementos incomodos. Além disso, a politica da nova Diregdo ¢
“posso, quero € mando”.

Em (7), o falante entrevistado avalia negativamente o desempenho da nova
Direcdo. Para apoiar o seu ponto de vista, convoca dois argumentos
coorientados: em primeiro lugar, refere o facto de a Direcdo se ter descartado
da responsabilidade de gerir “todos os elementos incomodos”; em segundo
lugar, reforga o rumo argumentativo do seu discurso, sublinhando o
funcionamento autocratico da Direcgdo, cujo lema ¢ “posso, quero ¢ mando”.
Também de facto, efectivamente, com efeito, na verdade, na realidade
podem assumir esta fungdo de reforgo, sinalizando que o enunciado que
prefaciam sustenta e refor¢a informagdo anteriormente expressa, como se
ilustra no seguinte exemplo:
(8) No dia 6 de Janeiro de 1501, foi colocada a primeira pedra da construgdo [do mosteiro
dos Jeronimos], uma obra cuja relacdo com os Descobrimentos se alargava até mesmo ao
seu financiamento. De facto, a constru¢do do mosteiro comegou a ser paga com parte dos

lucros provenientes do comércio das especiarias com a Africa e o Oriente, o equivalente a
cerca de 70 quilos de ouro por ano.

3.3.Estruturadores

Neste grupo, incluem-se conectores como para comegar, (em) primeiro
(lugar), (em) segundo (lugar), continuando, depois, a seguir, para terminar,
por fim, por ultimo, finalmente, cuja fungdo consiste na ordenacdo da
informag@o contida nos diferentes segmentos textuais. Sdo conetores que
basicamente estdo ao servigo da planificagdo textual. Veja-se o exemplo (9):
(9) Nao considero procedentes os argumentos que tém sido langados contra a reforma
ortografica. Ndo existe nenhuma ortografia sacralizada pela tradig¢do, tendo havido varias
reformas ortograficas nos ultimos cem anos. Ndo faz sentido acusar a reforma de ser uma

cedéncia do “portugués” ao “brasileiro”: primeiro, porque o Brasil ¢ de longe o principal
“dono” da lingua; depois, porque as mudangas sdo bilaterais; por Giltimo, porque na falta de
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unifica¢@o ortografica sera a norma brasileira a impor-se, dado o maior peso populacional

do pais.’

O autor defende a tese de que ndo faz sentido acusar a reforma ortografica de
ser uma cedéncia do “portugués” ao “brasileiro” e convoca seguidamente trés
argumentos que, a seu ver, apoiam/justificam essa tese. Os conectores
demarcam de forma muito clara esses distintos argumentos e também os
hierarquizam, em termos do respectivo relevo ou forga argumentativa.

Os conectores em suma, em sintese, resumindo e concluindo, numa
palavra, podem também ser incluidos neste grupo, uma vez que marcam a
parte final de um texto ou de uma sequéncia, tendo, portanto, uma fungéo
demarcadora em termos da estrutura textual. E o que acontece em (10):

(10) D. Manuel assina o Edito de Expulsio, em 1496, mas tenta evitar o exilio em massa:

disponibiliza um reduzido nimero de embarcagdes e decide converter/batizar os que

ficavam no pais. Relativamente a ultima estratégia ndo avaliou o Rei o reverso da
medalha: os cristdos-novos podiam, a partir de entfo, ascender a nobreza, as ordens

militares, as prebendas eclesiasticas. Em suma, podiam disputar cargos que estavam
vedados aos judeus.

Note-se que, em (10), em suma sinaliza igualmente que o enunciado que
prefacia configura uma reformulagdo sintética e conclusiva da informagéo
precedente. Casos como este mostram que nem sempre se verifica uma
divisdo estanque e especializada das fun¢des desempenhadas pelos
conectores, havendo zonas de sobreposigdo e hibridismo, que atestam a
multifuncionalidade consensualmente reconhecida dos articuladores
discursivos.

Por fim, podem ainda ser incluidos nesta classe os conetores correlativos
por um lado, por outro (lado), que tipicamente apresentam os membros do
texto que articulam como partes distintas no desenvolvimento de um mesmo
topico, como se ilustra em (11):

(11) Havia na sua personalidade contradigdes insoluveis. Por um lado, um egoismo
desumano e cego; por outro, a mais espontanea disponibilidade para servir o semelhante.

3.4.Consequenciais

Fragmento de um texto de Vital Moreira, publicado no jornal Piblico, em 2007.
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Os conectores consequenciais introduzem enunciados que expressam uma
consequéncia de algo que foi dito anteriormente. Atente-se no exemplo

seguinte:

(12) A utilizagdo de menos trabalhadores a tempo inteiro e mais empregados a tempo
parcial com baixo salario contribuiu para o aumento historico de 10 por cento nas margens
de lucro que as empresas americanas tém vindo a desfrutar e tem alimentado a alta na Wall
Street. Dez milhdes por dia. Dai que o sindicato dos trabalhadores da UPS, a Irmandade
Internacional dos Condutores, tenha apresentado como principal reivindicagdo ndo um
aumento de salarios, mas a criagdo pela UPS de 10 mil novos postos de trabalho a tempo
inteiro nos proximos quatro anos.

Em (12), dai que introduz um enunciado que desceve uma situagdo do mundo
apresentada como consequéncia ou resultado de uma outra.

Assim, consequentemente, por isso, por conseguinte, de modo que sdo outros
conectores susceptiveis de sinalizar o mesmo nexo semantico. Note-se que

conectores consequenciais e causais funcionam em espelho: p porque ¢, g dai
que / consequentemente p sdo construgdes que, embora sintaticamente
distintas, se equivalem semanticamente.'’

3.5.Contrastivos

Nesta classe, e dada a abrangéncia muito lata do termo ‘contraste’, propomos
uma subdivisdo entre conectores contra-argumentativos e conectores
contrastivo-comparativos.

Os primeiros — porém, contudo, todavia, no entanto — introduzem

enunciados que tipicamente expressam uma quebra de expectativas. Noutros
termos, sdo conectores que suprimem uma inferéncia autorizada pelo(s)
enunciado(s) precedente(s). O contraste opera, assim, entre o que é dito no

Note-se que os conectores que incluimos nesta classe podem também sinalizar um nexo
conclusivo. Veja-se (i), em que por isso comuta livremente com portanto: (i) As luzes
estdo acesas. Por isso, o Rui deve estar em casa. Em (i), o segundo enunciado expressa
uma conclusdo, uma consequéncia logica inferida pelo locutor a partir da premissa
expressa (‘as luzes estdo acesas’) e de uma premissa genérica implicita (‘quando as luzes
estdo acesas, o Rui costuma estar em casa’). A ocorréncia do verbo modal dever sinaliza
claramente o estatuto inferencial da informag@o contida no enunciado. A distingdo entre
consequenciais e conclusivos reflete a distingdo entre dois dominios da significagdo, o
dominio do conteudo, que envolve a representagio de situagdes do mundo socio-fisico, € o
dominio epistémico, que envolve a representacdo do raciocinio do falante. Para um
aprofundamento da especificidade da conexdo conclusiva, cf. Lopes / Pezatti / Novaes
(2001), Lopes (2004).
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segmento introduzido pelo conector ¢ a conclusdio inferivel a partir de
informagdo previamente expressa.

Os segundos — em contrapartida, ao invés, ao contrario, pelo
contrario, ja, agora —introduzem enunciados que envolvem uma comparagio
implicita entre entidades ou situagdes e a sinalizagdo de um contraste entre
elas.

Veja-se o exemplo seguinte, que ilustra paradigmaticamente o uso de
um conector contra-argumentativo:

(13) As exportagdes continuaram a crescer, bem como o turismo e as remessas dos
emigrantes. Também a desvalorizagdo das moedas no sudeste asiatico permitiu uma
redugdo nos custos de importagdo dos tecidos que suportam a industria de confecgio local.
No entanto, uma parte das populagdes continuava a viver em condi¢des muito precarias,

principalmente as que estavam deslocadas no norte e no leste do pais e as que viviam nas
zonas controladas pelos tamil.

Em (13), o enunciado introduzido por ‘no entanto’ expressa de facto uma
quebra de expectativas, uma conclusdo contraria a que se poderia inferir:
tendo em conta o crescimento das exportagdes, do turismo e das remessas dos
emigrantes, bem como a reduc¢do dos custos de importagdo de materiais
utilizados na industria local, esperar-se-ia que a populacdo tivesse melhorado
o seu nivel de vida, mas tal ndo aconteceu.
Atente-se agora no exemplo (14):
(14) “A RFA, a Italia, a Bélgica e a Holanda conhecerfo pela primeira vez indices de
crescimento negativos (...). Pelo contrario, a Franga, a Irlanda e a Grécia terdo ainda
indices positivos”.
Em (14), o locutor contrasta a situagdo vivida por dois grupos de paises,
contraste esse que envolve uma comparagdo em torno do seu indice de
crescimento econdmico.

4. Consideracdes finais

Como sublinhei no inicio deste artigo, considero que o conhecimento
explicito sobre a lingua ¢ uma das competéncias que deve ser desenvolvida
na aula de portugués como lingua materna, a par, naturalmente, de outras
(competéncias de escrita e de leitura, de produgdo e compreensdo do oral
formal). E isto porque uma aula de portugués deve ser, a meu ver, um espago
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de praticas de lingua, mas também um espago de reflexdo sobre a lingua e os
seus usos textuais/discursivos.

Sendo o texto o objecto em torno do qual se estrutura toda a aula de
portugués, parece-me indispensavel que nela se promova uma reflexdo de
caracter metalinguistico sobre diferentes mecanismos que contribuem para a
sua construgdo. E € inegavel que a sequencializagdo semantico-funcional dos
enunciados, sinalizada através dos conectores que abordei neste artigo, ¢ um
dos factores essenciais da textualidade. Assim, considero que uma reflexdo
sobre as conexdes semantico-funcionais marcadas pelos conectores, a partir
de exemplos paradigmaticos, ¢ uma etapa crucial para um futuro uso
adequado desses operadores, por parte dos alunos.

Por outro lado, ¢ importante realgar que o trabalho ao nivel do
conhecimento explicito da lingua, na area especifica contemplada neste
artigo, se articula transversalmente, de forma muito fecunda, com todas as
outras competéncias a desenvolver na aula de lingua materna. Com efeito, a
compreensdo do oral e a expressdo oral, a escrita ¢ a leitura implicam de
forma muito 6bvia a capacidade de produzir e interpretar textos de indole
diversa, pertencentes a distintos géneros discursivos e estruturados de acordo
com certos modelos organizacionais. E tipicamente um texto envolve, na sua
construgdo, o uso de conectores adequados a sequencializagdo intendida pelo
seu produtor, em fung@o de uma determinada intencionalidade comunicativa.

Todos nos, professores, recolhemos, ao longo da nossa actividade
docente, evidéncia empirica de que a conex@o textual interfrasica ¢ uma zona
critica que compromete muitas vezes o sucesso escolar dos nossos alunos
(basta lembrar os textos escritos que nos chegam em periodo de avaliagdo).
Assim, julgo que sera consensual defender que se explore, sob forma de
conhecimento declarativo ¢ em situagdo de aula, os diferentes nexos que
tecem um texto e os seus respetivos suportes linguisticos. O enfoque que
defendo, dominantemente centrado nas relagdes semantico-funcionais que
tecem o texto, ndo deverd escamotear questdes de natureza mais formal,
nomeadamente a posi¢do dos conectores, que tém tipicamente uma
mobilidade que os distingue das conjungdes de coordenagdo e de
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subordinacdo adverbial. S6 subsequentemente se podera passar a uma fase de
aplicagio / exercitagdo, através de actividades didacticas diversificadas.'
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