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O siléncio do racismo em Portugal:

o caso do abuso verbal racista na escola’

Marta Araiijo

As formas quotidianas de racismo t€ém merecido pouca aten¢do em Portu-
gal, sobretudo na drea da educacdo. A ideia de que somos um pais de “brandos
costumes”, mito herdeiro do lusotropicalismo, ajuda a que frequentemente se
desracializem as relacdes sociais. Isto € particularmente evidente em zonas geo-
gréificas em que as populagdes marcadas racial e etnicamente* tém menor visibili-
dade, como aquela onde realizei o estudo a que farei referéncia. Este foi um estudo
exploratério de natureza etnografica que incidiu sobre duas escolas com o ensino
obrigatério em Portugal. Neste texto, irei analisar o modo como situacdes quotidianas
de racismo sdo despolitizadas institucionalmente, ilustrando com o caso do abu-
so verbal racista entre alunos e a forma como as escolas estudadas acabavam por
silenciar o racismo. Pretendo salientar a importancia de compreender as expres-
soes do racismo em educacao e a necessidade deste ser estudado no seu contexto
histérico, social e cultural.

O estudo: contexto e estratégia metodologica

Em Portugal, a maioria da produgio cientifica sobre temadticas relacionadas
com a diversidade cultural, inclusivamente em educacio, tem sido realizada em
Lisboa ou no Porto, onde as populagdes ditas étnicas minoritarias tendem a fixar-se.
Parece haver um certo consenso académico de que os processos de discriminacao
racial e étnica poderdo ser melhor compreendidos onde h4 uma maior visibilidade
desses grupos. Esta abordagem resulta de uma leitura do racismo como resultando

! Este texto baseia-se num estudo iniciado no dmbito de um programa de P6s-Doutoramento
financiado pela Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia (ref.14672/2003) e que o Centro de
Estudos Sociais da Universidade de Coimbra (Portugal) acolheu.

2 Com esta terminologia, depois de Sayyid (2004), pretende-se desnaturalizar a utilizagdo dos
conceitos de “raca™ e “etnia”, alertando para que tanto um como outro sio construgdes
histéricas e sociais, indissocidveis do projecto colonial.
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do contacto com o “outro” que surge (unicamente) através da imigragao e ndo do
colonialismo. Isto implica que a discriminago racial e étnica depende (da presenga)
do objecto mais do que do sujeito que a exerce, 0 que nos remete para o “imagindrio
imigrante” (SAYYID, 2004), particularmente para a ideia de que € o confronto entre a
“exoticidade” do “imigrante” e a “modernidade” da sociedade que o acolhe que
produz o racismo. Pelo contrario, neste trabalho defendo que o racismo circula de
uma forma poderosa em todas as esferas da vida quotidiana devido as representa-
¢cdes sociais e histéricas que persistem na nossa sociedade, sobretudo devido ao
passado colonial de Portugal. Assim, escolhi deliberadamente estudar um contexto
visto como culturalmente homogéneo, onde a presenca de populagOes marcadas
étnica e racialmente é menos visivel. Neste tipo de contextos, que Connolly e Keenan
(2002) designam por ‘provincias brancas’, tende a predominar uma abordagem que
assume ‘ndo haver problemas’ de integragdo precisamente devido a2 menor visibilida-
de destas minorias.

O estudo sobre o qual incide este artigo foi realizado em duas escolas de uma
cidade de tamanho médio na zona norte de Portugal e teve como objectivo explorar os
processos através dos quais vérias formas de racismo se manifestam nas experiéncias
escolares quotidianas de alunos de minorias racializadas de ambos os sexos e diver-
sas origens sociais, e com que consequéncias. As escolas foram escolhidas com base
no seu interesse em participar neste projecto de investigacdo. Com a decisdo de
incluir uma escola piblica e outra privada, o meu intuito foi menos o de realizar um
estudo comparativo do que o de incluir uma variedade de contextos e participantes.
A decisiio de incluir no estudo a escola privada em questdo deveu-se ao facto de os
jovens negros africanos que a frequentam terem, regra geral, um estatuto socio-
econémico superior ao dos seus colegas. Este aspecto interessava-me particular-
mente devido A crenga que circula no senso comum de que o racismo tem como
objecto o “negro pobre”, herdeira de algumas abordagens materialistas ao racismo.
Assim, incluir no estudo estudantes com um estatuto socio-econémico favorecido
poderia ajudar a evidenciar como, apesar de um certo privilégio material, as repre-
sentagdes (veiculadas quer nos media quer na prépria escola, nos curricula e nos
manuais escolares) sao essenciais na producao de processos de discriminagdo racial
e étnica’. Como Philomena Essed (1991), defendo assim que o racismo deve ser visto
como sendo tanto estrutural como simbélico, resultando de conflitos por recursos
materiais e culturais.

A escola privada lecciona todos os niveis de ensino, do pré-escolar ao secun-
ddrio (aproximadamente dos 3 aos 18 anos de idade). Declarando publicamente o seu

* Nio se pretende desvalorizar a importéiincia das questdes materiais entre as causas e consequéncias
da discriminagdio, mas tdo somente de enfatizar que mesmo aqueles que sdo mais favorecidos do
ponto de vista socioeconémico tém de lidar com o racismo no seu quotidiano, ainda que de formas
diversas consoante o sexo, o género, a idade, a religidio, o dominio da lingua portuguesa, etc.

Um OLHAR ALEM DAS FRONTEIRAS: EDUCACAO E RELACOES RACIAIS
78




comprometimento com o multiculturalismo, a escola € conhecida por atrair familias
africanas socialmente privilegiadas que enviam os filhos para Portugal com o intuito
de lhes proporcionar uma ‘boa educagdo’. De forma geral, estes jovens regressam
aos seus paises de origem depois de concluidos os estudos (comummente de nivel
universitario). Os estudantes desta escola com outras origens nacionais sao cerca de
10 por cento da comunidade estudantil, vindo na sua maioria dos PALOP (Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa). Apesar de a escola ser privada, os alunos
portugueses de origens sociais desfavorecidas que nela frequentam o ensino obriga-
tério sao subsidiados pelo Estado, pelo que a comunidade escolar € diversa em
termos de origem socioeconémica. Nas duas turmas estudadas, os alunos dos PA-
LOP eram mais favorecidos socialmente que os seus colegas.

A escola piiblica educa criangas e jovens do 5° ao 9° ano (aproximadamente dos
10 aos 15 anos de idade). Nao faz qualquer mengao a diversidade da populagao
escolar nos seus documentos oficiais, sendo que apenas quatro por cento dos seus
alunos € visto como tendo origens minoritdrias. Trés dos quatro alunos de minorias
racializadas/etnicizadas nas duas turmas estudadas nasceram nos PALOP, eram Or-
faos (de pai ou mae, ou ambos), estando institucionalizados, e tinham origens sociais
mais desfavorecidas que os seus colegas. Entre os estudantes entrevistados havia
ainda uma aluna chinesa. E de notar que duas outras alunas destas turmas poderiam
ainda enquadrar-se neste estudo (por em ambos os casos terem um pai negro nascido
num dos PALOPs, apesar de nao residirem actualmente com eles), mas a escola ndo as
assinalou como sendo de origens minoritarias. Este exemplo alerta-nos para o modo
como as categorias raciais e étnicas sdo construidas: ao contrrio do que acontecia
com estas duas alunas (de pele bastante clara), uma outra aluna, negra e adoptada por
um casal portugués branco quando tinha um ano de idade, era assinalada pela escola
como sendo de uma ‘minoria étnica’ (muito provavelmente por causa da cor da pele).
Este caso ilustra assim a operac¢ao de critérios raciais na defini¢ao de pertenga. Como
Neusa Gusmado (2004, p. 155) sugere, ‘Ser portugués negro €, portanto, um desafio
que implica ser e nao ser de um lugar que nao o vé como tal’.

Participaram ent@o neste estudo 75 alunos do 6° e do 9° ano (cerca de 11 e 14
anos de idade respectivamente). Nas turmas de ambas as escolas estudadas, 12 dos
13 estudantes assinalados como sendo de ‘minorias étnicas’ tinham nascido num
outro pais, com um tempo de residéncia em Portugal que variava entre os trés e os dez
anos. Todos estes estudantes eram negros®, excepto a aluna chinesa. Estudar o racis-
mo através das experiéncias de alunos negros pode ser entendido como contribuindo
para reforgar estereétipos de um dualismo negro-branco, em que o negro € visto
como vitima do branco agressor, em vez de ajudar a explorar as complexidades das
expressoes contemporaneas dos racismos (MAC AN GHAILL, 1999). Nio obstante, as

4 E de salientar que havia solicitado as escolas turmas com alunos de minorias etnicizadas/racializa-
das, e ndo especificamente alunos negros.
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desvantagens geradas pela construgdo social da diferenga vista como racial tém sido
frequentemente ignoradas em Portugal, tanto na academia como na politica. Assim, o
meu objectivo € o de trazer para o debate a continuidade da importancia dessas diferen-
cas (ligadas a caracteristicas fenotipicas e que sdo geradoras de desigualdades antes
mesmo da cultura ser expressada), num perfodo em que as préticas e politicas educati-
vas tendem a incidir quase exclusivamente sobre as diferencas ditas culturais,

Neste estudo usei a etnografia como estratégia de investigago, por me possi-
bilitar uma aproximagao a complexidade do mundo social dos participantes que me
permitisse compreender os significados que atribuem as suas experiéncias quotidia-
nas (HAMMERSLEY; ATKINSON, 1995). Os métodos de investigagio utilizados neste
estudo foram entrevistas semi-estruturadas, observacdo directa de aulas e a recolha
de documentos das escolas. Além dos 75 alunos, foram entrevistados 21 dos seus
professores, os directores de ambas as escolas e duas psic6logas escolares. Em cada
turma, a observagao de aulas centrou-se em duas disciplinas, uma vez que pretendia
observar os alunos e as suas interacgdes com professores em contextos academica-
mente diversos. Foram observadas aulas de Formagfo Civica em todas as turmas,
uma vez que esta disciplina é considerada como tendo um estatuto académico menor,
ser vista como “f4cil” por ndo ter exames escritos e por promover uma atitude mais
relaxada na sala de aula. Foi depois escolhida uma segunda disciplina em cada turma
entre aquelas com maior estatuto académico, consideradas mais “dificeis” e estrutu-
radas, dependendo da disponibilidade de cada professor em participar no estudo.
Essas disciplinas foram a Matematica, Lingua Portuguesa ou Histéria e Geografia
Portuguesa. Foram observadas 80 aulas. Por fim, foram recolhidos documentos oficiais
das escolas, incluindo o regulamento e projecto educativo da escola, processos
individuais de aluno, incidentes disciplinares e tabelas de resultados nos testes es-
critos. Os dados estdo a ser analisados a partir do método de codificaciio proposto
pela grounded theory, de Glaser e Strauss (1967; ver também STrAUSS; CORBIN, 1998).

O papel que desempenhei “no campo” durante a recolha de dados poderia ser
descrito, de acordo com a classificacio de Gold (1958), como participante-enquanto-
observador, no sentido em que dei prioridade & observagio relativamente a participa-
¢do na vida escolar. Esta opgdo deve-se a forma como tentei estabelecer relacdes de
confianca com os participantes neste estudo. Com os alunos, tentei ampliar situa-
¢Oes de cumplicidade. Por exemplo, nunca denunciei actos de indisciplina durante a
auséncia momenténea dos professores da sala de aula (nos vérios contextos escola-
res onde realizei investigagdo, este € visto por muitos alunos como um teste de
confianga). Dada a sensibilidade do tema de investigagdo, e sendo eu uma investiga-
dora branca, estabelecer esse nivel de confianca com os alunos negros € fundamen-
tal. Outras questdes ligadas 2 minha identidade foram também ponderadas. Em parti-
cular, o facto de ter uma aparéncia relativamente jovem e mostrar disponibilidade para
ouvir os alunos sobre qualquer assunto que quisessem partilhar comigo ajudou a estabe-
lecer relagdes amigaveis e de confianga. Por iiltimo, as entrevistas foram realizadas com

UM OLHAR ALEM DAS FRONTEIRAS: EDUCAGAO E RELAGOES RACIAIS
80




grupos de dois alunos, em pares escolhidos pelos proprios, o que permitiu com que
estes se sentissem mais 2 vontade. Junto dos professores e outro pessoal ndo docen-
te, s quais pareciam sentir-se mais confortaveis com o momento da entrevista (talvez
por pressuporem que, como adulta da mesma origem cultural, me identificava automati-
camente com eles), tentei sobretudo manter uma postura de empenho profissional e
disponibilidade para ouvir relatos das suas experiéncias, preocupacdes e problemas
enquanto docentes, num periodo de insatisfacdo geral com as politicas educativas
nacionais, de grande impacto nas suas carreiras profissionais.

O mito da marginalidade do racismo em Portugal

Quando iniciei este estudo, foi manifesto o modo como os professores entre-
vistados repetidamente retratavam a sociedade portuguesa como sendo quase que
“imune” ao racismo, ainda que por vezes de forma menos explicita. A ideia de que os
portugueses ndo sdo racistas apareceu como estando associada ao mito de que nao
foram racistas; este é o mito do lusotropicalismo, segundo a qual o colonialismo
portugués teria sido de certa forma benevolente ou “amigével”.

A ideia do lusotropicalismo foi desenvolvida pelo soci6logo Gilberto Freyre
(1933) nos anos 30 do século passado na obra Casa Grande e Senzala (CASTELO,
1998)°. Segundo Freyre, os portugueses teriam uma aptidao particular para a miscige-
nagio biolégica e inter-penetragio cultural com os povos dos trépicos que levaria a
criacio de sociedades multirraciais harmoniosas. Supostamente, isto poderia ser cons-
tatado na existéncia de contactos “intimos’ entre os colonos portugueses e 0s colo-
nizados, seja em contactos sociais amigdveis ou na possibilidade de terem relagoes
sexuais com as mulheres “nativas”. Para Freyre, as relacdes sociais dos portugueses
nas suas “‘coldnias ultramarinas” eram caracterizadas pela integracao e nao pela do-
minagio ou assimilagdo, sendo essa a especificidade das relagdes coloniais que esta-
beleceram (ALEXANDRE, 1999; CASTELO, 1998; VALENTIM, 2005). O lusotropicalismo,
ideia trabalhada para explicar o “sucesso” da sociedade multirracial brasileira, tor-
nou-se particularmente relevante em Portugal quando foi parcialmente adoptado pelo
regime salazarista no infcio dos anos 50°. Isto aconteceu depois de vérios impérios
europeus terem sido for¢ados a rever as suas politicas de colonizagao ap6s da decla-
ragdo de independéncia da Unido Indiana, numa altura em que cresciam os ataques
internacionais a ditadura e colonizagao portuguesas (ALEXANDRE, 1999). Em 1951, uns
meses apds a revisdo constitucional realizada em Portugal para remover vestigios
do seu regime colonial (expressdes como ‘“‘col6nias™ foram entdo substituidas por

5 Apesar de Alexandre (1999) notar que a ideia ja circulava desde finais do século XIX entre a elite
portuguesa.

6 Deve ser notado que nos anos 30 e 40, o regime salazarista rejeitava a tese lusotropicalista de Freyre,
e que, mesmo subsequentemente, a questdo da miscigenagio biol6gica causou sempre grandes reservas
em Portugal (ver CASTELO, 1998).
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“provincias ultramarinas™), Freyre visitou o pais (ALEXANDRE, 1999; CasTELO, 1998).
Com a sua aprovacao, o lusotropicalismo foi apropriado na sua dimenséo cultural
para construir a ideia de que Portugal era uma nagdo multicontinental, “do Minho a
Timor”. Com o argumento de que as relagdes entre colonos e colonizados eram har-
moniosas e pacificas, e que todos pertenciam a mesma nacdo, tentava-se fazer com
que a descolonizagdo parecesse desnecessdria’ (ALEXANDRE, 1999; CasTeLO, 1998;
VALENTIM, 2005).

Apesar de o lusotropicalismo ser mais um projecto ou aspira¢do, é importante
notar que contribuiu para silenciar e obscurecer as realidades e praticas da coloniza-
¢do portuguesa, designadamente a existéncia de explora¢do econémica e o facto de
nao ter havido reciprocidade cultural. Significativamente, o racismo e uma visio do
“outro™ Africano como sendo inferior e incivilizado manteve-se, apesar de Freyre
considerar que eram excepg¢oes “ao modo portugués de estar no mundo” (CASTELO,
1998). A tese lusotropicalista ajudou também a reforgar a constru¢ao de uma identi-
dade nacional fortemente alicer¢ada na nossa histéria colonial, supostamente carac-
terizada pela abertura e tolerancia a outros povos e culturas (Carposo, 1998). Ainda
que possa haver uma especificidade das relagoes coloniais portuguesas, resultantes
do estatuto semi-periférico de Portugal no sistema mundial — em que o colonialismo
portugués era ele préprio subalterno do colonialismo briténico (Santos, 2006), penso
que nao poderemos assumir de forma linear que, como consequéncia das relagoes
coloniais que desenvolveu, a sociedade portuguesa de hoje seja mais tolerante e voca-
cionada para a interculturalidade do que outras sociedades coloniais. A prépria longa
durag@o do colonialismo e da ainda recente ditadura portuguesas ajudou a silenciar
desigualdades e atrasou a reflexdo sobre a condigdo pés-colonial de Portugal.

Alids, apesar de terem sofrido alteragdes com o decorrer do tempo, e particular-
mente desde o fim da ditadura em Abril de 1974, algumas ideias de cariz lusotropica-
lista tém sobrevivido até aos nossos dias (ALEXANDRE, 1999). O mito de que 0s
portugueses ndo sao racistas e sao até mais tolerantes que outros povos surge
ocasionalmente em discursos oficiais. Como notam Cardoso (1998) e Valentim (2005),
no predmbulo ao despacho normativo que criou a nossa primeira instituigéo concebi-
da para trabalhar a questdo da educagdo para a diversidade (o Secretariado Coorde-
nador de Programas de Educagdo Multicultural), pode ler-se:

A cultura portuguesa, marcada por um universalismo procurado e consciente e
pelos miiltiplos encontros civilizacionais que, ao longo dos séculos, tém per-
mitido o acolhimento do diverso, a compreensio do outro diferente, o univer-
sal abrago do particular, € uma cultura aberta e mestigada, enriquecida pela
deambulagdo de um povo empenhado na procura além-fronteiras da sua di-
mensao integral.

" Apesar de s6 em 1961 ter sido garantida a cidadania portuguesa a todos os cidadios residentes nas
entao colénias portuguesas (ALEXANDRE, 1999).
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Portugal orgulha-se, hoje, de ser o produto errdtico de uma alquimia misteriosa
de fusdo humana que encontrou no mar, mistério a descobrir e a aproximar, o
seu solvente ideal e o seu caminho de aventura.

Cumprida uma fascinante peregrinagio de séculos, Portugal retorna ao seio do
continente europeu € integra-se no seu espaco cultural de origem, contribuindo,
com a mundividéncia que o caracteriza, para a efectiva constru¢ao de uma Euro-
pa aberta, soliddria e ecuménica. (Despacho Normativo n° 63/91, predmbulo)

Nao obstante o ter sido produzida num contexto social e histérico especifico, esta
citacao ilustra bem a forma como concep¢oes derivadas do mito do lusotropicalismo
fazem parte do nosso quotidiano. O imagindrio dos portugueses que partiram “a desco-
berta” de outros povos e terras é geralmente dissociado do colonialismo e de qualquer
concepgao critica sobre relagdes culturais, politicas e econémicas desiguais (ver, por
exemplo, Costa; LACERDA, 2007), sendo que os media tém desempenhado um papel
importante na sustentacdo desse mito. Como sugere Cardoso (1998), esta ideologia
ajudar a manter a ideia de que os portugueses sao naturalmente anti-racistas, o que é
particularmente significante dado que muitos professores em Portugal foram assim
socializados (CorTESAO; STOER, 1996). Alids, esta ideia foi articulada por participantes no
meu proprio estudo. Quando conversava com um professor relativamente a questdes
de integracao dos estudantes africanos na escola, este comentou:

... Quais foram os paises que tiveram a integracao dos negros como teve Portu-
gal? Os paises que os ajudaram na guerra, nao admitiam, nas relacoes deles, ndo
havia negros, ndo havia individuos de cor, era s6 Ingleses, s6 Suecos, s6 ndo sei
qué! [...] Portanto, grandes defeitos que os portugueses tém, nao houve por-
tugueses racistas, ndo ha? Tudo bem! Nao houve portugueses que escraviza-
ram 0s negros, que trataram mal?... Disso n@o tenho a minima didvida! Eu
conheci alguns. Mmm... Mas ndo h4 ninguém que conviva com qualquer raca
como o portugués! (Professor de Educagdo Fisica)

Na actualidade, nem sempre os discursos oficiais em Portugal fazem tao explici-
tamente a apologia do lusotropicalismo, invocando antes a vocagao para o universa-
lismo, que tem como pressuposto a vocacdo para a convivialidade derivada desse
contacto colonial, obscurecendo a sua dimensao eurocéntrica. Por outro lado, esse
contacto colonial passado € visto ndo s6 como prevenindo o racismo, mas também
como sensibilizando para a discriminago racial e étnica, ou seja, como favorecendo
o0 anti-racismo (ver CARDOSO, 1998). Vdrios professores entrevistados haviam nascido
e passado a sua juventude em Angola e Mogambique, em contexto colonial, conside-
rando-se particularmente sensiveis 4 questao do racismo pela sua experiéncia de
convivialidade com o “outro’” negro:

Eu particularmente sou muito sensivel também a esta questao porque eu vim
de Angola, portanto, eu tenho uma relagdo afectiva muito grande também
com... Pronto, sempre tive colegas negros e sempre me dei muito bem com eles
e, quer dizer, ndo quer dizer que as pessoas que... Se fosse uma outra pessoa
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que ndo... Mas, quer dizer, eu particularmente é uma questio que me preocupa
muito. Portanto, estou atenta. (Directora da escola piblica)

O que estes professores geralmente nao reconheciam era a situag¢@o de domina-
¢ao (ocidental e branca) em que cresceram. No meu entender, era precisamente o facto
de estes professores se sentirem habituados a conviver com outros grupos (racializa-
dos) que os levava a minimizar questoes ligadas a discriminag@o racial e étnica. Ou
seja, o que defendo aqui € que a adopg¢ao da tese lusotropicalista e das suas variantes
actuais parece favorecer o racismo através do seu silenciamento, Discordo assim de
Machado (2001), citando Peter Fry relativamente ao caso do mito da democracia racial
brasileira, que argumenta que estes mitos tém um potencial anti-racista. Este aspecto,
a articulacdo entre mitos de tolerancia racial e anti-racismo, deveria ser explorado mais
sistematicamente através de investigacao de natureza comparativa e alicercada no
conhecimento histdrico.

Estudar o racismo no quotidiano escolar

Apesar da proeminéncia destes discursos na sociedade portuguesa, varios
estudos realizados sugerem que os portugueses revelam atitudes explicitamente pre-
conceituosas em relagdo aos negros (Vara; Brito; Lopes, 1999). O Inquérito Social
Europeu de 2002 sugere que a maior parte da populagéo (cerca de 70%) pensa que a
imigracdo contribui para aumentar a criminalidade e a inseguranga (VALa, 2003) e os
media continuam a representar as populacdes racializadas e etnicizadas como “pro-
blemiticas” e como estando associadas a comportamentos marginais e criminosos
(Cunna et al, 2004; SOS Racismo, 2005). Estes dados sio j4 ilustrativos da contradi-
¢ao entre o mito da tolerancia e a realidade vivida do racismo. Porém, estes estudos
tendem a incidir sobre preconceitos e representagdes, e ndo sobre as suas consequén-
cias, ou seja, as préticas quotidianas que evidenciam como essa representacdes sdo
geradoras de desigualdades raciais e étnicas. Assim sendo, cria-se a ilusdo da pre-
senca e persisténcia de um racismo subtil e difuso que € visto como inconsequente
ou inevitdvel. Pelo contrdrio, quando se privilegiam as perspectivas daqueles que
sofrem o racismo, este surge como uma experiéncia quotidiana que influencia a per-
cepcao de si e dos outros, e, significativamente as oportunidades de sucesso.

E esta vertente que tem dirigido o meu interesse de investigacdo: estudar o
racismo quotidiano, tal como se manifesta em praticas “sistemadticas, recorrentes e
familiares” (Essep, 1991, p. 3), para compreender de que forma a diferenca é geradora
de desigualdade. Estudar o racismo nas suas manifestacdes quotidianas permite-nos
aferir a persisténcia de formas de racismo bem explicitas na sociedade portuguesa, ao
contrario de que € sugerido por autores que advogam que estas estdo em declinio
(VALA; Brito; LopEs, 1999). Por outro lado, analisar o racismo no quotidiano ajuda-nos
a questionar visdes politicamente confortdveis segundo as quais o racismo estd contido
na periferia ou nas margens das relagdes sociais (GiLroy, 1992). A marginalidade do
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racismo refere-se aqui ndo s6 a raridade da sua manifestacdo, mas também a posig¢ao
periférica na sociedade dos sujeitos que o exercem. Esta abordagem que v€ o racismo
como excepcional favorece o estudo de formas de racismo como sendo praticado por
grupos bem definidos, geralmente os skinheads, jovens de sexo masculino, da classe
operdria e que se sentem eles mesmos marginalizados (idem). Pretende mais identifi-
car e explicar o racista do que o racismo. A minha inten¢do € a de compreender como
se expressa o racismo através das rotinas que ndo questionamos. Nao quero com isto
dizer que o racismo € o aspecto mais importante das relagdes sociais, ou das experién-
cias escolares das criancas negras portuguesas e africanas. Porém, afecta de forma
inegdvel o modo como vivem a escola. E € analisando o seu quotidiano que nos aperce-
bemos das suas consequéncias. No meu estudo, foram identificadas formas veladas
de racismo que se manifestam na visao dos alunos africanos como sendo portadores
de deficits culturais e linguisticos. Porém, gostaria de me concentrar aqui sobre for-
mas mais explicitas de expressao do racismo, exactamente para mostrar COmo mesmo
essas formas mais visiveis ndao sdo assumidas como problematicas pela escola.

O caso do abuso verbal racista entre alunos

O abuso verbal racista é considerado uma manifestacao explicita de racismo,
exactamente por haver uma verbalizacio do preconceito ou estereotipiza¢ao racista.
De acordo com Delgado e Stefancic (2004), dois importantes autores na drea da Teoria
Critica de Raga, as piadas e os epitetos racistas alimentam a importancia de caracteris-
ticas fenotipicas como a cor da pele, perpetuando a associagdo de grupos racializa-
dos a caracteristicas negativas.

Em Portugal, e no melhor do meu conhecimento, nao ha estudos especificamen-
te sobre o “chamar nomes’ ou as piadas racistas na escola, apesar de alguns estudos
fazerem referéncia a formas de abuso verbal entre adultos (MacHADO, 2000). O meu
préprio estudo ndo incidiu especificamente sobre esse aspecto. Este facto tem con-
sequéncias importantes: por exemplo, ndo explorei em detalhe a fun¢do do abuso
verbal na construcdo e negociacdo das relacoes sociais na escola. Porém, como
estudo exploratério, identificou-o como um dos aspectos que mais marca o quotidia-
no escolar das criangas negras. Por outro lado, penso que € muito ilustrativo da forma
como na sociedade portuguesa se tendem a despolitizar, desracializando®, as relagoes
sociais, ajudando a manter o mito de que os portugueses nao sao racistas.

Na escola, o abuso verbal faz parte do quotidiano de muitas criangas e jovens.
Sofrer de obesidade, usar 6culos para ler, ou simplesmente vestir a marca “errada’ sdo
muitas vezes motivos para se ser insultado. Porém, o abuso verbal racista reves-
te-se de grande intensidade sendo a forma mais frequente de racismo entre criangas
(GiLLBORN, 1990; KELLY, 1990; ConnoLLY; KEENAN, 2002; TROYNA; HATCHER, 1992). A

8 Sobre exemplos de desracializagdio na educagdo portuguesa ver Araidjo; Pereira, 2004.
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importéncia do abuso verbal racista advém do facto de ofender nio s6 um individuo,
como também a sua familia e comunidade (Swann Report, 1985), invocando toda uma
historia de discriminagdo racial (DELGADO; STEFANCIC, 2004). De facto, no meu estudo
nenhum dos outros entrevistados revelou espontaneamente’ ser vitima de abuso verbal
por esses motivos. Nao quero com isto dizer que nao haja (ou que haja menos) abuso
verbal de outra natureza. Porém, penso que os dados recolhidos sugerem que ser ofendi-
do com epitetos racistas € vivido com particular intensidade, explicando assim os partici-
pantes guardarem essa memoria. O chamar nomes racistas apareceu como uma experién-
cia comum entre os alunos do 6° ano (com cerca de 11 anos de idade), apesar de nenhum
dos rapazes nesse ano ter feito referéncia a ocorréncia de abuso verbal. Porém, estas
diferencas devem ser lidas com cuidado: o facto de eu ser mulher e branca pode ter
influenciado as respostas dos alunos; este tipo de repertérios podera ser menos comum
entre rapazes; ou os rapazes podem ser mais relutantes em relatar este tipo de casos.

A antecipagao de se ser ridicularizado por pertencer a um grupo visto como
racialmente diferente pode levar com que se tentem encontrar estratégias para mino-
rar essa situagio, nomeadamente escolhendo uma escola com uma populagiio o mais
diversa possivel. Por exemplo, a Estela (portuguesa negra), escolheu a escola particu-
lar porque ““cd ha mais pessoas da minha raga e assim nio gozam tanto”. No entanto,
reconheceu que mesmo ai era abusada verbalmente na escola que escolheu por causa
da sua cor de pele:

Marta: E cd nesta escola sentes que esse problema nio existe?
Estela: S6... as vezes, os da primdria comegam-se a meter. ..
Marta: Os da primdria dizem alguma coisa?

Estela: Oh! Dizem as vezes mas é poucas vezes p’ra ai.
Marta: Mas que tipo de coisas € que eles te dizem?

Estela: Hum...Chamam-me preta e mais nada.

(Estela, portuguesa negra, 6° ano)

E de notar que em Portu gal, os termos “preto” e “negro” nao sdo sempre sin6-
nimos. A distingao entre “preto” e “negro” j4 era feita no fim do século XV, sendo que
a palavra “preto” era reservada para os escravos com pele “cor de ébano” (TINHORAO,
1988). Na actualidade, o termo ‘preto’ é muitas vezes usado de forma pejorativa, tendo
sido usado no perfodo colonial com uma conotagao depreciativa ou pelo menos
paternalista. A sua carga negativa persiste, apesar de processos de re-significacio
contemporéneos' (reivindicados sobretudo por rappers, desde o General D em

9 . P . . . . .
Nas entrevistas, ndo introduzi perguntas que estivessem directamente relacionadas com o racismo
€ a discriminagdo racial e étnica de modo a tentar compreender a importincia que elas tinham

para os participantes.

1 . P . . ’ " . on
? Ver a histéria e trajectoria de alguns epitetos racistas nos Estados Unidos da América em

DELGADO; STEFANCIC, 2004.
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meados dos anos 90 até hoje). Actualmente, o termo “negro” € considerado em Por-
tugal como sendo meramente descritivo, enquanto que o sentido de “preto” varia
consoante o contexto e a inten¢@o do interlocutor. Um estudo de referéncia realizado
nesta matéria no Reino Unido por Elinor Kelly (1991) veio mostrar que criangas de 11
anos (idade minima dos alunos que entrevistei) sabem a diferencas entre nomes
descritivos e ofensivos (por exemplo, Black e nigger, Pakistani e paki, respectiva-
mente). Isto indica claramente que as criangas sa0 competentes actores sociais quan-
do manejam categorias raciais (ver HATCHER; TROYNA, 1993), e que o recurso a reper-
térios de abuso verbal niio é ingénuo, tendo geralmente a inten¢do de ofender.

Num outro exemplo, uma aluna notou como o abuso verbal racista era usado
para a segregar:

Augusta: Ainda hoje, 14 em baixo (no 1° Ciclo), eu estava com uma colega
minha, mas s6 que ela era branca e estdvamos a brincar e chamou uma menina. ..
Estdvamos a brincar 14 em baixo nos baloigos, chega uma menina e me empurra,
diz-me para sair daquele lugar e me perguntou porque € que sou assim tdo
diferente, que as pessoas diferentes ndo devem estar com as pessoas que nao
sdo iguais a elas e me comegou a chamar nomes. Que era preta...

Marta (a0 mesmo tempo): Que nomes € que ela te chamou?

Augusta: Tens os dentes muito amarelos, 0 nariz muito grande, diz que 0s negros
tém um sorriso de macacos, mas pronto. ..

(Augusta, guineense negra, 6° ano 6)

De facto, o abuso verbal ndo aparece sempre como um acto isolado. As pala-
vras podem ser usadas exclusivamente para ofender, ou estar enquadradas num re-
pertério de comportamentos que serve para segregar o outro, ilustrado neste ultimo
extracto. Investigacdo noutros paises aponta ainda para a possibilidade de estar
associado a violéncia fisica, ainda que muito menos frequentemente (GiLLBORN, 1990;
KEeLLy, 1990; ConnoLLy; KEENAN, 2002; TRoYNA; HATCHER, 1992). Nao obstante, é de
notar que a questdo da violéncia é particularmente importante na escola, porque
quando o aluno visado pelo abuso reage fisicamente ele proprio acaba muitas vezes
por ser disciplinado e punido (DELGADO; STEFANCIC, 2004).

Para alem da ofensa e da exclusdo, o recurso ao abuso verbal racista entre
criancas servia sobretudo para definir categorias raciais e vigiar as suas frontei-
ras. Uma das alunas a que me referi (que nao foi assinalada como sendo de
“minorias étnicas”, muito possivelmente por ser muito clara de pele) referiu que o
pior comportamento dos colegas era quando lhe chamavam “preta”, exactamente
por ela ndo se considerar negra. Alids, uma professora comentou que era precisa-
mente ela quem mais reagia a esse tipo de epitetos. Nestes exemplos podemos
pressentir como é menor o valor atribuido a grupos racializados, designadamente
na tentativa de jovens de pele mais clara em negociar identidades racializadas
mais favorecidas.
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Ainda num outro caso, os alunos usavam nomes de personagens de séries da
televisdo para ofender os seus colegas, 0 que mostra como as criangas sao capazes
tanto de reproduzir nomes que ouvem em casa, na TV ou com os colegas, como de
produzir repertérios para manter o outro numa posi¢ao de subalternidade:

Marta - Lembras-te assim de alguns exemplos de coisas (problemas disciplina-
res) que acontecam muito?

Francisca - Linguagem verbal.

Marta - Chamar nomes?

Francisca - Sim. Alguns € mesmo ofender por querer... E também... Hum.. [...]
Marta - O que € que vos chamam?

Francisca - Estrombetas.

Marta - O que € que € isso?

Francisca - E assim aquelas anedotas do Fernando Rocha. E uma das persona-
gens... Hmm... Nao, o estrombeta € um do Prédio do Vasco, também nao vé?
[...] E de umas anedotas que tinham la.

Marta - Sim...

Francisca - Eles estdo sempre a gozar-nos por isso. [...]
Marta - E porque € que eles chamam isso a vocés?
Francisca - Sei 14.

Marta - Tem alguma coisa a ver? Como eu nunca vi, ndo sei.
Francisca - S6 tem a ver a raca.

(Francisca, guineense negra, 6° ano)

Pelo que estas alunas me disseram, o estrombeta era um negro que era pedreiro
no prédio, e que fazia o papel de “bobo”.

Este dltimo caso € particularmente interessante, na medida em que pdoe em
evidéncia a necessidade de se articularem medidas de combate ao racismo. Em Portu-
gal, recentemente tém sido tomadas algumas medidas para que os media valorizem
questoes ligadas a diversidade cultural do pais. A criacao de um programa televisivo
semanal que aborda as experiéncias e vivéncias de comunidades minoritdrias foi
vista como um avango nesta matéria. Porém, o referido programa ocupa um espago
marginal na programacao televisiva, sendo transmitido num canal estatal de baixa
audiéncia aos Domingos de manha. Num outro canal de televisdo muito mais
popular, programas televisivos como os referidos pela Francisca sao exibidos em
horédrio nobre diariamente. Estes programas tendem a apresentar uma viso muito
estereotipada do “outro” negro. Hé entio a necessidade de desenvolvermos meca-
nismos de combate ao racismo de forma concertada: a possibilidade de combater
estes estere6tipos € muito limitada se se permitir que eles circulem tdo amplamente na
nossa sociedade.
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Racismo silenciado: a despolitizacao
do abuso verbal racista

Para além dos relatos dos proprios alunos sobre alguns casos de abuso verbal
racista que tinham experienciado, também observei aulas onde estere6tipos raciais e
étnicos eram verbalizados. As notas que apresento de seguida sdo ilustrativas de
como os comentérios sobre grupos etnicizados ndo eram Vistos como probleméticos:

Os alunos estdo a corrigir os trabalhos de casa, que consistem em criar uma
ementa sauddvel para um dia, a servir num restaurante a que os alunos deveriam
dar um nome. Um aluno diz: “Chinocaldndia”''. A professora ndo comenta o
nome, limitando-se a corrigir as partes da ementa que nao considera saudaveis.
(Notas de uma aula de Formagéo Civica, escola piiblica)

Um aluno diz que n#o percebe nada, enquanto os seus colegas copiam o exer-
cicio. Outro aluno (portugués branco) diz (imitando o que julga ser um sotaque
da Europa de Leste): “Stra, eu jd ter feito! Ucranianos ser bué rdpidos!” A
professora manda-o por-se direito na carteira. (Notas de uma aula de Portugués,
escola publica)

Alguns deste professores eram profissionais particularmente sensiveis e empe-
nhados em questdes de diversidade cultural, tentando valorizar outras culturas e
conhecimentos na sala de aula. Porém, quando se faziam comentérios que de alguma
forma diminufam algum grupo minorit4rio, nao intervinham. Relativamente aos abu-
sos verbais racistas, mais do que ndo terem conhecimento da sua ocorréncia, parece-
me que os professores ndo sentiam a necessidade, ou ndo sabiam, contestar os
comentérios racistas dos alunos. Com uma abordagem do género “aqui nao hé pro-
blemas desses”, a importancia do abuso verbal racista era minimizada. Quando con-
frontei uma psicéloga com a segregacao resultante do racismo, esta argumentou que:

...eu penso que a situagdo do racismo ndio é assim muito acentuada, poderd
haver um caso ou outro que poder4 ser tido como racismo... Porque as crian-
cas, claro, estiio em permanente confronto, ndo €2, no dia a dia, e por vezes elas
podem sentir que isso (o insulto 2 Augusta no recreio) foi uma forma de
racismo, mas isso poderia ter acontecido exactamente entre criangas da mesma
raga [...]. Aquilo que se verifica normalmente € que os alunos de cor tentam
agrupar-se. Mas néio h4 qualquer situagdo de haver confusdo... deles com 0§
de... raga branca. Pelo menos, que eu me tenha apercebido, ndo... (Psicologa,
escola privada)

Esta citagiio levanta uma séria de questdes. Gostaria de realgar duas delas:
primeiro, a forma como o abuso verbal, incluindo o de origem racista, € visto como

11O termo “chinoca”, para se referir a chineses ou qualquer outra populagéio de “aparéncia asidtica”
¢é geralmente visto como depreciativo, apesar de amplamente usado em Portugal.
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normal entre as criangas, e, logo, ndo precisa de ser confrontado. Em segundo lugar,
a deslocagio do problema para os alunos negros (o que geralmente se chama “culpar
a vitima”). Em vez de se considerar como problematica a situacao de exclusio da
Augusta (em que a cor negra € usada para a excluir do espago do recreio), o problema
é visto como residindo nos préprios “alunos de cor”, que “tentam agrupar-se”.

Numa outra ocasido, a directora da escola piblica colocou a questio do seguin-
te modo:

No ano passado houve o caso de uma rapariga que veio aqui a chorar e eu
resolvi a situacdo. Ela veio, era ela e uma loura'. A loura tinha-lhe batido e
chamado preta, e eu disse: “Ela chamou-te preta?” “Mas eu ndo quero ser
preta!”, e chorava... [...] Esse assunto eu resolvi logo porque era sé entre as
duas, de vez em quando brigavam no recreio porque uma chamava preta a
outra, e ela bateu-lhe porque achava que a rapariga lhe estava a chamar nomes
[...] Eu desmistifiquei logo a situacao e disse-lhe: “Preta? Ouve l4, tu és preta,
tu €s negra. Eu sou branca. Ha os amarelos, etc. Qual € o problema? J4 viste
que...” E depois tentei: “Ja viste que hd pessoas que sdo tdo bonitas e sio,
bem, negras? “Eu virei a questdo ao contrério, falei da Naomi Campbell, depois
falei-lhe do Kofi Annan, uma pessoa que fez tanto pelos paises subdesenvol-
vidos. [...] Depois, a outra também estava l4, a loura, e eu disse-lhe: “V4, agora
vai e chama-lhe branca. Porque € assim, tu nio podes interpretar chamarem-te
preta como um insulto, porque a cor da tua pele € negra e tu tens de reconhecer
isso com orgulho™. (Directora da escola piiblica)

E interessante notar como a directora suprime a distin¢d@o entre o termo descritivo
“negra” com o ofensivo “preta”. Mas ao fazé-lo, nega assim a existéncia de ofensa, e,
logo, de racismo. Uma outra professora revelou-me o quanto tinha fica surpresa e
ofendida quando um aluno negro lhe chamou “branca”. Esse incidente tornou-a cons-
ciente da sua prépria cor (ver MCLAREN; TORRES, 1999), tendo sido imediatamente clas-
sificado pela prépria como um caso de racismo inverso. Porém, o abuso verbal que tinha
como objecto alunos negros ou a aluna chinesa era visto como pouco importante: 0
poder de representar o outro ndo acarreta o direito do outro nos representar. Parece-me
importante aqui relembrar que a relevéncia do abuso verbal racista vem precisamente de
convocar toda uma histéria de discriminagdo racial (DELGADO; STEFANCIC, 2004), cuja
carga social e histérica o chamar “branca’ niio consegue reclamar. Estes relatos ajudam
a ilustrar como era negada a importincia do abuso racista nas experiéncias dos alunos
negros. Isto € particularmente importante porque néo os ajuda a relatar a ocorréncia de
incidentes racistas, ao contrario do que acontecia na situagio de entrevista, com a
garantia de anonimato.

No entanto, nao implica isto que os alunos sofressem passivamente, nem se-
quer de forma semelhante, com o abuso verbal racista. Neste estudo, quando os

12 - . " - - o .
E interessante notar aqui como “loura™ surge como sin6nimo de “branca”.
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alunos diziam que frequentemente eram vitimas de abuso verbal racista, isto era
geralmente acompanhado por expressoes como “eles s6 me chamam”™ ou “€ 56 isso™.
Apesar de mencionarem sempre que ndo gostavam dos nomes que lhes chamavam,
isto parece sugerir que se tinham habituado e resignado a essa situagdo de subalter-
nidade. Porém, nem sempre era esse o caso. Como duas alunas mais velhas me disse-
ram, o chamar nomes é “politico”. E face a despolitizacdo desses incidentes da escola,
as préprias alunas despolitizavam-nos: quando lhes perguntei como reagiam, res-
ponderam: “Dizemos que sdo burros. Entdo nao sabem as cores?!” deste modo, o
“preto” ofensivo voltava a ser reduzido ao ‘preto’ descritivo. Mas particularmente no
caso de alunos mais novos, tais formas de resisténcia pareciam menos comuns. O
seguinte exemplo sobre um rapaz negro, contado pela psicéloga da escola piblica,
parece apontar para isso mesmo:

Porque ele a dada altura, quando falou dos pais, ele disse por iniciativa dele: “Ai,
eu ndo gosto nada do meu pai”. “E ndo gostas do teu pai porqué?”, “Porque ele
é preto”. E eu perguntei-lhe assim: “Entdo e tu?”, “Eu ndo”. Quando ele era...

Este extracto ilustra de forma muito grifica como o racismo na escola tem conse-
quéncias para as percepgoes que os alunos tém de si e dos grupos racializados e
etnicizados aos quais sdo associados. Mais importante, alerta-nos para a necessidade
de niio tratarmos casos como estes como patolégicos, mas de compreendermos como
a pertenca a determinadas configuragoes etno-nacionais continua a ser determinada
pela cor de pele. Ao ndo contestarem o uso de epitetos raciais, que reproduzem a
formacio social existente, as escolas estdo a transmitir a ideia de que ha formas de
racismo que sdo aceitdveis. Como sugere Elinor Kelly (1991), a escola deve desempe-
nhar um papel na desconstrugéio das categorias raciais e étnicas, nao negando a sua
existéncia (desracializando as relagdes sociais), mas ajudando os alunos a perceber
como elas surgem e sdo usadas numa sociedade racializada.

Por outro lado, todos estes exemplos sugerem ainda a importancia de definir o
que se entende por incidente racista. Esta defini¢ao deve ser fundada nas experiéncias
das pessoas que sdo vitimas de racismo: ‘Um incidente racista € aquele que € percebido
como racista pela vitima ou por outra pessoa’ (MacPHERsON, 1999, Capitulo 47, para. 12,
tradug@io minha). Isto porque apesar dos incidentes racistas serem relativamente co-
muns e os alunos que os sofrem terem consciéncia de que hd uma intengéo em ofender,
a sua grande maioria ndo fez queixa da sua ocorréncia. Muito possivelmente, e devido
as tentativas prévias de dentincia, conheciam jé o siléncio do racismo.

Conclusoes

Neste texto, fiz referéncia 2 emergéncia e persisténcia de discursos lusotropica-
listas e variantes (sobre a vocag@o para o universalismo dos portugueses) que circu-
lam na nossa sociedade, e que tém ajudado a manter o mito de que ndo existe racismo
entre nés. Através de uma forma explicita de racismo, o abuso verbal, sugeri que estes
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discursos sido de tal modo poderosos que tornam as questdes raciais invisiveis e
contribuem para silenciar o racismo que existe nas nossas escolas, através da despo-
litizag@o e desracializacdo das relagdes sociais. O facto de os docentes geralmente
mostrarem relutincia em admitir que existem problemas a este nivel, assim como as
escolas estudadas ndio terem quaisquer cédigos de pratica nesta matéria ou formas
de recolher e lidar com as queixas, parece de facto contribuir para que os alunos
silenciem os abusos racistas que surgiam. Os exemplos abordados apontam para os
efeitos do racismo nas percepcoes dos alunos sobre quem sdo. Num contexto de
maioria branca, onde “nao ha problemas™, ser negro € vivido com vulnerabilidade. A
abordagem frequentemente encontrada nas escolas portuguesas, de que n3o ha pro-
blemas de racismo, faz com que se desloque meramente o problema do racismo para
as suas vitimas, e a alimentar o mito do ndo-racismo portugués. Outros paises, como
o Brasil e a suposta “democracia racial”, ou os Estados Unidos e o Reino Unido com
o0 “colour-blindness”, t€m os seus préprios mitos de negacdo do racismo. Em Portu-
gal, a recente ditadura de quase cinco décadas e a (relacionada) resisténcia da socie-
dade em se ver como pés-colonial criam siléncios sobre o racismo e ajudam a que se
legitimem as teses que nos caracterizam como tolerantes. Este estudo aponta assim
para a necessidade de programas de investigacdo comparativos, para compreender
como se relacionam os passados coloniais com a luta anti-racista em vérias socieda-
des. Por outro lado, aponta como necessérias medidas sistemadticas e articuladas de
combate ao racismo na escola, na sala de aula e no recreio. Mas também fora dela: nos
media, junto aos decisores politicos, na formagdo de professores e educadores, na
sociedade em geral. Para tal, é necessdria uma abordagem critica que tenha em conta
a complexidade das formas contemporéineas de racismo e a sua articulagdo com ou-
tras formas de discriminacao.
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