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As ciéncias sociais no contexto do Ensino Superior em Mocambique:

dilemas e possibilidades de descolonizacao
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Resumo

No contexto pds-colonial que Mocambique conhece (o pais tornou-se independente em 1975), o projeto
universitdrio — um projeto importado — tem conhecido vérios desafios. Desde logo, o facto de as
universidades existentes serem um modelo moderno, inspirado no saber iluminista, que procura
mesclar-se com os saberes e as experiéncias fruto da diversidade cultural presente no pais. Varias
experiéncias atravessam o contexto contemporaneo do Ensino Superior mocambicano, desde as
iniciativas que buscam desenvolver um paradigma de saber que reflita uma combinacdo de
conhecimentos, a iniciativas que afirmam a centralidade do saber moderno de matriz eurocéntrica, e
que almejam (re)produzir os projetos universitarios de paises considerados mais avancgados (por
exemplo, o processo de Bolonha). Este texto, assente na andlise de documentacdo oficial sobre as
politicas publicas no campo da educacdo superior (incluindo planos estratégicos, relatdrios e planos de
acdo), em entrevistas com varios decisores publicos, e outros materiais publicados sobre o assunto,
procura analisar, a partir de experiéncias africanas, varios aspectos das politicas de conhecimento em
Mogambique, refletindo sobre possibilidades de “descolonizar” as ciéncias sociais.
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Introducao: as razoes da crise da universidade piiblica em Mocambique

O Ensino Superior em Mog¢ambique, do qual a universidade € parte integrante, ndo estd imune a
crise que as modernas universidades atravessam. Esta crise resulta das pressdes criadas pelo
neoliberalismo e pelo capitalismo global, incluindo o chamado “Processo de Bolonha”' iniciado na
Europa (e a forma em como se tem procurado exportar para outros contextos), os cortes nos
orcamentos de universidades em multiplos locais do globo, o abandono, pelo Estado, das suas politicas
historicas de forte apoio a educagdo publica etc. Essa crise tem a sua origem, também, no esgotamento
do atual modelo académico, cujos primdrdios se encontram no projeto Iluminista, com ambigdo
universal (GORDON, 2006; SANTOS, 2012).

No contexto pds-colonial que Mo¢ambique conhece (o pais tornou-se independente em 1975), o
projeto universitdrio — com raizes exdgenas, como aconteceu na maioria dos paises africanos” — tem
conhecido vérios desafios. Desde logo, o facto de as universidades que hoje operam, porque
estabelecidas a partir de um projeto de matriz eurocéntrica, reproduzirem as hierarquias de
conhecimento tradicionalmente presentes em muitas das universidades Africanas.

As vdrias experiéncias que caracterizam hoje o ambiente académico mogambicano incluem
desde iniciativas que apostam na centralidade de um modelo que privilegia o saber moderno de matriz
eurocéntrica (e que almejam dar continuidade aos projetos universitarios importados de paises
considerados mais avangados), a propostas alternativas que buscam desenvolver um paradigma de
saber que reflita uma combinac¢do de saberes, que permitam a afirmacao da pluriversalidade de saberes
que caracteriza Mogambique3. Nesse sentido, importa analisar as varias propostas que procuraram
repensar 0 modelo de universidade, agregando ao projeto de producdo de saber, para além de
referenciais eurocéntricos, saberes e experiéncias proprios da diversidade de culturas que compdem o
pais.

Desse modo, as reflexdes que aqui apresento, focadas nas ciéncias sociais no ambito do ensino
superior em Mog¢ambique, procuram dar eco e ampliar propostas académicas alternativas, onde as
subjetividades africanas, na sua diversidade, vdo ocupando mais espaco, desafiando as dicotomias
bindrias que insistem em opor um suposto saber universal, de matriz eurocéntrica, a saberes outros,
vistos “ainda” como locais ou periféricos. Essas propostas integram, como se discutird mais adiante,
conteudos que buscam, conscientemente, envolver as epistemologias africanas no canone académico,

desconstruindo as visdes dominantes de mundo; incluem igualmente textos e exemplos africanos ou
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oriundos do Sul global4. Finalmente, apostam numa pedagogia que usa linguas africanas como recurso
de aprendizagem. Como Linda Tutiai Smith (1999) sublinha, embora a lingua usada pelo colonialismo
possa ter mudado, os locais de luta permanecem. A luta para a validade dos conhecimentos indigenas
podem ndo ser mais sobre o reconhecimento de que os povos indigenas t€m maneiras de ver o mundo
que lhes sdo prdprias, mas sobre o provar a autenticidade do controle sobre formas proprias de
linguagem sobre formas préprias de nomear (SMITH, 1999).

Este artigo5 busca questionar as trajetorias histdricas, segmentadas, dos varios saberes,
procurando expor a presenca da “biblioteca colonial”, termo proposto por Valentin Mudimbe (1988).
Este filésofo congolés tem exposto como a maioria dos trabalhos realizados sobre Africa refletem
referenciais eurocéntricos, narrativas sobre o continente cujas raizes medraram durante a época
colonial. Sdo este saberes que ainda constituem o nucleo duro do saber depositado nas bibliotecas e
ensinado nas universidades do mundo sobre os africanos e Africa. Estes textos, e as representacdes que
contém, contribuiram para ‘inventar’ Africa como um espaco de diferenca e inferioridade. O
conhecimento depositado na biblioteca colonial almejou ‘traduzir’ Africa para a Europa, tornando
impossivel a presenca de qualquer outra forma de escrever e pensar sobre Africa, para além das
categorias e formas de conhecer o mundo geradas na Europa. Por isso, como Valentin Mudimbe (1988,
p. 208) sublinha, a biblioteca colonial nega a possibilidade de qualquer racionalidade ou histéria
plurais.

O Sul global, na sua diversidade e complexidade, estd permeado de desafios epistémicos, que
procuram dar conta e reparar os danos e impactos historicamente causados pelo capitalismo na sua
violenta relagcdo colonial com o mundo. Porém, como Mudimbe (1988) reitera, se ndo somos capazes
de identificar e ultrapassar a persisténcia colonial nas formas contemporaneos de pensar e escrever o
continente, continuamos a repetir o conhecimento colonial.

Quer na academia, quer no nivel das préticas quotidianas, esse desafio centra-se na constru¢ao
de outros saberes e representagdes, sensiveis aos lugares, as vozes e experiéncias daqueles cujas
histérias e culturas partilhamos e procuramos compreender. Segundo Boaventura de Sousa Santos
(1995), a caracteristica dominante do nosso mundo € a das epistemologias do sul, sinénimo de
pluralidade epistemoldgica, do reconhecimento de conhecimentos plurais em presenga. E como vérios
autores t€m vindo a sublinhar, mediar e ultrapassar o conflito entre os que escrevem e 0s que
experimentam a realidade obriga a mudangas epistémicas e metodolégicas (VISHV ANATHAN, 1997,
SMITH, 1999; SANTOS; MENESES, 2009, 2016).

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 34, n. 2, p. 338-364, maio/ago. 2016 http://www.perspectiva.ufsc.br



As ciéncias sociais no contexto do Ensino Superior em Mogambique: dilemas e possibilidades de descolonizacao 341

Sendo assim, este artigo, a partir de uma avaliacdo de alguns aspetos que marcaram e ainda
marcam as politicas de conhecimento em Mogambique, discute as possibilidades para a
“descolonizagdo” das ciéncias sociais. Essa reflexdo se desenvolveu a partir do estudo de
documentacdo oficial sobre as politicas publicas no campo da educagdo superior, incluindo planos
estratégicos, relatérios e planos de acdo; de entrevistas com varios decisores publicos, e material
publicado sobre o assunto, incluindo teses de doutoramento, artigos de opinido etc., que, em Varios
momentos, debatem a produ¢do académica e o ensino superior em Mogcambique.

Em relagdo a estrutura do trabalho, num primeiro momento, procura-se, em tragos largos,
caracterizar o caminho que levou a presente situagdo do ensino superior e da pesquisa cientifica em
Mocambique (e, de forma mais ampla, no territério africano), com destaque para as ciéncias sociais,
situando esta andlise no contexto dos estudos critico sobre as ciéncias sociais. Num segundo momento,
focando na andlise da persisténcia das referéncias eurocéntricas e a crise da universidade, o texto
procura analisar o impacto das alteracdes trazidas por esse processo a ideia de ensino superior e aos
processos de pesquisa. Finalmente, na dltima parte, a partir da problematizagdo critica da persisténcia
de uma heranca colonial sobre as ciéncias sociais, busca-se avangar com propostas alternativas que
contribuam para ampliar a descoloniza¢do do conhecimento.

Como tenho afirmado, em dltima andlise, € preciso que a qualidade do conhecimento produzido
pela pesquisa seja avaliada em func@o do seu poder transformador — ou seja, da sua capacidade de
transformar as relacdes injustas e desiguais existentes no mundo tal como ele é hoje, bem como de

transformar radicalmente as estruturas geradoras da opressdo, da desigualdade e da injustica.

Uma retrospectiva sobre o papel das universidades (e do ensino superior)

Mocambique conta, no momento atual, com cerca de 50 instituicdes de ensino superior,
distribuidas entre institui¢des universitdrias, politécnicas, academias, institutos e escolas superiores,
reflexo da diferenciagdo e diversificacdo do sistema®. Se até inicio da década de 1990 as instituicdes do
ensino superior eram todas publicas, a partir de entdo assistiu-se ao proliferar de institui¢des de ensino
superior — publicas e privadas —, situagdo explicada, nas palavras de Patricio Langa (2014, p. 371)
“pelo clima macropolitico ¢ econdmico de paz®, pela estabilidade, democracia e crescimento

econdmico, ao que se associa a aposta do pais numa economia de matriz neoliberal”. Essa realidade,
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associada a uma demanda crescente de quadros qualificados, explica o aumento significativo de
institui¢cdes do ensino superior no pais, a maioria das quais € privada.

Esse panorama € revelador, pois nos mostra como o sistema de educa¢do superior em
Mocambique € diverso e diferenciado, distinguindo estas instituicdes ndo apenas no tamanho, mas
também em termos de missdes e objetivos, o que encontra reflexo nos programas académicos,
requisitos de qualidade etc. Ou seja, o sentido dessas instituicOes de ensino superior ndo pode ser
encontrado no contetido da sua agenda de ensino e pesquisa, ou como esta € realizada.

Como afirma a académica mocambicana Teresa Cruz e Silva (2010), as universidades —
enquanto institui¢cdes de ensino e pesquisa — sao lugares de exceléncia para o debate de ideias e para a
disseminacdo de saber. Na medida em que esses debates refletem as condi¢cdes e problemas das
sociedades onde essas universidades funcionam, ela acabam sendo duplamente desafiadas: quer pelo
estado, quer pelas metas e objetivos que determinam a sua funda¢do. No caso mocambicano, embora a
primeira universidade tivesse surgido ainda na época colonial, como ja referido, esta foi fundada para
servir os interesses € objetivos da elite colonial presente no territorio. Desse modo, a universidade
representava, entdo, “uma estufa europeia debaixo dos céus africanos” (NYAMNJOH, 2012, p. 33), e
os estudantes africanos foram sistematicamente prejudicados tanto pelo contexto socioecondmico como
pelo capital cultural da prépria instituicio universitaria (BOURDIEU, 1997). A data da independéncia
do pais, o nimero de licenciados formados pela universidade local e que permaneceram no pais — os
alunos negros de primeira geragdo — ndo ultrapassava os dois digitos.

A Universidade Eduardo Mondlane, que sucede a universidade colonial, enquadra-se no
conjunto de universidades publicas que surgiram no continente como resposta quer aos programas de
governos nacionalistas para o desenvolvimento do continente — e por essa razdo chamadas de
“universidades para o desenvolvimento™ — quer para descolonizar o conjunto de pessoal universitario e
os curriculos universitarios.

Anos mais tarde Achille Mbembe (2000) analisa que essas universidades buscavam encontrar
novos modos de “auto-escrita” apropriados a producao de um conhecimento afrocentrado. Nao € pois
de estranhar que a descolonizacdo das mentes tivesse encontrado expressao na publicacdo Ndo vamos
esquecer, do Centro de Estudos Africanos (CEA) — uma verdadeira think-tank de cientistas sociais na
Universidade Eduardo Mondlane (CEA, 1983). No editorial do primeiro nimero, editado em 1983,

defendia-se:
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Nao bastava pdr fim ao sistema colonial portugués. Era preciso fazé-lo partindo de
uma teoria e de uma prética que nao imitasse fosse no que fosse os métodos e modelos
do sistema [colonial]. A luta contra o sistema colonial tinha necessariamente de passar
por uma rutura a todos os niveis: concecao da histéria, concecdo das relacdes sociais,
econdmicas e politicas. (CEA, 1983, p. 4).

Uma breve revisao das principais marcas dos debates epistémicos que marcam a construc¢do do
saber sobre e em Africa permite ver as transformagdes que o continente conheceu e as interpretagdes
avancadas por varios cientistas sociais. Essa breve andlise das vdrias propostas afrocéntricas permite
compreender de forma mais direta os problemas associados a refundacdo das ci€ncias sociais no
continente, no atual contexto geopolitico.

De forma geral, trés principais momentos histéricos marcaram o campo das ciéncias sociais
(MKANDAWIRE, 1995): o periodo colonial; o periodo das lutas emancipadoras e nacionalistas; e,
finalmente, o periodo pds-colonial, marcado por tentativas de modernizagdo do continente. Esses trés
periodos vao conhecer lutas pela definicdo do sujeito africano e pela constru¢do de paradigmas que
desafiavam a visdo colonial sobre o continente (DIOP, 2015).

A partir dos anos 1930 do século passado, e, para o caso de Mocambique, especialmente nos
anos 1950 e inicio de 1960, assiste-se o desenvolver de uma critica aberta e dura da ideologia racista e
colonial. Esta critica simboliza, no contexto africano, a afirmac¢do da dignidade prépria, da reabilitacdao
das culturas e histdrias africanas, ou seja, por uma critica radical a biblioteca colonial. Como Achille
Mbembe (2000) assinalard, essa tendéncia apoiou-se em categorias de inspiracdo marxista e
nacionalista para desenvolver uma cultura politica e um imaginério cultural onde a manipulagdo da
retdrica da autonomia, da resisténcia e da emancipagdo servia como critério Unico para a legitimagao do
discurso Africano auténtico.

Essa critica nacionalista se confrontava, no caso de Mog¢ambique, com o refor¢car do projeto
colonial, periodo em que € implantada a primeira universidade na entdo colénia. Essa universidade,
como noutros contextos, apostava num modelo académico elitista, identificando o conhecimento
Africano e os recursos a este associados como sinénimos de atraso (MENESES, 2005).

A tendéncia que se segue € marcada pela introspeccdo, pelo regresso as origens, pela
reivindicacdo de uma saber afrocénrico. Para esses pesquisadores, ndo se tratava de uma mera tradicao
de autocritica e andlise critica, mas também de trabalhar no sentido de recuperar a histéria da Africa
pelos africanos, procurando identificar as debilidades estruturais e conceituais que hd muito marcavam

o continente, como forma de procurar solu¢do adequadas (KABOU, 1992). A maioria desses trabalhos
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foram profundamente criticos dos projetos de modernizagdo, herdeiros dos projetos coloniais, tendo
apontado os problemas que se colocavam aos novos paises, que apostavam numa versao ocidentalizada
nos seus projetos de desenvolvimento.

Outro registo é o do movimento reflexivo que procura refundar Africa a partir de rupturas
epistemoldgicas com o modelo interpretativo colonial, reivindicando a constru¢do de um campo
reflexivo africano capaz de valorizar as herancgas presentes e de dialogar com outros saberes. Em suma,
esta corrente reivindicava um espago tedrico para a construcio do saber em Africa, um saber falado por
africanos e pelo continente (DIOP, 2015).

Esse desafio a uma concepcao hegemdnica do saber cientifico moderno se centrou ndo apenas
problematizac¢do da validade e legitimidade da producdo de conhecimento cientifico; indo mais longe,
esses questionamentos sinalizaram a caréncia de uma mudanga paradigmatica no campo da produgdo
do saber cientifico social'’. Essa mudanca, como noutros contextos geograficos também tem vindo a
ser advogada, ndo pode ocorrer enquanto a critica a ciéncia nio for concebida também como fruto da
diferenca colonial, ou seja, que resulta também de uma diferenca epistémica e ontoldgica.

A critica a centralidade do saber cientifico tem sido realizada a partir de reconhecimento de uma
pluralidade interior a ci€ncia como expressao do saber colonial-capitalista, através de um estudo critico
a ciéncia moderna a partir do proprio centro de producdo deste saber, problematizando o seu aparente
estado de neutralidade e transparéncia. Centrais a esta interven¢do revelaram-se os estudos no campo
da epistemologia feminista'> e os estudos sociais culturais da ciéncia. Por outro lado, o
reconhecimento e abertura a pluralidade externa da ciéncia tem vindo mostrar como a diversidade
epistémica do mundo é imensa; e o encontro entre saberes tem assinalado a necessidade de
conhecimento como exercicio que inclui o autoconhecimento ',

Como consequéncia, é cada vez mais dificil sustentar a supremacia do conhecimento cientifico
como o unico de importancia indiscutivel. A emergéncia da situagdo pds-colonial levou o sujeito
ocidental — descrito como racional e unitdrio — a perder a sua seguranga epistemoldgica, a sua
autoconsciéncia axioldgica e a questionar-se o ponto de vista ontoldgico, tornando-se inseguro em
relacdo a evidenciarem o cardcter ilusério de qualquer ponto de vista supremo. A realidade deixa de ser
uma s0, torna-se plural, permitindo que se assuma a presen¢a de uma pluralidade indefinida de saberes
(SANTOS; MENESES; NUNES, 2004). A provincializagdo dos saberes desafia a arrogancia que tem

caracterizado a civilizacao ocidental e a pretensao de busca da verdade que pauta a atividade cientifica
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de nossa época, tendo consequéncias profundas nos conceitos de civilizacdo e progresso, ideias que
dominaram boa parte dos dois ultimos séculos.

No contexto africano essa corrente reflexiva encontra eco nos trabalhos de destacados cientistas
sociais, como: Cheikh Anta Diop e Sow Ndeye (Senegal), Dzodzi Tsikata (Gana), Archie Mafeje e
Ruth First (Africa do Sul), Samir Amin (Egipto), Paulin Hountondji (Benim), Mahmood Mamdani e
Sylvia Tamale (Uganda), Joseph Ki-Zerbo (Burkina Fasso), Valetin Mudimbe (Republica Democrética
do Congo), Achille Mbembe e Francis Nyamnjoh (Camardes), Amina Mama e Molara Ogundipe
(Nigéria), Ebrima Sall (Gambia), Sam Moyo (Zimbabu¢), Marjorie Mbilinyi e Issa Shivji (Tanzania),
entre vérios outros. Coletivamente, eles indagam-se permanentemente como € possivel escapar das
formas de saber e de escrever que tém acompanhado a condicdo de dominacdo, de governagdo e das
exclusoes associadas. Comum a todos € o desejo de produzir um discurso cientifico que reflita as
16gicas sociais que marcam o continente na atualidade, e que caracterizam uma Africa com identidade
propria e que quer dialogar, a partir das suas referéncias, com o resto do mundo.

Os dilemas da fase atual das ciéncias sociais no continente sdo marcados por varios desafios
intelectuais e politicos. Como Ebrima Sall (2003) observa, o pensamento social desenvolvido pelos
africanos tem-se desenvolvido sobre um pano de fundo turbulento que tem marcado o campo das
ciéncias sociais, da educagdo e da pesquisa realizada em institui¢des de ensino superior € 0os proprios
pesquisadores e comunidades de pesquisa em Africa: as independéncias, o processo de constru¢io dos
novos paises e o desenvolvimento euférico dos anos 1960 e 1970; as crises econdmicas € sociais; 0s
processos de (re)ajustamento estrutural, principalmente induzidos por agentes externos; a crise do
Estado; e a propagacdo do conflito armado. Mais recentemente, os processos de democratizagdo, a
globalizacdo neoliberal, a conversdo (quase) geral as doutrinas econdémicas liberais, a revolu¢do da
informacdo e tecnologia de comunicacdes e as lutas populares e intelectuais t€ém tido um profundo
impacto sobre as reflexdes produzidas pelos cientistas sociais africanos.

Apesar das independéncias africanas e dos profundos debates intelectuais, uma perspetiva
colonial continua a dominar a politica do Norte global em relagdo ao continente africano. Uma leitura
detalhada deste processo permite ver que as politicas imperiais foram, no essencial, apenas
reformuladas, mantendo-se, na esséncia, a concep¢ao hegemonica do Norte sobre o Sul.

As questdes da divida, da migracdo, dos Estados-problema, da pobreza no mundo, do racismo
institucional e epistémico sdo alguns dos momentos que chamam a nossa atenc¢ao para a persisténcia da

colonizacdo e da raca, dois conceitos intimamente ligados. Por outro lado, sob o lema da luta pela
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emancipagdo e pela autonomia, as liderangas politicas nacionalistas e pds-independentes aceitaram, na
sua maioria, as categorias bdsicas que o discurso ocidental usava, entdo, para seu relato da histéria
universal. A seu tempo foram substituindo o conceito de civilizacdo pelo de progresso, mas poucos
foram os esforcos feitos no sentido de assumir politicamente uma reflexdo filoséfica sobre a condig¢do
africana.

Face a persisténcia das teleologias herdadas da situacao colonial, radicalizou-se a diferenca. Nas
décadas que seguiram as primeiras independéncias africanas, a necessidade de justificar a legitimidade
do direito a autodeterminagdo, a soberania, e o direito ao poder, passaram pela mobilizacdo quer do
sentimento de vitimizacdo, de um corpo punido, quer de um essencialismo estratégico, como forma de
lidar com a diferenca. Em qualquer uma das situacdes, a ideia da raca e a radicalizacdo da diferenca
persistiram (NKRUMAH, 1961; MONDLANE, 1975; CABRAL, 1976).

O direito a poder pensar pela propria cabega, como reivindicava Amilcar Cabral (1976) — e,
logo, a construir a sua imagem, a sua identidade — passa por um didlogo critico sobre as raizes das
representacdes contemporaneas, questionando as geografias associadas a conceitos que insistem em
colocar Africa nas antipodas da civilizagdo. Ou seja, é preciso assumir que Africa como categoria
homogénea — e as categorias que lhe estdo associadas — existe apenas na origem do texto que constroi
essas categorias como uma fic¢do sobre a alteridade. E esta realidade tem de ser amplamente debatida
no contexto universitdrio, estendendo a reflexdo ndo apenas as ci€ncias sociais, mas a todos 0s campos
do saber. Porém, a onda de politicas neoliberais que se espalha pelo continente a partir dos anos 1980
vai tornar os governos africanos reféns das instituicdes financeiras internacionais. As reformas
introduzidas traduziram-se nao apenas em inflexdes econdémicas (op¢do por uma economia de
desenvolvimento neoliberal), mas também em reformas do Estado, tendo os servigos sociais publicos,
como saude e educacdo, dramaticamente reduzidos, incluindo o desinvestir na educagdo superior
(SILVA, 2010, p. 4), situacao que caracteriza o presente do ensino superior em Mocambique.

A implantagdo de uma agenda neoliberal que rapidamente se imp0Os a todas as formas de
reproducdo social traduziu-se, e traduz-se ainda no setor da educacdo superior, na transformacdo da
universidade num alvo estratégico para a reorganizacdo da sociedade. Em Mogambique, a tendéncia
predominante insiste em ver a educagdo superior € os investimentos publicos nesta situagdo,
principalmente pela sua contribui¢io para o desenvolvimento econémico (MARIO, 2014), a partir de
um prisma essencialmente econdémico, sublinhando-se o contributo do ensino superior na preparacdo

dos quadros para o mercado de trabalho. Como consequéncia, muitas das conquistas da universidade
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publica tém sido anuladas e a légica do mercado tem-se imposto as universidades publicas. Nesse
contexto, a principal missdo das universidades — formacdo e pesquisa —, fulcral para expandir as
liberdades individuais e coletivas, incluindo o direito a autodefinicdo e autodeterminagdo, vai-se

dissipando.

A persisténcia das referéncias eurocéntricas, o processo de Bolonha e a crise do

ensino superior

Nos tempos atuais, parte significativa da reflexdo critica e inovadora no campo das ciéncias
sociais produzidas no continente africano encontra pouco eco no ensino universitario. A maioria das
universidades, como noutros contextos do Sul global (ALATAS, 1993; ALVARES, 2012; WALSH,
2014), continua — volutaria ou involuntariamente — a reproduzir os quadros tedricos € metodologicos
herdados do projeto colonial. Essa situacdo, agravada com a massificagcdo dos ingressos no ensino
superior (sem a necessdria transformacao qualitativa e quantitativa dos professores e dos curricula), faz
com que conhecimento transmitido aos estudantes seja um saber tipificado, distante das suas realidades
e dos problemas que com que se defrontam.

Como sublinha Reneé Smit (2012), falando a partir da realidade da vizinha Africa do Sul, o
pensamento dominante no ensino superior tenta compreender a dificuldade do estudante assumindo que
os estudantes e as suas familias ndo possuem parte dos recursos académicos e culturais necessarios para
ter sucesso no que se assume ser uma sociedade justa e democratica. Ou seja, € um modelo que se
concentra nas insuficiéncias dos alunos e procura corrigir este défice, visto como problema, em lugar
de reconhecer as multiplas desigualdades estruturantes que impedem o sucesso dos estudantes.

Analisando a situacio da Africa do Sul, Francis Nyamnjoh (2012, p. 131) defende que a
epistemologia colonial, no campo das ciéncias sociais, continua a privilegiar uma perspetiva analitica
ahistorica sobre Africa, “sacrificando a pluriversalidade pela universalidade”, insistindo numa forma
Unica e de produzir uma verdade universal. Em outras palavras, um dos principios fundadores do
discurso privilegiado presente nas ciéncias sociais € que hd apenas uma maneira de saber ao invés de
multiplas, e que ha apenas uma forma (“cientifica”) de produzir o conhecimento considerado
“verdadeiro” (SANTOS; MENESES; NUNES, 2004, p. 56).

A coisificacdo do saber e do ensino, reduzido a dissemina¢do do conhecimento, contribui, de

forma persistente, para a manutencdo da dependéncia colonial (CESAIRE, 1978), reproduzindo-se o
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esteredtipo de que apenas o “centro” (Norte global) produz saber com valor, o qual devera continuar a
ser, como antes, disseminado pelo Sul global.

Confrontados com a necessidade de formar novas geracdes para ingressar num mercado de
trabalho crescentemente mais especializado, um dos grandes desafios que as universidades africanas
enfrentam é o de garantir uma educagdo superior de qualidade, concebida como alavanca para a
promogio do desenvolvimento (MARIO, 2014).

Nao duvidando da importancia da educagdo superior para o desenvolvimento da sociedade, o
que inclui poder responder aos desafios econémicos e sociais que se colocam, o papel dessa instituicao
de saber ndo pode ser reduzido a sua performance econémica. Em Mocambique, a exemplo de outros
paises africanos, uma das repercussdes da aposta economicista tem sido o centrar da pesquisa nas
ciéncias ditas puras ou aplicadas (UNESCO, 2002),e nas “aliangas” tacitas entre universidades publicas
e megaprojetos econémicos”. Em poucas palavras, as universidades publicas deixaram de ser vistas
como um “bem publico” produzido pelo Estado, para passar a serem vistas como um “bem coletivo”,
que, apesar de ndo deixar de ser publico, ndo tem necessariamente de ser suportada unicamente pelo
Estado (SANTOS, 2008). Na sequéncia desta op¢do, a universidade torna-se uma instituicdo de
prestacdo de servigos, governada por contratos de gestdo e avaliada por critérios de produtividade. Esse
modelo universitdrio tem vindo a ampliar a fratura entre o ensino e a pesquisa, sujeitando producio
académica ao desenvolvimento da tecnologia; num outro patamar, privilegia-se a massificacdo do
ensino superior, movimento que acontece sem investimentos adequados em infraestruturas, refor¢o
financeiro e crescimento qualitativo e quantitativo do corpo docente (SILVA, 2010). Nesse processo,
privilegia-se a difusdo do conhecimento em detrimento de sua producdo, traduzindo-se esta mudanca
numa periferizacdo das ciéncias sociais e do pensamento critico face as apostas econémicas e politicas
no pais. Em paralelo, o projeto hegeménico da ciéncia como dominagdo continua presente. No seu
conjunto, essa alteracdo paradigmadtica da missao universitdria levanta muitas davidas sobre o papel da
universidade na ampliacdo de uma cidadania democrdtica, inclusiva e dialogante (MKANDANWIRE,
1999). E € nesse contexto que muitas das universidades africanas sdo confrontadas com o Processo de
Bolonha, processo que tem contribuido para a mercantilizacdo e coisificacdo da educacao superior no
contexto africano (SALL; NDJAYE, 2007).

O Processo de Bolonha, que se iniciou em 1999 na Europa Ocidental, tem um objetivo duplo:
consolidar e internacionalizar o sistema de ensino superior europeu e expandi-lo para o resto do mundo,

ultrapassando potenciais rivais. Esses dois objetivos centrais contribuem para a promoc¢do da
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mobilidade intra e extra-comunitdria de estudantes, docentes e pesquisadores, assim como para O
fomento da cooperagdo europeia em matéria de garantia de qualidadelé. A agenda de Lisboa, assinada
em 2000 pelos estados membros da Unido Europeia, define explicitamente como seu objetivo
transformar de forma competitiva e dindmica a economia do conhecimento (europeu), para garantir a
permanéncia da sua centralidade no mundo, do crescimento econémico e de uma maior coesao social'’.

Nesse sentido, o Processo de Bolonha ndo foi pensado para se circunscrever ao espago europeu.
As dimensdes externas, garantia de uma ‘expansdo’ exitosa de Bolonha, dependem, em larga medida,
da crescente mercantilizagdo e liberalizagdo do “mercado” do ensino superior. Como Boaventura de
Sousa Santos (2012) salienta, ao privilegiar a promog¢ao da eficiéncia e a competitividade do mercado
universitario europeu, acentuou o fracasso do internacionalismo solidario interuniversitario e o respeito
pela diversidade cultural e de saberes.

Na prética, as iniciativas e desafios que o Processo de Bolonha tem proposto apoiam-se em
propostas de cariz eurocéntrico, a comecar pelo nome de muitos dos programas que promove:
programa Erasmus Mundus, Bolsas Marie Curie, entre outros. As abordagens e saberes que esses
programas promovem, apesar de se apresentarem como exemplos de “educacdo internacional”,
almejam, na realidade, manter a hegemonia da Europa no campo do saber, projeto que Syed Farid
Alatas (2006, p. 13) descreve apropriadamente como “os poderes de ciéncias sociais’.

Trata-se pois de uma proposta que insiste em procurar globalizar um saber europeu e uma
experiéncia educativa eurocéntrica, € que tem promovido, juntamente com outras universidades do
Norte global, processos de avaliacido global quer das universidades publicas quer das privadas, os quais
incidem sobre os padrdes de qualidade e os seus impactos sociais e econémicos. Porém, a avaliacao da
pesquisa realizada por universidades africanas tem alertado para os baixos niveis de eficdcia, eficiéncia
e de capital social (SILVA, 2010)"®. Como consequéncia, a administracdo de muitas universidades
africanas tem defendido a urgéncia destas se adaptarem a modelos de “qualidade”, por forma a obter
boa avaliacdo nos “rankings” internacionais. Face a pressao exercida pelas universidades privadas, a
maioria das quais oferece cursos decalcados do modelo de universidades privadas do Norte global, as
universidades publicas tem vindo a optar por estratégias de mercado decalcadas das universidades
privadaslg. Na mesma direc@o, muitas universidades africanas t€m sido pressionadas a abragar normas
internacionais (incluindo a avaliacdo comparativa internacional das universidades e a promog¢do da

livre concorréncia), optando pela ado¢ao do Processo de Bolonha.
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Como j4 referido anteriormente, a dependéncia intelectual e a secundarizagdo dos saberes
africanos foram o resultado da intervencdo colonial. Em ambientes onde as universidades dependem
largamente de financiamentos internacionais para o seu funcionamento, e onde as universidades
estatais competem em condi¢des desiguais com universidades privadas locais e internacionais, a
condi¢do periférica das universidades publicas africanas permanece uma realidade”. Em lugar de
avancar com solugdes criativas, apoiadas nas reflexdes criticas que combinam os saberes africanos com
as experiéncias do mundo, muitas das universidades publicas, em nome da “sobrevivéncia
institucional”, renunciam aos valores fundamentais que orientam a missao da universidade como lugar
de aprendizagem, pensamento e debate (SAWYERR, 2004, p. 23).

Na etapa atual do desenvolvimento do continente, e desafiando a ldgica da globalizacdo
neoliberal, a urgéncia da tomada de posicdo das universidades traduz-se no atender das demandas
internas e externas de desempenho académico, desempenho este orientado para um desenvolvimento
enddgeno e sustentdvel de Africa. Desse modo, cabe as universidades garantir formagdo altamente
qualificada, quer no campo do ensino, quer da pesquisa, respondendo as exigéncias do publico que as
frequenta e do pais onde funcionam, promovendo a circulagdo de académicos e de estudantes. Inspirada
em Bolonha, na criagdo de uma area comum de ensino superior, a Unido Africana vem trabalhando
com os seus 54 paises membros, para que se verifique, em curto prazo, a ratificacio da Convencdo de
Addis Ababa de 2014%, que conta com o apoio da UNESCO (KIGOTHO, 2015). Se esta op¢do pan-
africana pode, em curto prazo, estimular e promover a formacdo universitaria “de qualidade”, a crise
paradigmatica das universidades africanas mantem-se. E essa situacdo se assemelha a crise instalada
em institui¢des de ensino superior noutras partes do mundo, particularmente no Sul global, uma vez
que mudancas na economia politica global e agenda neoliberal ditam as formas de producdo de
conhecimento a nivel global e local (SAWYERR, 2004; ALVARES, 2012).

Desafiando essa posicdo pessimista sobre o futuro das universidades africanas, Teresa Cruz e
Silva (2010, p. 12) aponta que os proximos passos devem ser tomados no sentido de levar a
comunidade académica africana a usar o seu saber para readquirir a capacidade de separar os valores
intelectuais dos interesses do mercado, colocando esse saber a servico de uma universidade mais
inclusiva do ponto de vista de classe, género e geragdo: uma institui¢do que também € mais sustentavel
e capaz de reocupar o seu papel como “bem publico social”. Nesse desafio pan-africano pela formagao

crescente de jovens intelectuais africanos, as ciéncias sociais devem esforcar-se em promover um

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 34, n. 2, p. 338-364, maio/ago. 2016 http://www.perspectiva.ufsc.br



As ciéncias sociais no contexto do Ensino Superior em Mogambique: dilemas e possibilidades de descolonizacao 351

desenvolvimento enddgeno da ciéncia e do conhecimento (AKE, 1986), condi¢do fundamental para a

descolonizacdo intelectual e para uma emancipacao total.

Algumas propostas para descolonizar o ensino e a pesquisa universitarios

Dada a resiliéncia da educacdo colonial na Africa, os saberes de homens e mulheres comuns e
as alternativas enddgenas que estes possuem ndo t€ém recebido o reconhecimento que merecem
(NYAMNIJOH, 2012), embora os debates sobre a descolonizacdo do saber e o lugar dos saberes
enddgenos sejam centrais a academia africana.

Na procura de pistas para recuperar lutas antigas e aprofundar os processos de descolonizag¢dao
parto da proposta da ecologia de saberes, avancada por Boaventura de Sousa Santos (2003). Como
posicdo epistémica, e negando hierarquias abstratas, a ecologia de saberes parte do pressuposto de que
€ possivel descolonizar a ciéncia moderna, dando origem a um novo tipo de relacionamento entre o
saber cientifico e outros saberes. Ela potencia a producdo de conhecimento ancorado num realismo
robusto € numa objetividade forte, revelando a “consciéncia clara da necessidade de identificar com
precisdo as condi¢des em que o conhecimento € produzido e a avaliacio deste pelas suas consequéncias
observadas ou esperadas” (SANTOS; MENESES; NUNES, 2004, p. 36). Esse desafio relacional
comporta garantir igualdade de oportunidades a diferentes conhecimentos em disputas epistemoldgicas
cada vez mais amplas, com o objetivo de maximizar o contributo de cada um deles na constru¢ao de
uma sociedade mais democratica, justa e participativa.

Apesar de ser impossivel desfazer os impactos provocados pela violéncia colonial, o apelo a
descolonizacdo defende a emancipa¢do econdmica, politica e epistémica dos povos colonizados, onde o
fundamento da libertacdo reside no direito inaliendvel de um povo a ter a sua prépria historia, a tomar
decisOes a partir da sua realidade, da sua experiéncia (CABRAL, 1976). Nesse sentido, descolonizar o
conhecimento passa por uma revisdo critica de conceitos centrais, hegemonicamente definidos pela
racionalidade moderna — estrutura de saber que legitima a expansao do projeto civilizacional moderno
ocidental no mundo — como € a histdria, cultura ou conhecimento. Interrogar a histéria obrigada a
repensar passados e projetos presentes, colocando um ponto final na macro-narrativa eurocéntrica do
projeto linear histérico. No campo ontoldgico, a descolonizagdo passa pela renegociagcdo das defini¢des
do ser e dos seus sentidos; e, finalmente, o desafio epistémico, que contesta a compreensao exclusiva e

imperial do conhecimento, desafiando o privilégio epistémico do Norte global.
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Nesta andlise, apoiada na proposta das epistemologias do Sul, o lugar de enunciagdo € firmado a
partir de trés posicdes centrais: a geogrifica, a epistémica e a politica. Como procurarei discutir, a
descoloniza¢do passa pela renegociacdo das definicdes do ser e dos seus sentidos e pelo desafio
epistémico ao privilégio epistémico do Norte global, contestando qualquer projeto singular de teorizar a
diversidade de saberes do mundo (MENESES, 2009; 2016).

Por exemplo, a unidade racial ou indigena africana € um mito, pois nenhuma identidade pode
ser subsumida a um uUnico conceito, ou ser nomeada através de um uUnico termo. Como substincia, nao
¢é possivel falar de identidade africana, mas esta questdo pode ser um instrumento mobilizador e critico
sobre as identidades em formacdo. Na senda desta proposta 0 mundo ndo € visto como uma ameaca,
mas sim como uma rede de afinidades. O ponto fulcral é o de imaginar e escolher o que torna alguém
africano. Sendo assim, o que Mukoma wa Ngugi (2005) apresenta sobre a sua forma de estar no mundo

¢é revelador a este respeito. Assumindo-se como Kikuyu, queniano e africano, este autor acrescenta:

[...] 2 minha identidade como pan-africanista € uma arma de libertacdo, porque
entendo o pan-africanismo ndo como um fim em si mesmo, mas como uma teoria aos
servico da unidade africana. E esta unidade ndo é um fim em si mesmo, pois que a
unificagdo ndo garante a libertacdo da opressdo e da exploracdo. A unificacdo de
Africa e a teoria pan-africanista transforma-se assim em instrumentos que subvertem as
relacdes entre opressor e oprimido, entre explorador e explorado. Tém de ser
instrumentos ao servico da humanidade, porque, de outra forma, tornam-se parte do
problema (NGUGI, 2005, p. 121).

Discutir a identidade africana e as questdes do pan-africanismo sdo formas de colocar ideias ao
servico da humanidade, alargando oportunidades cosmopolitas sobre a infinidade de propostas
epistémicas. Pensar o social dessa forma abre caminho para outras possibilidades reflexivas dialégicas,
sobre teorias e praticas de mudanca. A producdo, o consumo e a valorizacdo do saber deverdo
transformar-se em atividades publicas, abertas a autocompreensdo, autodefini¢ao e autorregulacdo e ao

progresso social.

Desafiar a centralidade da universidade enquanto tinico territorio gerador de

pensamento critico e transformador

Descolonizar o conhecimento, para ampliar o potencial democratico dos saberes produzidos de
forma dialdgica (em didlogo e contestagcdo), passa por questionar o lugar do académico — de superior,
aquele que coloca e define o projeto, a um parceiro da rede. Esse aprofundamento democratico “¢ um

processo de transformacao em que o individuo aprende a pensar e agir a partir da perspetiva do todo”
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(WILSON; LOWERY, 2003, p. 50), ampliando as artes da participagcdo. Metodologicamente este
reequacionar dos saberes for¢a a transicdo de entrevistas para didlogos, para conversas mais ou menos
publicas e horizontais, onde se aprende a ouvir e conhecer o “outro”; do conhecimento regulador
transladamo-nos gradualmente a um conhecimento como emancipacdo (SANTOS, 1995),
transformando as praticas dos processos identitirios, por exemplo, em processos de inter e
autoconhecimento (incluindo pela desfamiliarizacdo), expandido a responsabilidade da produgdo de
saber do individuo a comunidade.

Desafiar esta centralidade passa igualmente por problematizar a estrutura disciplinar das
universidades. O objetivo de disciplinar o/a estudante almeja que estes sejam formados como
soci6logos, antropdlogos etc., em lugar de se assumirem como pessoas com conhecimentos de
antropologia ou de sociologia. Nesse contexto, a questao centra-se na dete¢do de que macro-narrativa
se esconde por tras do “conhecedor ideal” que se procura promover como central. Descolonizar o saber
implica desafiar o conhecimento disciplinar, herdeiro da tradi¢do académica eurocéntrica moderna. Em
paralelo, apela a uma posi¢do epistemoldgica distinta, em que os projetos de pesquisa refletem um
saber construido com as comunidades, em didlogo, desde o inicio da definicdo do projeto,

ultrapassando as posi¢des que insistem em produzir saber sobre as comunidades.

Democratizar o acesso a universidade

Face a constante apropriacdo privada dos espacos publicos de saber, a descoloniza¢do da
universidade passa também pela redefini¢do do sentido do que € publico, do que é comum a todos e
deve ser usufruido por todos. Esse processo, que Franz Fanon (1961) designa de rearranjo espacial de
relagcdes sociais, passa pela andlise das relacdes de poder presentes nas formas de ocupacdo dos espagos
de producdo de saber.

Seguindo de perto a proposta de Achille Mbembe (2016), descolonizar a universidade associa-
se a democratiza¢do do espago onde o saber é produzido, discutido e partilhado. Nesse contexto, a
descolonizacdo do espacgo alia-se a luta pela desprivatizacao e reabilitacdo das institui¢des de ensino e
pesquisa enquanto bens sociais publicos (SILVA, 2010), partilhados por todos os que os frequentam.

Como aconteceu em Mocambique, a descolonizagdo de espagos publicos (ruas, edificios,
institui¢des) requer a alteracdo radical da iconografia colonial, ou seja, a descolonizacdo radical de
simbolos cuja funcdo tem sido ocupar e normalizar situacdes de humilhacdo com base numa suposta

supremacia racial (MENESES, 2015).
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Descolonizar a sala de aula

O modelo de educagdo superior tradicional, pelas relagdes de poder que encerra (incluindo o
comprometimento com o poder politico e econémico), do que resulta a perda da sua autonomia, nio
tem capacidade para se autotransformar. Essa transformacdo, esse ‘“‘despensar-se” (unthink) e
“desaprender” (unlearn) como condi¢@o para estar ao servico das comunidades e grupos sociais, inclui
a exigéncia do didlogo horizontal com outras racionalidades e paradigmas epistemoldgicos. A aposta na
descolonizacdo deve partir do reconhecimento, respeito e inclusdo — no seio da universidade — da
diversidade potencialmente infinita de saberes que compdem o mundo de diversidade que é a prépria
sala de aula (MENESES, 2016). O ensino numa sala de aulas sem paredes deve privilegiar a tradugdo
intercultural. Enraizado nas comunidades e com a sua participacdo, privilegia a diversidade linguistica
e responde aos anseios e necessidades das comunidades envolvidas, este ensino constitui-se como uma
educacdo superior produzida de baixo para cima, num processo de extensdo ao contrario (SANTOS,
2005), onde a pedagogia, a pesquisa e a organiza¢do comunitdria emanam das proprias organizagdes e

comunidades participantes (SMITH, 1999).

Descolonizar a hierarquia de saberes

Qualquer conhecimento é necessariamente parcial, situado, produzindo efeitos multiplos e
contraditérios. Nesse sentido, a construcdo de um didlogo intercultural constitui, acima de tudo, um
desafio a compreensdo mais ampla das raizes da desigualdade no mundo, onde o ndo reconhecimento
da diversidade epistémica constitui um compasso reivindicativo (SMITH, 1999). Essa aposta na justica
social global inclui também a justica global entre saberes. Numa época em que mais do que nunca se
valorizam os distintos saberes, a relacao professor-aluno tem que mudar. Quanto melhor se conhecer e
valorizar a diversidade dos saberes que os movimentos e comunidades mobilizam nas suas lutas, mais
esclarecidas serdo as acdes transformadoras de cada um dos movimentos e mais auténomos e reflexivos
0s seus protagonistas.

Essa op¢do epistemoldgica questiona o estatuto de conhecimento como solugdo, um projeto
parco de espago para a introspecao ou auto e interquestionamento. As tentativas de mudar o curriculo
requer que se exponham as dinamicas de poder em jogo no préprio curriculo e na pedagogia que
recontextualiza o conhecimento para os alunos, condi¢do para que a transformacao descolonial do saber

dos espacos comece a acontecer de forma consciente e reflexiva.
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De uma educacdo dirigida transita-se a uma autoeducacdo, onde ativistas e lideres dos
movimentos e organizagdes sociais, cientistas sociais/intelectuais e artistas, através de debates entre si,
aprofundando os quadros analiticos e tedricos que lhes permitam enriquecer as suas praticas e ampliar
as aliancas entre movimentos, de que sdo exemplos as oficinas de aprendizagem que constituem a
Universidade Popular dos Movimentos Sociais - UPMS. Os didlogos entre os conhecimentos
académicos e os conhecimentos populares permitem diminuir a distdncia entre uns e outros e tornar os
conhecimentos académicos mais relevantes para as lutas sociais concretas levadas a cabo pelos
movimentos e organizagdes sociais®,

Nessa dupla aprendizagem reside a novidade da descolonizacdo da hierarquia de sabres
(SANTOS, 2006). Se o ensino convencional assenta na distin¢do entre educadores e educandos, esta
proposta almeja criar contextos € momentos de aprendizagem recfproca23. A constatacdo de ignorancias
reciprocas € o seu ponto de partida. O seu ponto de chegada é a producdo partilhada de conhecimentos
(SANTOS, 2006), tao globais quanto os processos de globalizacdo e tdo diversos quanto somos todos
os que lutam contra a globalizacdo neoliberal, o capitalismo, o colonialismo, o sexismo, o racismo, a
homofobia e outras relacdes de dominagdo, exploracdo e de opressao. Desse modo, a descolonizacio

dos saberes € um projeto epistémico e politico.

Ampliar o papel do convivio na produgdo de conhecimento

Uma maior participagdo e convivialidade na producio de conhecimento sdo fundamentais para
ultrapassar a distin¢do entre sujeito e objetos de pesquisa. Esse processo acontece ndo apenas em busca
de conversas e colaboracdo através das disciplinas no sentido convencional, mas, também, e mais
importante ainda, pela integracdo das epistemologias outras, populares, apoiadas em cosmologias locais
e regionais.

Do ponto de vista metodologico, as narrativas tecidas em didlogo sdo “novos” objetos,
atribuindo-se-lhes uma importancia significativa na capacidade descritiva e analitica de realidades
subjetivas.

Indo mais além, a andlise de didlogos narrativos como um método de pesquisa-processo, em
conformidade com as epistemologias do Sul, possibilita problematizar o dualismo epistemoldgico com
base na distingdo sujeito-objeto e o realismo ontolégico, que postula a existéncia de uma realidade

objetiva (SANTOS; MENESES, 2009). Essa geracdo de conhecimento situado em conversas
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compartilhadas oferece elementos para repensar formas pds-positivistas de validagdo do conhecimento

coletivo.

Recuperar o uso da oralidade como uma opg¢do epistemologica, como forma de transpor

a “biblioteca colonial”

Esse desafio fornece sustentacio para uma pesquisa e aprendizagem politicamente
comprometida com a valorizacdo e a recuperacdo das maneiras diversas de viver a luta pelo
reconhecimento, em contextos marcados pela desigualdade e transformacio de sujeitos em objetos de
andlise. Véarios sdo os contextos do Sul global onde o testemunho oral € central as reivindicacdes de
saber vélido, desafiando a centralidade sobre o Sul global que a tradic@o escrita eurocéntrica procura
manter.

Embora a maioria das pessoas use os termos “oralidade”, a “tradi¢do oral”, “literatura oral” ou
ainda “oratura” como sindénimos, Ngugi wa Thiong'o (2007) aponta uma distingdo sutil entre “oratura”
e “literatura oral”. Para este autor, a “oratura” € o termo que indexa a riqueza da expressao da oralidade
como um sistema total de desempenho, ligada a uma ideia mais especifica de espaco e tempo; ja o
termo “literatura oral” incorpora e subordina a oralidade a expressdo literdria, mascarando a natureza
da oralidade como um sistema completo em seu proprio direito. Sendo assim, a “oratura” permite uma
multivocalidade, coisa que as escritas de matriz eurocéntrica raramente ddo conta ao traduzirem a
diversidade do mundo aos seus conceitos e referencias (cuja melhor expressdao serdo as bibliotecas

coloniais).

A descolonizacdo das universidades africanas passa por colocar as linguas africanas no

centro de seu projeto de ensino e aprendizagem

A implantacdo do moderno colonialismo estd intimamente associada a tentativa de criacdo de
um monolinguismo nacional. O processo de descolonizacdo das universidades obriga ao ensino nas
vérias linguas nacionais. Subjacente a este ato estd a necessidade de reconhecer as linguas usadas pelos
varios grupos etnolinguisticos como linguas centrais ao projeto nacionalista (THIONG’O, 1986). De
facto, a possibilidade de aprender em idiomas locais/nacionais € o mais importante passo dado na
educacdo para desmarginalizar e desmistificar os saberes locais. Dessa forma, € possivel ndao s6

preservar as linguas, como também transformé-las num repositdrio criativo de conceitos origindrios de
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vdrias culturas, lutando contra o epistemicidio (SANTOS, 1998). Esse repto representa um trabalho
epistemoldgico de resgate, que ndo sO aponta a violéncia dos silenciamentos e ocultamentos gerados

pelo saber hegemonico, como potencia o ampliar de didlogos interculturais.

Consideracoes Finais

Em Mocambique, como noutros contextos africanos, as lutas nacionalistas integravam o repto
do direito a outros saberes, subalternizados e suprimidos, a valorizar outras experiéncias, pelo direito a
ser, a pensar pela sua cultura, desafiando a ditadura da leitura linear do tempo. Este questionar, que
permanece central nos nossos dias, deve ser visto como uma possibilidade contingente de mudanga em
dire¢des que ndo reproduzem a subordinagdo cultural, politica e econdomica, abrindo a “descolonizacao
da imaginacdo” de que fala Thiong’o (1986). Longe da defesa de um projeto “afrocéntrico”, o desafio
que apoio passa por examinar as formas, na pratica, em que o conhecimento estd sendo produzido, a
fim de analisar hierarquias de conhecedores e buscar maneiras de recuperar o valor de discursos
africanos, em didlogo com outros saberes do Sul global.

O ensino e a pesquisa que lutam pela descolonizagdo funcionam nos intersticios entre a
ideologia politica (as ideias que moldam qualquer prética), o espago (os espagos que dao vida a esses
projetos) e a comunidade (as pessoas que realizam esse trabalho), representando cada um uma
dimensdo da descoloniza¢do, uma expressdo de autodeterminacdo coletiva. Vai-se, assim, criando a
possibilidade de uma construcao dialégica do saber de forma ndo-extrativa, onde os participantes sao
atores da/na narrativas, relatando as experiéncias de lutas cotidianas encobertas ou esquecidas, de
versdes menosprezadas pela razao dominante (patriarcal, colonial etc.).

Essas narrativas, recuperadas agora pela escuta mutua e profunda dos relatos e através de
didlogos, transformam os participantes em sujeitos envolvidos no fazer continuo da reflexdo sobre o
sentido critico do social. Essa deslocacao do sentido da producdo do saber, que integra o cruzamento de
varios saberes — interconhecimento —, representa, de um lado, um projeto social e politico de
transformacdo das relagdes sociais e, de outro, postula um projeto epistémico e metodoldgico
alternativo de elaboragdo de conhecimento. De acordo com José Castiano (2005), trata-se de trazer ao
centro de producgdo e reflexdo de saberes uma boa parte da producdo intelectual indigena, africana, a

partir da qual se poderia construir e constituir (novos) referénciais endégenos.
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Notas

" O Processo de Bolonha, assinado pela vasta maioria de paises da Unidio Europeia, procura promover uma
“dimensdo europeia” do Ensino Superior em termos de desenvolvimento curricular e cooperagdo
interinstitucional (incluindo a mobilidade de professores e estudantes).

* A primeira institui¢io de Ensino Superior foi estabelecida em 1962, na capital da entdo colénia de
Moc¢ambique, Lourengo Marques (atual Maputo). Se a Universidade Eduardo Mondlane, a mais antiga,
teve a sua inspiracdo na Universidade de Coimbra, ja a Universidade Pedagdgica, fundada em 1985 e
neste momento uma das maiores do paifs, tinha por missdo a formacdo de professores, modelo este
influenciado pelo projeto socialista europeu. De referir que em 1960, dos 48 paises que integravam a
chamada Africa subsaariana, apenas 18 possufam universidade ou outra institui¢io de Ensino Superior a
época da sua independéncia (SAWYERR, 2004).

3 Sobre esse tema, veja: Castiano (2005), Meneses (2005), Mosca (2009), Langa (2014), entre outros.

* O Sul global, enquanto espaco de saberes, coincide apenas parcialmente com sul geografico. Identifica-
se com 0s espacos-tempo do mundo que foram submetidos ao colonialismo europeu e que nio atingiram
niveis de desenvolvimento econdmico semelhantes ao do Norte global.

> Este artigo foi desenvolvido no dmbito do projeto de pesquisa “ALICE, espelhos estranhos, licdes
imprevistas”, coordenado por Boaventura de Sousa Santos no Centro de Estudos Sociais da Universidade
de Coimbra, Portugal. O projeto recebe fundos do Conselho Europeu de Investigagdo, 7° Programa
Quadro da Unido Europeia (FP/2007-2013)/ERC Grant Agreement n.[269807].

® Veja-se a atual Lei n° 27/2009, Lei do Ensino Superior em Mogambique.

7 Veja-se a Lei n° 1/93, primeira Lei do Ensino Superior em Mocambique. Criou o quadro legal para o
estabelecimento de institui¢cdes de ensino superior privadas.

¥ Para além de 10 anos de guerra nacionalista (1964-1974), os mogambicanos enfrentaram vdrios
episddios de violéncia armada. O Acordo Geral De Paz, assinado em 1992, entre o governo de
Mocgambique e o movimento RENAMO abriu portas para uma coexisténcia que estd longe de ser pacifica
e ndo consegue garantir a seguranca de todos os cidadaos.

? Sobre o tema, consulte: Mamdani (1993) e Shivji (2005).

0°A esse respeito veja: Santos (1995), Visvanathan (1997), Mignolo (2000), Santos, Meneses e Nunes
(2004), De La Cadena (2010), entre outros.

' A esse respeito, veja: Haraway (1991, 1992), Harding (1998), entre outros.

12 Veja: Knorr-Cetina (1981), Santos (1995), Harding (1998) e Kleinman (2000).

13 Veja, por exemplo: Mudimbe (1988), Dussel (1994), Santos (1995), Vishvanathan (1997), Mignolo
(2000) e Chakrabarty (2001).

' Destaca-se os megaprojetos na area da agricultura e exploragdo de recursos minerais e hidrocarbonetos.
'> Essa periferizacio das ciéncias sociais estd patente nas apostas estratégicas no campo das pesquisas
definidas pela Agenda 2025 para Mocambique (MARIO, 2014).

' O texto original da declaracio que estd na origem deste processo pode ser lido em:
<http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/links/language/1999_Bologna_Declaration_Port
uguese.pdf>. Acesso em: 7 jun. 2015.

7 A Agenda de Lisboa (Para uma Europa da inovagdo e do conhecimento) de 2000 estd disponivel em:
<http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PT/TX T/HTML/?uri=URISERV:c10241 &from=PT>. Acesso em:
7 jun. 2015.

'8 A este respeito, veja-se: UNESCO World Social Science Reports. Disponivel em:
<http://www.worldsocialscience.org/activities/world-social-science-report/>. Acesso em: 5 fev. 2015.

' Como alguns autores afirmam, por exemplo, Sall ¢ Ndjaye (2007), as universidades piblicas sdo
tacitamente encorajadas a fazé-lo por organizagdes de cooperacgdo internacional, tais como Agence
Universitaire de la Francophonie (AUF).

Y Johann Mouton (2010), um dos autores do relatério da UNESCO (2010) dedicado as ciéncias sociais,
sublinha que os resultados das pesquisas levadas a cabo no continente africano é raramente citada, porque
ndo reconhecida como relevante.
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2 Convencdo revista sobre o Reconhecimento de Estudos, Certificados, Diplomas, Graus e outras
qualificagdes académicas no Ensino Superior nos paises africanos.

> A UPMS é exemplo de um projeto alternativo. Esta Universidade nasceu no Férum Social Mundial de
2003, realizado em Porto Alegre (Brasil), com o objetivo de promover a partilha de conhecimentos,
ampliar, articular e fortalecer formas de resisténcia a globalizacdo neoliberal, ao capitalismo, ao
colonialismo, ao sexismo e a outras relacdes de dominagdo e opressio (SANTOS, 2006). Para mais
informacao, consulte a pagina da UPMS, disponivel em:
<http://www.universidadepopular.org/site/pages/pt/em-destaque.php>. Acesso em: 4 maio 2014.

> Essas reflexdes se inspiram na minha participacdo em varias oficinas da Universidade Popular dos
Movimentos Sociais. A proposta estd disponivel em:
<http://www.universidadepopular.org/site/pages/pt/em-destaque.php?lang=PT>. Acesso em: 6 jun. 2015.
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The social sciences in the context of
Mozambique’ higher education: dilemmas
and possibilities of decolonization

Abstract

In the post-colonial context of Mozambique (the
country became independent in 1975), the
university project - an imported project - has known
many challenges. First, the fact that the existing
universities are a modern model, inspired by the
enlightenment knowledge, which seeks to merge
with the knowledges and experiences that are a
result from the cultural diversity present in the
country. Several experiments go across the
contemporary context of the Mozambican Higher
Education, from the initiatives that seek to develop
a new paradigm that reflects a combination of
knowledges, to initiatives that affirm the centrality
of modern Eurocentric knowledge, which aims to
(re)produce the university projects from countries
considered more advanced (e.g, the Bologna
process). This text, based on the analysis of official
documentation on higher education public policies
(including strategic plans, reports and action plans),
in interviews with various policy makers, and other
materials published on the subject, aims to analyze,
based upon African experiences, various aspects of
knowledge policies in Mozambique, reflecting on
several potential possibilities to "decolonize" the
social sciences.

Keywords: Higher Education. Colonialism. Africa.

Maria Paula Meneses
E-mail: mpmeneses @gmail.com

Las ciencias sociales en el contexto de la
Educacion Superior en Mozambique:
dilemas y posibilidades de descolonizacion

Resumen

En el contexto post-colonial de Mozambique (la
independencia del pais ocurri6é en 1975), el proyecto
de la universidad - un proyecto importado - ha
conocido multiples desafios. En primer lugar, el
hecho de que las universidades existentes son un
modelo moderno, inspirado en el saber de Ia
Tlustracién, saber que se intenta mesclar con los
conocimientos y experiencias fruto de la diversidad
cultural del pafs. Varios experimentos marcan la
realidad actual de la Educaciéon Superior de
Mozambique, de las iniciativas que buscan
desarrollar un paradigma de saber que exprese una
combinacién de conocimientos, a las iniciativas que
postulan la centralidad del saber moderno de matriz
eurocéntrica y que tiene como objetivo (re)producir
los proyectos universitarios de los paises
considerados mds avanzados (por ejemplo, el
proceso de Bolonia). Este texto, basdndose en el
andlisis de documentacion oficial sobre las politicas
publicas en el campo de la educacién superior
(incluyendo planes estratégicos, informes y planes
de accién), en entrevistas con varios responsables
politicos, y otros materiales publicados sobre el
tema, analiza, a partir de experiencias africanas,
varios aspectos de las politicas de conocimiento en
Mozambique, buscando reflexionar sobre las
posibilidades de "descolonizar" las ciencias
sociales.
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