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RESUMO

O presente relatério apresenta as curta-metragens como recurso didatico no
ensino do léxico nas aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira.

As curtas-metragens constituem uma ferramenta didatica que promove a
competéncia comunicativa, uma vez que proporcionam um input linguistico e cultural
rico e auténtico. Através da implementacdo de estratégias adequadas representam
igualmente um material valido para aprendizagem do Iéxico.

Neste estudo, desenvolvido durante a pratica pedagdgica, levada a cabo ao longo
do ano letivo de 2012/13, apresentam-se atividades para o nivel B2, respeitando o
Programa de Espanhol estabelecido pelo Ministério de Educacdo, a partir das seguintes
curtas-metragens: Mi papa es director de cine, Ambidiestro, Adids papd, adiés mama e

Dos tomates y dos destinos.

Palavras-chave: unidade lexical, vocabulario, léxico, competéncia lexical e

curtas-metragens

Abstract:

This report addresses short films as didactic resource for vocabulary learning in
Spanish as a Foreign Language classes.

Short films are a didactic tool that promotes communicative competence, since
they provide rich and authentic cultural and linguistic input. By using the appropriate
strategies they represent a valuable resource for vocabulary learning.

In this study, developed during my teaching traineeship in the school year of
2012/2013, | present activities designed for the B2 level, complying with the Spanish
Language Curriculum established by the Ministry of Education and using the following
short films: Mi papa es director de cine, Ambidiestro, Adids papa, adiés mamé e Dos

tomates y dos destinos.

Keywords: lexical item, vocabulary, lexis, lexical competence, short films
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Introducéo

Neste relatorio cientifico-pedagdgico viso apresentar uma reflexdo critica da
pratica pedagogica supervisionada e as suas implicagdes na minha formacéo acadéemica,
profissional e pessoal. Pretendo ainda abordar um tema monografico, no ambito da
didatica das linguas estrangeiras, em particular, do Espanhol Lingua Estrangeira (ELE).
Relativamente ao tema, escolhi analisar o ensino/aprendizagem do léxico através do uso
das curtas-metragens nas aulas de ELE.

A escolha do tema foi determinada, em primeiro lugar, por um gosto pessoal em
relacdo ao cinema, que quis partilhar e incutir nos alunos, pela dimensdo estética,
cultural e humana inerente a esta forma de arte. Em experiéncias docentes anteriores
pude comprovar que 0 cinema e as curtas-metragens, em particular, sdo materiais
didaticos motivadores e com muitas potencialidades no ensino das linguas estrangeiras.
No desenrolar da pratica pedagdgica, especifiquei mais o tema, pois embora as curtas-
metragens possam ser utilizadas para alcancar varios objetivos, pretendi usa-las para
ensinar o léxico. Esta escolha pareceu-me pertinente dado que muitas vezes os alunos
demonstraram lacunas a esse nivel.

No primeiro capitulo do relatério, dedicado ao contexto socioeducativo da
Escola Secundaria Alves Martins, vou contextualizar a escola na qual desenvolvi a
minha pratica pedagogica supervisionada. Para tal, farei uma descricdo do meio
geogréafico e socioecondmico da escola; apresentarei a sua historia, assim como o seu
espaco fisico, corpo docente e discente; assinalarei 0s principais objetivos do seu projeto
educativo; por fim, caraterizarei a turma com a qual desenvolvi o meu trabalho
enguanto professora estagiaria.

No segundo capitulo, analisarei de forma critica 0 meu desempenho enquanto
professora estagiaria. Em primeiro lugar, refletirei sobre o desafio que representou este
ano e as expetativas que tinha sobre a maneira como este se ia desenrolar. Depois
efetuarei um balanco da minha evolucdo, tendo em conta as areas do ser, saber e do
fazer. Por fim, farei um relato das atividades extracurriculares dinamizadas pelo meu
nacleo de estagio.

No terceiro capitulo, intitulado “O ensino/aprendizagem do léxico através do uso
das curtas-metragens nas aulas de ELE”, apresentarei uma definicdo de léexico,
distinguindo-o de outros termos com que, por vezes, se confunde, além de definir o

conceito de competéncia lexical. Como o léxico é algo quase ilimitado, um dos



principais problemas relacionados com o ensino/aprendizagem € o de o selecionar, por
isso assinalarei alguns critérios para a selecdo do Iéxico, para além de indicar estratégias
para o ensino/aprendizagem nas aulas de ELE. Para terminar o capitulo, apontarei as
vantagens e desvantagens do uso das curtas-metragens no contexto de sala de aula, algo
que deve ser ponderado na utilizag&o deste material.

No quarto capitulo, “Propostas de atividades de ensino aprendizagem do Iéxico
através do uso de curtas-metragens nas aulas de ELE”, abordarei os critérios que
devemos ter em conta para selecionar uma curta-metragem. Com a abundancia destes
materiais na Internet é necessario fazer uma escolha cuidada da curta-metragem a usar,
pois, por diversos motivos, nem todas as curtas podem tornar-se num material didatico.
Por esta razdo, € conveniente definir critérios de selecdo, assim como atividades e
estratégias a levar a cabo para a aprendizagem do Iéxico a partir das curtas-metragens.
Terminarei este capitulo atraves da apresentacdo de atividades que elaborei este ano
com recurso as curtas-metragens para a aprendizagem do Iéxico, apontando aspetos
positivos e negativos e propostas de reformulagfes com vista a sua melhoria.

Na conclusdo, destacarei as minhas ilacdes finais relativamente ndo s6 a minha
experiéncia de pratica pedagdgica, mas também ao tema monografico por mim

escolhido.



1. Contexto socioeducativo da Escola Secundaria Alves Martins

Nesta parte do relatorio, apresento um retrato da escola secundaria na qual
realizei o estagio pedagogico, expondo as caracteristicas do seu meio geografico, social
e educativo. Para tal, fago ndo s6 uma breve apresentacdo da histdria da escola e uma
descricdo do seu espaco fisico, mas também uma referéncia a sua oferta educativa e aos
objetivos que norteiam o seu Projeto Educativo (PE). Para terminar, apresento alguns
dados sobre o corpo docente e discente, dando especial enfase a turma com a qual

desenvolvi a minha prética pedagdgica supervisionada.
1.1 O meio geografico e socioeconémico

Realizei a minha pratica pedagdgica na Escola Secundaria Alves Martins que se
situa em Viseu. O municipio de Viseu é constituido por um total de trinta e quatro
freguesias, catorze urbanas / periurbanas e vinte rurais’. A Escola Secundéria Alves
Martins localiza-se na freguesia urbana de Coracao de Jesus, que € a sede do municipio.

De acordo com os dados de 2009 do Instituto Nacional de Estatistica?, o
concelho conta com 99.470 habitantes, tendo havido um acréscimo de populacédo
relativamente a 2001, em especial na freguesia de Coracdo de Jesus. Apesar deste
indicador, assiste-se a um envelhecimento da popula¢do, que € comum ao restante
territério portugués.

De acordo com a informacdo apresentada no sitio de Internet da Camara
Municipal de Viseu®, o concelho é um territério cuja economia assenta sobretudo no
setor dos servicos, sendo que este setor ocupa 83% da populacao ativa. O sector agricola
ocupa apenas 2% da populacdo ativa, em especial na produgdo horticola, fruta, e
viticultura. O setor secundario baseia-se em empresas de pequena e média dimensao,
ocupando 16% da populacéo.

A populacdo das freguesias urbanas parece apresentar niveis educativos
ligeiramente superiores aos das freguesias rurais.

Tal como no resto do pais 0 desemprego tem vindo a aumentar, registrando o
concelho 24.524 desempregados, no més de fevereiro de 2013 Devido a esta

conjuntura, o ensino profissional tem vindo a ser reforgado na regido através de Cursos

! http://www.cm-viseu.pt (consultado a 27 de dezembro de 2012)
2 http://www.cm-viseu.pt (consultado a 27 de dezembro de 2012)
® http://www.cm-viseu.pt (consultado a 27 de dezembro de 2012)
*http://www.diarioviseu.pt (consultado a 3 de margo de 2013).



http://www.cm-viseu.pt/
http://www.cm-viseu.pt/
http://www.cm-viseu.pt/
http://www.diarioviseu.pt/

de Educacdo e Formacdo para jovens e adultos, Curso Profissionais ou Cursos de
Aprendizagem. Relativamente a esta Gltima tipologia, 0 objetivo é também combater o
abandono escolar. Podemos encontrar esta oferta formativa ndo sdo s6 no ensino
publico, mas também em instituicbes privadas como a Associacdo Empresarial da
Regido de Viseu.

O municipio tem uma ampla oferta cultural®, destacando-se a presenca de trés
museus, da Biblioteca Municipal D. Miguel da Silva e do Conservatério de Musica. E
igualmente importante o trabalho do Teatro Viriato, que leva a cabo uma programacao
de qualidade, sobretudo ligada a danca e ao teatro contemporaneos.

A Céamara promove, por vezes conjuntamente com outras instituicOes,
espetaculos, exposicdes, feiras, festivais de musica e outros eventos, procurando

permitir 0 acesso cada vez maior da populacéo a estas iniciativas culturais.

1.2 A Escola Secundaria Alves Martins

A Escola Secundaria Alves Martins faz parte do patrimoénio educativo e historico
da cidade de Viseu. Foi fundada em 1848, no reinado de D. Maria Il «como legitima
representante dos «estudos liceais (ensino secundario) na cidade»®. Em 1911, recebe o
nome de Alves Martins, antigo Bispo de Viseu, em homenagem ao seu protetor.
Segundo o Plano Educativo de Escola (PEE) (2009/2012: 2), o antigo Liceu teve
diversas localizagbes, uma das quais o atual Museu Grdo Vasco, até que, em 1948,
passou a ocupar as instalagdes atuais.

Desde sempre, esta escola teve como missdo prioritaria conduzir os seus alunos
até ao ensino superior, esta orientacdo para a progressao de estudos mantém-se até hoje,
caracteristica visivel pela inexisténcia de cursos profissionais.

De acordo com dados obtidos junto da Diregéo da Escola, entre 2009 e 2011, o
edificio foi objeto de renovagBes por parte da Parque Escolar, no valor de cerca de 15
milhdes de euros, dispondo, agora, de instalacBes 6timas a nivel de conforto, estética e
material pedagdgico. A escola oferece meios de informacéo, didaticos e audiovisuais de
qualidade e atuais, que todas as escolas deveriam ter.

A informagdao sobre o seu espaco fisico esta de acordo com a planta do imdvel e
com as informacdes facultadas pela Direcdo. Assim, o edificio é constituido por trés

pisos, divididos sempre em duas partes: uma para o ensino dos cursos de artes visuais e

> http://www.cm-viseu.pt (consultado a 27 de dezembro de 2012).
® http://www.esam.pt (consultado a 27 de dezembro de 2012)
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a outra para os restantes. No primeiro piso, encontramos laboratorios e salas de aula.
Aqui hd um espaco amplo de convivio, comummente designado por arcadas, onde se
encontram as casas de banho dos alunos, o refeitorio e o bar, a sala de pessoal e a
reprografia. Nesta parte da escola, encontramos também a sala de professores e o bar, 0
auditério, o arquivo, assim como uma sala de artes e um atelié.

No segundo piso, temos um ginasio, com diversas salas para as diferentes
atividades desportivas. No atrio, encontram-se em lados opostos a Direcdo e a
Secretaria. Esta parte dispde ainda de treze salas normais, 0 Gabinete de Necessidades
Educativas Especiais, a sala de Diretores de Turma, salas de Informética, uma sala de
Geometria Descritiva, uma sala multimédia, salas de desenho e de informatica. Outra
estrutura que que insere dentro deste espaco € o Centro de Formacdo Visprof. Por fim,
importa referir que o Centro de Novas Oportunidades da Alves Martins esteve em
funcionamento até finais do més de mar¢o de 2013.

No piso trés, temos a Biblioteca, salas de aula, o Servico de Psicologia e
Orientacdo, o Gabinete de Apoio a Salde do Adolescente, uma sala de Geometria
Descritiva, uma sala de desenho 3D e de Educacdo Tecnoldgica.

O curriculo da escola integra o terceiro ciclo e o ensino secundario e, de acordo
com o Plano Curricular de Escola (PCE, 2010/2013: 4) tem «como finalidade educativa
Gltima: promover uma educacdo para a cidadania, potenciando uma cultura de liberdade
e intervencdo pessoal e socialmente comprometida, através da valorizagdo da dimenséo
humanista e cientifica; da criatividade e da originalidade; do sentido estético; do
pensamento critico; do rigor na comunicacdo; do conhecimento». Na mesma pégina
deste documento, realga-se a importancia de «potenciar ao maximo a exceléncia». Esta,
assim, explicito que a obtencao de bons resultados académicos pauteia a acdo educativa
de todos os elementos da escola.

A Alves Martins mantém até hoje a sua carateristica de Liceu, ou seja,
essencialmente focado no ingresso dos seus alunos nos estudos superiores. Devido a
isso, a escola oferece todo o tipo de cursos cientifico-humanisticos: ciéncias e
tecnologia, lingua e humanidades, ciéncias socioecondmicas e artes visuais’ mas ndo
consta da sua oferta formativa nenhum curso profissional

De acordo com a informacéo constante no sitio da Internet da escola®, esta esta,

desde hd muito, ligada ao ensino de adultos. Desde 2009, o Centro de Novas

7 http://www.esam.pt (consultado a 27 de dezembro de 2012)
® http://www.esam.pt (consultado a 27 de dezembro de 2012)
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Oportunidades da Alves Martins tem desempenhado um papel importante no
reconhecimento e validacdo de competéncias de adultos, no ensino basico e secundario.
Este organismo tem permitido aos adultos da regido frequentar Unidades de Formacéo
de Curta Duracéo, quer na escola quer noutras institui¢ces. Para além disso, a institui¢éo
de ensino conta com cursos de Educacdo e de Formacao, em horario noturno, e também
com Ensino Recorrente Modular.

Importa realcar que as finalidades educativas da escola integram as varias
dimensdes do desenvolvimento humano: «dimensdo humanista e cientifica; criatividade
e originalidade; sentido estético; pensamento critico; rigor na comunicagdo; e
conhecimento» (PCE, 2010/2013: 4).

A escola entende que o «curriculo é tudo o que de significativo os alunos
aprendem na escola» (PCE, 2010/2013: 17), valorizando-se as atividades de
enriquecimento curricular, através da acdo educativa dos seguintes projetos: Projeto de
Educacdo para a Saude; Grupo de Iniciativas Editoriais (G.l.E.), cuja funcéo é, segundo
o disposto no projeto educativo da escola, promover o convivio pluridimensional,
contribuindo para animacdo da escola e para a formacdo integral dos alunos; do
Desporto Escolar, cuja funcdo é proporcionar aos alunos atividades de caracter
recreativo e ladicas relacionadas com o desporto; clubes diversificados (PCE,
2010/2013: 17).

Por fim, gostaria de destacar as politicas de inclusdo e estratégias de acolhimento
dos novos alunos, que proporcionam um clima de aprendizagem acolhedor,
desenvolvendo projetos inclusivos em todas as dimensdes da vida dos seus alunos:
dimenséo relacional, dimenséo vivencial e dimensdo de orientagcdo e apoio educativo
(PCE, 2010/2013: 15-16).

Conforme os dados fornecidos pela Diregdo da escola, no ano letivo de 2012-
2013, a Alves Martins conta com um corpo docente de cento e sessenta professores,
distribuidos pelos diferentes departamentos curriculares: Lingua, Ciéncias Sociais e
Humanas, Matematica e Ciéncias Experimentais e Expressdes. O corpo docente é
estavel, sendo que apenas quinze professores sdo contratados. A escola apresenta dois
nucleos de estagio de espanhol e uma estagiaria de francés e portugués.

O grupo de espanhol, especificamente, é constituido por duas professoras, que
pertencem ao quadro da escola, e por dois professores contratados.

Tendo em conta a informacéo dada pela Secretaria da escola, o corpo discente da

escola corresponde a cerca de mil setecentos e sessenta alunos, frequentando na sua
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grande maioria o ensino diurno, dado que o ensino de adultos esta a sofrer uma grande
mudanca, sobretudo com o encerramento do Centro de Novas Oportunidades.

Neste universo de alunos, constam sessenta e cinco alunos com Necessidades
Educativas Especiais, segundo dados obtidos através da secretaria.

E importante também referir que o nimero de alunos com Apoio Social Escolar:
no terceiro ciclo, é de treze alunos no escaldo A e de sete no escaldo B; no ensino
secundario ha cento e vinte e trés alunos no escaldo A e cento e cinquenta e quatro no
escaldo B.

A Alves Martins é uma escola onde o ensino de espanhol é ja& uma tradicao,
possuindo vinte e uma turmas, ministrado atualmente a quatrocentos e sessenta e trés

alunos.
1.3 A turma da prética pedagdgica supervisionada

A turma que me foi atribuida para a realizacdo da pratica pedagogica
supervisionada foi o 10° ano de Continuacdo, nivel B2, cujos alunos eram oriundos de
duas turmas diferentes: dezasseis alunos da turma N, do curso de Ciéncias e
Tecnologias, e onze alunos da turma T, do curso de Artes Visuais. Quanto ao género,
ela integrava dez rapazes e dezassete raparigas, estando as suas idades compreendidas
entre 0s quinze e 0s dezoito anos.

A maioria dos alunos afirmou que gostava de estudar, sendo que mesmo 0s que
ndo gostam reconhecem a importancia do estudo. Quanto ao seu percurso profissional e
escolar, a maioria mostrou querer continuar a desenvolver carreiras profissionais ligadas
ao curso que estdo a frequentar. Na turma de Ciéncias e Tecnologias notou-se uma
tendéncia por em areas ligadas a medicina. Creio que esta pode ter sido uma razédo para
terem escolhido a disciplina de espanhol, uma vez que muitos sdo 0s portugueses que
véo estudar medicina em Espanha.

Os alunos revelaram gostar menos das disciplinas de portugués, matematica e
fisico-quimica. As disciplinas preferidas eram as de biologia, desenho, filosofia e
espanhol. Relativamente ao tipo de trabalho desenvolvido na sala de aula, manifestaram
uma preferéncia pelas aulas com material audiovisual, facto importante para o tema
monografico deste relatorio.

Na sua maioria, os estudantes residem no concelho de Viseu, demorando pouco
tempo na deslocacgdo para a escola, o que facilita a atencdo, j& que o cansaco fisico sera

menor, e 0 tempo para as tarefas escolares ndo diminui.



No atinente ao agregado familiar, a maioria dos pais tém como nivel de ensino a
antiga escolaridade obrigatoria, entre 0 sexto e 0 nono ano. Apesar disso, 0 nimero de
pais que concluiram o ensino secundario ou tém cursos superiores € consideravel.

O comportamento da turma é satisfatorio, embora os alunos de artes tenham, por
vezes, um comportamento mais irrequieto. E de salientar que a turma tem um bom nivel
cultural, estando por isso a-vontade na abordagem de certos conteudos tematicos. Este
aspeto facilita a tarefa do docente, pois as lacunas a este nivel fazem com que tenhamos
de explicar contetdos que deveriam de algum modo estar ja adquiridos. Por outro lado,
notei que os temas diretamente ligados a sua idade e gostos despertam grande interesse,
por isso tentei abordar temas atuais e polémicos na sala de aula, tomando-os como
ponto de partida para a elaboracédo das diferentes unidades didaticas.

Em geral, os alunos sdo participativos, demonstrando, quase sempre, vontade
em colaborar ativamente nas tarefas propostas pelos docentes. Preferem atividades que
envolvam o trabalho de grupo e o trabalho de pares, caracteristicas que tive em conta ao

elaborar as propostas didaticas que levei para a sala de aula.

2. Reflex&o critica sobre a pratica pedagogica

Neste ponto pretendo fazer um balanco critico da pratica pedagdgica
supervisionada, tendo em conta as seguintes areas: area do ser, area do saber e area do
fazer. Comecarei por fazer uma retrospetiva dos desafios impostos por esta etapa da
minha formagdo; seguidamente, procederei & andlise do decorrer das atividades
curriculares e extracurriculares.

Desde o inicio deste percurso formativo encarei a pratica pedagdgica
supervisionada com expetativa, mas também com um inegavel receio, dado gque esta ndo
seria a primeira vez que estaria nesta situacdo. A primeira pratica pedagdgica, que
realizei em 2002, representou um ano de enorme trabalho, esforco e aprendizagem.
Agora dez anos mais tarde, a trabalhar e com uma familia, pensei que ndo seria possivel
alcancar todas as tarefas que este ano implicaria. Contudo, a determinacgdo para terminar
este percurso e 0 gosto pela profisséo a ele ligados, deram-me forca para levar a cabo

mais esta etapa da minha vida.



A prética pedagdgica permitiu-me melhorar imenso 0 meu desempenho docente,
gracas as criticas sempre construtivas das colegas e das orientadoras, assim como aos
exemplos vindos de todas enquanto docentes.

Relativamente a area do ser, reagi sempre bem as criticas que foram ao meu
desempenho enguanto estagidria, levando-as em conta no sentido de melhorar. Procedi
de igual modo no que concerne a heteroavaliacdo, tecendo criticas construtivas sobre as
aulas das minhas colegas. Considero este aspeto extremamente relevante, pois as
criticas sdo fundamentais para a nossa evolucgéo; as opinides fundamentadas de terceiros
espelham a nossa pratica e permitem-nos corrigir atitudes e estratégias que nem sempre
sdo as mais adequadas, para além de nos dar confianca no que ja fazemos bem.

Sempre cumpri com as minhas responsabilidades, sendo pontual na entrega das
minhas planificacOes e assidua as aulas. Estas caracteristicas devem ser transversais a
todas as atividades profissionais.

A minha integracdo na escola foi facil e, ndo obstante as limitagbes provocadas
pelas minhas obrigacdes laborais, participei de forma empenhada e pertinente nas
atividades extracurriculares a que me propus. Desde o inicio estabeleci uma relacdo boa
com os discentes, e considero que consegui fomentar um clima positivo de trabalho,
sendo os alunos muito recetivos as tarefas que lhes propus, ndo havendo qualquer
diferenca entre a atitude que tiveram nas minhas aulas e nas da orientadora. Com o
decorrer do ano letivo, senti-me cada vez mais a-vontade com a turma, 0 que me
possibilitou ter um maior controlo das situacdes problematicas, como chamar a atengédo
dos alunos que estavam desatentos ou que ndo queriam realizar as tarefas. Mostrei
preocupacao pelos alunos no que respeita a integracéo e participacdo, levando-os a ser
mais participativos.

No que concerne a area do saber, antes de comecar 0 estagio possuia um nivel
bom de espanhol e estava confiante perante uma turma, pois o contacto com os alunos e
ensinar € algo que me agrada e que desenvolvi ao longo da minha atividade profissional.
A correcdo linguistica do professor é fulcral, pois é ele que fornece grande parte do
input a sala de aula, é o modelo linguistico principal. Assim, julgo ter cometido muito
poucos erros linguisticos que, em geral, corrigi de imediato, e que ndo impediram a
comunicacdo com os alunos ou os induziram a cometer erros. Relativamente aos meus
conhecimentos culturais, creio possuir um dominio bastante bom da cultura espanhola e
dos paises hispanofonos, procurando sempre amplia-los através de pesquisas sobre 0s

varios temas a tratar na aula. Este meu dominio e gosto pela cultura espanhola levaram-
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me a dinamizar, em conjunto com as minhas colegas de estagio, algumas atividades
extracurriculares cujo objetivo principal era o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e culturais dos alunos: participacdo no X Premio Pilar Moreno; realizacéo
de um ciclo de cinema de lingua espanhola; animagéo de uma oficina de escrita criativa.
Para além da aprendizagem informal que proporcionam, estas atividades propiciaram a
criacdo de lagos com os alunos, devido a um certo ambiente de descontracdo que
promovem

Em relagdo a area do saber, sempre defini de forma clara e coerente os objetivos
e 0s conteldos das unidades didaticas, que expus de forma clara e coerente, fazendo as
devidas ligacbes entre as varias partes da aula. A pratica permitiu-me experimentar
varias técnicas, tentado diversifica-las de forma a motivar os alunos.

Desde sempre selecionei materiais auténticos, adequados, coerentes e atrativos,
embora a escolha tenha sido cada vez mais adequada a medida que fui conhecendo os
interesses da turma. Criei sempre os meus préprios materiais, havendo uma melhoria
visivel na forma como os apresentei, recorrendo mais a apresentacao e corre¢ao atraves
das novas tecnologias, por exemplo.

Quanto a gestdo do tempo, ao inicio apresentei planos de aula algo ambiciosos,
facto que se prende com o desconhecimento do ritmo de aprendizagem da turma. Ao
longo do ano, consegui determinar com mais exatiddo o tempo necessario e ter uma
melhor percecédo do ritmo de aprendizagem dos alunos, tendo vindo, assim, a cumprir o
plano de aula estipulado inicialmente.

Outro aspeto em que progredi relaciona-se com o tom de voz. Ao inicio
apresentava um tom de voz algo baixo, talvez pela inibi¢do inerente a um momento de
avaliacdo. No entanto, gracas as criticas da orientadora e das colegas de estagio,
consegui dominar este receio e mostrei-me mais desenvolta, o que se traduziu num uso
mais adequado quer da voz quer dos recursos ndo verbais.

Fiz um tratamento apropriado do erro, ou seja, fiz a correcdo oportuna e
adequada dos erros dos alunos e dos préprios. Também aqui houve evolucdo dado que,
por vezes, ndo corrigia alguns erros cometidos, passando a ter uma nog¢ao mais clara dos
erros que devem ser corrigidos e da forma e do momento como isso deve ser feito.

Em concluséo, este ano foi de grande aprendizagem e evolucdo profissional e
pessoal, cumprindo integralmente o propdsito de me dotar das ferramentas didatico-
pedagdgicas essenciais ao desempenho da atividade docente. Real¢o que o estagio me

permitiu potenciar pedagogicamente um recurso que me despertava interesse ja ha
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algum tempo e que se relaciona diretamente com o tema monografico do relatério: o uso
das curtas-metragens na aula de lingua estrangeira. A minha experiéncia anterior
mostrou-me que os alunos, incluindo os menos empenhados, eram recetivos a estes
materiais, mas a falta de tempo ndo me permitira ainda desenvolver de uma forma mais
consequente esta abordagem. Assim, tornei este desejo numa tarefa, que julgo ter sido

ndo s6 do agrado dos alunos como também fonte de aprendizagem.

3. O ensino/aprendizagem do Iéxico através do uso das curtas-metragens nas aulas
de ELE

O presente capitulo visa desenvolver o tema monografico por mim escolhido: O
ensino-aprendizagem do léxico através do uso das curtas-metragens nas aulas de ELE.
Escolhi este tema porque considero que a aprendizagem do Iéxico é fundamental no
dominio de uma lingua estrangeira. Sobre a relevancia do Iéxico Wilkins (1972: 111)
afirmou que: «sem gramatica pouco € transmitido, sem vocabulario nada ¢é
transmitido»’. Esta frase mostra claramente a importancia do vocabulario para
conseguir comunicar. Apesar disto, 0 ensino das linguas estrangeiras durante algum
tempo relegou para um plano secundério o ensino explicito de vocabulério, pensando-se
que os alunos o aprenderiam com o tempo e sem muita orientacdo. No entanto, muitas
vezes 0s alunos confessam que Ihes faltam palavras para expressar 0 que querem e, por
isso, ndo conseguem comunicar, 0 que confirma a importancia que o léxico tem na
aprendizagem de uma lingua.

Dado que o processo de ensino-aprendizagem deve ser orientado para as
necessidades e interesses dos alunos, podemos, por vezes, dar mais énfase a producédo
oral do que a producdo escrita. No entanto, segundo Leffa (apud Gardel, 2006: 16), seja
qual for a competéncia mais focalizada ou os objetivos a atingir, o léxico condiciona
toda aprendizagem, uma vez que «todos 0s aspetos da fonologia a pragmatica decorrem
naturalmente de componentes que estdo dentro das palavras».

Nas secgdes seguintes, definirei 0 que se entende por Iéxico, distinguindo
conceitos que estdo relacionados entre si, embora sejam distintos, como léxico,

vocabulario e unidade lexical. Num segundo momento, apresentarei uma definicdo de

% A lingua original é o inglés e a tradugéo é da minha responsabilidade.
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competéncia lexical e apontarei os critérios para a selecdo do Iéxico e estratégias para o

ensino do mesmo.
3.1 O léxico e a competéncia lexical

Nos ultimos anos a aprendizagem do Iéxico voltou a ter um papel de destaque no
ensino das linguas estrangeiras, sobretudo a partir dos estudos de Nation, Lewis e
Aitchison. Apesar deste novo impulso, Vizcaino Serrano (2010: 4) sustenta que 0s
professores continuam a sentir dificuldade em ensinar léxico, facto que se deve,
sobretudo, ao seu carater quase ilimitado e a dificuldade em definir com rigor o que se
entende por léxico.

Tal como afirmei anteriormente, o léxico tem um carater quase ilimitado.
Relativamente a isto, Vizcaino Serrano (2010: 4) assegura que nenhum falante nativo
conhece todos os elementos que compdem o léxico, sem que tal represente uma
dificuldade em comunicar. Assim, fica claro que o aluno de lingua estrangeira ndo
podera conhecer todos os elementos que constituem o Iéxico dessa lingua. De acordo
com esta ideia, Cervero e Pichardo (2000: 9) afirmam o seguinte sobre o ensino do
lexico: «Nuestra tarea como profesores/ as consistird en ofrecerles una seleccion o
parcelacion del Iéxico que les permita alcanzar objetivos comunicativos. ».

Portanto, segundo Vizcaino Serrano (2010: 4), para que o carater ilimitado do
léexico ndo seja um obstaculo na aprendizagem, cabe aos professores determinar que
vocabulario ensinar e encontrar as estratégias e atividades para que os alunos o
adquiram. Na seccdo seguinte, apontarei quais sao os critérios para selecionar o léxico e
que estratégias e atividades devemos implementar na sala de aula.

Apols esta breve reflexdo sobre a importancia do ensino do léxico e as
dificuldades que muitas vezes lhe estdo associadas, vou agora definir o que se entende
por léxico, uma vez que este conceito suscita algumas davidas e se confunde com outros
com o qual esta relacionado, como por exemplo o conceito de vocabulario.

Assim, de acordo com Contreras (2004: 3), o léxico refere-se ao sistema de
palavras; quando essas unidades virtuais da lingua se atualizam no discurso do falante
recebem o nome de vocabulos e ao conjunto de vocabulos chamamos vocabulario. Esta
distincdo entre léxico e vocabulario, no campo das linguas, assemelha-se a feita por
Saussure entre langue e parole (Rodriguez Gonzalez, 2006: 5), sendo que a primeira é a
parte social da linguagem, isto €, ela pertence a uma comunidade, a um grupo social;
por sua vez parole ¢ individual, diz respeito ao uso que cada falante faz da lingua.
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Gomez Molina (2004: 497) propde a seguinte defini¢cdo de Iéxico: «conjunto de
unidades léxicas simples y complejas, idiosincrasicas, que suponen la entrada (input) de
toda ampliacion de la competencia comunicativa». O mesmo autor (2004: 497) define
vocabulario como «el conjunto de unidades Iéxicas que el hablante actualiza en el
discurso — produccién y comprensions.

Relativamente ao conceito de unidade lexical, autores como Higueras (1996:
p.112) ou Cervero e Pichardo (2000: 44) utilizam-no para referirem-se ao que
vulgarmente chamamos de palavra ou grupos de palavras. Assim, segundo Cervero e
Pichardo (2000: 44), unidade lexical define-se como «una secuencia con significado
unitario que remite globalmente a un concepto, constituye un sistema arbitrario y puede
estar integrada también por una o mas palabras». Desta forma, unidade lexical € um
conceito mais amplo do que o de palavra, englobando palavras as expressoes
constituidas por uma ou mais palavras, como sendo: expressdes prepositivas e
conjuntivas, frases feitas, combinacBes sintagmaticas bimembres ou trimembres e
expressoes lexicalizadas (Cervero e Pichardo, 2000: 44).

Em suma, o léxico € um conjunto de palavras muito abrangente, que esta a
disposicdo de qualquer falante, correspondendo, em dltima anélise, a todo o corpus
linguistico de uma lingua. Relativamente ao conceito de vocabulario, este prende-se
com um conjunto especifico de palavras, relacionado com uma determinada situacao
comunicativa. Ja o conceito de unidade lexical é utilizado quando nos queremos referir
a uma palavra, uma expressao coloquial ou a um provérbio.

A partir das trés defini¢bes anteriores, e tal como o Gomez Molina (2004: 497)
sublinha, pode concluir-se que existe uma relacdo de incluséo entre estes trés conceitos:
unidade lexical - vocabulario - léxico.

Decidi utilizar neste relatorio o conceito de unidade lexical, pois muitas vezes a
aprendizagem do Iéxico nas aulas de lingua estrangeira é entendida como a simples
assimilacdo de palavras. Apesar de unidades lexicais como colocagdes ou expressoes
idiomaticas fazerem contarem dos programas de ensino das linguas estrangeiras, muitas
vezes sdo um pouco negligenciadas por parte dos docentes. Por este motivo, é mais
correto utilizar o conceito de unidade lexical, dado o seu carater concreto e mais
abrangente do que o de palavra, que pode ser mais Util ao docente quando tem de
selecionar o0s conteddos lexicais pertinentes para uma determinada situacdo

comunicativa.
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No que se refere a classificacdo das unidades lexicais, Higueras (1996: 37)
sugere a classificacdo em dois tipos: um primeiro grupo, em que se incluem as palavras
que coincidem com a unidade palavra, e um segundo grupo no qual se inserem as
unidades lexicais formadas por mais de uma palavra, que a autora denominou de
“unidades verbais comuns e lexicalizadas™™°. Segundo a mesma autora, este segundo
grupo revela uma certa coesao interna e € a combinacdo mais usual utilizada por um
falante nativo num determinado contexto. As colocac@es, as expressdes idiomaticas, as
expressOes institucionalizadas e provérbios compdem este segundo grupo.

E de salientar a importancia das expressdes coloquiais e dos provérbios, por
exemplo no contexto do ensino-aprendizagem das linguas. A riqueza e a variedade
linguistica que estas unidades lexicais trazem ao contexto de ensino-aprendizagem sdo
inquestionaveis, uma vez que tornam a comunicagdo mais natural, mais préxima da de
um falante nativo e refor¢cam a fluidez do discurso.

No documento regulador Quadro Comum Europeu de Referéncia para as
Linguas (QECRL, 2001: 159) utiliza-se o termo elementos lexicais para referir
expressOes fixas (expressOes feitas; expressdes idiomaticas, estruturas fixas, outras
expressoes fixas — verbais e locucdes) e palavras isoladas que coincidem com a unidade
palavra.

Para compreender melhor o conceito de unidade lexical, importa conhecer o que
implica uma conhecer uma unidade lexical. Desde logo, pode afirmar-se que o
conhecimento de uma unidade lexical, tal como o afirma Baralo (2000: 1) ndo € algo
simples e imediato, é um processo gradual e complexo, que envolve ndo s6 a
aprendizagem da forma e do seu significado, mas também a aquisicdo de uma
complicada rede de relacGes formais e semanticas que essa unidade lexical estabelece
com outras palavras e morfemas.

Para Nation (2001: 27) conhecer uma unidade lexical implica saber a sua forma,
0 seu significado e o0 seu uso, tanto na sua forma escrita como oral, enquanto emissor e
recetor. Apesar da aparente simplicidade desta ideia, € algo que devemos ter em conta
ao ensinar contetdos lexicais, pois contém o0s principios basicos do que envolve a
aprendizagem do léxico.

Higueras (1996: 111-114) também determina o que implica o conhecimento de

uma unidade lexical. Segundo a autora, quando um falante nativo de uma dada lingua

1% A lingua original é o espanhol e a traducéo é da minha responsabilidade.
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usa uma unidade lexical de maneira apropriada, sob o ponto de vista gramatical e do

contexto, é porque possui uma grande quantidade de informacéo sobre ela, como sendo:

A denotacdo e referéncia.

O som ou grafia, de acordo com o canal.
As estruturas sintaticas em que aparece.
As particularidades morfoldgicas.

As relagdes paradigmaticas com as unidades que poderiam ter surgido em vez

dela.

As combinacBes sintagmaticas ou palavras com as quais normalmente se
associa.

O registo e se tem mais probabilidades de aparecer na linguas falada ou escrita o
ambas.

O conteudo cultural.
Os usos metaforicos.
A frequéncia de uso.
A pertenga a expressoes institucionalizadas.
Higueras (1996: 114)

Face ao exposto, parece claro que conhecer uma unidade lexical implica muito
mais do que reconhecer a sua forma e o seu significado, implica conhecer toda uma rede
de relagGes complexas que a palavra estabelece com outras, o que explica, por exemplo,
a reduzida eficacia do ensino do léxico através da apresentacdo de lista de palavras
descontextualizadas, tal como acontecia com o método tradicional (Sanchez Pérez,
1997: 35-42). Sem duvida, a apresentacao da palavra em contexto, 0 recurso a materiais
auténticos, a apresentacdo dos campos semanticos, sdo estratégias mais eficazes para o
ensino do léxico.

Para melhor compreender o conceito de Iéxico, importa agora analisar o que se
entende por competéncia lexical, pois como afirmam Lahuerta Galan e Pujol Vila
(1999: 118) «a finalidade do ensino do léxico é o desenvolvimento da competéncia
lexical». Segundo Meara (1996: 1), o conceito de competéncia lexical ganhou destaque
desde a publicacdo de um artigo por Canale e Swain, em 1980, a partir do qual o
paradigma comunicativo se tornou mais relevante e, consequentemente, também o

conceito de competéncia lexical.
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Importa agora analisar a definicio de competéncia lexical apresentada no
QECRL (2001: 159). Em primeiro lugar, a competéncia lexical € uma subcompeténcia,
ja que se integra dentro das competéncias linguisticas que, conjuntamente com as
competéncias sociolinguisticas e as competéncias pragmaticas, formam a competéncia
comunicativa. Assim, no ponto 5.2.1., o QECRL (2001: 159) define de uma forma
concisa que a «competéncia lexical consiste no conhecimento e na capacidade de
utilizar o vocabulario de uma lingua e compreende elementos lexicais e gramaticais».
Os elementos gramaticais pertencem a classes fechadas de palavras, por exemplo, o
artigo, os demonstrativos, 0s pronomes e as conjuncdes. Entre os elementos lexicais,
distinguem-se as expressdes fixas e as palavras isoladas. As primeiras podem ser de
varios tipos: expressdes feitas, que incluem, por exemplo, saudacbes (Bom dia),
provérbios ou arcaismos; expressdes idiomaticas, tais como metaforas (Ele bateu a
bota) ou intensificadores (Branco como a neve); estruturas fixas (Por favor, Seria
possivel...); outras expressdes fixas, que podem ser do tipo verbal (sonhar com,), ou
locucdes preposicionais (ao lado de, no que concerne a); e, por fim, combinatorias fixas
(cometer um erro, proferir uma sentenca). Dentro da categoria palavras isoladas
encontram-se ndo sO as palavras das classes abertas (nome, adjetivo, verbo, advérbio),
mas também se incluem conjuntos lexicais fechados (dias da semana, meses do ano,
pesos e medidas, etc.)

De acordo com Baralo (2007: 41), a competéncia lexical é transversal a todas as

outras:

De forma resumida y a efectos practicos, podemos describir la competencia
léxica como una subcompetencia transversal, que contiene informacion codifica da
correspondiente a la forma de las palabras (fonética, fonolégica, ortografica, ortoépica,
morfologica), a su funcion sintactica (categoria y funcién), a su significado real o
figurado (semantica), asi como a su variacion (sociolinguistica) y a su valor intencional
y comunicativo (pragmatica). (Baralo, 2007: 41).

Esta afirmagdo revela a importancia do Iéxico e da competéncia lexical no
ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras, pois o conhecimento lexical esta
relacionado com os outros componentes da lingua: fonética, fonologia, morfologia,
sintaxe, semantica, sociolinguistica e pragmatica, o que lhe confere um caréater
transversal.

J& antes de Baralo, Gomez Molina (2004: 491) afirmava que as atividades
realizadas pelos alunos na aula de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) nédo se limitam a

acumular unidades lexicais, devendo-se apontar as variantes significativas de cada uma
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delas, usa-las em diferentes registos, estabelecer relacfes associativas, utiliza-las em
combinagbes frequentes, isto &, compreender e formular mensagens em todas as
situacdes comunicativas possiveis. Em suma, para o autor, esta competéncia retine néo
s6 conhecimentos e competéncias (formacdo de palavras, relagdes semanticas, etc.), mas
também a organizacdo cognitiva e a forma como se armazenam estes conhecimentos no
léxico mental e a sua acessibilidade (ativacdo, evocacdo e disponibilidade).

Para Gomez Molina (2004: 496), léxico mental &€ sinGnimo de competéncia
lexical. Esta mesma ideia é apresentada pela definicdo do Centro Virtual Cervantes'*:

El lexicén mental o Iéxico mental es el conocimiento que un hablante tiene
interiorizado del vocabulario. Es sinénimo de competencia Iéxica, esto es, la capacidad
de entender y utilizar unidades Iéxicas, pero también morfemas que le permiten

interpretar o generar unidades no percibidas o producidas con anterioridad, y de
combinarlas con otras.

Dada a dimensdo quase infinita do Iéxico e a dificuldade em selecionar e avaliar
o0 léxico que deve ser aprendido, 0 mesmo QECRL (2001: 160-161) apresenta escalas de
graduacdo do conhecimento do léxico e da capacidade de controlo do mesmo, que séo
extremamente Uteis, uma vez que facilitam a selecdo do Iéxico a ensinar, a didatica e a
avaliacdo da competéncia lexical dos alunos.

Uma vez que a turma de Espanhol se encontra no nivel avancado B2
estabelecido pelo Conselho da Europa (2001), no final do ano letivo seria esperado que
a sua competéncia lexical estivesse nos seguintes patamares em termos de amplitude
(Conselho da Europa, 2001: 160):

- Possui uma gama de vocabulério sobre assuntos relacionados com a
sua area e sobre a maioria dos assuntos.
- E capaz de variar a formulac&o para evitar repeticdes frequentes, mas

as lacunas lexicais podem, ainda, causar hesita¢6es e o uso de circunlocugdes.

No que concerne o dominio do conhecimento lexical, o Conselho da Europa
(2001: 161) estabelece o seguinte: «A correcdo lexical é geralmente elevada, apesar de
poder existir alguma confusdo e escolha incorreta de palavras, mas sem que iSsO
perturbe a comunicacao.»

Pelo que foi exposto, parece fundamental realcar que na aprendizagem de

qualquer lingua a competéncia lexical é considerado um dos pilares fundamentais para o

Uhttp://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio_ele/diccionario/lexiconmental.htm
(consultado a 3 de abril de 2013).
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desenvolvimento da competéncia comunicativa. Dada a amplitude do que se entende
por léxico, duas das questdes fundamentais que se colocam ao docente sdo: que léxico
ensinar e como. Por este motivo na sec¢do seguinte apontarei critérios para a selecéo do

Iéxico e estratégias para o seu ensino-aprendizagem nas aulas de ELE.

3.2 Critérios para a selecdo do Iéxico e estrategias para o

ensino/aprendizagem nas aulas de ELE.

ApoOs a apresentacdo dos conceitos de léxico, vocabulario, unidade lexical e de
competéncia lexical, que constituem noc¢des basicas para melhor compreender o ensino-
aprendizagem do léxico, vou agora responder a duas questdes essenciais: que unidades
lexicais devem ser ensinadas e quais os critérios para as selecionar. Em seguida,
refletirei sobre que estratégias utilizar para apresentar o contetdo lexical na sala de aula.

De acordo com Vizcaino Serrano (2010: 10), a ideia de que o dominio do Iéxico
é fundamental para a aprendizagem de uma lingua estrangeira parece existir desde 0s
tempos mais remotos. Por isso, viajantes, comerciantes, soldados, peregrinos muitas
vezes levavam consigo glossarios com o léxico de primeira necessidade. Parece claro
que ainda que ndao dominassem a gramatica da lingua estrangeira, o conhecimento de
algumas palavras lhes permitiria comunicar. Mas que Iéxico selecionar, que palavras
devemos ensinar aos alunos?

Dado que o Iéxico é quase ilimitado, temos de ter em conta alguns critérios que
nos permitam seleciona-lo. Tendo em conta Pastor Cesteros (2006: 218) esses critérios
S80 0s seguintes:

- Em primeiro lugar, o critério da rentabilidade/ utilidade do Iéxico.

Aprendemos mais facilmente uma palavra quando achamos que € necessario

utilizd-la. Isto ndo implica somente o facto de a incluir numa mensagem, mas

também de a reconhecer e compreender num texto, oral ou escrito. Neste
sentido, ndo se trata de dar a conhecer aos alunos o maior nimero possivel de

palavras, mas sim de dota-los de ferramentas basicas para que a partir destas e

com determinadas palavras-chave possam entender e criar mensagens. Deste

modo, sera mais Util conhecer o hiperénimo (enfermedad) que o0s seus

hipénimos (diabetes , anginas, etc.).

- Em segundo lugar, a frequéncia de uso, que podemos encontrar nos
estudos lexicomeétricos. Estes indicam-nos que palavras devemos ensinar
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primeiro, porque sdo mais utilizadas, tanto a nivel recetivo como produtivo. No
entanto, este critério nem sempre é adequado, pois embora possa fazer sentido
em determinados niveis, noutros casos, como por exemplo, o ensino de espanhol
para fins especificos, ndo d& conta das necessidades dos alunos, que poderdo
necessitar de conhecer termos técnicos, por exemplo, da linguagem juridica ou
médica, entre outras. A autora considera que diretamente relacionada com esta
questdo se encontra a necessidade de ensinar em primeiro lugar as ace¢cdes mais
frequentes, sé depois passando as menos frequentes, visto que as probabilidades

de os alunos serem confrontados com elas sdo mais reduzidas.

- Por ultimo, devemos ter em consideracdo as necessidades e interesses
dos alunos. De algum modo, este critério condiciona todos 0s outros e &, por essa
razdo que ndo se ensina 0 mesmo léxico a um aluno de Erasmus que a um aluno
de medicina. No entanto, ambos terdo em comum algum Iéxico base, que devera
ser enriquecido de maneira diferente, segundo os interesses e necessidades de

cada um.

Relativamente a selecdo, os programas e organizacdes curriculares nacionais
oferecem orientacBGes sobre os contetdos a lecionar, no entanto cabe ao professor a
selecdo final do Iéxico a ensinar, de acordo com as unidades tematicas propostas.

Apos ter apresentado os critérios para selecionar o Iéxico, cabe-me agora refletir
sobre qual o melhor modo de o ensinar, ou seja, que estratégias e atividades levar a cabo
na sala de aula.

Antes de passar a apresentacdo das estratégias e atividades para o ensino do
Iéxico, importa recordar o processo de aquisicdo das unidades lexicais que segundo
Aitchison (apud Vizcaino Serrano, 2010: 15), é composto por trés fases: a primeira € a
etiquetagem ou reconhecimento, em que o aluno retém a grafia e comega a reter a forma
e o significado; a segunda fase corresponde ao involucro, na qual se descobrem o0s
possiveis significados da unidade lexical (denotativos, conotativos, figurativos, etc.),
assim como 0s seus aspetos morfolégicos e sintaticos; por ultimo, encontramos a
construcdo de redes, que se d& quando a unidade lexical passa a fazer parte do Iéxico
mental do aluno e a incluir-se no seu vocabulario passivo, permitindo a organizacdo do

lexico em redes semanticas e hierarquicas. As autoras Cervero e Pichardo (apud
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Vizcaino Serrano, 2010: 15) acrescentaram uma quarte fase, que esta relacionada com o
uso das unidades lexicais, ou seja, quando estas passam a fazer parte do vocabulario
ativo do aluno, uma vez que este ja é capaz de utiliza-las quando necessita. Se o docente
conhecer estas fases de aquisicdo do léxico estard mais atento a importancia da
apresentacdo do Iéxico, dos campos semanticos e do uso efetivo da unidade Iéxica.

Baralo (2000: 172-173) propde cinco critérios basicos para o ensino do Iéxico: o
primeiro prende-se com a necessidade de o vocabulario ser sempre apresentado em
contexto; o segundo refere que a selecdo do vocabulério deve ter em conta quer o nivel
de dificuldade quer o conhecimento do mundo e do tema que os alunos tenham; em
terceiro lugar, prop0e a utilizacdo de técnicas de descoberta e informacéo referencial,
como quarto critério, temos o recurso a diferentes tipos de dicionarios; por ultimo,
estabelece a tipologia de atividades que devem promover a aquisi¢do do Iéxico, através
do recurso a estratégias de associacdo, formais e seméanticas como sejam: a derivacédo e
composicdo; hiponimia e hiperonimia; sinonimia e antonimia; polissemia, etc.

Segundo Pastor Cesteros (2006: 219), ndo ha um momento Unico apropriado
para introduzir o léxico, uma vez que € um elemento da lingua que esta sempre presente
seja qual for o aspeto linguistico que se esta a trabalhar, uma vez que a competéncia
lexical tem um caréater transversal a todas as outras competéncias. Tendo em conta esta
carateristica transversal, a autora indica que podemos elaborar atividades
exclusivamente para trabalhar o léxico ou para obter outros objetivos ou praticar outras
competéncias.

Quanto aos momentos em que podemos abordar os contedos lexicais, Pastor

Cesteros (2006: 219) indica que estes podem ser tratados em qualquer momento da aula:

e Antes de uma atividade de compreensao oral ou escrita, para praticar de
uma estrutura gramatical, neste caso a apresentacdo do vocabulario tem
um caréater preparatorio.

e Depois de uma atividade do mesmo tipo das anteriores, para insistir no
Iéxico que tenha surgido, cujo objetivo € examinar o uso e verificar as
davidas, podendo também servir para focar a atengdo sobre ele.

e As explicacBes sobre o léxico também podem ocorrer consoante as
duvidas dos alunos véo surgindo.

e Atividades com o objetivo especifico do ensino do léxico, que sdo

especialmente (teis nos niveis iniciais, denominadas de «ensino
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intencional do Iéxico», que se traduzem na sala de aula em atividades

explicitas de apresentacdo e pratica.

Ainda de acordo com Pastor Cesteros (2006: 220), podemos fazer uma distin¢ao
entre tipos de atividades em funcdo do nivel de competéncias dos alunos: atividades
comunicativas para principiantes (aquisicdo indireta), exercicios e leituras graduadas
para 0 nivel intermédio e atividades com dicionarios monolingues e ensino da
morfologia para os niveis mais avangados.

Uma carateristica fundamental a ter em conta, segundo Baralo (2007: 7), € que
ndo é suficiente apresentar o léxico de uma sO vez, dado que a aprendizagem é
progressiva e gradual, sendo por isso necessario reciclar o vocabulario, através do
recurso a tipologias e técnicas variadas de modo a que este passe a fazer parte do Iéxico
usual do estudante:

En el aula necesitamos, por lo tanto, destinar tiempo para realizar tareas que
ayuden a los alumnos a reciclar el 1éxico que ya conocen, por lo que el profesor necesita

disponer de una tipologia muy variada de tareas y de técnicas que faciliten ese reciclado del
Iéxico y que eviten su desgaste o pérdida. (Baralo, 2007: 40)

Rebecca Oxford (apud Vizcaino Serrano, 2010: 19) elaborou um quadro no qual
estabelece estratégias mediante uma série de atividades concretas para a aprendizagem
do Iéxico, que na minha opinido sdo extremamente importantes e devem ser tidas em

conta quando temos que ensinar conteudos lexicais:
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Criar redes Agrupar Agrupar o vocabulario por temas ou

mentais tipos de palavras para poder memoriza-las
melhor. Por exemplo: palavras relacionadas
com o tempo: calor, frio, etc.

Associar Associar palavras, ou a nova
informagdo, aos conceitos que ja estdo
memorizados. Esta associacdo deve ser
significativa para o aluno.

Inserir  palavras As novas palavras relacionam-se

num dado contexto com o contexto, oracional ou discursivo.
Aplicar Usar imagens As palavras novas juntam-se a

imagens e sons

imagens ou relacionam-se com outras.
Associar una palavra abstrata a um desenho

concreto.

Mapa semantico

A partir de uma palavra-chave, fazer
um mapa com todas as palavras que estdo

relacionadas com esta.

Usar  palavras-

chave

Recordar uma palavra usando

chaves, quer sejam visuais ou auditivas.

Representar sons

Recordar uma palavra nova através

na memoria do seu som.
Rever Revisdo Rever com intervalos temporais para
estruturada poder ir reativando a memoria. (pela manha,
duas horas mais tarde, etc.)
Usar a agao Usar una resposta Representar fisicamente a palavra ou

fisica ou uma sensacéo

expressao que se aprende

Usar técnicas

mecanicas

Por exemplo, escrever as palavras
em cartdes e revé-las ou organiza-las de

acordo com a atividade de memorizagao.

Oxford (apud Vizcaino Serrano, 2010: 19)*

12 A lingua original é o espanhol e a traducéo é da minha responsabilidade.
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Destaco deste conjunto de estratégias uma que é de suma importancia para este
relatorio: aplicar e usar imagens e sons. O recurso aos meios audiovisuais é pertinente
para a consecucdo desta estratégia, pois, entre outras vantagens que mais a frente
destacarei, associa os dois elementos, som e imagem. Esta associagdo permite o
contacto com unidades lexicais novas, mas também ajuda o aluno a criar redes
semanticas e a memorizar mais facilmente o Iéxico que foi aprendido.

Ainda relativamente ao recurso a imagens, sons ou objetos (realia), Cervero e
Pichardo (2000: 113) sustentam, tal como Oxford, que este facilita 0s processos de

assimilacdo, recuperacao e utilizacdo de novas unidades lexicais.

3.3 Caracteristicas e relevancia do uso das curtas-metragens no

ensino/aprendizagem do lexico nas aulas de ELE

Neste ponto, vou refletir sobre o uso das curtas-metragens para a aprendizagem
do léxico, explicitando as suas vantagens e inconvenientes enquanto material didatico
na aula de ELE. Casafi Nufiez (2007: 17) afirma que o recurso as curtas-metragens no
contexto do ensino-aprendizagem ainda ndo é algo muito usual, devido, sobretudo, a
falta de materiais adequados para o nivel dos alunos ou aos temas propostos pelo
programas, aos objetivos a alcancar, para além da inexisténcia, em alguns casos, de
meios técnicos. Estes dois obstaculos sdo cada vez menos sentidos pelos professores,
uma vez que as escolas se encontram dotadas dos meios tecnologicos considerados
necessarios para a utilizacdo de materiais audiovisuais, para além de ser cada vez mais
facil ter acesso as curtas-metragens gracas a Internet. Na minha opinido, grande parte da
dificuldade em trabalhar com este material prende-se, igualmente, com a falta de tempo
que os docentes tém para preparar atividades, com a duracdo das curtas-metragens, que
causa desmotivacdo, ou a qualidade das mesmas. N&o obstante estas dificuldades, trata-
se de um material que aporta inimeras vantagens a relacdo de ensino-aprendizagem.

Segundo Vizcaino Serrano (2010: 21), nos Gltimos anos 0s materiais auténticos
tém ganho bastante destaque: revistas, banda desenhada, radio, etc. Ora, 0 cinema, e em
particular as curtas-metragens, constitui um material auténtico com grande valor
pedagdgico, que mediante as atividades corretas é altamente motivador. De facto, o
visionamento de filmes é das atividades mais solicitadas pelos alunos. Por outro lado, a
elaboracéo de atividades adequadas durante esse visionamento permite trabalhar todas
as competéncias. Surpreende por isso a quase total auséncia destes materiais nos
manuais de ELE, embora possamos encontrar varias propostas didaticas de ensino-
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aprendizagem através de curtas-metragens em sitios de Internet dedicados ao ensino de
ELE.

Muitos dos estudos sobre a utilizacdo das curtas-metragens referem 0s seus
beneficios e contraindicacBes. Vizcaino Serrano (2010: 22) avanca que a primeira
vantagem se prende com o carater auténtico destes materiais, bastante defendido pelo
método comunicativo. De acordo com este método, o aluno deve ser exposto ao maior
numero possivel de mostras reais de lingua, pois estas capacitam o aluno a enfrentar
uma situagdo comunicativa com um falante nativo. Outro beneficio relacionado com
esta carateristica de autenticidade do material é que permite trabalhar a pragmatica,
dado que mostra as interacbes entre falantes nativos, num determinado contexto
sociocultural.

Outra razdo para defender as curtas-metragens assinalada por Vizcaino Serrano
(2010: 24) e Ontoria Pefia (2007: 3) é a sua duracao:

Sefialdbamos al comienzo la corta duracion del cortometraje como una de sus
ventajas principales, y es asi no solo por facilitar su inclusion en la clase de espafiol, sino
también por otras caracteristicas: la condensacién de una historia en pocos minutos exige
expresividad y una concentracion de la tension para mantener expectante al pablico. Ello

contribuye a motivar al alumno y a centrar su atencion en un solo argumento. (Ontoria
Pefia, 2007: 3)

Segundo Ontoria Pefia (2007: 4), pela sua duragdo podemos facilmente incluir
este material numa aula, embora a sua utilizacdo em aulas de cinquenta minutos seja
bastante dificil. Por outro lado, as curtas-metragens tém poucos personagens, o enredo é
simples, e, geralmente, possuem um elemento surpresa que agarra o espectador ao que
esta a visionar, o que permite manter os alunos mais motivados e atentos.

Uma das competéncias que o cinema ajuda a desenvolver é a competéncia
intercultural «ya que permite comprender las semejanzas y las diferencias entre la
cultura propia y la cultura representada en el film.» (Collado apud Teruel et al., 2011:
2). O aluno ¢ confrontado através do cinema com cenas do quotidiano, 0s costumes, o
vestuario, entre outros aspetos da cultura material que aparecem refletidos no ecra, ou
seja, tem um contacto quase real com a realidade da cultura da lingua meta.

Por Gltimo, de acordo com Urpi (apud Ontoria Pefia: 1) a utilizacdo do cinema
permite ndo sé a aprendizagem da lingua mas também da um valioso contributo para o
cultivo da educacéo ética e estética. A chamada sétima arte desenvolve a imaginacéo, a
sensibilidade e a psique do espetador, facto especialmente importante dada a idade dos

alunos e a sua etapa de formacéo.
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Apesar das vérias vantagens ja apresentadas, a utilizacdo de curtas-metragens
tem alguns inconvenientes, muitas vezes invocados pelos docentes. Um deles relaciona-
se com o dificil acesso as curtas-metragens, pois a comercializacdo destes filmes ainda é
bastante limitada. Este dificil acesso pode ser superado através do recurso a Internet,
onde podemos encontrar diversos sitios dedicados a esta forma cinematografica.
Destaco alguns sitios da Internet cujos filmes sdo, na sua maioria de boa qualidade:
www.notodofilmfest.com, pagina dedicada a um festival de curtas-metragens;
http://www.rtve.es/radio/concurso-cortos-2009/, no qual encontramos todos os filmes
que participaram no festival Concurso de cortos de RNE; por ultimo,
www.cortonlinefest.com.

Outro inconveniente esta relacionado com a linguagem utilizada que pode tornar
a compreensdo da curta-metragem dificil, pelo uso de giria ou caldo desconhecidos para
os alunos Se, por um lado, é benéfico mostrar a lingua tal como ela é falada, por outro
se esta for totalmente estranha para o aluno, tal material ndo devera ser usado na sala de
aula. Todavia, Diaz Pérez (1993: 487) defendeu o tratamento de «lenguaje jergal» e
palavras/expressdes malsonantes™» nas aulas de E/LE porque estas fazem parte da
lingua e permitem o desenvolvimento da competéncia comunicativa Cabera ao docente
dar-lhes o tratamento adequado, contextualizando e explicando claramente 0 seu uso.
Esta abordagem € imprescindivel, sobretudo com alunos de niveis intermédio e/ou
avancado, e evita-lo corresponde a transmitir apenas uma parte dos registos de lingua.
Por este motivo, o professor deverd ponderar se a existéncia de tal linguagem seré
impeditiva de a usar como recurso didatico ou se, por outro lado, serd uma oportunidade
de a abordar de forma contextualizada e oportuna.

Por dltimo, alguns autores como Ontoria Pefia (2007: 2) apontam ainda a
passividade e a duracdo do filme como inconvenientes. Porém, sdo aspetos que se
podem mitigar através de atividades que mantenham o aluno atento e implicado no que
estd a ver. No que concerne a duragdo do filme, podemos selecionar cenas ou dividir a
curta-metragem em varias partes. Esta solucdo parece-me adequada para que o professor
possa certificar-se de que os alunos estdo a compreender e tirar davidas; por outro lado,
evita alguma apatia criada pelo visionamento. No entanto, as pausas poderdo cortar a
linha sequencial e retirar algum suspense ao filme, pelo que o professor devera refletir
bem sobre se é conveniente ou ndo fazé-lo.

Em suma, e apesar das desvantagens que foram referidas, considero que os

beneficios que derivam deste tipo de material fazem dele um elemento pertinente no
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processo de ensino-aprendizagem, desde que a escolha seja criteriosa e as atividades
apropriadas. Por esta razdo, decidi introduzi-lo nas minhas aulas como material e, deste
modo, analisar o seu valor para o ensino do léxico. Tal como referi na sec¢éo anterior, a
associacao do som e imagem, que acontece no recurso aos meios audiovisuais, também
potencia a aprendizagem do léxico, na medida em que facilita os processos de

assimilacdo, recuperacao e utilizacdo de novas unidades lexicais.

4. Propostas de atividades de ensino aprendizagem do Iéxico através do uso de

curtas-metragens nas aulas de ELE

Apos ter exposto as vantagens e inconvenientes do uso das curtas-metragens
como material didatico, passarei a apresentar os critérios de sele¢do que devemos ter em
conta para escolher uma curta-metragem. Dada a grande variedade de material
existente, sobretudo na Internet, os docentes devem ser criteriosos, uma vez que muitos
dos filmes ndo sdo suscetiveis de ser usados na sala de aula. Em seguida, destacarei
alguns tipos de atividades que podemos elaborar nas aulas de ELE para a aprendizagem
do Iéxico. Concluirei este capitulo com a apresentacdo de atividades que elaborei para o

nivel B2, durante a minha pratica pedagdgica supervisionada.

4.1 Selecdo e tipos de atividades para o ensino/aprendizagem do léxico

através do uso das curtas-metragens nas aulas de ELE

Como referi anteriormente, € necessario fazer uma escolha cuidadosa da curta-
metragem a usar na sala de aula, uma vez que, entre outros aspetos, o caracter
frequentemente ainda experimental deste género cinematografico torna-o, por vezes, de
dificil compreensdo. Por outro lado, algumas cenas podem ser demasiado violentas, a
duracdo demasiado longa ou a qualidade do som e imagem fracas. Por isso, o docente
deve assegurar-se de que o filme é passivel de ser usado enquanto material didatico.
Assim, segundo Amends (apud Teruel et al.: 2011: 3-4), para selecionar uma curta-
metragem ou um filme temos de ter em conta os seguintes aspetos: histéria, estrutura e
enredo; personagens; tipo de lingua utilizado; integragdo imagens e palavra; suporte
material. O quadro abaixo apresentado’® sintetiza questdes que os docentes devem

considerar para eleger uma curta- metragem, de acordo com os aspetos mencionados.

3 A lingua original é o espanhol e a traduco é da minha responsabilidade.
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Historia, estrutura e enredo

Os acontecimentos surgem de forma lineal?

A situacdo apresentada € acessivel a pessoas sem conhecimentos

especializados?

Descreve-se uma situagdo ou um modelo de filme que o espetador

pode reconhecer?

A situacdo poderia ocorrer no ambiente sociocultural do aluno?

Personagens

Estao descritos de maneira clara?

Sdo compreensiveis para um espetador de outra cultura?

Tipo de lingua utilizada

Predominam as conversas entre poucos personagens?

As personagens interrompem-se quando falam?

Tém algum sotaque?

Utilizam giria ou um Iéxico especializado?

Integracao imagens e palavra

As imagens ajudam a entender o que se esta a passar?

A sequéncia constrdi-se sem palavras?

O espetador pode entender a acdo em linhas gerais sem compreender

a linguagem verbal?

Suporte material

Tem legendas?

Ha interferéncias ou ruidos que dificultem a compreenséo?

Tem boa qualidade de som?

A acuUstica é boa?

Linguagem cinematogréafica

Tecnicamente esta cena é representativa do estilo cinematografico do
filme? E ilustrativa do estilo do realizador? Representa um género

cinematogréafico?

Que aspetos formais se destacam? Os efeitos especiais, a luz, 0 som, o tipo

de planos, o enquadramento, a montagem...?

Amends (apud Teruel et al.: 2011: 3-4)
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As perguntas formuladas por Amends centram-se nos principais fatores que
poderao facilitar ou ndo a compreensdo do aluno. Muitas vezes, de facto, a qualidade do
som € baixa ou as personagens utilizam um registo de lingua que o aluno ndo domina,
apesar do valor cultural e artistico que o filme possa ter, casos em que o docente deve
questionar-se se 0 mesmo podera constituir um bom material didatico. Respondendo ao
questionario proposto, o docente facilmente concluird que, caso obtenha mais respostas
positivas do que negativas, o filme podera ser usado na sala de aula. Ha fatores que
podem ser determinantes, por exemplo, se a qualidade do som e da imagem ¢é baixa,
apesar do valor cultural e artistico que o filme possa ter, na minha opinido, é preferivel
ndo usar o material na aula. Outros obstaculos a compreensdo do filme sdo a
complexidade da intriga ou a presenca de muitos personagens. Em sintese, sera
preferivel, escolher uma curta-metragem cuja intriga seja linear, de curta duragdo, com
poucos personagens e que estes utilizem a lingua padrdo, para além, naturalmente, dos
aspetos materiais, como a boa qualidade da imagem e do som.

Uma vez escolhida a curta-metragem, o proximo passo € determinar o tipo de
atividades de aprendizagem a propor aos alunos, de acordo com os objetivos que
queiramos atingir. Certamente que ninguém melhor que o préprio docente conhece o
seu grupo de alunos, os seus interesses e necessidades e a forma como irdo reagir as
atividades propostas.

Ferrés (apud Vizcaino Serrano, 2010: 31) propde um tipo de estrutura para
trabalhar o material audiovisual, advertindo que se trata apenas de uma orienta¢éo geral,
que ndo é de modo algum intocavel. Assim, o autor propde que se trabalhe o material
audiovisual em quatro fases distintas.

A primeira fase corresponde a preparacdo prévia, na qual se devera determinar
quais sdo o0s objetivos e que exercicios praticos que se levardo a cabo, tendo em conta o0s
objetivos propostos pelo programa da disciplina. Esta fase € determinante, pois saber
exatamente o que se vai fazer permite o sucesso das atividades seguintes. Para tal, o
docente tem de ter em conta o grupo de alunos e seus interesses e necessidades.

A segunda fase diz respeito aos momentos anteriores ao visionamento. Segundo
0 autor, a eficacia da sequéncia didatica € fortemente influenciada pelas atividades que
se realizam nesta parte. A introdugdo deve ser breve, nunca superando o tempo de
visionamento. Durante esta parte, deve-se motivar os alunos para 0 que vao ver,
criando-lhes expetativas. Tejel (2011: 46) afirma que a palavra-chave é reconhecer.

Devem integrar-se, dentro do possivel, todas as competéncias. Por outro lado, é
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pertinente ativar conhecimentos prévios e pré-ensinar o vocabulario que seja Util para as
fases seguintes, sendo portanto recomendaveis atividades como: chuva de ideias;
atividades relacionadas com o léxico ou conteudos culturais; ordenacao do storyboard.

Relativamente a terceira fase, durante o visionamento, destaca-se a importancia
da atitude do professor, que deve prestar atencdo as reagdes dos alunos ao material, se
estdo a gostar e se demostram estar a entender. Segundo Vivas Marquéz (apud Vizcaino
Serrano, 2010: 34), é aconselhavel que o primeiro visionamento se realize sem cortes,
embora esta decisdo dependa da duracdo quer da aula quer da curta-metragem. Autores
como Oroval (apud Tejel: 47) consideram este procedimento positivo porque provoca
curiosidade, suspense e motivacdo. No que concerne as atividades, poder-se-do levar a
cabo exercicios de compreensdo auditiva, trabalhar as estruturas gramaticais e
expressOes linguisticas.

Para terminar, temos as atividades a desenvolver apds o visionamento. Se o
material é motivador, provocara reagfes emotivas, intelectuais, racionais. Num primeiro
momento, devemos privilegiar os aspetos emocionais, procurando saber que sensacdes 0
filme suscitou nos alunos, ndo tentando averiguar se entenderam tudo. Numa segunda
parte, estas reacGes emotivas levardo a uma reflexao critica. Como atividades a elaborar
nesta parte propOe-se: trabalhar o argumento; explorar as estruturas gramaticais e
expressdes linguisticas; debates; dramatizacdes a partir da curta-metragem.

Quanto as atividades destinadas ao ensino do léxico, seguindo as propostas de
Vizcaino Serrano (2010: 35-40), destacarei as mais exploradas a partir destes materiais:

e Criacdo de listas de palavras para ampliar ou rever o léxico;

e Criacdo de associogramas para ativar as redes associativas e recuperar 0
Iéxico que forma parte do Iéxico mental;

e Atividades para trabalhar diferentes tipos de relagbes lexicais entre
palavras aproveitando as imagens do video para que os alunos
estabelecam novas correlagoes;

e Completar um texto com termos que escutardo ao longo do
visionamento;

e Relacionar expressdes com a definicdo correspondente; recompor textos

com a ajuda de icones e através do contexto.
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Tal como referi na sec¢do 3.2, 0 recurso ao uso do som e da imagem serve quer
para introduzir unidades lexicais novas quer para recuperar unidades lexicais aprendidas
anteriormente, ja que facilita os processos de assimilacdo, recuperacdo e utilizacdo de
novas unidades lexicais.

E de salientar que, tal como foi aduzido anteriormente, todas estas atividades
pressupdem o ensino do léxico em contexto e de forma motivadora, na medida em que
integram imagem e som. Outro aspeto a salientar é o facto de o material ser auténtico,

isto &, de representar uma mostra real de lingua.

4.2 Propostas didaticas para o ensino/aprendizagem do Iéxico através o uso
das curtas-metragens no nivel B2 de Espanhol ELE

Na presente seccdo passarei a analisar algumas das atividades de aprendizagem
do Iéxico realizadas a partir do recurso a curtas-metragens para os discentes da turma de
espanhol que me foi atribuida no presente ano de pratica pedagogica.

Em primeiro lugar, farei uma apresentacdo de cada atividade, que sera seguida
por um comentério reflexivo sobre o desenrolar da mesma e os seus resultados,
procurando propor sugestdes de melhoria sobre os aspetos que ndo correram como

esperado.

Atividade n°1 — Mi papa es director de cine
Data: e 6 de novembro de 201.3
Tema e Ocinema.

Nivel de e B2

ensino
Duracéo e 45 minutos
Objetivos: e Refletir sobre a importancia do cinema.
e Ampliar o léxico relacionado com o cinema: géneros,
pessoas, objetos, etc..
Conteudos e Léxico relacionado com o cinema.
lexicais:

Material: e Ficha de trabalho “Mi papa es director de cine” (anexo
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1).
e Computador.
e Videoprojetor.
e Curta-metragem “Mi papa es director de cine”.
e Correcdo da ficha de trabalho.

Descricao: Esta atividade surgiu na sequéncia da projecdo de um
video da RTVE™ sobre o cinema espanhol, que servia para
introduzir o tema. Em seguida os alunos deveriam associar
frases sobre o cinema com as personalidades que as proferiram
(anexo 1). Finalmente, os alunos diriam o que significa o
cinema para eles.

O exercicio seguinte (parte 2) seguinte consistia em
identificar filmes espanhdis famosos através dos -cartazes
(anexo 1). No exercicio seguinte, os alunos deveriam associar
géneros cinematograficos a sua definicdo. Este exercicio
permitiu que os alunos exercitassem a competéncia de
expressao oral, dando a sua opinido sobre os seus géneros
favoritos e mostrassem que filmes conheciam.

De seguida, entreguei a ficha de trabalho 3 (anexo 1),
comegando a atividade de pré-visionamento com um diélogo
sobre as diferencas entre uma longa-metragem e uma curta-
metragem. Continuei a atividade com uma imagem da curta-
metragem (exercicio 2) a partir da qual deveriam predizer o
contetido do filme (anexo 1). Os discentes visionaram o filme™
uma vez, de forma a terem uma nocdo geral do seu contetdo.
Foi-lhes indicado que iriam ver o filme novamente, mas que
antes deveriam ler as perguntas sobre o mesmo. Os alunos
responderam as perguntas sobre a curta-metragem, procedendo-
se, assim, a correcdo. A atividade terminou com exercicios de
poOs-visionamento, que se traduziram num pequeno debate sobre

a situacdo do cinema em Espanha e a uma compara¢ao com o

% http://www.youtube.com/watch?v=KZF70tyQ9WM (consultado a 5 de outubro de 2012)
'3 http://www.youtube.com/watch?v=1ZzTgbHp5_A (consultado a 5 de outubro de 2012)
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cinema portugués.

Comentario: Esta atividade com recurso a curta-metragem correspondeu a
minha primeira aula com a turma que me foi atribuida. Estruturei-a de acordo com o
descrevi na parte 4.2: pré-visionamento, atividades de visionamento e pds-
visionamento.

Como referi na descricao, iniciou-se esta atividade através de uma pergunta de
carater geral, a definicdo de curta-metragem. Esta pergunta permitiu ndo s6 que 0s
alunos se familiarizassem com um material didatico com o qual iriam lidar em mais
aulas, mas como estava diretamente ligada ao tema da unidade, o cinema, contribuiu
para o enriquecimento do Iéxico. Seguiu-se a projecdo de uma imagem retirada da curta-
metragem, na qual se podia ver a protagonista do filme em casa. O objetivo da imagem
era que os alunos antecipassem o conteldo do que iam ver. Apesar de estes terem
respondido as questdes, notei que alguns ficaram confusos, o que também se pode dever
ao facto de ndo estarem habituados a este tipo de atividade. Se tivesse de utilizar de
novo a curta-metragem faria outro tipo de perguntas e retiraria a imagem.

Relativamente as atividades de visionamento, optei por mostrar a curta-
metragem duas vezes, algo que foi possivel dada a sua escassa duracdo, de apenas 3
minutos. Desde logo, ao prestar atencdo as expressdes faciais dos alunos, percebi que a
qualidade do som ndo era a melhor, fator inesperado, dado que num visionamento
prévio os didlogos eram bastante compreensiveis. Como referi anteriormente, este fator
deve ser tido em conta no momento de selecdo, o que ndo impede que possam ocorrer
imprevistos. Para colmatar o sucedido, fiz algumas perguntas para me assegurar gue 0s
alunos tinham compreendido o essencial, 0 que se veio a comprovar.

Antes de voltarem a ver o filme, pedi aos alunos que lessem 0 exercicio que
teriam de fazer. Pretendia-se que os alunos ampliassem o léxico relacionado com o
cinema, uma vez que ao longo do filme surgiam conceitos como: stop-motion, guion,
protagonista, etc.. Durante a projecdo, os alunos riram Vvarias vezes e mostraram-se
enternecidos com a jovem protagonista. Ao corrigir o exercicio, verifiquei que a maioria
dos alunos compreendeu o léxico utilizado. Contudo, deveria ter elaborado um exercicio
de sistematizacéo, para que os alunos fizessem uso das unidades lexicais aprendidas.

O resto das questdes prendiam-se com a mensagem final do filme, cujo objetivo
era iminentemente cultural: compreender a situacio do cinema em Espanha. E de
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salientar que o tom usado pela protagonista para se referir ao estado do cinema em

Espanha era irénico. Apesar de poucos alunos terem compreendido a mensagem,

consegui levar a cabo um debate sobre os efeitos da crise econémica na producdo

cinematogréfica.

Em concluséo, posso afirmar que, embora se possam sempre fazer alteracoes, a

atividade cumpriu os objetivos delineados, obtendo resultados de forma geral

satisfatorios. Portanto, a introducdo da curta-metragem serviu para os alunos

aprenderem unidades lexicais novas relacionadas com o cinema, em contexto e através

do recurso a um material auténtico.

Atividade n® 2 — Ambidiestro

Data

Tema

Nivel de

ensino
Duracéo

Objetivos:

Contetidos

lexicais:

Material:

23 de janeiro de 2013.
A guerra civil espanhola.

B2.

90 minutos
Desenvolver as competéncias de compreensédo
audiovisual e de expresséo oral.
Rever e ampliar o Iéxico relacionado com a guerra civil
espanhola.
Interpretar e analisar uma curta-metragem sobre a

guerra civil espanhola.

Léxico relacionado com a guerra civil espanhola.

Ficha de trabalho “Ambidiestro” (anexo 2).
Computador.

Videoprojetor.

Curta-metragem “Ambidiestro”.

Correcdo da ficha de trabalho.
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Descricao: Antes destas atividade, os alunos tinham visto um video

18 lido um texto sobre o mesmo

sobre a “Memoria histérica
tema (anexo 2), para além de terem assistido a um video'’ que
explicava os factos historicos da guerra civil espanhola. Para
esta atividade de aprendizagem do Iéxico através do recurso a
uma curta-metragem, partiu-se da projecdo do cartaz e do titulo
da mesma (anexo 2). Os alunos deveriam tentar explicar o
significado de «ambidiestro» e associa-lo a imagem do cartaz.

Em seguida, procedeu-se ao visionamento, em trés
partes, da curta-metragem®®. Durante a primeira parte, os alunos
realizaram exercicios de compreensdo audiovisual. Dois destes
exercicios eram de escolha maultipla e tinham como objetivo a
aprendizagem do léxico. Procedeu-se de igual modo nas duas
partes seguintes.

Na parte final da atividade, pos-visionamento, os alunos
puderam ndo sé sistematizar o léxico aprendido mas também
desenvolver a competéncia de expressdo oral através de um

debate sobre a guerra.

Comentario: Esta atividade visava a aprendizagem do léxico sobre a guerra civil
espanhola a partir da curta-metragem Ambidiestro, que conta a histéria de um homem
amnésico que se encontra num buraco entre as duas forcas beligerantes.

Devido a longa duragdo da curta-metragem, cerca de onze minutos, optei por
mostra-la em trés partes. Embora a projegdo em partes possa ter inconvenientes como a
perda de interesse e de suspense, o facto de a aula ser s6 de cinquenta minutos justifica a
opcao tomada. Outro inconveniente que ja tinha sido levantado aquando da selecdo foi o
sotaque andaluz de um dos protagonistas, que no meu entender ndo era demasiado
acentuado. Para atenuar o impacto que este poderia ter na compreensdo por parte dos
alunos, preveni-os acerca do mesmo, para que estivessem mais atentos. E de salientar
que a existéncia de tal sotaque ndo impediu que os discentes percebessem a grande

maioria das falas da personagem.

18 http://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=DO2HI2L1LsA (consultado a
3 de fevereiro de 2013)

17 http://www.youtube.com/watch?v=8Q9J3CxXOEU (consultado a 3 de fevereiro de 2013)

18 http://www.youtube.com/watch?v=Pe5-Fn1Wgfs (consultado a 3 de fevereiro de 2013)
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Na primeira parte do visionamento, os alunos realizaram exercicios de
compreensdo audiovisual, dois dos quais correspondiam a exercicios de escolha
multipla para aprenderem o léxico. De uma forma geral, os exercicios foram eficazes,
pois a maioria dos alunos respondeu de forma correta.

Nas segunda e terceira partes, trabalhei a compreensdo oral, focando frases
importantes da curta-metragem. Mais uma vez, 0s exercicios foram pertinentes, tendo 0s
alunos respondido de forma positiva.

Para as atividades de poOs-visionamento, levei a cabo um exercicio para
sistematizar o léxico fundamental da unidade, em que os alunos tinham de associar
palavras as duas forcas em luta durante a guerra civil espanhola, republicanos e
franquistas, de acordo com a proposta de Oxford apresentada na seccao 3.2. Assim, 0
Iéxico foi agrupado e associado de uma maneira significativa, e pessoal pelos discentes,
passando a formar parte de redes mentais.

Terminei a atividade com um debate sobre a guerra, para exercitar a
competéncia de expressdo oral e para que os alunos usassem as unidades lexicais
aprendidas. No entanto, o debate ndo foi devidamente explorado devido a falta de
tempo.

Posso concluir que, apesar de a atividade ter sido bem sucedida, se a voltasse a
realizar com uma turma diferente, seria numa aula de maior duracéo. O facto de a curta-
metragem ser longa e bastante rica, fez-me sentir que poderia ter elaborado mais
exercicios de aprendizagem do léxico. Concluo que uma curta-metragem desta duracéo
é mais adequada a uma aula mais longa para que que possa ser plenamente trabalhada.
Este € um dos inconvenientes do uso das curtas-metragens na relagdo de ensino-
aprendizagem, que faz com que muitos docentes ndo queiram utiliza-las apesar de ser

um material didatico completo e valido.

Atividade n°3 — “Adios papa, adios mama”
Data e 3 de abril de 2013.
Tema e Os jovens adultos espanhois

Nivel de e B2

ensino

Duracéo e 35 minutos.

Objetivos: Desenvolver as competéncias de compreensdo
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Contetidos

lexicais:

Material:

Descricao:

audiovisual e de expressédo oral.

e Desenvolver as competéncias de expressao escrita e oral.

e Rever e ampliar o Iéxico relacionado com a familia.

e Rever e ampliar o Iéxico relacionado o carater e 0s
estados de animo.

e Conhecer e compreender a situacdo atual dos jovens
espanhdis.

e Interpretar e analisar uma curta-metragem sobre uma

familia.
e Léxico relacionado com a familia.
e Léxico relacionado o carater e os estados de animo.
o Curta-metragem “Adids pap4d, adiés mama”.

e Ficha de trabalho “Adiods papa, adiés mama”(anexo 3).

Esta atividade veio no seguimento de uma outra em que
os alunos refletiram sobre a situacdo dos jovens em Espanha:
desemprego elevado, residir com os pais até uma idade
avancada e apatia em relacdo a vida.

Comecamos a atividade uma vez mais com exercicios
de pré-visionamento, através do recurso a uma estratégia de
deducdo, devendo os alunos adivinhar o que se vai passar e
guem sdo as personagens, a partir do titulo e de uma imagem da
curta-metragem (anexo 3).

Em seguida, realizou-se o visionamento da curta-
metragem®®, em trés partes. Para além de verificar a
compreensdo do filme, trabalhei os conteudos lexicais através
de exercicios de escolha multipla e de exercicios de
completamento de um texto (anexo 3). Para além destes dois
tipos de exercicios, recorreu-se a um exercicio de escrita
criativa, no qual os alunos deviam imaginar um final diferente
para a histéria (anexo 3).

Para concluir, prop6s-se um pequeno debate com a

19 http://www.youtube.com/watch?v=\/7fKfSCPfgs (consultado a 27 de abril de 2013)
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turma em que os alunos compararam a situacdo dos jovens em
Portugal e em Espanha e apontaram possiveis solucfes para 0s

seus problemas (anexo 3).

Comentario: A atividade tinha como objetivo a aprendizagem do léxico relativo
a familia, ao carater e aos estados de animo. O material didatico escolhido foi a curta-
metragem Adids papa, adiés mama, que apesar de ter uma qualidade de som ndo muito
boa, apresentava um tema e uma intriga interessantes.

Tal como a curta-metragem precedente, a longa duracdo da curta-metragem
levou a que o visionamento fosse feito com interrupcdes. Assim, a semelhanga das
atividades anteriores, dividiu-se a atividade em trés partes, uma vez que esta estrutura se
revelou mais adequada, embora considere que de facto se perde alguma emocédo e
suspense, por isso devemos utilizar as curtas-metragens mais longas em aulas cuja
duracdo seja de noventa minutos. Por outro lado, um aspeto negativo que advém da
longa duracdo das curtas-metragens é uma certa dispersdo e aborrecimento que pode
provocar nos alunos. Neste caso, é pertinente proceder a divisdo em partes.

Como referi na descricdo da atividade, utilizei a estratégia de deducdo do
contetdo da curta-metragem na parte de pré-visionamento. Para responder as perguntas
colocadas os alunos teriam de utilizar algum do léxico previsto na planificagdo, sendo
que o Iéxico relacionado com a familia ja tinha sido revisto em atividades anteriores,
isto é, procurava-se uma recuperacédo do léxico.

Antes de proceder ao visionamento do filme, deveria ter pedido aos alunos que
lessem as perguntas, tal como planificado, de modo a que se concentrassem na
informac&o pretendida. A curta-metragem tinha uma qualidade de som mediocre e, por
outro lado, algumas das personagens utilizavam linguagem familiar e alguns
regionalismos. Para atenuar o impacto negativo de estes dois aspetos, deveria ter
explicado previamente aos alunos que algumas expressdes que iriam escutar eram de
dificil compreensdo. Apesar destas dificuldades, como as perguntas estavam bem
formuladas, creio que o entendimento da curta-metragem por parte dos alunos nédo foi
impedido, uma vez que ndo foram observadas dificuldades de compreensao
substanciais.

O léxico foi diretamente trabalhado no pés-visionamento, mediante exercicios
de escolha multipla, de completamento de um texto e de escrita criativa, em que 0s
alunos, em pares, deveriam imaginar um final diferente para a histéria. Todas estas
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atividades surgem na linha do proposto por Oxford na seccdo 3.2. Relativamente ao
Gltimo exercicio, posso afirmar que foi bem-sucedido porque permitiu um uso mais
ativo e significativo do lexico, o que facilita a sua aprendizagem, para além de
promover a cooperacdo dos alunos e proporcionar um momento de descontragdo em
virtude do humor de alguns dos textos produzidos.

Uma vez mais, promovi um debate sobre o tema para que os alunos utilizassem
0 léxico aprendido também no discurso oral. Tinha planeado a revisdo do contetdo

funcional de expressar opinido, que néo foi realizada devido a falta de tempo.

Atividade n°4 — “Dos tomates y dos destinos”
Data: e 15 de maio.
Tema: e Osalimentos transgénicos e bioldgicos.

Nivel de e B2

ensino
Duracéo: e 50 minutos.
Objetivos: e Desenvolver as competéncias de compreensdo
audiovisual e de expresséo oral;
e Desenvolver as competéncias de compreensao escrita e
leitora:
e Rever e ampliar o léxico relacionado com os alimentos
transgénicos e bioldgicos.
e Conhecer e compreender as vantagens e inconvenientes
dos alimentos transgénicos e bioldgicos.
e Interpretar e analisar uma curta-metragem sobre 0s
alimentos transgénicos e bioldgicos.
Conteudos e Léxico relacionado com os alimentos transgénicos e
lexicais: bioldgicos.

e Léxico relacionado o carater e os estados de animo.

Material: e Curta-metragem “Dos tomates ¢ dos destinos”.

e Ficha de trabalho “Dos tomates e dos destinos” (anexo

4).
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Descricdo: A atividade foi estruturada, tal como as anteriores, da seguinte
forma: atividades de pré-visionamento, visionamento e poés-
visionamento. Na primeira parte (anexo 4), pediu-se aos alunos
que antecipassem o conteudo do filme a partir do titulo e de
duas imagens da curta-metragem. Ao contrario das atividades
anteriores, achei pertinente introduzir parte do léxico que 0s
alunos iam escutar, assim os alunos efetuaram dois exercicios
com conteudos lexicais.

De seguida, os alunos viram a curta-metragem?, em
duas partes, durante as quais realizaram distintos tipos de
exercicios de compreensdo, que também implicavam a
aprendizagem indireta do Iéxico (anexo 4).

Como exercicios de pos-visionamento, através da leitura
de um texto, pediu-se aos alunos que fizessem um exercicio em
que tinham de distinguir as vantagens e inconvenientes dos
alimentos transgénicos (anexo 4). Para concluir, reviu-se o
contedo funcional de expressar opinido, argumentado a favor
ou contra, cujo objetivo era promover um debate sobre o tema

(anexo 4).

Comentario: A atividade tinha uma estrutura semelhante as anteriores, estando
dividida em trés fases distintas: pré-visionamento, visionamento e pds-visionamento.
Optei sempre por esta divisdo porque permite uma exploracdo eficaz das curtas-
metragens.

Ao contrario das atividades anteriores, o léxico foi introduzido de forma direta
desde o inicio. Esta escolha foi bem-sucedida, uma vez que algum do léxico era
desconhecido dos alunos, o que poderia provocar a incompreensdo em relacéo a curta-
metragem. Tal como sugerido no ponto 4.1, propus como primeiro exercicio que 0S
alunos associassem unidades lexicais as suas defini¢fes. Este exercicio permitiu que 0s
alunos conhecessem, desde logo, o léxico essencial da curta-metragem que pudessem

desconhecer. O segundo exercicio, de associacdo de palavras, possibilitou a distin¢ao

20 http://www.youtube.com/watch?v=V7fKfSCPfgs (consultado a 5 de maio de 2013)
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entre o conceito de agricultura bioldgica e transgénica. Pude constatar que esta
distingdo, essencial para a compreensdo do filme, ndo era totalmente clara para os
alunos, pelo que este exercicio foi bastante importante para a aprendizagem do Iéxico.

Devido a duragdo do filme, decidi dividir o visionamento em duas partes.
Embora Vivas Marquéz (apud Vizcaino Serrano, 2010: 34) considere que devem evitar-
se 0s cortes, ap0Os quatro atividades com recurso a curtas-metragens, posso afirmar que a
longa duracdo de um filme pode criar algum desinteresse e falta de atencdo. Uma das
formas de evitar este inconveniente é dividi-lo em partes, escolha que tomei sempre que
0s videos tinham mais de oito minutos.

Nesta parte, levaram-se a cabo exercicios de verificacdo da compreensdo do
filme, nos quais era essencial conhecer o léxico apresentado na primeira fase da
atividade. Apenas um dos exercicios, o 1 da Gltima parte, tinha um objetivo distinto, no
qual os alunos tinham que fazer predi¢cbes sobre o final da curta-metragem. Pude
constatar que os alunos compreenderam os aspetos fundamentais da intriga.

Para consolidar os contetdos lexicais, nesta parte, pediu-se aos alunos que
lessem um texto sobre as vantagens e inconvenientes dos alimentos transgénicos; depois
que terem encontrado as referéncias sobre este assunto no texto, procedeu-se a uma
revisdo das estruturas para dar opinido, expressar acordo e desacordo. No final, procurei
animar uma discussdo sobre o tema, que ndo foi integralmente concluida por falta de
tempo.

Em conclusdo, a atividade cumpriu integralmente os seus objetivos. Pude
verificar que, sendo grande parte do léxico desconhecido dos alunos no inicio da aula, a
sua exploracgao antes do visionamento tornou a compreensao e retencdo mais eficazes,
uma vez que os alunos foram confrontados varias vezes com o léxico. Por este facto,
considero que deveria ter procedido de igual maneira nas atividades precedentes, ou
seja, € conveniente introduzir o Iéxico antes do visionamento.

Por outro lado, ao diversificar a tipologia de exercicios, associando imagens as
palavras, imagens ao som, e ao integrar as competéncias mobilizadas, oral e escrita,
favoreci a retencao do Iéxico selecionado para esta aula. De facto, exercicios como 0s
debates, em que os alunos tém um papel ativo, permitem um uso significativo da lingua,

0 que propicia uma melhor reten¢cdo dos contelidos, neste caso lexicais.
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4.3 Comentario critico as propostas didaticas apresentadas

Com a anterior selecdo, apresentei uma amostra diversificada de atividades
realizadas durante a préatica letiva que representasse a aplicacdo das curtas-metragens no
ensino-aprendizagem do Iéxico.

Embora no momento de elaboracdo da primeira atividade com recurso as curtas-
metragens, ainda ndo tivesse realizado a exploracdo bibliografica sobre tema que
posteriormente levei a cabo, apercebi-me de imediato, através das reacOes
extremamente positivas dos alunos, que a utilizacdo de curtas-metragens seria do seu
interesse. Ainda assim, considero que essa atividade apresentava um numero limitado
de exercicios para a aprendizagem do Iéxico, relativamente ao que seria desejavel

A leitura critica da bibliografia sobre o uso das curtas-metragens nas aulas de
ELE permitiu-me conhecer as estratégias mais adequadas para elaborar atividades
através das quais a aprendizagem do léxico seria bem-sucedida. Desta forma, tal como
sugerido nas varias leituras que fiz, decidi apresentar a seguinte sequéncia: atividades de
pré-visionamento, atividades durante o visionamento e atividades pos-visionamento. Os
varios autores que se debrucaram sobre o assunto defendiam o recurso a esta diviséo
que embora ndo sendo obrigatdria, permite uma melhor estruturacdo da sequéncia
didatica.

Vaérias foram as dificuldades com que me deparei. A primeira foi encontrar
curtas-metragens adequadas ao tema e ao nivel dos alunos. Apesar da proliferacdo de
curtas-metragens em varios sitios de Internet, poucas sdo as adequadas aos temas
propostos pelo programa de Espanhol, o que implicou uma procura intensiva e, por
vezes, pouco proficua. ApoOs ter encontrado uma curta-metragem adequada ao tema a
tratar, procurei sempre fazer a transcricdo da mesma, de forma a obter uma
compreensdo total das falas das personagens e do léxico por elas usado. Concluo que o
recurso a curtas-metragens na sala de aula requer um grande investimento na
planificacdo das atividades de aprendizagem por parte do professor; no entanto, esse
investimento revelar-se-a& compensatorio, dadas as virtudes didaticas que este material
apresenta.

Desde logo, compreendi que a longa duracdo das curtas-metragens seria um
obstaculo a sua compreensdo por parte dos alunos, pois podem resultar em alguma
dispersdo e aborrecimento, que pude verificar em algumas ocasifes. Por este motivo,

conclui-se que, em primeiro lugar, devem utilizar-se curtas-metragens mais longas em
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aulas de 90 minutos, de forma a fazer um tratamento satisfatorio das mesmas; por outro
lado, é conveniente proceder ao visionamento por partes.

Apos ter elaborado o comentario critico das atividades didaticas presentes na
seccao 4.2, posso concluir que a aprendizagem do Iéxico serd mais eficaz se as unidades
lexicais forem apresentadas desde o inicio, quer se trate de atividades para recuperar ou
usar unidades lexicais, mas sobretudo se o objetivo é assimilar unidades lexicais novas.
De facto, apresentar as unidades lexicais na fase de pré-visionamento permite ndo so
facilitar a compreensdo da curta-metragem mas também a sua assimilacdo e posterior
uso. A frequéncia do contacto com as unidades lexicais € um fator importante na
aprendizagem, sendo que quantas mais vezes 0 aluno encontrar uma unidade lexical,
maior sera a probabilidade que este passe a integrar o seu léxico mental.

Quanto as estratégias e atividades, procurei que fossem o mais diversificadas
possivel, seguindo a proposta de Oxford apresentada na sec¢do 3.2, tendo recorrido
sobretudo as seguintes estratégias: criar redes mentais e associar imagem e som. Devido
ao facto de ndo ser a docente titular da turma, nédo foi possivel rever o Iéxico. Por outro
lado, ndo recorri a atividades que envolvessem usar a a¢do, pois embora reconheca que
sdo altamente motivadoras, ndo me pareceram fundamentais para os contedos em
causa. Por outro lado, os exercicios elaborados envolveram todas competéncias de
rececdo e de producdo, o que favoreceu a assimilacédo e o uso do Iéxico selecionado para
cada aula.

Para terminar, devo referir que, sem davida, o carater motivador das curtas-
metragens contribui para que este seja um material a utilizar nas aulas de ELE. Em
quase todas as aulas, os alunos mostraram-se entusiasmados com a proposta de verem
uma curta-metragem para aprender uma lingua estrangeira. Ndo nos esquecamos que é
algo que fazem nos seus tempos livres, com fins recreativos, constituindo uma tarefa da
vida real, tal como afirmou Vivas Marquéz (2009: 3): «al visualizar una pelicula en
clase estamos, de algin modo, llevando a cabo una actividad de lengua real, frecuente

en la vida de cualquiera de nuestros alumnos.».
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Concluséao

No inicio do relatorio fiz uma breve apresentacdo do contexto socioeducativo da
Escola Secundaria Alves Martins. Ter conhecimento do meio em que a escola se insere,
dos alunos e dos docentes é fundamental para que o professor estagiario desenvolva da
melhor forma a sua pratica pedagdgica. Pude descobrir através dos inquéritos
biograficos quais eram as disciplinas preferidas dos alunos, sendo que a disciplina de
espanhol se incluia nesta categoria. Um contributo essencial para a elaboracdo do
relatorio foi saber que, relativamente ao tipo de trabalho desenvolvido na aula, os
alunos, manifestaram uma preferéncia pelo recurso ao material audiovisual, facto que,
aliado a um gosto pessoal por cinema, contribuiu para a escolha do tema monogréfico.

Neste sentido, acredito que a aprendizagem do léxico através das curtas-
metragens serd um contributo valido para o sucesso dos alunos a disciplina de espanhol.
Através de uma escolha pertinente da curta-metragem, ndo sé em relacdo ao tema a
tratar, mas também tendo em conta carateristicas relacionadas com a curta-metragem
em si (personagens, intriga, som, etc.) e da elaboracao de atividades adequadas para a
aprendizagem do Iéxico, este material é sem duvida uma ferramenta proficua a utilizar
nas aulas de ELE. Através das atividades que levei a cabo, descobri que a longa duragao
de uma curta-metragem pode criar desinteresse e dispersdo, inconvenientes que podem
ser atenuados pelo visionamento por partes. Além disso, outro elemento que posso
acrescentar, fruto da pratica pedagogica, € que é aconselhavel introduzir os conteudos
lexicais na fase de pré-visionamento por duas razfes: em primeiro lugar, ao proceder
desta forma, facilitamos a compreensdo do aluno; em segundo lugar, quanto mais
exposto ao léxico for o aluno e mais diversificados forem os exercicios por ele
realizados, maiores sdo as probabilidades de o Iéxico estudado passar a integrar o seu
Iéxico mental.

Para além destas vantagens, o uso do cinema na sala de aula, em especial das
curtas-metragens, permite o acesso a um bem cultural nem sempre ao alcance dos
discentes. E uma forma de estimular a criatividade e despertar a consciéncia critica dos
estudantes e tambem de enriquecer a sua formacao humana e cultural. Para que isso seja
exequivel, é necessario dar aos recursos imagéticos o tratamento que merecem, ou seja,
que facam parte do plano de curso e que o professor se prepare para os explorar,
informando-se e escolhendo criteriosamente o material a trabalhar em sala de aula. Um

inconveniente do uso das curtas-metragens relaciona-se com o longo tempo de
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preparacdo que acarreta, uma vez que o professor ter4 de visionar varias curtas-
metragens antes de selecionar uma e, depois de ter encontrado a curta-metragem a
utilizar, esta devera ser visionada vérias vezes a fim de que o docente que entenda bem
todas as falas e a intriga. S6 apds uma compreensao integral da curta-metragem é que
esta podera ser convenientemente trabalhada enquanto material didatico.

Por todas estas razbes, e por tudo o que foi exposto ao longo do presente
relatorio, posso concluir que as curtas-metragens sdo um material valido para a
aprendizagem do léxico, devendo por isso ser utilizadas pelos docentes e integradas

também nos manuais que estes tém a sua disposicao.
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Anexo 1

FICHA DE TRABAJO 1
1° PARTE

1. Haz corresponder las frases a su autor.

a) £/ cine es un vehiculo de
expresion, pero no estoy
muy seguro de que sea un
arte.

L 1L Marilyn Monroe (1926-1962)

Actriz estadounidense

b) En Hollywood te pueden
pagar 1.000 ddlares por un
beso, pero sdlo 50 centavos
por tualma. ____

2. Alfred Hitchcock (1899-
1980) Director de cine britanico

¢) Nunca voy a ver peliculas
donde el pecho del héroe
es mayor que el de Ila
heroina.

3. Antonio Machado ( 1875-

d) Imaginese a un hombre
sentado en el sofd favorito
de su casa. Debajo tiene
una bomba a punto de
estallar. E/ lo ignora, pero
el publico lo sabe. Esto es
el suspense.

- Actor estadounidense.

4. Groucho Marx (1890-1977)

Fuente:http://www.frasesypensamientos.com.ar/

frases-de-cine.html

50


http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=680
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=490
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=645
http://www.frasesypensamientos.com.ar/frases-de-cine.html
http://www.frasesypensamientos.com.ar/frases-de-cine.html

Anexo 1

1. ¢Cudl es la frase que mas te gusta? ¢Por qué?

2. ¢Con cudl(es) de las afirmaciones no estas de acuerdo?

3. En algunas palabras define lo que es el cine para ti.
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Anexo 1

Ficha de trabajo 2
2% PARTE

1. Mira una de las carteleras mds famosas del cine espafiol.
¢Reconoces alguna de las peliculas? ¢Has visto alguna de ellas?

r
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2. ¢Reconoces los siguientes géneros cinematograficos? ¢A qué género crees
que pertenecen las peliculas de arriba?

3. Haz corresponder los elementos de las dos columnas:

cine negro . - de dibujos animados
de terror . s de risa

bélica . = de amor

drama . - de guerra

de animacién « = de miedo

comedia . > de llorar

romdntica . - de crimenes
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Anexo 1

Ficha de trabajo 3

iNo por cortos menos cinel

Explotacion didactica del cortometraje - M/ papa es director de cine

Actividades de previsonado

1. ¢Sabes qué es un largometraje? ¢Y un cortometraje?

2. Vas a ver el corto M/ papd es director de cine de Alvaro German Roda
Amado. Teniendo en cuenta esta imagen, <de qué tratara? <Donde
transcurre la accion? ¢Quiénes son los personajes

Fuente:http://www.youtube.com/watch?v=IZzTgbHp5_A

Actividades durante el visionado

1. Seiiala con una (x) las palabras relacionadas con el cine dichas por la nifia.

a) director d) guion __

b) protagonista____ e) accién ____

c) camera ____ f) efectos especiales _
d) stop-motion ___ g) maquillarse ____
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Anexo 1

2. ¢Qué dirias de la actitud de la nifia sobre la actividad profesional de su
padre?

Actividades de posvisonado

1. ¢Lo que has visto en el cortometraje coincide con lo que habias imaginado
en la actividad 2? ¢Te ha sorprendido la situacion? ¢Por qué?

2. ¢Cudl sera la situacion del cine en Espafia? ¢Y en Portugal?

3. ¢Cudl es el mensaje final?

FIN
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Anexo 2

Ficha de trabajo 1 - Comprensién Audiovisual

1. Antes de escuchar el reportaje, lee atentamente las preguntas y contesta verdadero (v) o
falso (f). Después vas a ver el video y a comprobar tus respuestas.

Antes de

escuchar
VLIF[]
VOF[]

VOFL

VOIFL

VOFO

La guerra civil espafiola fue un ensayo general para la
primera mundial.

Se caracterizé por ser una guerra de tecnhologiay terror.

Los alemanes lucharon contra el ejército fascista liderado
por Franco.

Gente de todo el mundo se alisté voluntariamente para
defender al gobierno republicano y derrotar el fascismo.

En 1942, Franco y sus aliados fascistas salieron
victoriosos, y un nuevo orden amenazaba al mundo.

Después de
ver

VOFO
VOIFL]
VOFL
VOFL

VOFLO

2. A continuacion vas a ver un video sobre los antecedentes de la guerra civil espafiola.
Completa las frases con la informacion que falta.

a. Laguerra civil espafiola empezo el y terminé el

b. Las causas lejanas de la guerra fueron:

Y

c. Lacausa proxima fue:

d. LaIT Replblica se caracterizé por la

e. Como la II Republica no solucioné a los problemas se radicalizaron las ideologias de

y de

™

A 18 de julio de 1936, Espafia queda dividida en dos:
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Anexo 2

Ficha de trabajo 2 - Comprension Lectora
La Memoria Historica - manual pdginas 80 y 81

' - — P 4 - -’ wle

Guerniag, de Pablo Picasso - Fuente: http://www.mallorcaweb net/mamiranda/obrascomentadas/guernicahtm
Actividades antes de la lectura

1. ¢Qué sabes sobre el movimiento por la memoria historia?

2. ¢Qué revindican los defensores de este movimiento?

Actividades durante de la lectura
1. Busca en el texto una palabra que sea equivalente a las siguientes expresiones

Foso donde se entierran los muertos
Ejecutado con un fusil

Campo donde de castigan las personas

El primero en colonizar un pais
Limpieza

A L

Conscriptos

2. ¢Cudles son los objetivos de la ARMH?

3. ¢Qué espera esta asociacion de ONU?
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Anexo 2

4. (Cudntas personas se cree que murieron por la represalia franquista?

5. Hasta el afio de 1942 funcionaron campos de concentracion en Espafia. Identifica
el nimero de prisioneros y refiere los tipos de trabajos forzados que tuvieron que
llevar a cabo.

6. cTe ha sorprendido el texto que acabas de leer? ¢Ocurrié algo semejante
en tu pais?
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Anexo 2

Ficha de trabajo 3 - Comprension Audiovisual

Cortometraje Ambidiestro, de Antonio Palomino

(www.youtube.com/watch?v=Pe5-Fn1Wgfs)

Actividades de previsionado

1. Vas a ver un corto sobre el tema de la guerra civil espafiola llamado Ambidlestro.
Mira su cartel, relacionalo con el titulo e intenta adivinar de qué tratard.

EL AMBIDIISTRO

Fuenttes: ht{p://Awwrevistawego.com/ivp-cortert/Lploads/2011/09/ corto-ek-ambidiestro-11pg
Actividades durante el visionado

w 1® Parte Minuto 0:00 - 4:55

1. Identifica el lugar y el afio de la accion.

2. ¢Donde se encuentra el hombre que “estd en medio”? Subraya la opcion mds
adecuada.
Trinchera / agujero/ subterrdneo / cueva

3. ¢Qué palabras te parecen mds adecuadas para describir al “hombre”? Subraya las
opciones mds adecuadas.
Herido/ amputado/ soldado /amnésico/ prisionero / fascista/ rojo/ perdido/pionero
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Anexo 2

4. ¢Cudl es la primera reaccion de cada uno los jefes de los lados, franquista y
republicano? ¢Qué opinas sobre su reaccion?

W 2° Parte Minuto 4:55 - 8:44

5. Al descubrir que no se acuerda de nada, deciden hacerle preguntas para saber de qué
lado esta. Escribelas.
1

2.
3.

6. Las preguntas para saber de qué lado esta resultan indtiles, centonces,
qué deciden hacer?

w 3? Parte- Minuto 8:45 - findl

7. Mieniras tanto, no lo hacen y el hombre decide hacerles las siguientes preguntas:
"¢Vosotros estdis peleados?, ¢no?” y “¢Quién ha empezado y por qué?”. El republicano
contesta que fueron los fascistas. El jefe franquista explica el porqué. Completa su
frase.

El franquista: “Porque sostenian el pais sumido en la miseria, ,yenel

8. A continuacion, les pregunta qué pasard si uno de ellos gana la guerra. Escribe sus
respuestas.
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o,
'vﬂQEI franquista:

l El republicano:

9. ¢Qué le sucede al hombre al final? ¢Como reaccionan los soldados de los dos lados de la

guerra?
Actividades de posvisionado
10. Relaciona las palabras / expresiones con cada una de los participantes de la guerra.
Rojo Imperialista  Tradicional ~ Igualitario Comunista
Anticlerical
Defensor de la jerarquia Religioso

hittp/ Auploadwikimecaorg/wikipedio/ comymons/turmb/ 7/71/ Alegor %C37ADa.de. la_Rep?C3%BAblion_Espa?C37:Blokapg/200px-Aleg

Franquista:

itpy//eswikipediaorg/wiki/FascmotEspaC3Bla

60



Anexo 2

Expresion oral

11. El corto empieza con una frase de Charles Coleb Colton: "La guerra es un
negocio que suelen ganar los principes pero que siempre pierde el pueblo”. Comenta la
frase y relacionala con lo que acabas de ver.

12. El autor decide terminar el corto también con una frase, “A los que
siempre pierden las guerras”. Comenta la frase.

13. En tu opinion, ¢cudl serd el significado del corto? ¢Estas de acuerdo?

Ejercicios por: Ana Freire
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Ficha de trabgjo 2 - Comprension Audiovisual
Actividades de previsionado

1. Vas a ver el cortometraje Adios papd, Adiés mamd (2010) dirigida
por Luis Soravilla. Antes de verlo, contesta a las siguientes preguntas.

Fuente: www.youtube.com/watch?v=V7fKfSCPfgs

a) ¢Qué tipo de familia es?
b) (Crees que el hijo pertenece a la generacién 'ni ni'?
c) Teniendo en cuenta el titulo, ¢qué crees que va a pasar?

Actividades durante el visionado
W 1® Parte Minuto 0:00 - 3:09

1. éDe qué trata el programa de radio? Elige la opcion correcta.

a) Ode laincomunicacion entre padres e hijos.

b) O de la tardia emancipacién de los jovenes.
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2. ¢Qué adjetivos utilizarias para caracterizar a la madre? Subraya las

opciones correctas.

tranquila preocupada  trabajadora protectora  insensible  hogarefia

divertida

3. Al saber que su hijo iba a salir de casa, ¢qué le dijo el padre?

a) O por fin te has casado b) O por fin te has madurado

w 2? Parte - Minuto 3:10 - 6:25

4.

¢Qué les anuncia el hijo?

. ¢Como reaccionan los padres?

. ¢Por qué se enfada el padre con el suegro? ¢Te parece una reaccion

algo estereotipada o no?

. Sole y su marido tienen algunos problemas de pareja. ¢Por qué se

muestra Sole tan enfadada?

. ¢Cudndo va Martin a vivir con su novia?

. ¢Qué les propone al final Martin a sus padres? ¢Te ha sorprendido el

final?
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10. <¢Como caracterizarias a Martin? Subraya los adjetivos los que te parezcan

adecuados.

Inmaturo egoista sensato  materialista insensible  auténomo

respetador

IA practicar!

1. Completa la sinopsis del corto con las palabras del recuadro.

Fijo  independizarse hogarefla  matrimonio suegro emancipacion rutina

Sole prepara la cena para su marido Bernardo y su hijo Martin, pero las
noticias que trae el hijo cuando vuelve a cas van a romper la * de su

apacible vida 2 . Su hijo treintafiero llega a casa e intenta decirles

3

que le han hecho en la empresa y que por fin ha decidido

8 junto con Blanca, su novia. La madre no quiere la . de
su hijo, mientras que el padre le habla de los problemas del ° y de
las mujeres en general, pero lo que le preocupa mds es que su ’ es

del Real Madrid. El final es sorprendente, Martin les dijo que quienes van a

salir son ellos, sus padres.

2. Haz un resumen de la situacion de los jovenes en Espafia e indica si
diferente a la de los jovenes portugueses.

es

Ejercicios por : Ana Freire
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Ficha de trabajo 1 Dos tomates y dos destinos, de Anibal Gomez y David

Rodriguez

ACTIVIDADES DE PREVISIONADO

1. Vais a ver el cortometraje Dos fomates y dos destinos, cqué dos tipos de

tomates son?

2. Observa algunas imagenes del corto. Imagina lo que va a pasar y quiénes

son los personajes.

3. Relaciona las siguientes palabras con sus definiciones.

. Invernadero___
. Huerto __
. Hibrido _

. Alimento orgdnico ___

. Alimento transgénico

. Estiércol __

1. Materia  orgdnica en  descomposicién,  principalmente

excrementos animales, que se destina al abono de las tierras

. Recinto en el que se mantienen constantes la temperatura, la

humedad y otros factores ambientales para favorecer el cultivo
de plantas.

. Producto agricola o agroindustrial que se produce bajo un

conjunto de procedimientos '"orgdnicos", que tienen como
objetivo principal la obtencion de alimentos sin aditivos quimicos
ni sustancias de origen sintético y una mayor proteccién del
medio ambiente.

. Terreno de corta extensidn, generalmente cercado de pared, en

que se plantan verduras, legumbres y a veces drboles frutales.

. Animal o vegetal procreado por dos individuos de distinta

especie.

. Organismo vivo que ha sido modificado mediante la adicién de

genes exdgenos para lograr nuevas propiedades.
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4. Relaciona las palabras y expresiones en el recuadro segtn estén relacionadas con los
alimentos organicos o bioldgicos.

invernadero  laboratorio  natural  pesticidas  produccion en masa hibridos

genética herbicida ecoldgico biodiversidad estiércol

Alimentos orgadnicos Alimentos transgénicos

ACTIVIDADES DURANTE EL VISIONADO

w 1? Parte Minuto 0:00 - 4:45
1. Tras haber visto el video contestad verdadero (V) o falso (F).

a) K-44 parece decepcionado con Mauricio.______

b) Mauricio pide nitrofosfato de azufre y K44 unvasodeagua.
¢) Mauricio parece impresionado con la apariencia fisica de K-44._____
d) K-44 es humilde Y Mauricio pedante. _____

2. {Qué edad tienen Mauricio y K-44? ¢A qué se debe la diferencia?

3. De mayor Mauricio quiere ser pisto, fritada de pimientos, tomates, huevo, o
de otros alimentos, picados y revueltos. ¢Y qué quiere ser K-44 de mayor?

4. (Con qué verduras crecié Mauricio? ¢Tiene buenos recuerdos de su nifiez?
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5. ¢Donde crecié K-44? {Quién lo cred?

W 2? Parte Minuto 4:42 - hasta el final

1. Antes de ver el final del corto, observa las imdgenes y con tu compatfiero
imaginaos lo que va a pasar.

2. K-44 se wuelve loco al probar Mauricio. ¢Por qué?

3. ¢Cudles son los planes para el futuro de K-44?

4. ¢Cudl es el mensaje de los Veterinarios Sin Fronteras?

5. ¢Por qué crees que Mauricio se va del bar?
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ACTIVIDADES DE POSTVISIONADO

1. Lee el siguiente articulo.

La crisis alimentaria global puede convertirse en el escenario perfecto. Los
transgénicos ganan adeptos en medio de la crisis de los cultivos y en viven un impulso
especial frente al recelo que despiertan en otros paises europeos. ElI Ministerio de
Agricultura ha publicado los datos estimados de la superficie de Maiz MON810 del 2012, lo
que representa el 30% del total de maiz grano sembrado en el pais. Los defensores
preguntan por qué se limita el cultivo y a la vez se permite la importacion, debilitando la
competitividad europea. Los detractores alertan: las consecuencias medioambientales
pueden ser peligrosas. En la realidad, los productos transgénicos conllevan ventajas e
inconvenientes.

Los transgénicos permiten cultivos mas resistentes a los ataques de virus, hongos o
insectos sin la necesidad de emplear productos quimicos, lo que supone un ahorro
econdémico y menor dafio al medio ambiente. Al mismo tiempo, permiten un mayor tiempo
de conservacioén de frutas y verduras y aumento de la produccion. Resulta también en una
disminucion de los costes de la agricultura.

Sin embargo, existe riesgo de que se produzca hibridacion lo que ponen en riesgo la
biodiversidad. Por otro lado, siempre puede haber un rechazo frente al gen extrafio,
causando alergias.

Fuente: http://elpais.com/diario/2008/04/29/sociedad/1209420001_850215.html (adaptado)

2. ¢Cudl es la situacion de los transgénicos en Espafia?

3. Segln el texto, ccudles son las ventajas de los transgénicos y los
inconvenientes de los transgénicos?

VENTAJAS INCONVENIENTES
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3. Debate. éCudl es wuestra opinion sobre este tema? Recordad las formas para
expresar nuestro punto de vista, expresar acuerdo, acuerdo parcial y desacuerdo.

Presentar nuestro punto Expresar acuerdo Expresar acuerdo Expresar desacuerdo
de vista parcial
En mi opinion Estoy a favor Puede ser, pero Estoy totalmente en
contra

Ejercicios por: Ana Freire
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