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Consciéncia Metalinguistica em criangas portuguesas com 9 anos
de idade: Estudo exploratério com o0 THAM-2

A consciéncia metalinguistica é definida pela maioria dos autores como
a capacidade de refletir e analisar de forma consciente e intencional os
componentes estruturais da linguagem. A investigacdo realizada nas Gltimas
quatro décadas evidencia uma relacdo entre a consciéncia metalinguistica e a
aprendizagem da leitura e da escrita, quer na lingua materna quer na lingua
estrangeira, 0 que reveste a temética de importdncia para o contexto
pedagdgico e educacional.

O presente trabalho tem como principal objetivo contribuir para a
adaptacdo portuguesa do THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.), um instrumento
de avaliacdo das capacidades metalinguisticas, destinado a criangas com
idades entre os 9 e 0s 14 anos. O estudo realizado, de caracter exploratdrio,
tem por base uma amostra de 27 sujeitos portugueses, com 9 anos de idade,
sendo que os resultados obtidos permitem analisar a adequacéo e dificuldade
dos itens, procurando-se também observar as limitagdes inerentes ao teste e
ao seu metodo de aplicacéo.

Palavras  chave: consciéncia  metalinguistica,  capacidades
metalinguisticas, THAM-2, leitura, escrita, consciéncia metasemantica,
consciéncia metagramatical, consciéncia metasintatica, consciéncia
metafonoldgica.

Metalinguistic awareness in Portuguese children with 9 years old:
Exploratory Study with THAM-2

Metalinguistic awareness is defined by the majority of authors as the
capacity to reflect upon and to analyze the structural components of language,
in a conscious and intentional way. Investigation in the last four decades
shows a relation between metalinguistic awareness and acquisition of reading
and writing, equally on first and second languages, which makes this subject
important for education and pedagogy.

The main objective of the present work is to contribute to the
Portuguese adaptation of THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.), which is an
instrument that evaluates metalinguistic abilities, in children between 9 and
14 years old. This study, of an exploratory nature, was conducted on a sample
of 27 Portuguese subjects, with 9 years old, and the results obtained allow for
conclusions about the adequacy and difficulty of the items, while the analysis
also extends to the limitations of the test and its application method.

Keywords: metalinguistic awareness, metalinguistic abilities, THAM-
2, reading, writing, metasemantic awareness, metagrammatical awareness,
metasyntactic awareness, metaphonological awareness.
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Introducéo

Na perspetiva de Pinto, Titone e Trusso (1999), autores da versédo
original do THAM-2, que se constitui como objeto principal da presente
investigacdo, verifica-se que nas Ultimas quatro décadas a area da linguistica
tem vindo a focar-se nos comportamentos reveladores da habilidade em
refletir sobre as estruturas e funcBes da linguagem. Este comportamento tem
sido definido sob diversas terminologias, entre as quais as de capacidade
(capacity), habilidade (ability), consciéncia (consciousness) e conhecimento
(awareness) metalinguistico?, o que reflete a diversidade de enquadramentos
tedricos e empiricos inerentes ao tema (Pinto et al., 1999).

Ainda segundo os mesmos autores (Pinto et al., 1999), o interesse pela
consciéncia metalinguistica transcende a area da linguistica, sendo também
objeto de estudo da psicolinguistica desenvolvimental e educacional. As
investigagbes realizadas a luz das diferentes abordagens estudam o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica enquanto capacidade
cognitiva, levantando possibilidades quanto ao seu impacto a nivel educativo
(Jessner, 2008). Enquanto capacidade de refletir e elaborar analises sobre a
linguagem (Tunmer, Pratt & Herriman, 1984), torna-se expectavel que a
consciéncia metalinguistica possua uma relagdo com a aprendizagem da
leitura e da escrita, ndo s6 da lingua materna como de lingua estrangeira
(Jessner, 2008). Assim, considera-se pertinente o estudo do tema no ambito
da psicologia da educacdo, pelas suas implicacbes cognitivas,
desenvolvimentais e pedagdgicas, principalmente para criancas em idade
escolar.

Apesar do interesse do tema ser transversal as varias areas
suprarreferidas, ndo € possivel encontrar no panorama nacional um teste
aferido e validado para a populagéo portuguesa, dotado de rigor na avaliacéo
das diversas capacidades metalinguisticas (e.g. Barreira, 2012; Castelo, 2008;
Coimbra, 2011; Oso6rio & Antunes, 2009). Como tal, considerou-se relevante
realizar um estudo exploratoério sobre o Teste de Habilidades Metalinguisticas
— 2 (THAM-2) (Pinto et al., 1999), por forma a contribuir para a adaptacéo
portuguesa (Figueira & Pinto, n.d.). O THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.)
existente na versao inglesa (Pinto et al., 1999), espanhola (Delgado & Pinto,
2015), italiana (Pinto, Candilera, & lliceto, 2003) e francesa (Pinto & Euch,
2015), avalia um conjunto diversificado de habilidades metalinguisticas, com
critérios bem definidos e rigorosos.

O presente trabalho encontra-se dividido em duas partes distintas,
sendo que a primeira corresponde ao breve enquadramento concetual sobre o
tema. O enquadramento refere os principais contributos tedricos para o estudo
da consciéncia metalinguistica, apresentando definicGes para os diferentes
tipos de capacidades metalinguisticas, e analisando-as a nivel
desenvolvimental e educativo. A segunda parte apresenta a investigacdo

1 O presente trabalho adota a perspetiva dos autores da versdo original do
THAM-2 (Pinto et al., 1999), segundo a qual os significantes “consciéncia

metalinguistica”, “consciéncia linguistica” e “capacidade/habilidade metalinguistica”
sdo significadores da mesma capacidade.
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empirica, referindo os objetivos definidos, a metodologia utilizada e os
resultados obtidos, acompanhados de uma discussdo critica sobre 0s mesmos
e de um levantamento de conclus@es sobre o trabalho efetuado.

| - Enquadramento Concetual

Concetualizacéo de Consciéncia Metalinguistica

A noc¢do de consciéncia metalinguistica surge associada a uma
multiplicidade de definicGes e terminologias, que parece ser indicadora da
diversidade de abordagens tedricas subjacentes aos varios estudos realizados
(Pinto et al., 1999). No entanto, a maioria dos autores (e.g. Campbell & Sais,
1995; Garton & Pratt, 1989; Karmiloff-Smith, Grant, Sims, Jones & Cuckle,
1996; Maluf, 2005; Moraso & Duro, 2004; Nagy & Anderson, 1995; Roth,
Speece, Cooper & De La Paz, 1996) elabora concetualizacdes convergentes
com a de Tunmer, Pratt e Herriman (1984), que definem a consciéncia
metalinguistica como a habilidade para refletir e manipular as caracteristicas
estruturais da linguagem, tratando-a como um objeto de pensamento em si
mesma.

Para Tunmer et al. (1984), ser metalinguisticamente consciente néo se
circunscreve a utilizar a linguagem para produzir e compreender enunciados,
bem como ao conhecimento das terminologias associadas a sua descricéo,
significando antes uma percecdo do fluxo de discurso, na sua integridade,
enquanto objeto de reflex&o.

No que se refere a variedade de abordagens disciplinares, destacam-se
os contributos da linguistica, da psicolinguistica desenvolvimental e da
psicolinguistica educacional (Pinto et al., 1999), pelo que se considera
pertinente realizar uma analise separada das mesmas e do respetivo impacto
para o estudo da consciéncia metalinguistica.

A linguistica contribuiu com a criagdo do adjetivo “metalinguistico” e
com 0 respetivo nome “metalinguagem” (Jessner, 2008). No contexto desta
abordagem, a metalinguagem é considerada como uma funcédo secundaria da
linguagem (Jakobson, 1963), sendo definida como a capacidade de pensar
abstratamente sobre a linguagem, fazendo uma utilizagcdo simultanea da
mesma na realizacdo de observagdes e raciocinios (Benveniste, 1974).

O interesse da linguistica na metalinguagem prende-se, sobretudo, com
a analise e descrigdo das unidades linguisticas, o que difere da perspetiva da
psicologia, centrada no sujeito humano, e nos processos, habilidades e
comportamentos que lhe sdo inerentes (Jessner, 2008).

A psicolinguistica desenvolvimental possui, de entre as trés abordagens
referidas, o contributo mais importante para o campo da metalinguistica a
nivel empirico (Pinto et al., 1999). De acordo com esta perspetiva, as
capacidades metalinguisticas devem ser estudadas sob o ponto de vista dos
processos cognitivos subjacentes, considerando-se a metalinguagem como
subcampo da metacognicdo. (Gombert, 1992; Tunmer et al., 1984).

Assim, espera-se que 0 aparecimento das Varias habilidades
metalinguisticas reflita uma mudanca na capacidade de processamento de
informacdo e, consequentemente, nas capacidades cognitivas, inerentes ao
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desenvolvimento metacognitivo (Gombert, 1992; Tunmer et al., 1984).

No contexto da abordagem psicolinguistica desenvolvimental,
considera-se 0 modelo-RR (Redescricdo Representacional), de Karmiloff-
Smith (1992), como um dos contributos mais influentes para o campo da
metalinguistica (Jessner, 2008). O modelo-RR (Karmiloff-Smith, 1992)
pretende explicar o aparecimento do acesso consciente ao conhecimento por
parte da crianga, fazendo distin¢do entre formas explicitas e implicitas de
consciéncia. Segundo Melogno, Pinto e Levi (2015), esta distin¢éo contribuiu
para diferenciar os tipos de comportamentos que correspondem a
representacdes de consciéncia metalinguistica.

A érea da psicolinguistica educacional, tem mostrado o seu interesse
nesta tematica, e nas suas implicacBes a nivel educativo, incentivando a
realizacdo de estudos para posterior integracdo dos mesmos nos seus objetivos
(Pinto et al., 1999).

Tipos de Habilidades Metalinguisticas

Ao longo da revisdo da literatura acerca da consciéncia metalinguistica,
é possivel encontrar varios termos especificos para referir certos tipos de
habilidades metalinguisticas (Barrera & Maluf, 2003; Gombert, 1992; Mota,
2012), que devem ser clarificadas para uma melhor compreensdo da temética
abordada.

A consciéncia metalinguistica pode ser dividida em seis categorias:
consciéncia metasemantica, consciéncia metasintatica, consciéncia
metafonoldgica, consciéncia metalexical, consciéncia metapragmatica e
consciéncia metatextual. (Gombert, 1992; Tunmer & Herriman, 1984).

A consciéncia metasemantica refere-se a manipulagdo das unidades
linguisticas na construcao de significados (Gombert, 1992).

A consciéncia metasintatica envolve a habilidade para refletir,
manipular e controlar deliberadamente a sintaxe da lingua (Gombert, 1992).
Esta definicdo representa uma tentativa de separar 0s aspetos sintaticos dos
aspetos semanticos, que foi abandonada nas investigagbes mais recentes,
dando lugar a uma nova habilidade metalinguistica: a consciéncia morfolédgica
(Mota, 2012), referenciada por alguns autores como consciéncia
morfossintatica (Correa, 2009). A consciéncia morfoldgica esta relacionada
com a capacidade de refletir sobre os morfemas das palavras (Carlisle, 1995).

A consciéncia metafonoldgica refere-se a capacidade de refletir sobre
0s sons que compdem a fala (Cardoso-Martins, 1995).

A consciéncia metalexical (também referida como consciéncia da
palavra) corresponde a capacidade para analisar individualmente as palavras
qgue constituem a linguagem, incluindo tanto as que possuem funcgdo
semantica, ou seja, que apresentam significado fora do contexto (e.g.
substantivos, adjetivos, verbos), como as palavras com fungdo sintatico-
relacional (e.g. conjungdes, preposices, artigos) (Ehri, 1975).

A consciéncia metapragmatica diz respeito a reflexdo sobre as
utilizagdes e fungdes da linguagem (Gombert, 1992).
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A consciéncia metatextual implica a reflexdo intencional sobre a
estrutura do texto, os seus componentes e as suas convencdes linguisticas e
marcadores (e.g.: pontuacdo) (Spinillo, 2009).

Alguns autores fazem também referéncia a consciéncia ortogréafica, que
corresponde a capacidade de reconhecer as combinagdes de caracteres e
simbolos que podem ser utilizadas para formar palavras numa linguagem
(Mather & Goldstein, 2001).

Emergéncia e Desenvolvimento da Consciéncia Metalinguistica

nas Criancas

Como ja foi referido anteriormente, a psicolinguistica
desenvolvimental enfatiza a rela¢do entre o desenvolvimento metalinguistico
e o desenvolvimento cognitivo. Nesta perspetiva, Hakes (1980) realizou um
estudo pioneiro com criangas entre 0s quatro e oito anos de idade, com recurso
a uma variedade consideravel de testes metalinguisticos, dos quais alguns dos
subtestes do THAM-2 sdo baseados (Pinto et al. 1999). Hakes (1980) afirma
que as habilidades metalinguisticas surgem posteriormente as habilidades
envolvidas na compreensdo e producdo da linguagem, refletindo mudancas
cognitivo-desenvolvimentais.

Segundo Melogno, Pinto e Levi (2015), a maioria dos psicolinguistas
desenvolvimentais partilha desta perspetiva, focando-se nas representacdes
mais articuladas das caracteristicas estruturais da linguagem, evidenciadas
entre o periodo pré-escolar e o ensino priméario (Bonnet & Tamine-Gardes,
1984; Gombert, 1992; Karmiloff-Smith, 1992; Tunmer, et al. 1984; Van
Kleeck, 1982).

No entanto, alguns autores consideram que 0 processamento
metalinguistico estd intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da
linguagem, surgindo muito mais cedo nas criangas (Birdsong, 1989; Chaney,
1992; Clark, 1978; Clark & Andersen, 1979; Marshall & Marton, 1978). A
partir dos dois anos de idade, é possivel observar comportamentos de
monitorizacdo da propria produgdo linguistica, sob a forma de autocorrecdes,
replanificaces do discurso e observacdes sobre a pronunciacéo das palavras
(Clark & Andersen, 1979). Content (1985) observa também a repeticdo de
exercicios de pronuncia de fonemas, a realizacdo de jogos de rimas e a
articulacdo ritmada de silabas sem significado. Estes comportamentos podem
refletir uma representagéo inicial de consciéncia metalinguistica, de caracter
mais intuitivo e menos controlado (Melogno et al., 2015; Pinto, lliceto &
Melogno, 2012).

Numa perspetiva diferente, Bialystok (1986, 1991) refere que o
desenvolvimento das habilidades metalinguisticas resulta da interacdo entre
dois componentes envolvidos no processamento linguistico — a analise da
linguagem e o controlo. A realizagdo de tarefas metalinguisticas requer ndo s6
uma analise estrutural do conhecimento linguistico, como também a
capacidade de utilizar fungbes de controlo executivo que permitam aceder e
aplicar esse conhecimento. A interacdo destes componentes evolui
gradualmente com a idade e experiéncia, sendo utilizada em varias tarefas
desde cedo pela crianga. Assim, pode dizer-se que as habilidades
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metalinguisticas resultam das interacdes entre capacidades cognitivas,
metacognitivas e linguisticas.

Apesar da divergéncia das posicdes quanto ao desenvolvimento
metalinguistico e respetiva interacdo com o desenvolvimento metacognitivo,
ambos possuem impacto relevante a nivel educativo, quer sejam considerados
separadamente ou em conjunto (Pinto et al., 2012).

Implicag6es da Consciéncia Metalinguistica a Nivel Educativo

Enquanto capacidade de analisar a linguagem a nivel explicito, a
consciéncia metalinguistica est4 envolvida no contexto educativo em varias
vertentes, tornando-a numa area de interesse para a psicolinguistica
educacional (Pinto et al. 2012). Com efeito, considera-se a consciéncia
metalinguistica como um enquadramento intelectual essencial para uma
aprendizagem escolar bem-sucedida, constituindo um objetivo basico a ser
atingido no inicio da escolarizacdo formal (Adams, 1990; Balboni, 1993;
Maluf, 2005; Maluf, Zanella, Pagnez & Maldonado, 2006).

Para além disso, as habilidades metalinguisticas estdo fortemente
envolvidas na aquisi¢do de métodos e técnicas de estudo, que possuem um
papel decisivo no sucesso académico. A compreensdo textual, a leitura critica
e a capacidade de parafrase sdo competéncias de caracter metalinguistico, que
sdo utilizadas em tarefas como a elaboracdo de resumos e de apontamentos
(Gunning, 2008; Robinson, 1970).

Implicac6es da Consciéncia Metalinguistica na Leitura e na

Escrita

As capacidades metalinguisticas estdo, também, relacionadas com uma
das tarefas educativas mais importantes: a aprendizagem da leitura e da escrita
(Bowey, 2005; Bradley & Bryant, 1983; Capovilla & Capovilla, 2000;
Content, 1985; Gombert, 1992; Gombert & Colé, 2000; Martins, 1991;
Morais, Alegria & Content, 1987; Plaza & Cohen, 2003, 2004; Rego, 1995;
Roazzi & Dowker, 2012; Tunmer, Herriman & Nesdale, 1988; Urquijo, 2010;
Yavas, 1988).

No momento em que a crianga inicia 0 processo de escolarizagdo
formal, e, por conseguinte, a alfabetizacdo, ja possui a partida um
conhecimento linguistico significativo, resultante da utilizac&o da linguagem
na sua comunicacdo quotidiana (e.g. Cohen & Gilabert, 1986; Ferreiro &
Teberosky, 1979; Formisano & Zucchermaglio, 1992; Goodman, 1990,
1991).

Este conhecimento, expresso em linguagem oral, difere da linguagem
escrita, que exige um nivel mais elevado de abstracdo e reflexdo cognitiva
(Gombert, 1992), pelo que se considera relevante o papel do desenvolvimento
metalinguistico na sua aprendizagem (Barrera & Maluf, 2003; Nagy &
Anderson, 1995).

As habilidades metalinguisticas consideradas mais influentes para a
aprendizagem da leitura e da escrita sdo a consciéncia fonologica (e.g. Bird,
Bishop & Freeman, 1995; Ehri et al., 2001; Goswami & Bryant, 1990;
Stanovich, Cunningham & Cramer, 1984; Torgesen, Wagner, & Rashotte,
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1994), a consciéncia ortogréfica (e.g. Burgess & Lonigan, 1998; Castles &
Coltheart, 2004; Cunningham, Perry & Stanovich, 2001; Gough, Juel &
Griffith, 1992) e a consciéncia morfoldgica (Apel, Wilson-Fowler, Brimo &
Perrin, 2012; Berninger, Abbott, Nagy & Carlisle, 2010; Roman, Kirby,
Parrila, Wade-Woolley & Deacon, 2009; Walker & Hauerwas, 2006).

No que se refere especificamente as capacidades de leitura, verifica-se
uma correlacdo entre os resultados nas capacidades metalinguisticas e a
compreensdo da leitura (Capellini, Santos & Uvo, 2015), considerando-se que
esta capacidade pode ser prevista pela consciéncia metalinguistica (Siok &
Fletcher, 2001). Para além disso, vérios estudos referem também uma
correlacdo significativa entre a consciéncia metalinguistica e a fluéncia de
leitura, nomeadamente ao nivel da consciéncia fonoldgica (Eldredge, 2005;
Taub & Szente, 2012) e da consciéncia sintatica (Mokhtari & Thompson,
2006). Segundo estes autores, as criangas que apresentam resultados altos em
tarefas que avaliam as capacidades metalinguisticas referidas possuem
também um desempenho elevado na fluéncia de leitura, considerada como
condicdo essencial para a compreensdo da leitura.

Relativamente as competéncias de composicao escrita, Lopez, Haro e
Delgado (2011) observaram que estas apresentam uma correlagdo positiva
com a consciéncia metalinguistica. Num estudo realizado com a versao
espanhola do THAM-2 (Pinto, Titone, & Gil, 2000) em alunos do ensino
béasico, os autores concluiram que o nivel de desenvolvimento das habilidades
metalinguisticas influencia as competéncias para elaborar textos escritos. Esta
influéncia das capacidades metalinguisticas foi observada tanto a nivel global
das mesmas, como particularmente para as capacidades de detecdo e
explicacdo de ambiguidades, de analise da fragmentacdo de palavras e da
compreensao de relagGes semantico-gramaticais.

Face a esta multiplicidade de estudos relativamente a relagdo da
consciéncia metalinguistica com a aprendizagem da literacia, torna-se facil
constatar a importancia deste tema no contexto educativo. De facto, considera-
se que as criangas mais jovens e com mais dificuldades de aprendizagem
podem ser aqueles que mais beneficiam de um método de ensino que os torne
conscientes da estrutura do seu sistema de escrita e da sua relagdo com a
linguagem oral (Nagy & Anderson, 1995).

Implicag6es da Consciéncia Metalinguistica na Aprendizagem de

Linguas Estrangeiras

Para além da influéncia da consciéncia metalinguistica nos métodos de
estudo e na aprendizagem da lingua materna, as capacidades metalinguisticas
estdo também relacionadas com o multilinguismo, de forma reciprocamente
benéfica. Por um lado, verifica-se um desenvolvimento metalinguistico mais
avancado em individuos bilingues (Balkan, 1970; Bialystok 1991; Campbell
& Sais, 1995; Cummins, 1978; Cummins & Gulutsan, 1974; Hakuta & Diaz,
1984; Hamers & Blanc, 1989; Jessner, 2006; Lasagabaster, 2005; Reynolds,
1991; VYelland, Pollard & Mercury, 1993); por outro, a consciéncia
metalinguistica pode ter impacto na aprendizagem de uma segunda ou terceira
lingua, sendo considerada como o preditor mais forte de proficiéncia na
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aquisicdo de linguas estrangeiras (Bialystok, 1988; Falk, Lindqvist & Bardel,
2015; Garcia & Pearson, 1996; Jessner, 2006; Jiménez, Lasagabaster, 1998;
Peal & Lambert, 1962; Perales & Cenoz; 2002).

Durante a aprendizagem de uma segunda lingua, os alunos com niveis
superiores de consciéncia metalinguistica terdo maior facilidade em transferir
as capacidades e conhecimento da linguagem materna para a lingua
estrangeira, bem como de detetar sobreposi¢des entre as linguas que facilitam
a aprendizagem (Nagy & Anderson, 1995).

Os individuos multilingues apresentam também vantagens nas
capacidades de traducdo, no pensamento divergente, na sensibilidade
comunicativa e nas capacidades metapragmaticas, consideradas como
integrantes da consciéncia metalinguistica (Jessner, 2006).

A relagdo entre a aprendizagem de linguas estrangeiras e a consciéncia
metalinguistica, evidenciada nos varios estudos supracitados, tem motivado a
exploracdo de novas abordagens na educacdo multilingue, focadas em
aumentar a consciéncia das outras linguas por parte dos alunos (e.g. Candelier
et al., 2004).

Il — Objetivos

A presente investigacdo tem como objetivo principal contribuir para a
adaptacdo portuguesa do teste THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.), mediante a
realizacdo de um estudo exploratério sobre 0 mesmo.

A adaptacdo transcultural de um instrumento psicoldgico deve ser
constituida pelas seguintes etapas: (1) traducdo do instrumento para 0 novo
idioma; (2) realizacdo de sintese das versdes reduzidas; (3) avaliacdo da
sintese por juizes experts; (4) traducdo reversa para o idioma de origem; e (5)
estudo-piloto (Hambleton, 2005; Sireci, Yang, Harter & Ehrlich, 2006).

Deste modo, a investigagdo realizada pretende ser um estudo-piloto do
referido instrumento, destinado a verificar a adequacdo dos itens
relativamente ao seu significado e a sua dificuldade de compreensdo, assim
como do tempo e espago de administracdo (Borsa, Daméasio & Bandeira,
2012).

Il - Metodologia

1. Caracterizacdo da Amostra

A amostra utilizada na presente investigagdo foi selecionada por
método ndo probabilistico de conveniéncia (Hill & Hill, 2005; Maroco, 2007),
sendo constituida por 27 sujeitos— 16 do género feminino e 11 do género
masculino — com 9 anos de idade e com frequéncia no 4.° ano de escolaridade.
Os sujeitos da amostra possuem como lingua materna o portugués, e nao
apresentam diagnostico de dificuldades na leitura e escrita, segundo 0s
relatdrios elaborados pela psicologa do Servico de Psicologia e Orientacéo.

A recolha de dados foi realizada numa instituicao privada do centro do
pais, em regido urbana, com a devida autorizagdo da instituicdo e dos
encarregados de educacdo dos participantes.
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2. Instrumentos

2.1 O THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.)

O THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.) é uma bateria compreensiva de
testes, que avalia varios tipos de habilidades metalinguisticas (i.e.,
metasemanticas, metagramaticais, metasintaticas e metafonoldgicas), sendo a
sua aplicacédo destinada a criancas entre os 9 e os 14 anos de idade (Figueira
& Pinto, n.d.).

O instrumento € constituido por um total de 64 itens, sendo cada um
deles composto por dois tipos diferentes de questfes, apresentadas de forma
sucessiva: questdes Linguisticas (L) e questdes Metalinguisticas (ML). As
questdes L pretendem suscitar respostas globais sobre a utilizacdo da
linguagem, que requerem o acesso a formas intuitivas e implicitas de
consciéncia linguistica. As respostas sdo avaliadas segundo a dicotomia
certo/errado e, portanto, cotadas com 1 ou 0. A pontuacdo total para a
dimensdo linguistica é obtida através do somatorio das pontuacGes
individuais. O teste inclui, ao todo, 94 questdes L, sendo que o méaximo de
pontuagdo possivel de obter para a componente linguistica é de 94 (Figueira
& Pinto, n.d.).

As questdes ML, que sucedem imediatamente as questdes L, solicitam
uma explicacdo para a resposta dada anteriormente, exigindo a utilizacdo de
processos explicitos, intencionais e analiticos da consciéncia metalinguistica.
Assim, sdo esperadas reflexdes elaboradas e completas, que mencionem todos
os elementos relevantes do item para a formulacdo da resposta, bem como a
classificagdo dos mesmos segundo categorias e regras gramaticais (Figueira
& Pinto, n.d.).

As respostas ML sédo avaliadas de forma qualitativa e o desempenho
nas mesmas é cotado de acordo com trés niveis de processamento linguistico:
0 (Nivel pré-analitico, i. e., nenhuma analise ou resposta irrelevante); 1
(Analise pertinente, mas insuficiente) e 2 (Andlise pertinente e
exaustiva/completa). A avaliagdo é feita com base em critérios
psicolinguisticos especificos, estando previstas as devidas operacionalizacfes
possiveis para cada nivel, por forma a minimizar a ambiguidade na avalia¢éo
e analise (Figueira & Pinto, n.d.).

Assim, segundo os critérios definidos, uma resposta de nivel 0 pode
apresentar as seguintes variantes: incapacidade de responder, respostas
tautologicas (p.e. “Porque esta escrito dessa forma”, “Porque esta é a regra”,
“Porque ¢ compreendido assim”), respostas semi-tautolégicas (i.e.,
reelaboracdo minima do item) e utilizagBes das categorias gramaticais de
forma errada. Considera-se que este tipo de respostas revela que o sujeito néo
possui ainda a capacidade de relacionar os indices semanticos e gramaticais
nos itens apresentados.

As respostas de nivel 1 constituem métodos rudimentares de analise,
que incluem, por exemplo, o isolamento de apenas uma pista seméantico-
gramatical relevante ou uma parafrase pertinente do item. Perante este tipo de
respostas, considera-se que a capacidade de compreensdo e analise do
estimulo apresentado ndo esté totalmente desenvolvida no sujeito.
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As respostas de nivel 2 correspondem a métodos sisteméticos de
analise, que identificam todos os indices seménticos e gramaticais pertinentes
no item. Assim, considera-se que o sujeito é capaz de fazer uma clarificacéo
completa do problema, de forma independente face ao contetdo linguistico.

A pontuacéo total para a dimensdo metalinguistica, & semelhanca da
componente linguistica, é obtida através do somatoério das pontuacBes
individuais nas questdes ML. O teste possui 62 questdes ML na sua totalidade,
0 que corresponde a uma pontuacdo maxima potencial de 124 (Figueira &
Pinto, n.d.).

Os itens do THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.) estdo divididos em seis
subtestes, Compreensdo, Sinonimia, Aceitabilidade, Ambiguidade, Fungéo
Gramatical e Segmentacdo Fonémica, que permitem avaliar a consciéncia
metalinguistica nas vertentes supracitadas.

O primeiro subteste (Compreensdo) inclui 6 pares de frases,
constituidos por uma frase inicial com uma determinada relagdo sintatica, que
é repetida na frase seguinte com alguma variagdo nos elementos. As questdes
colocadas procuram avaliar a compreensdo das relacGes entre os aspetos
semanticos e gramaticais especificos de cada frase (questéo L), procurando-
se posteriormente perceber como é que 0 sujeito obteve aquela conclusdo
(questdo ML) (Figueira & Pinto, n.d.).

O segundo subteste (Sinonimia) apresenta 5 pares de frases
sintaticamente diferentes, sendo que quatro deles possuem significado
semelhante. O objetivo do sujeito sera verificar a presenca ou auséncia de
sinonimia entre cada par de frases (questéo L), justificando a sua resposta com
recurso aos elementos pertinentes da frase (questdo ML) (Figueira & Pinto,
n.d.).

O terceiro subteste (Aceitabilidade) é composto por 13 itens, sendo que
cada um possui uma frase escrita de forma incorreta, a exce¢do do item 3.12.
Os primeiros cinco itens apresentam frases com anomalias de caracter
semantico, que desrespeitam as regras de compatibilidade lexical. Os itens
seguintes incluem frases incorretas do ponto de vista morfossintatico, sendo
pedido ao sujeito que identifique o erro e que proponha uma possivel corre¢ao
(questdes L), justificando a sua proposta (Questdes ML) (Figueira & Pinto,
n.d.).

O quarto subteste (Ambiguidade) é composto por 7 itens, nos quais sao
apresentados conjuntos de frases com ambiguidades seménticas e com
ambiguidades estruturais. As ambiguidades seméanticas sdo apresentadas sob
a forma de palavras polissémicas, questionando-se o0 sujeito sobre o0s
significados encontrados para a palavra (Questdo L) e sobre o impacto dos
mesmos na modificacdo da frase (Questdo ML). As ambiguidades estruturais
dizem respeito a possibilidade de uma mesma palavra ou grupo de palavras
poder referir-se ao sujeito ou ao objeto de uma frase, modificando a sua
estrutura sintatica. Assim, é pedido ao sujeito que efetue essa distingcdo
(questdo L), justificando posteriormente a sua escolha (Questdo ML) (Figueira
& Pinto, n.d.).

O quinto subteste (Fun¢do Gramatical) inclui 12 itens que avaliam os
conhecimentos do sujeito relativamente as funcdes gramaticais das palavras e
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respetivo impacto no significado da frase. Os primeiros seis itens avaliam o
conhecimento das funcbes de sujeito, predicado e objeto, enquanto o0s
seguintes avaliam a compreensdo de determinados advérbios e oraces
subordinadas. Neste subteste, perante as frases apresentadas, pretende-se que
0 sujeito analise a acdo e o papel desempenhado por uma determinada funcéo
gramatical (Questdo L), refletindo posteriormente sobre a sua prdpria analise
(Questdo ML) (Figueira & Pinto, n.d.).

O sexto subteste (Segmentacdo Fonémica) é constituido por 21 itens,
divididos em quatro partes: Semelhancas e diferencas fonético-fonoldgicas
entre pares de palavras; Divisdo métrica silabica; Repeticdo de sons; e
Formacédo de palavras. A primeira parte pretende avaliar a capacidade para
isolar fonemas semelhantes e dispares (Questdo L), bem como a compreensao
da mudanca que ocorre na passagem de fonema para morfema (Questdo ML).
A segunda parte envolve a separacdo silabica de palavras, ndo possuindo
questdes de caracter metalinguistico. A terceira parte avalia a identifica¢do de
fonemas repetidos numa palavra, ndo apresentando novamente questées ML.
A quarta parte refere-se a formacéo de palavras compostas por um fonema
inicial variavel e um fragmento de palava fixo (Questdo L), sendo pedido ao
sujeito que classifique gramaticalmente as palavras criadas (Questdo ML).
Deste modo, é possivel verificar se a capacidade em compreender distingdes
fonético-fonoldgicas é reforcada pela habilidade em observar oposi¢des
semanticas entre palavras. Para além disso, algumas das palavras podem
pertencer a mais do que uma categoria gramatical, o que permite também
aceder a capacidade do sujeito em recategorizar o mesmo estimulo de formas
diferentes (Figueira & Pinto, n.d.).

Relativamente aos procedimentos de administragdo, o THAM-2
(Figueira & Pinto, n.d.). é um teste em formato escrito, que pode ser aplicado
a nivel individual ou em grupos. No inicio de cada subteste, devera ser
apresentado o item-exemplo oralmente, envolvendo o(s) sujeito(s) numa
breve interrogacdo que devera culminar quando a tarefa for compreendida. A
realizacdo do teste sera feita mediante o preenchimento de um protocolo, com
espagos em branco para cada resposta L e ML de cada item. O tempo de
aplicagdo ndo é relevante a nivel avaliativo, mas devera ser limitado para cada
subteste. Assim, os subtestes Compreensdo, Ambiguidade, Aceitabilidade,
Segmentacdo Fonémica possuem um limite de tempo de 50 minutos, enquanto
0s subtestes Sinonimia e Funcdo Gramatical apresentam um limite de 30
minutos (Figueira & Pinto, n.d.).

3. Procedimentos

Para a realizacdo desta investigacao, foi aplicado o instrumento THAM-
2 (Figueira & Pinto, n.d.). na sua totalidade, de forma escrita e em grupos, na
amostra supracitada.

Inicialmente, foi solicitada autorizacao junto da direcdo da instituicéo,
que foi concedida no inicio de janeiro de 2016. Seguidamente, foram enviados
0s pedidos de autorizagdo aos encarregados de educagdo (cf. Anexo B),
acompanhados do consentimento informado assinado pela diretora geral da
instituicdo e pela psicologa do Servico de Psicologia e Orientacdo (cf. Anexo
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A). Apos recolha das autorizagdes devidamente assinadas, as sessdes de
aplicacdo do instrumento foram agendadas junto das professoras dos alunos,
optando-se, assim, por aplicar o teste durante as aulas de portugués, entre
fevereiro e marco de 2016.

O THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.) foi aplicado em grupos, a duas
turmas do 4.° ano, em vérias sessdes, que duraram entre uma 1 hora e 1 hora
e 30 minutos cada. Antes da aplicacdo de cada subteste, os objetivos do
mesmo foram explicados, apés discussdo grupal do item-exemplo. Todos o0s
subtestes foram iniciados depois de ser assegurada a compreensao total do
exercicio por parte de todos os alunos. Os itens-exemplo e respetivas respostas
foram escritas no quadro da sala de aula, e puderam ser consultadas durante
todo o tempo de realizacdo de cada subteste.

O subteste seguinte foi iniciado apenas quando todos os alunos ja
haviam completado o subteste anterior, de modo a que todos pudessem
participar na discussdo grupal do item-exemplo, assegurando, assim,
condi¢des de equidade para a compreensdo dos exercicios.

Os limites de tempo associados a cada subteste da versdo original do
THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.) ndo foram transmitidos aos sujeitos, assim
como também ndo foram aplicados de forma rigorosa, dado que ndo se
considerou relevante para o estudo realizado.

Ao longo de todo o processo de recolha e tratamento dos dados, foram
garantidas as condicGes de anonimato e confidencialidade de todos os
participantes, respeitando os principios éticos subjacentes a realizacdo de
investigacoes.

3.1 Procedimentos Estatisticos

A investigagdo realizada teve por base um estudo exploratério com o
THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.), no qual foi efetuada uma andlise das
estatisticas descritivas (média, desvio-padrdo, maximo e minimo) das
componentes linguistica e metalinguistica, separadamente. Para além do
estudo dos somatérios totais obtidos no teste, considerou-se pertinente
analisar os somatorios L e ML registados em cada subteste, dado que cada um
avalia tipos de habilidades metalinguisticas diferentes. Os estudos descritivos
dos subtestes incluiram analises das médias e desvios-padrdo das pontuacdes
obtidas em cada questdo L e ML, por forma a fazer observagdes quanto a
adequacao e dificuldade dos itens.

A fiabilidade do instrumento utilizado foi verificada através do alfa de
Cronbach, considerando-se para fins de interpretacdo o valor de 0,7 como
minimo aceitavel para uma investigagdo preliminar (Nunnally, 1978).

As andlises supramencionadas foram realizadas na sua totalidade com
recurso a versdo 23.0 do software de analise e tratamento estatistico SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences).

IV — Resultados

Ao analisar os dados recolhidos com a aplicagéo do teste THAM-2
(Figueira & Pinto, n.d.), verifica-se uma média geral de M=79,93 e um desvio-
padrdo de DP=5,47 para o somatério total das questdes L. O maximo de
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acertos realizados foi de 88 e 0 minimo foi de 66, para um total de 94 questdes
(cf. Tabela 1). A consisténcia interna da componente linguistica, obtida
através do alfa de Cronbach, apresenta um valor de o = 0,74, situando-se
acima do minimo considerado aceitavel.

Os resultados nas questdes ML registam uma média geral de M=45,56
e um desvio-padrdo de DP=9,67. Para um total de 124 pontos possiveis,
observa-se um méximo de pontuacéo de 62 e um minimo de 23 (cf. Tabela 1).
A nivel de consisténcia interna, a componente metalinguistica do THAM-2
(Figueira & Pinto, n.d.) apresenta um alfa de Cronbach de a = 0,76,
considerado aceitavel.

A aplicagéo do teste demorou, ao todo, cerca de 4 horas em cada turma.
Cada subteste foi realizado em intervalos de tempo diferentes: o subteste
Compreensdo foi terminado em cerca de 50 minutos; o subteste Sinonimia em
cerca de 30 minutos; o subteste Aceitabilidade em cerca de 1 hora; 0 subteste
Ambiguidade em cerca de 30 minutos; o subteste Funcdo Gramatical em cerca
de 40 minutos; e o subteste Segmentacdo Fonémica em cerca de 30 minutos.

Seguidamente, serdo apresentados os resultados obtidos em cada
subteste do THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.), tanto a nivel dos somatérios
totais como das pontuagdes item-a-item relevantes.

Tabela 1. Andlise descritiva do THAM-2

Minimo Maximo  Maximo potencial Média Desvio-Padrao
Questdes L 66 88 94 79,93 5,47
Questbes ML 23 62 124 46,56 9,67

1. Compreensao

No subteste Compreensao, verifica-se uma média geral de M=13,04 de
acertos nas questdes L, nas 15 questdes apresentadas, e um desvio padréo de
DP=1,50. O maximo de acertos realizados foi de 15, sendo que 0 minimo foi
de 10 (cf. Tabela 2).

Observando as médias de respostas de cada item (cf. Anexo C),
verifica-se que as questdes 1.2.A L, 12B L,13A L,13B L,14A Le
1.4.C_L foram acertadas por todos os sujeitos da amostra (M=1; DP=0), o que
pode revelar a elevada facilidade dos exercicios apresentados, apontando para
um fraco poder discriminativo das questées. Por outro lado, a questdo 1.6.A L
apresenta uma média de acertos de M=0,22 com um desvio-padrdo de
DP=0,42, o que mostra que a questdo foi realizada com dificuldade acentuada
pela maioria dos sujeitos. O item 1.6 apresenta a frase “Demorei 1 hora para
percorrer dois quildometros” e questiona “Porque demorou tanto tempo?”
(1.6.A_L). As respostas mais frequentes variam entre ‘“Porque percorreu dois
quilémetros” e “Porque dois quilémetros demoram muito”. Os critérios de
cotacdo referem que uma resposta de nivel 2 devera incluir uma reelaboracéao
completa do item, mencionando que um carro, normalmente, ndo demoraré
tanto tempo a percorrer dois quilémetros, podendo o atraso ser causado pelo
trafego. Assim, constata-se que 0s sujeitos da amostra analisada poderdo ndo
possuir, na sua maioria, conhecimentos suficientes para elaborar um
raciocinio correto para este item.
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Nas questdes ML, registou-se uma média geral de M=13,44 de
pontuacdo e um desvio-padrdo de DP=5,15, nas 16 questdes apresentadas.
Tendo em conta que a pontuagdo maxima que seria possivel obter nesta prova
é de 32, verifica-se que nenhum sujeito alcangou este desempenho, dado que
0 maximo de pontuacdo atingida foi de 23, e o minimo foi de 0 (cf. Tabela 2).
E possivel observar também que pelo menos um dos sujeitos errou a prova na
sua totalidade.

Relativamente as médias das respostas aos itens (cf. Anexo C),
observam-se médias de pontuacdes relativamente baixas para as questdes
1.2.C_ML (M=0,48; DP=0,58), 1.3.C_ML (M=0,33; DP=0,48) e 1.5.A_ML
(M=0,44; DP=0,51), o que reflete a dificuldade acentuada das mesmas para
0s sujeitos da amostra analisada. Nas questdes 1.2.C ML e 1.3.C_ML
observam-se frequentemente respostas tautologicas (e.g. “Olhei para a frase
para ter a certeza”), e respostas semi-tautologicas, com repeticoes de partes da
frase sem nenhuma elaboracdo. Assim, pode colocar-se a hipotese de que os
sujeitos da amostra ndo possuem conhecimentos suficientes para responder
corretamente a estas questdes. No caso da questdo 1.5.A_ML, as respostas
cotadas com 0 pontos variam entre repeticdes de partes da frase néo
pertinentes, tentativas de utilizacdo da resposta do item-exemplo de forma
incorreta, e respostas como “vi na frase” ou “nao sei”. Importa ainda referir
gue este item suscitou ddvidas em alguns dos sujeitos, que referiram ter
dificuldade em compreender a tarefa pedida. O item apresenta a frase “«Que
tempo!» O teu irmao ndo sai de casa” e questiona “Porque € que o teu irmao
nao sai de casa?”’ (1.5.A_L)e “O que € que te faz ter a certeza da tua resposta?”
(1.5.A_ML). Assim, propde-se que a frase apresentada seja revista de modo a
gue se torne mais clara e coerente.

Tabela 2. Analise descritiva do subteste Compreenséo

Minimo Maximo Maximo potencial Média Desvio-Padréao
Questdes L 10 15 15 13,04 1,50
Questdes ML 0 23 32 13,44 5,15

2. Sinonimia

No subteste Sinonimia, observa-se uma média geral de M=4,74 de
acertos nas questfes L, com um desvio-padrdo de DP=0,45. Nesta prova
verifica-se que o maximo de acertos realizados foi de 5 e 0 minimo foi de 4,
para um total de 5 quest@es, o que reflete a facilidade acentuada das questdes
L do subteste (cf. Tabela 3). De facto, a questdo 2.2_L foi acertada pela
totalidade dos sujeitos (M=1; DP=0), o que aponta para um fraco poder
discriminativo da mesma (cf. Anexo D).

No que se refere as questdes ML, registou-se uma média geral de
M=2,81, com um desvio-padrdo de DP=1,71, para um total de 10 pontos
possiveis. O maximo de pontuacdo obtida foi de 6, e 0 minimo foi de 0 (cf.
Tabela 3). Assim, verifica-se que nenhum sujeito alcangou 0 méaximo de
pontuacdo possivel, para além de que pelo menos um sujeito obteve 0 pontos
nas questdes ML.
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A excecdo do item 2.1, todos as questdes ML apresentam médias de
pontuacdo  bastante baixas (M(2.2_ML)=0,37; DP(2.2_ML)=0,49;
M(2.3_ML)=0,41; DP(2.3_ML)=0,50; M(2.4_ML)=0,41;
DP(2.3_ML)=0,57; M(2.5_ML)=0,44; DP(2.5_ML)=0,58), 0 que revela que
0s sujeitos realizaram as questdes metalinguisticas da prova com elevada
dificuldade (cf. Anexo D). Este aspeto pode estar relacionado com o facto de
as questdes mencionadas envolverem a elaboracéo de respostas diferentes do
item-exemplo, sendo que 0s sujeitos parecem ndo ser capazes de chegar a
elaboracdo correta por si proprios.

Tabela 3. Andlise descritiva do subteste Sinonimia

Minimo Maximo Maximo potencial Média Desvio-Padrao
Questdes L 4 5 5 4,74 0,45
Questbes ML 0 6 10 2,81 1,71

3. Aceitabilidade

Na prova Aceitabilidade, verificou-se uma média geral de M=22,63 de
acertos nas questfes L e um desvio-padrdo de DP=1,84. Num total de 28
questdes, registou-se um minimo de acertos de 20 e um maximo de acertos de
26 (cf. Tabela 4). Apesar de nenhum sujeito ter obtido a pontua¢cdo maxima
geral nas questdes L, verifica-se que as questdes 3.1.A L, 3.2.A L, 34A L,
35A L,35B L,36.A L,36.B Le3.8_L foram acertadas pela totalidade
dos sujeitos (M=1, DP=0), o que denota a facilidade elevada dos mesmaos,
apontando para um fraco poder discriminativo (cf. Anexo E).

Por outro lado, observa-se que, no item 3.10, a questdo L1 foi acertada
por apenas dois sujeitos, sendo que as questdes L2 e L3 ndo foram respondidas
corretamente por nenhum dos sujeitos da amostra (cf. Anexo E). O item 3.10
apresenta a frase “A crianga ndo lava a cara” e questiona “Esta frase pode ser
dita assim? Sim ou ndo?” (L1), “Se esta errado, onde esta o erro?” (L2) e “Se
achas que estd errado, o que se deve corrigir/como se pode corrigir?” (L3). A
frase é considerada incorreta pelo facto da pessoa a quem a agdo se refere estar
ausente. Assim, pode-se deduzir que as duas respostas corretas em L1 foram
dadas aleatoriamente, pois 0s sujeitos apenas referem que a frase esta errada,
sem serem capazes de identificar o erro. Perante estes dados, realca-se a
importancia da revisao do item 3.10, dado que o erro presente na frase pode
ser considerado pouco evidente, nomeadamente para a faixa etaria estudada.

Nos itens ML, registou-se uma média geral de M=6,85 e um desvio-
padrdo de DP=3,73. O maximo de pontuac&o obtida foi de 14 e 0 minimo foi
de 0, para um total de 26 pontos possiveis (cf. Tabela 4). Relativamente as
médias de pontuacGes em cada questdo (cf. Anexo E), verificam-se médias
bastante baixas para as questdes 3.2.B_ML (M=0,41; DP=0,64), 3.3.B_ML
(M=0,11; DP=0,32), 3.5.B_ML (M=0,33; DP=0,62), 3.8_ML (M=0,44;
DP=0,51) e 3.13_ML (M=0,48; DP=0,64). A questdo 3.2.B_ML pede uma
explicagdo para o facto de a frase “A rapariga acariciou” estar incorreta,
pretendendo-se que o sujeito refira que a acdo ndo esta completa. A maioria
das respostas cotadas com 0 estdo associadas a incapacidade dos sujeitos em
detetar a incorrecdo presente na frase. Nos casos em que a incorregdo é
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apontada, a justificacdo é muitas vezes feita com base em elementos pouco
pertinentes da frase (e.g. sujeito), o que evidencia a falta de conhecimentos
prévios dos sujeitos quanto aos complementos direto e indireto.

As questBes 3.3.B_ML, 3.5.B_ML e 3.8_ML estdo associadas a itens
com frases incoerentes do ponto de vista semantico (“A professora espirrou
um carro”, “A professora 16 uma galinha”, “O tubardo estava a nadar na
areia”), sendo pedido aos sujeitos que refiram o porqué de a frase estar
incorreta. A maioria dos sujeitos elabora respostas semi-tautologicas (e.g. “A
professora nao pode espirrar um carro”; “A professora ndo pode ler uma
galinha”; “O tubarfo ndo pode nadar na areia”), ndo fazendo referéncia
explicita a tragos ou caracteristicas gerais dos itens (e.g. “espirrar € um verbo
intransitivo”, “a galinha € um animal”, “ndo se pode nadar na areia porque nao
tem agua”). Assim, pode deduzir-se que 0s sujeitos da amostra estudada néo
possuem conhecimentos que Ihes possibilitem a elaboracéo de respostas mais
estruturadas.

A questdo 3.13_ML insere-se no item 3.13, que apresenta a frase “Um
cavalos galopam alegremente”, questionando se a frase esté correta (3.13_L1),
onde esta o erro (3.13_L2), o que deve ser corrigido (3.13_L3) e porque deve
ser corrigido dessa forma (3.13._ML). A maioria das respostas cotadas com 0
incluem respostas como ‘“Porque a frase assim fica correta” e “Porque tem
cavalos”, ndo fazendo mengao aos conceitos de pluralidade ¢ singularidade.
Dada a relativa facilidade do item em questdo e dos contetdos abordados,
deduz-se que as respostas dadas possam ser justificadas com base na fadiga
sentida pelos sujeitos, por este ser o Gltimo item do subteste mais longo.

Para além disso, verifica-se que nas questfes 3.10_ ML e 3.12_ML,
todos os sujeitos obtiveram 0 pontos. A questdo 3.10_ ML surge no
seguimento das questdes L do item 3.10 (“A crianga ndo lava a cara”), nas
quais também se registaram pontuacgdes nulas para a esmagadora maioria dos
sujeitos. Deste modo, reforca-se a necessidade de revisdo do item em questéo.
Relativamente a questdo 3.12_ML, a pontuagdo nula geral deve-se a um erro
na formulacdo da questdo, transcrito da versdo original do teste. O item
apresenta a Unica frase correta do subteste: “A familia faz uma festa”,
questionando posteriormente “Esta frase pode ser dita assim? Esta correta ou
nao?” (3.1 _L1), “Se estéa errado, qual € o erro/onde esta o erro?” (3.1 _L2),“Se
achas que esta errado, o que corrigias/como pode ser corrigido?” (3.1 L3) e
“Porque deveria ser assim?” (3.10_ML). Nos critérios, prevé-se que o0 sujeito
explique na questdo 3.10_ML porque é que a frase esta correta do ponto de
vista semantico. No entanto, a forma como a questdo estd colocada no
protocolo escrito impossibilita a extracdo deste tipo de resposta. Assim,
sugere-se que sejam feitas as devidas corre¢cdes no item 3.10, para que em
estudos futuros seja possivel obter resultados para esta questao.

Tabela 4. Andlise descritiva do subteste Aceitabilidade

Minimo Maximo Maximo Potencial Média Desvio-Padréo
Questdes L 20 26 28 22,63 1,84
Questdes ML 0 14 26 6,85 3,73
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4. Ambiguidade

No subteste Ambiguidade, regista-se uma média geral de M=5,26 e um
desvio-padrdo de DP=1,16 para as questdes L. Para uma pontuacdo maxima
possivel de 7, observa-se um maximo de acertos de 7 e um minimo de 2 (cf.
Tabela 5). Na analise dos itens (cf. Anexo F), verifica-se que a questdo
4.2.B_L foi acertada por todos os sujeitos da amostra (M=1; DP=0), o que
sugere um fraco poder discriminativo aliado a uma facilidade elevada. Por
outro lado, a questdo 4.2.A_L registou uma média de M=0,15 e um desvio-
padrdo de DP=0,36. O item apresenta a frase “A AvO0 esta no retrato. O retrato
da avo esta acabado agora.” e questiona “O que significa “O retrato da avo™?
E um retrato com a avd ou ¢ um retrato pintado pela av6?” (4.2.A_L). Os
critérios referem como resposta correta “E o retrato feito pela avo.”, contudo,
a maioria dos sujeitos respondeu “E um retrato com a avé”. A analise do item
e dos critérios de correcdo sugerem a necessidade de revisao total dos mesmos,
dado que tanto a apresentacdo do item parece confusa, como 0s proprios
critérios parecem ndo estar corretos.

Nas questdes ML, observa-se uma media geral de M=3,33 e um desvio-
padrdo de DP=2,27. O méximo de pontuacdo obtida foi de 9 e 0 minimo foi
de 0, para uma pontuagcdo maxima possivel de 14 (cf. Tabela 5). As Gltimas
quatro  questdes  apresentam  médias  particularmente  baixas
(M(4.2.A_ML)=0,04, DP(4.2.A_ML)=0,19; M(4.2.B_ML)=0,19,
DP(4.2.B_ML)=0,48; M(4.2.C_ML)=0,15, DP(4.2.C_ML)=0,46;
M(4.2.D_ML)=0,19, DP(4.2.D_ML)=0,48) (cf. Anexo F).

Relativamente & questdo 4.2.A_ML, a razdo para as pontuagdes
maioritariamente nulas deverd estar relacionada com os problemas
supramencionados sobre o item. Quanto as demais questdes, estas apresentam
respostas cotadas com zero pontos, que incluem repeti¢des de partes da frase
em elaboracdo e reelaboragdes da resposta dada na questdo L antecedente, o
que evidencia a falta de capacidades dos sujeitos para a elaboracdo de
reflexdes consideradas corretas.

Tabela 5. Andlise descritiva do subteste Ambiguidade

Minimo Maximo Maximo Potencial Média Desvio-Padrao
Questdes L 2 7 7 5,26 1,16
Questdes ML 0 9 14 3,33 2,27

5. Funcédo Gramatical

O subteste Fungdo Gramatical apresenta uma média geral de M=5,81 e
um desvio-padrdo de DP=0,40 para as Questdes L. O maximo de acertos foi
de 6 e o minimo foi de 5, para um total de 6 questdes (cf. Tabela 6). As
questbes apresentam médias de respostas bastante elevadas, sendo que trés
delas (5.1_L, 5.3 L e 5.6_L) foram acertadas por todos os sujeitos (M=1;
DP=0) (cf. Anexo G). Estes resultados mostram que a componente linguistica
da prova foi realizada com bastante facilidade, podendo considerar-se as trés
guestdes mencionadas como pouco discriminativas.
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No que se refere as questdes ML, observa-se uma média geral de
M=5,59 e um desvio-padrdo de DP=2,29, para um total de 24 pontos
possiveis. O maximo de pontuacdo obtida foi de 11, e 0 minimo foi de 2 (cf.
Tabela 6).

O valor baixo da média geral é corroborado por médias com valores
muito proximos de zero para a maioria das questdes, o que evidencia a elevada
dificuldade desta componente da prova para a amostra estudada (cf. Anexo
G). As respostas cotadas com zero variam entre respostas tautoldgicas, com
reelabora¢Bes minimas do item, e pseudoandlises da gramatica, o que podera
sinalizar a falta de conhecimentos dos sujeitos da amostra para responder as
guestdes.

Tabela 6. Analise descritiva do subteste Fungdo Gramatical

Minimo Maximo Maximo Potencial Média  Desvio-Padrédo
Questdes L 5 6 6 5,81 0,40
Questdes ML 2 11 24 5,59 2,29

6. Segmentacdo Fonémica

No subteste Segmentacdo Fonémica, observa-se uma média geral de
M=28,44 e um desvio-padrdo de DP=3,75 para as questdes L. O maximo de
acertos foi de 33 e 0o minimo foi de 21, para um total de 33 questdes (cf. Tabela
7). As médias de cada questdo apresentam valores bastante elevados, o que
evidencia a facilidade da prova para a amostra analisada (cf. Anexo H). A
prova Divisdo métrica silabica apresenta valores particularmente altos, sendo
gue a primeira metade das questdes foi acertada pela totalidade dos sujeitos
(M=1; DP=0). Estes resultados sdo também verificaveis nos itens L1 6.3.1,
L1 6.3.4,eL1_6.4.3, daprova Formacao de Palavras. Deste modo, é possivel
verificar a elevada facilidade dos itens referidos para a amostra estudada,
apontando para um baixo poder discriminativo.

Nas questdes ML, regista-se uma média geral de M=14,52 e um desvio-
padrdo de DP=2,01. O maximo de pontuacdo obtida foi de 18 e 0 minimo foi
de 10, para um maximo de 18 pontos possiveis. (cf. Tabela 7). Perante estes
dados, observa-se que esta é a Unica prova em que um ou mais sujeitos sao
capazes de atingir o maximo de pontuacdo possivel nas questdes ML. Com
efeito, a questdo 6.4.1_ML é acertada por todos os sujeitos (M=1; DP=0), o
gue pode ser revelador de um fraco poder discriminativo (cf. Anexo H). Estes
valores sugerem que as competéncias metalinguisticas avaliadas por este
subteste (metafonoldgicas) parecem ser as que se encontram mais
desenvolvidas e evoluidas nos sujeitos da amostra estudada.

Tabela 7. Andlise descritiva do subteste Segmenta¢do Fonémica

Minimo Maximo Maximo Potencial Média Desvio-Padrao
Questdes L 21 33 33 28,44 3,75
Questdes ML 10 18 18 14,52 2,01
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V — Discusséo

Atualmente, ndo é possivel encontrar um instrumento adaptado para a
populagéo portuguesa que disponha de um espetro avaliativo de habilidades
metalinguisticas tdo vasto como o do teste THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.).
Deste modo, considerou-se pertinente realizar um estudo exploratério, por
forma a contribuir para a adaptacdo portuguesa do instrumento.

A andlise dos resultados permite verificar que a componente linguistica
do THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.) foi realizada com maior facilidade por
parte dos sujeitos da amostra, quanto comparada com a componente
metalinguistica. De certa forma, esta discrepancia é esperada, dado que a
elaboracdo de respostas para este tipo de questdes ndo exige uma analise tdo
complexa como as questdes ML. Por outro lado, torna-se pouco util aplicar
questdes que sdo acertadas pela totalidade de uma amostra, pois tal evidencia
um fraco poder discriminativo. Para além disso, se 0 nimero de acertos
verificados nas questdes L para a idade base de aplicacdo (9 anos) é ja tdo
elevado, supde-se que aumentara ao ser aplicado as idades seguintes. Assim,
propde-se que seja realizada uma revisao das questdes L, nomeadamente das
questdes referidas como tendo M=1 e DP=0 (cf. Anexos C, D, E, F, G e H),
de modo a aumentar o seu poder discriminativo e a sua utilidade de aplicagao.

No que respeita a cotacdo das questbes L, considera-se que a
dicotomia certo/errado pode ser demasiado penalizadora em certas tarefas,
nomeadamente no caso da prova Semelhancas e diferencas fonético-
fonoldgicas entre pares de palavras (ltens 6.1.1, 6.1.2, 6.1.3, 6.1.4, 6.1.5 ¢
6.1.6). Para obter 1 ponto na questdo L de cada item, é necessario identificar
ndo s6 o que torna as palavras semelhantes, como também o que as torna
diferentes. Deste modo, propde-se que as semelhangas e diferengas entre
palavras sejam avaliadas separadamente, cada uma para 1 ponto, aumentando-
se a pontuacao total possivel.

Relativamente a componente metalinguistica, a analise da média dos
somatorios totais mostra um valor que pode ser considerado expectavel, tendo
em conta que a idade dos sujeitos (9 anos) corresponde a idade base de
aplicagdo deste instrumento. A maioria dos sujeitos mostra muitas
dificuldades em elaborar raciocinios diferentes do item-exemplo, notando-se
uma certa dependéncia do modelo de resposta dado no inicio de cada subteste.

No que se refere aos resultados de cada item, é importante analisar
especificamente os itens supramencionados como problematicos. No subteste
Compreensdo, o item 1.5.A apresenta a frase «“Que tempo!” O teu irmao néo
sai de casa», que suscitou duvidas quanto a sua interpretagdo nos sujeitos da
amostra, o que se refletiu em pontuacBes baixas (cf. Anexo C). O item
pretende que o sujeito compreenda a relag@o entre a expressdo “Que tempo!”
e o facto de o irmdo ndo sair de casa, devido as condi¢cbes meteoroldgicas.
Assim, sugere-se que a frase do item seja reformulada para, por exemplo,
«“Que tempo!” - disse eu. O meu irmao nao sai de casa». Desta forma, torna-
se mais clara a sequéncia entre o didlogo exposto e a consequéncia
apresentada para 0 mesmo.
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No subteste Aceitabilidade, o item 3.10 (“A crianca ndo lava a cara”)
apresentou também pontuacdes consideravelmente baixas, tanto nas questdes
L como na questdo ML (cf. Anexo E), colocando-se a hip6tese de que o erro
presente na frase seja pouco evidente. O item pretende avaliar o0s
conhecimentos dos sujeitos relativamente a acfes que recaem sobre outro
elemento. Deste modo, sugere-se gque a frase do item seja alterada para, por
exemplo, “A crianca lava na banheira”. Nesta situagao, ndo € referido o sujeito
0uU 0 objeto a que a acao “lavar” se dirige. Assim, esta alteracao pode facilitar
a obtencdo de respostas que permitam avaliar os conhecimentos dos sujeitos
relativamente a este aspeto.

No subteste Ambiguidade, verificam-se também resultados muito
baixos para o item 4.2.A (“A avd esta no retrato. O retrato da avé esta acabado
agora.”) (cf. Anexo F). A questdo L que lhe corresponde («O que significa “O
retrato da av6.”? E um retrato com a avé ou é um retrato pintado pela avo?”»)
apresenta como critério de correcéo a seguinte resposta: “E o retrato feito pela
avo”. Contudo, a frase “A avo esta no retrato”, parece significar que € a avo
que esta a ser retratada, e ndo o contrério. Para além disso, a forma como a
questdo esta colocada pode gerar alguma ambiguidade na sua interpretag&o,
visto que “E um retrato com a avo” pode nio significar claramente que a avod
esta a ser retratada. Assim, sugere-se que a questdo seja reformulada para “A
avo pinta o retrato ou a avo € retratada?”, sendo a resposta correta alterada
para “A avo ¢ retratada”.

O subteste Funcdo Gramatical apresenta também resultados muito
baixos na componente metalinguistica (cf. Anexo G). Estes resultados podem
estar relacionados com o facto do programa e metas curriculares de portugués
para 0 4.° ano de escolaridade ndo incluirem o ensino do complemento direto
e indireto (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015), o que faz com que
0s sujeitos da amostra ndo possuam, ainda, conhecimento suficiente para
elaborar analises que preencham o0s critérios necessarios para obter a
pontuacdo mais elevada. Assim, sugere-se que a aplicacdo do subteste para
esta idade seja repensada, sendo que a solugdo podera passar por uma
reelaboracdo dos critérios de avaliagdo ou pela reformulagdo do item-
exemplo, de modo a que o0s sujeitos consigam compreender da melhor forma
0 conceito de objeto a nivel sintatico.

Importa realcar que as propostas de alteracfes supracitadas devem ser
revistas e analisadas por especialistas da area da linguistica e da
psicolinguistica, devido a especificidade dos conteidos que sdo avaliados pelo
teste.

No que se refere ao método de aplicacdo, de caracter grupal, observou-
se que apesar de facilitar a recolha de dados, acaba por dificultar a
monitorizacao de respostas pouco cuidadas (e.g. “E assim porque esta escrito
na frase”), que refletem atitudes de cansago e desinteresse dos sujeitos, e que
ndo permitem aceder as suas verdadeiras capacidades. Neste contexto de
aplicacdo, torna-se dificil ter percecdo destas situagdes, e motivar os sujeitos
para que melhorem os seus desempenhos.

E relevante também referir que este tipo de respostas, marcadas pela
falta de empenho, pode estar relacionado com a extensdo do teste, bem como
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com o formato de resposta escrita e elaborada, pouco atrativa e cansativa para
criangas com 9 anos de idade. No contexto especifico da aplicacdo do teste
realizada nesta investigacao, foi notdria a falta de entusiasmo por parte dos
sujeitos, que acabaram por encarar o THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.) como
um longo teste de portugués, sem a bonificac¢éo da nota final. Se, por um lado,
a diversidade de capacidades metalinguisticas avaliadas é uma caracteristica
distintiva e vantajosa do THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.), por outro torna-se
dificil obter desempenhos que ndo sejam afetados pela fadiga e desinteresse
dos sujeitos, perante um teste tdo longo. Assim, sugere-se que a aplicacdo do
teste seja realizada de modo individual, e acompanhada pela leitura dos itens,
de modo a dinamizar o processo, motivando-se o sujeito a elaborar respostas
que reflitam a totalidade dos seus conhecimentos.

VI - Concluséo

O estudo da consciéncia metalinguistica, enquanto atividade de
reflexdo consciente sobre a linguagem, é uma tarefa complexa pela
subjetividade dos processos que lhe subjazem. Assim, a avaliacdo deste
construto e a construcdo de instrumentos para esse fim € um trabalho dificil,
que deverd ter em conta as exigéncias cognitivas das tarefas, as unidades
linguisticas a ser avaliadas e as especificidades da lingua em questdo (Mota,
2012).

Neste contexto, 0o THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.) apresenta-se como
uma medida fiavel da consciéncia metalinguistica, fazendo uma avalia¢do
aprofundada de varios construtos bem definidos, a partir de tarefas que
diferem na sua complexidade e dificuldade. A diversidade de capacidades
metalinguisticas avaliadas podera constituir uma vantagem da utilizacdo do
instrumento em investigagcdes sobre o tema, e sobre a sua relagdo com a
aprendizagem da leitura e da escrita.

O estudo realizado pretende contribuir para a afericdo portuguesa do
THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.), nomeadamente a nivel de adequacgdo dos
itens e respetivo grau de dificuldade para a idade estudada. A amostra utilizada
é constituida por sujeitos com a idade base de aplicacdo do teste (9 anos),
sendo que a interpretacdo dos resultados deve ser realizada tendo em conta
este aspeto.

Reconhece-se como principal limitacdo do presente estudo a amostra
utilizada, que se considera como pouco representativa da populacdo
portuguesa. Para além do tamanho reduzido da amostra (N=27), esta é
constituida exclusivamente por sujeitos de meio urbano, com frequéncia numa
instituicdo de ensino privado. Consideram-se também relevantes o contexto
de aplicacdo e extensao do teste como limitagdes, na medida em representam
possiveis entraves na obtencdo de respostas completas e plausiveis.

E importante realcar que a aplicacdo do teste e respetiva anélise dos
resultados, realizadas nesta investigagdo, constituem-se como um primeiro
ensaio da utilizagdo do instrumento. Assim, considera-se que os resultados
verificados ndo devem ser desvalorizados, pois permitem fazer observacdes
guanto ao poder discriminativo, dificuldade e adequacdo de determinados
itens. No entanto, enfatiza-se a necessidade de realizar estudos futuros para
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validar e corroborar os resultados obtidos, com amostras mais representativas,
tanto no ndmero de sujeitos como na heterogeneidade das suas caracteristicas
demograficas (incluindo, por exemplo, sujeitos de meios rurais e com
frequéncia no ensino publico), por forma a enriquecer a afericdo portuguesa
do THAM-2 (Figueira & Pinto, n.d.).
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Anexo A

Exmo/a. Encarregado/a de Educacéo

A linguagem possui um papel determinante no desenvolvimento cognitivo e social da crianca,
sendo crucial estimular as suas capacidades linguisticas, nomeadamente em contexto educativo
e pedagagico.

Neste sentido, no ambito do Mestrado Integrado de Psicologia da Educacdo, do
Desenvolvimento e do Aconselhamento da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagéo
da Universidade Coimbra, sera desenvolvido um projeto de tese, com a finalidade de analisar
as habilidades metalinguisticas de alunos de 9 anos.

A avaliacdo sera realizada com recurso a dois instrumentos: o Teste IA (um teste de escolha
multipla para afericdo do Q.l., aplicado em pequenos grupos) e 0 THAM-2 (Teste de
Habilidades Metalinguisticas, aplicado individualmente). O Teste IA e o THAM-2 serdo
aplicados no Colégio Rainha Santa Isabel, em horéario a definir pelos alunos e professores,
tendo a duracdo média de 1 hora. Os professores serdo previamente avisados da realizacdo das
provas, de forma a ndo interferir com as atividades planeadas a nivel escolar. Os resultados
serdo completamente confidenciais, ndo sendo divulgada a identidade do aluno/a. No entanto,
devido a idade dos alunos participantes, a concretizacdo do projeto estd dependente da
colaboracdo dos Encarregados de Educacdo, sendo indispensavel o preenchimento da

autorizacdo, que segue na folha seguinte.

Com os melhores cumprimentos,

Irm& Maria da Gldria Cordeiro (Diretora Geral CRSI)

Ana Paula Couceiro Figueira (Professora da FPCE-UC)

Maria Cristina Januario (Psicologa do CRSI)

Patricia Moura Gameiro (Estagiaria de Psicologia da FPCE-UC)



Anexo B

Autorizacao

Eu, , Encarregado de Educacdo do/a
aluno/a , a frequentar o 0
ano, turma no Colégio Rainha Santa Isabel, venho por este meio autorizar/ndo autorizar

(riscar 0 que nao interessa) a participacdo do/a meu/minha educando/a no projeto de Tese de

Mestrado desenvolvido pela Estagiaria de Psicologia da FPCE-UC, Patricia Gameiro.

Agradecemos, desde ja, a sua colaboragdo, solicitamos que o/a aluno/a entregue a autorizacao

a professora, até ao dia 22 de janeiro.

Assinatura do Encarregado de Educacao



Anexo C

Tabela 8. Resultados do subteste Compreenséo

Minimo Méaximo Méaximo Potencial Média Desvio-Padréo
1.1.A_L 0 1 1 0,93 0,27
1.1.B_L 0 1 1 0,89 0,32
1.1C L 0 1 1 0,89 0,32
1.2.A_L 1 1 1 1,00 0,00
1.2.B_L 1 1 1 1,00 0,00
1.2C_L 0 1 1 0,93 0,27
1.3.A_L 1 1 1 1,00 0,00
1.3.B_L 1 1 1 1,00 0,00
1.3.C_L 0 1 1 0,81 0,40
1.4A_L 1 1 1 1,00 0,00
1.4B_L 0 1 1 0,96 0,19
14.C_L 1 1 1 1,00 0,00
15A_L 0 1 1 0,70 0,46
15B_L 0 1 1 0,70 0,46
16.A L 0 1 1 0,22 0,42
1.1.A_ML 0 2 2 1,52 0,75
1.1.B_ML 0 2 2 1,56 0,75
1.1.C_ML 0 2 2 0,85 0,46
1.2.A_ML 0 2 2 0,56 0,64
1.2.B_ML 0 2 2 0,63 0,63
1.2.C_ML 0 2 2 0,48 0,58
1.3.A_ML 0 2 2 1,22 0,85
1.3.B_ML 0 2 2 1,33 0,78
1.3.C_ML 0 1 2 0,33 0,48
1.4.A_ML 0 2 2 1,26 0,90
1.4.B_ML 0 1 2 0,63 0,49
1.4.C_ML 0 2 2 0,63 0,56
1.5.A_ML 0 1 2 0,44 0,51
15.B_ML 0 2 2 0,63 0,79
1.6.A_ML 0 2 2 0,56 0,64
1.6.B_ML 0 2 2 0,81 0,83




Anexo D

Tabela 9. Resultados do subteste Sinonimia

Minimo Méaximo Méaximo Potencial Média Desvio-Padréo
21 L 0 1 1 0,93 0,27
22 L 1 1 1 1,00 0,00
23 L 0 1 1 0,93 0,27
24 L 0 1 1 0,93 0,27
25 L 0 1 1 0,96 0,19
2.1_ML 0 2 2 1,19 0,74
2.2_ML 0 1 2 0,37 0,49
2.3_ML 0 1 2 0,41 0,50
2.4_ML 0 2 2 0,41 0,57
2.5_ML 0 2 2 0,44 0,58




Anexo E

Tabela 10. Resultados do subteste Aceitabilidade

Minimo Méaximo Méaximo Potencial Média Desvio-Padrédo

31A L 1 1 1 1,00 0,00
31B L 0 1 1 0,96 0,19
32A L 1 1 1 1,00 0,00
32B L 0 1 1 0,63 0,49
33A L 0 1 1 0,93 0,27
33B_L 0 1 1 0,89 0,32
34A L 1 1 1 1,00 0,00
34B L 0 1 1 0,96 0,19
35A_L 1 1 1 1,00 0,00
3.5B_L 1 1 1 1,00 0,00
3.6.A_L 1 1 1 1,00 0,00
3.6.B_L 1 1 1 1,00 0,00
3.7.A_L 0 1 1 0,74 0,45
3.7B_L 0 1 1 0,81 0,40
3.8_L 1 1 1 1,00 0,00
3.9_L1 0 1 1 0,96 0,19
3.9_L2 0 1 1 0,89 0,32
3913 0 1 1 0,74 0,45
3.10_L1 0 1 1 0,07 0,27
3.10_L2 0 0 1 0,00 0,00
310_L3 0 0 1 0,00 0,00
311 L1 0 1 1 0,89 0,32
3.11 L2 0 1 1 0,85 0,36
3.11 13 0 1 1 0,78 0,42
3.12_L1 0 1 1 0,93 0,27
3.13 L1 0 1 1 0,96 0,19
3.13 L2 0 1 1 0,85 0,36
3.13 L3 0 1 1 0,78 0,42
3.1.B_ML 0 2 2 1,33 0,96
3.2.B_ML 0 2 2 0,41 0,64
3.3.B_ML 0 1 2 0,11 0,32
3.4.B_ML 0 2 2 1,04 0,94
3.5.B_ML 0 2 2 0,33 0,62
3.6.B_ML 0 2 2 0,89 1,01
3.7.B_ML 0 2 2 0,74 0,59
3.8_ML 0 1 2 0,44 0,51
3.9_ML 0 2 2 0,56 0,64
3.10_ML 0 0 2 0,00 0,00
3.11_ML 0 2 2 0,52 0,58
3.12_ML 0 0 2 0,00 0,00
3.13_ML 0 2 2 0,48 0,64




Anexo F

Tabela 11. Resultados do subteste Ambiguidade

Minimo Méaximo Méaximo Potencial Média Desvio Padrao
4.1.A L 0 1 1 0,89 0,32
41B_L 0 1 1 0,59 0,50
41.C L 0 1 1 0,70 0,46
4.2.A_L 0 1 1 0,15 0,36
4.2B_L 1 1 1 1,00 0,00
42.C L 0 1 1 0,96 0,19
42D L 0 1 1 0,96 0,19
4.1.A_ML 0 2 2 1,37 0,84
4.1.B_ML 0 2 2 0,52 0,80
4.1.C_ML 0 2 2 0,89 0,75
4.2.A_ML 0 1 2 0,04 0,19
4.2.B_ML 0 2 2 0,19 0,48
4.2.C_ML 0 2 2 0,15 0,46
4.2.D0_ML 0 2 2 0,19 0,48




Anexo G

Tabela 12. Resultados do subteste Fungao Gramatical

Minimo Maximo Maximo Potencial Média Desvio-padrédo
51 L 1 1 1 1,00 0,00
52 L 0 1 1 0,89 0,32
53_L 1 1 1 1,00 0,00
54 L 0 1 1 0,96 0,19
55 L 0 1 1 0,96 0,19
5.6_L 1 1 1 1,00 0,00
5.1 ML 0 1 2 0,04 0,19
5.2_ML 0 2 2 0,74 0,53
5.3 ML 0 2 2 0,81 0,62
5.4 ML 0 1 2 0,41 0,50
5.5 ML 0 2 2 0,85 0,91
5.6_ML 0 2 2 0,15 0,46
5.7_ML 0 1 2 0,67 0,48
5.8_ML 0 1 2 0,48 0,51
5.9 ML 0 2 2 0,63 0,63
5.10_ML 0 1 2 0,26 0,45
5.11 ML 0 2 2 0,37 0,56
5.12_ML 0 2 2 0,19 0,48




Anexo H

Tabela 13. Resultados do subteste Segmentagdo Fonémica

Minimo  Méaximo Méaximo Potencial Média Desvio Padrao
6.1.1_L 0 1 1 0,85 0,36
6.1.2_L 0 1 1 0,96 0,34
6.1.3_L 0 1 1 0,78 0,51
6.1.4 L 0 1 1 0,81 0,48
6.1.5_L 0 1 1 0,70 0,46
6.1.6_L 0 1 1 0,85 0,36
6.2.1_ L1 1 1 1 1,00 0,00
6.2.1_L2 1 1 1 1,00 0,00
6.2.2 L1 1 1 1 1,00 0,00
6.2.2_L2 1 1 1 1,00 0,00
6.2.3_L1 1 1 1 1,00 0,00
6.2.3_L2 1 1 1 1,00 0,00
6.24_L1 0 1 1 0,85 0,36
6.24_L2 0 1 1 0,85 0,36
6.25_L1 0 1 1 0,81 0,40
6.2.5_L2 0 1 1 0,85 0,36
6.2.6_L1 0 1 1 0,96 0,19
6.2.6_L2 0 1 1 0,96 0,19
6.3.1_L1 1 1 1 1,00 0,00
6.3.1_L2 0 1 1 0,85 0,36
6.3.2_L1 0 1 1 0,70 0,46
6.3.2_L2 0 1 1 0,67 0,48
6.3.3 L1 0 1 1 0,93 0,27
6.3.3 L2 0 1 1 0,96 0,19
6.34 L1 1 1 1 1,00 0,00
6.34 L2 0 1 1 0,85 0,36
6.35 L1 0 1 1 0,67 0,48
6.3.5 L2 0 1 1 0,56 0,51
6.3.6_L1 0 1 1 0,63 0,49
6.3.6_L2 0 1 1 0,59 0,50
6.4.1 L 0 1 1 0,93 0,27
6.4.2_L 0 1 1 0,85 0,36
6.4.3 L 1 1 1 1,00 0,00
6.1.1 ML 1 2 2 1,89 0,32
6.1.2_ML 1 2 2 1,78 0,42
6.1.3_ML 1 2 2 1,81 0,40
6.1.4_ML 0 2 2 1,19 0,79
6.1.5 ML 0 2 2 1,56 0,64
6.1.6_ML 0 2 2 0,70 0,67
6.4.1_ML 2 2 2 2,00 0,00
6.4.2_ML 1 2 2 1,96 0,19
6.4.3_ML 0 2 2 1,63 0,74







