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Resumo

Como recurso ao estudo de caso, este trabalho de investigacdo, por meio de dados
qualitativos e entrelacando histérias de vida, pretende assimilar como o adulto advindo
de classe popular projeta-se para o futuro, buscando uma melhora das condi¢des de vida
a partir de sua experiéncia escolar na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos [EJA].
Por meio da percecdo das vivéncias e histdrias de vida de um grupo de dez alunos
selecionados para o estudo (cinco entrevistados concludentes do ensino fundamental e
cinco entrevistados concludentes do ensino medio), e sob o recurso de entrevista
semiestruturada, constatou-se que em relacdo a igualdade de oportunidades — o fator
econbémico —, as vivéncias pautadas em escassez de recursos marcam forte presenca,
inserindo jovens na busca de sobrevivéncia em subempregos, em processos migratorios
com vistas a galgar melhores oportunidades, além da corrida pela certificacdo, seja para
manter-se, seja para inserir-se no mundo do trabalho. Ficou evidente o esforco na
superacdo de obstaculos, pela maioria dos sujeitos desta viagem, sendo notoério que a
atuacdo do CEJA Prof. Gilmar Maia de Sousa vem gerando motivacdo e mudanca de
atitudes por meio da autorreflexdo, pautando as relac6es professor-aluno na amabilidade.
O modelo semipresencial foi considerado como o ideal para seus estilos de vida e suas
condi¢cdes enquanto adultos, sendo perceptivel também que essa modalidade vem
fomentando o aumento da autonomia pessoal do educando no que diz respeito a ele ser o
responsavel pela escolha dos dias, horarios, contetdos e educadores com 0s quais deseja
ter atendimento.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Igualdade de oportunidades. Orientagao.
Autonomia. Percepcdes.



Abstract

Using the case study, this research work, through qualitative data, intends to assimilate,
by intertwining life stories, how the adults arising from a popular class, projects
themselves into the future looking for an improvement of their living conditions, from
their school experience in the Youth and Adult Education method.

Through the perception of the experiences and life stories of a group of ten students
selected for the study (5 of the respondents concluding basic education and 5 of the
respondents concluding high school), and through the use of semi-structured interviews
it was found that in relation to equal opportunities, the economic factor in associated with
experiences of poor resources, is presented as the main engine, inserting young people in
search of survival underemployed in migratory processes in search of better opportunities,
and in the race for certification, either to remain or entering in a job. It was evident the
effort to overcome obstacles for the majority of the people of this trip, being notorious
that the work of the CEJA Gilmar de Sousa Maia’s educators is generating motivation
and changing attitudes through self-reflection, basing the teacher-student relationships in
kindness.

The semi-presential learning model was considered by the participants to be ideal for their
lifestyle and condition as an adult, it is also noticeable that this type of adult education
has influenced the increase of the students’ autonomy regarding that they are responsible
for choosing days, times, contents and the educator with whom they wish to work with.

Keywords: Youth and Adult Education. Equal opportunities. Orientation. Autonomy.
Perceptions.



NO ORDINARIO (INTRODUCAO)

Esse ordinario ndo quer estudar!

Tendo como objeto de estudo a histéria de vida de alunos adultos, as quais sdo um

entrelagado de nos, nossa lida nesta pesquisa sera desilinhar', decodificar esses nos.

Neste esfor¢o, ¢ fato que historicamente as classes populares passaram e passam por
diversos tipos de preconceitos no Brasil. Serem chamadas de ordindrias, no sentido de

mediocres, foi € continua sendo o tratamento habitual.

As raizes dessa ordem histdrico-social, com consequéncias materiais e simbolicas
decorrentes da negacdo do direito fundamental de incorporacdo da leitura e da escrita
“[...] resulta do carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes a educacgao escolar de
negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores bragais, entre

outros” (CNE/CEB 11/2000, p. 6).

Encaramos tais estudantes, em nossa investigagdo, como tripulantes de um barco, uma
legitima jangada cearense, a qual possui como principal caracteristica o fato de s6 poder

ser manobrada por uma pessoa de cada vez.

Esta, para obter uma boa navegag¢do no mar na vida, deve delinear rotas possiveis,
aprumando mastros e velas por meio do conhecimento do uso das competéncias, das
técnicas e da sazonalidade emocional, afinal cada ser — entendido aqui como Unico e

multidimencional? — dispde de regimes de vida diversos.

Porém, afastados desse raciocinio e reproduzindo uma perspectiva positivista — onde nao
ha grande espaco para o diverso e subjetivo — esses tripulantes da jangada da vida,
desiguais no sono, cansago e fome, foram tratados historicamente pelo sistema regular de
ensino brasileiro como iguais em oportunidades e percursos de vida, em que o Parecer

CNE/CEB 11 (2000, p. 07), ao postular a fun¢ao reparadora, reconhece historicamente a

! Significa desembaragar, desvencilhar retirando o embaraco.
2 Ccompreende elementos cognitivos, morais, emocionais e conativos.



desigualdade de oportunidades.

De acordo com Fazzi (2007, p. 170), hd& em®[...] uma sociedade baseada em privilégios
para alguns ¢ ndo em direitos para todos [...] procedimentos que buscam impedir a
afirmacdo do sujeito politico, constituindo seu proprio discurso”, e, como expoente
maximo desses procedimentos, tivemos o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
[MOBRAL], que apoderou-se do método Paulo Freire, mas dotou-o de uma orientagao

esvaziada da otica problematizadora®.

Assim, no intuito de atender a essa realidade questionadora e contribuir na reflexao da
importancia do processo educativo de adultos para a formagao democratica da sociedade
brasileira, nossos escritos na elaboracao da pesquisa giram em torno da necessidade de
assimilar como o adulto advindo de classe popular a frequentar o Centro de Educagio de
Jovens e Adultos [CEJA] Prof. Gilmar Maia de Sousa projeta-se para o futuro, partindo

de sua experiéncia de vida e escolar na modalidade Educa¢ao de Jovens e Adultos.

A dissertacdo encontra-se organizada nas seguintes partes: parte I, denominada jangada,
na qual colocou-se o n6 representativo do problema de investigagdo — a educacdo de
jovens e adultos das classes populares e o seu entrelagamento com a andlise conceitual —,
fios condutores que nos auxiliam diante das diferentes rotas que se apresentaram em
campo durante esta pesquisa, visando descrever a importancia da educagdo permanente
para as classes populares no intuito de, no caso brasileiro, contribuir no processo de

dialogicidade geradora de autonomia.

Mantendo como pano de fundo a educagdo de jovens e adultos, a parte [I € composta por
dois capitulos, o primeiro denominado Leme, o qual divide-se em No catau, No superior,
Jangadeiros, Técnicas de pescaria, Entre olhares e Tormenta; e o segundo chama-se

Analise dos resultados, constituindo-se pela Forg¢a dos ventos e pela Andlise de conteudo.

No primeiro capitulo dessa parte, apresentamos os objetivos gerais e especificos da
pesquisa, expomos nossos anseios € medos diante do inicio dessa viagem em noé catau,
posteriormente socializamos os fundamentos metodologicos sistematizados por Amado
(2014) sobre a pesquisa qualitativa, nosso universo pesquisado e, por ultimo, as reflexdes

sobre as relagdes em campo. Nesse capitulo, os entrevistados representam um vela, uma

3 http://portal.mec.gov.br/secad/arqui vos/pdf/eja/ legislaco/parecer 11 2000.pdf
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vela feita de varios tecidos, que ird se mover pela for¢a dos ventos, aqui representados
pelas informagdes colhidas in loco e que voaram em direcao as leis, normas e perspectivas
de autores, entrelacando-se. J& no segundo capitulo da parte II, apresentamos a
sistematizacdo dos frutos colhidos em nossa navegagdao no intuito de montar o fio
condutor das historias a serem contadas nos capitulos seguintes, descortinando a historia

de vida da classe popular pelo caminho educativo.

Em nossa proa, compondo a parte III, a pesquisa torna-se una, buscando apresentar uma
visdo aproximada da realidade da classe popular brasileira, em especial a do Ceara.
Optamos por inserir os dados que emergiram com as URs, indicadores, subcategorias e
categorias, que sdo fruto das historias individuais de nossos jangadeiros, os quais apesar
de terem suas especificidades, aqui sao entendidos enquanto classe, entrelacados em
ambito micro com as vivéncias da pesquisadora, que também advém de classe popular.
J& em ambito macro, a nossa missdo foi misturar as vivéncias dos jangadeiros captadas
pelas entrevistas e sistematizadas na analise de contetido com a historia da educagao de
jovens e adultos no Brasil, por meio de realizagdes e disposi¢des legislativas, buscando,
assim, ampliar a visao desse estudo de caso. Finalizando esse capitulo, apresentamos uma
visdo prospectiva em a deriva, a qual retrata os planos futuros dos jangadeiros que deram

o ritmo a esta navegagao.

Concluindo nossos escritos em sintese reflexiva, apresentamos as consideracdes finais
dessa grande navegacdo. Mas da mesma forma que a carlinga, que sustenta o mastro,
precisa de sal nas embarcagdes de madeira para ndo sofrer corrosdo, servindo de suporte
a toda a navegacao, tivemos as referéncias bibliograficas nas quais nos apoiamos e nao
poderiamos deixar de menciona-las na introdugdo dessa pesquisa, demonstrando
agradecimento e felicidade por poder usufruir de tantos saberes que foram ao longo dos

anos produzidos.






PARTE |






CAPITULO |

1 JANGADA

Intitulamos esse capitulo de jangada, pois esse tipo de embarcacdo ¢ um dos mais
preciosos barcos tradicionais do mundo, e ampliamos esse entendimento de preciosidade
aos conceitos teodricos acumulados pela humanidade, onde aqui, timidamente, para
amarrar, entrelacar nossas maniburas* (dados recolhidos em campo), usaremos algumas
“cordas de fibra natural” (as reflexdes de alguns teéricos) que auxiliam, enquanto suporte,

amarrando conceitos as praticas cotidianas.

Também sera dentro da jangada, entendido com um espago® de luta pela sobrevivéncia,

que colocaremos os relatos de vida pescados em nossa navegagao.

Segundo Alcoforado (2008, p. 107), as historias de vida possuem sua importancia nas
praticas educativas, pois esse “[...] trabalho hermenéutico, simultaneamente retrospectivo
e prospectivo, sustenta-se na convicgdo que a aprendizagem ndo reside somente nos
saberes disciplinares exteriores a pessoa, mas também no conhecimento de si propria,
elegendo como recursos educativos as experiéncias de vida, as historias vividas e as

herancas sociais e culturais de todos os envolvidos num processo de educag¢ao/formagao™.

Admite-se também que, ao refletir ou “[...] compreender a nossa situagdo individual,
historica e biografica mais completamente”, estamos a contribuir para o desenvolvimento
da pessoa, nomeadamente da sua autonomia e da responsabilidade, sobretudo pela forma
como passamos a reperspetivar os nossos problemas, a nossa vida, e as medidas a tomar

que emergirem como mais apropriadas (Oliveira, 2005, p. 128).

Nossa op¢ao pela utilizacdo das historias de vida das classes populares coaduna-se com

a posicao dos autores, os quais apostam

4 Manibura, de origem tupi, ¢ a denominagdo dada aos paus usados na construgio da jangada.
5 Os jangareiros dispdem, em geral, de 7 x 1,7 metros de area nos cinco dias que permanecem distante 120
km da costa.



[...] numa renovagdo dos construtos marxistas para a compreensio/transformagdo do nosso tempo,
como McLaren (2007, p. 119), que procuram demonstrar como as questdes do racismo, do
sexismo e da exclus@o ndo podem ser compreendidas sem o seu enquadramento no contexto da
‘luta de classes’ e portanto, sem uma critica e um combate feroz contra o capitalismo e contra a
exploragdo que ele provoca, incluindo o entorpecimento da razdo, na ‘classe trabalhadora mundial’

(Amado, 2014, p. 53).

1.1 DA JANGADA A CONSTRUCAO DO JANGADEIRO - OU SERA O
CONTRARIO?

Barato, facil de construir, manter e navegar sdo caracteristicas da jangada, mas podemos
ampliar esses tracos para o processo historico de invengao das classes populares, onde ¢

fato que, neste momento, na “linha de montagem fordista®”

da sociedade brasileira, que
inclui excluindo’, sujeitos estio se constituindo, sendo produzidos em larga escala.
Parafraseando Simone de Beauvoir (1949), “[...] as classes populares ndo nascem

ordinarias, tornam-se ordinarias”.

Neste processo mediado pela cultura, infelizmente até as proprias classes populares veem-
se como tendo menor valor, o que € resultante da “[...] introjecao que fazem eles da visdo

que deles tém os opressores” (Freire, 2005, p. 56).

Sobre essa introjecdo, o autor supracitado nos fala sobre um dos mitos da ideologia
opressora, o da absolutizagdo da ignorancia, o qual implica a existéncia de alguém que a
decreta a alguém. De onde, no ato desta decreta, quem o faz, “[...] reconhecendo os outros
como absolutamente ignorantes, reconhece a si mesmo e a classe a que pertence como os
que sabem ou nasceram para saber. Neste reconhecer-se 0s outros assumem a forma do

seu oposto. Os outros se fazem estranheza para ele. A sua perspectiva passa a ser a palavra

¢ Correspondeu a “[...] uma forma de racionalizagdo da produgdo capitalista baseada em inovagdes técnicas
e organizacionais que se articulam, tendo em vista, de um lado, a producdo em massa e, do outro, o consumo
em massa”. Disponivel em: http://dicionarioportugues.org/pt/fordismo. Acesso em: 16 set. 2016.

7 Refere-se a inclusio do homem no processo de globalizagdo enquanto consumidor, excluindo-lhe a
dimensao de cidaddo. Sobre essa temadtica, Santos (1987, p. 41) explica “[...] o consumidor ndo ¢ cidadao.
Nem o consumidor de bens materiais, ilusdes tornadas realidades como simbolos; a casa propria, o
automovel, os objetos, as coisas que dado status. Nem o consumidor de bens imateriais ou culturais, regalias
de um consumo elitizado como o turismo e as viagens, os clubes, ¢ as diversdes pagas; ou de bens
conquistados para participar ainda mais do consumo, como a educagdo profissional, pseudoeducacéo que
ndo conduz ao entendimento do mundo”.

8 Le Deuxiéme Sexe, 1949.
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‘verdadeira’, que impde ou procura impor aos demais. E estes sdo sempre os oprimidos,

roubados ou esvaziados de sua palavra” (Ibidem, p. 152).

Neste enquadramento, sabemos que a maioria dos que nasceram em areas habitadas pelas
classes populares, viveu, enquanto jovens, a situacdo-limite entre buscar trabalho e
enfrentar as dificuldades escolares, sendo, em grande parte, detentores de um perfil
educacional marcado pelo fracasso e abandono escolar, estando por isso em uma posi¢ao
muito fragil quando, ja na adultez, regressam a escola para beneficiarem-se de uma

espécie de justica social, mediante as politicas de EJA.

E nesse sentido que, de acordo com o Parecer CNE/CEB 11°, o art. 25 da LDB postula
que o perfil do aluno da EJA e suas situagdes reais devem se constituir em principio de

organizagao do projeto pedagogico dos estabelecimentos.

Art.25. Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcancar relacdo adequada entre o
numero de alunos e o professor, a carga horaria e as condi¢des materiais do estabelecimento. Cabe
ao respectivo sistema de ensino, a vista das condigdes disponiveis e das caracteristicas regionais

e locais, estabelecer pardmetro para atendimento do disposto neste artigo™®.

Portanto, a Educagdo de Jovens e Adultos [EJA] surge com o objetivo de contribuir no
delineamento de rotas multiplas de vida, porém, segundo Vieira (2006, como citado em
Fazzi, 2007, p. 198), “[...] ndo é muito simples conseguir organizar a historia da EJA no
Brasil, porque parte significativa da documentacdo referente as experiéncias e
movimentos da EJA foi destruida durante a ditadura militar e, além disso, ndo € comum
ao movimento social registrar suas experiéncias e reflexdo sobre elas”. Vale ressaltar que,
até chegarmos as conquistas da Constituicdo de 1988, foram muitas as lutas travadas em

campo teorico e também armado neste pais.

No periodo entre guerras, temos no Brasil o surgimento de dois blocos: a Acéo Integralista
Brasileira (de tendéncia fascista) e a Alianca Nacional Libertadora (de tendéncia

esquerdista). Sob o lema “Patria, Deus, Familia”, os conservadores ocuparam o poder e

? http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11_2000.pdf
19 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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iniciaram, em nome da seguranga nacional, uma luta declarada contra a ameaga comunista

no Brasil.

Mergulhado na ditadura do Estado Novo, sob o comando de Getdlio Vargas, o Plano
Nacional de Educacdo!!, com um olhar voltado para o ensino supletivo e destinado a
adolescentes, adultos analfabetos e aos que almejavam instrugdo profissional e aos

silvicolas, ndo chegou a ser votado.

Assim, a Constituicdo outorgada de 1937 construiu um cenério de restri¢do de direitos
humanos e o pais vivenciou o deslocamento da nocdo de direito para o de protecdo e
controle, onde a disciplina moral, eugénica, civica e a seguranca nacional serviram de
caminho para o controle centralizado e autoritario em implementacéo (Parecer CNE/CEB
11/2000, p. 18).

A Carta Magna, outra denominacdo dada as constitui¢Ges brasileiras, deixou transparecer,
impulsionada pelo Taylorismo, o processo modernizador excludente em curso, ao
explicitar uma “[...] discriminagdo entre as elites intelectuais condutoras das massas e as
classes menos favorecidas (art. 129 da Constituicdo) voltadas para o trabalho manual e

com acesso minimo a leitura e a escrita” (Ibidem, p. 18).

Tal fato explicita que ao povo restou usufruir de beneficios cedidos para ele, mas

definidos sem sua participacéo.

Seguindo as necessidades de inser¢do do pais no processo industrial capitalista, o ensino
primario tornou-se o foco de todas as a¢des governamentais, as quais eram direcionadas,
claramente, para a criacdo de mdo de obra com escolaridade minima e um méaximo de
controle necessarios ao processo de industrializacdo em curso, a qual seguia moldes

nitidamentes tayloristas.

Entdo, mantendo um sistema dual de ensino pautado na discriminacdo, temos o0 ensino
secundario voltado para as camadas médias da sociedade, e o ensino profissionalizante

voltado aos “alunos de baixa renda”, para ocupagdes nos setores modernos da economia.

! http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf
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Fato é que entre 1935 e 1950, enquanto o ensino médio secundério evoluiu sua matricula
em 333%, o ensino profissional evoluiu apenas em 142%. Em 1950, 50% dos jovens com

15 anos ou mais eram analfabetos (Romanelli, 1985, p. 62).

Também foi instituido neste periodo o Fundo Nacional do Ensino Primério, no intuito de
garantir apoio técnico e financeiro aos Estados, onde por meio do Conselho Nacional do
Ensino Priméario a Unido se comprometia com assisténcia técnica e financeira, e 0s
estados aplicariam “[...] um minimo de 15% da renda provenientes de seus impostos em

ensino primario, chegando-se a 20% em 5 anos” (Parecer CNE/CEB 11, 2000, p. 18).

Quanto ao curso primario supletivo, direcionado aos adolescente e adultos, este seguiu 0s
moldes do ensino primario fundamental, com dois anos de duracdo e disciplinas

obrigatdrias?2.

A Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura [UNESCOQO]
participou deste periodo no Brasil propondo “[...] amplos programas e conteudos flexiveis
de educacdo, como fatores de desenvolvimento das regides ‘atrasadas’ (Arouca, 1996,
p. 66), porém as criticas a essas propostas recairam, especificamente, “[...] aos objetivos
que intencionavam subordinar o adulto aos mecanismos econémicos de producéo,
visando a melhoria essencialmente da producdo e negligenciando a formacdo do ser

humano participante e engajado no compromisso politico e social” (Ibidem).

Em sintese, seguindo a Carta Ditatorial Polonesa de 1935, a Constituicdo de 1937
caracterizou-se pelo desproporcional fortalecimento do Poder Executivo, onde atendendo
“[...] ao estado de apreensao criado no pais pela infiltragdo comunista, que se torna dia a
dia mais extensa e mais profunda, exigindo remédios, de carater radical e permanente”, o
presidente da republica Getulio Vargas declarou o pais em estado de emergéncia (art. 18)

e decretou:

o o fechamento do Poder Legislativo nos trés niveis (Congresso Nacional,
assembléias estaduais e camaras municipais);

o a subordinagdo do Poder Judiciario ao Executivo (art. 74);

12 Lei Organica do Ensino Primadrio, cap. I1I do Titulo II, citado em Parecer CNE/CEB 11, 2000, p. 19.
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o a propaganda a favor do governo no radio, mediadas pelo Departamento
de Imprensa e Propaganda (art. 122);

o a eliminacdo do direito de greve (art. 139);

o a reintroducéo da pena de morte (art. 122);

o que os estados seriam governados por interventores nomeados pelo
presidente (art 9);

o a suspensdo da liberdade de ir e vir, a censura da correspondéncia e de
todas as comunicacGes orais e escritas, a suspensao da liberdade de
reunido, e a permissdo de busca e apreensdo em domicilio (art. 168);

. entre tantos outros atos que fizeram muitas garantias individuais perderem

sua efeitividade.

A Constituicdo de 1937 mergulhou o pais nas aguas profundas e escuras da violéncia,
praticada em especial pela policia especial, que tinha total liberdade de acdo e
representava a forma de didlogo mais comum expressa pelos grupos fascistas, que

pregavam, em geral, um governo ultranacionalista.

Percebe-se que ¢ “[...] o gosto da verticalidade, do autoritarismo, enraizado em nossas
matrizes culturologicas, que reflete a nossa ‘inexperiéncia democratica’ [...] e nos faz
insistir, mais do que tudo [até os dias atuais], nesse centralismo asfixiante em que nos
debatemos” (Freire, 2003, p. 12)

Sobre as implicagdes politicas de uma educacdo centrada na pessoa, concordamos com
Rogers (1979) que “[...] nosso sistema de educagio, as organizagOes industriais e militares
e muitos outros aspectos da nossa cultura, sustentam que a natureza do individuo é de tal
forma que se ndo deve confiar nele — e que, por isso, deve ser dirigido, instruido,
recompensado, unido e controlado por aqueles que s&o mais entendidos ou cuja posi¢ao

¢ superior” (Rogers, 1979, p. 20).

Posteriormente a esse periodo, com a Constituicdo de 1946, temos a volta dos
movimentos sociais na cena nacional, correspondendo a marcos deste periodo a
recuperacao de ideias dos direitos humanos e o reconhecimento do ensino primario oficial
e gratuito para todos (art. 167, 11), onde a institucionalizacdo da educacéo de adultos se

deu mediante disposicdes regulamentares destinadas a reger a concessdo do auxilio
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federal para o ensino priméario por meio do Fundo Nacional de Ensino Primério (Decreto
19.513/ 1945).

Neste periodo, as exigéncias educacionais encontravam-se atreladas ndo sé ao processo
de consolidacdo da industrializacdo e a questdo eleitoral — pois ocorreriam elei¢fes

diretas, um fato histérico —, mas também ao modelo de vida urbano.

Portanto, no intuito de ampliar a acumulacdo de capital e atender as necessidades da
producdo, as elites criaram, em 1942, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
[SENAI]; em 1946, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial [SENAC] e o
Servico Social da Industria [SESI]; e em 1991, o Servico Nacional de Aprendizagem

Rural também foi criado.

Tais servicos simbolizaram a insercdo do empresariado na politica de controle social,
“[...] no entanto o investimento do empresariado nesta acdo € minimo no que tange a
responsabilidade do Estado, que provém com recursos publicos as politicas sociais
voltadas para os trabalhadores” (Pereira, 2007, p. 35, como citado em Soares, 2013, p.
35)1,

Durante a Ditadura Militar, a EJA estava atrelada a ideia de alfabetizagdo por meio do
programa Movimento Brasileiro de Alfabetizagdio [MOBRAL]¥, o qual teve como
principal caracteristica o esvaziamento do conteudo politico do saber ministrado. Dai,
popularmente, sem nenhum embasamento cientifico, tendo por tUnico objetivo
ridicularizar qualquer individuo que frequentou ou nao tal programa, de qualquer idade,
seja ele entendido como analfabeto, analfabeto funcional, analfabeto politico, ou até
mesmo pelo simples fato de a pessoa apresentar algum tipo de desvio de atencdo

temporario, utiliza-se rotineiramente, até os dias atuais, a frase “fulano ¢ MOBRAL”.

Expoente maior da luta por um processo educativo critico, com os pés encravados no

chédo pedregoso do sertdo nordestino, tivemos a experiéncia do Movimento de Cultura

13 http://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/35286/Katia%20Dutra%20Soares.pdf?sequence=1.
14O MOBRAL foi um projeto do governo brasileiro criado pela Lei n® 5.379, de 15 de dezembro de 1967,
destinado a educag@o continuada e alfabetiza¢do funcional de adultos analfabetos, os quais deveriam
adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integrar-se a sua comunidade e melhorar sua
vida. Este programa usou o método Paulo Freire, porém sem a tonica problematizadora (Beluzo & Taniosso,
2015, p. 200). No capitulo Entrelagados retomamos ao tema MOBRAL.
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Popular do Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife, liderado por Paulo

Freire.

No ambito desse movimento, foi implementado um modelo de alfabetizacdo em que a
percepcdo do homem é o elemento-chave que da sentido a aprendizagem, e o sujeito é o
agente de sua transformacéo social. O movimento lancado por Paulo Freire levou ao
protagonismo de um processo de conscientizacdo e transformacdo social sem

precedentes.

Direcionado & Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, “[...] dando énfase as classes
populares, no sentido de entender as duas vertentes bastante criticadas da época: educacao
e sociedade” (Porcaro, 2007, p. 02, como citado em Beluzo & Taniosso, 2015, p. 198),
essa experiéncia impar foi, durante a Ditadura Militar, esvazida do seu conteldo
reflexivo, sendo Paulo Freire perseguido no Brasil e tendo de ser exilado inicialmente na

Bolivia, depois no Chile, e, entre 1970-1980, seu exilio foi na Suica.

Sem davidas, a referida Constituicdo representou um marco importante para a educagdo
no Brasil, pois para além de recepcionar o estabelecido na Constituicdo de 1934, a
educacdo foi preconizada como um direito de todos, um direito humano basico, voltado
para o seu desenvolvimento pessoal, sua cidadania e também para sua preparagao para o
trabalho, fazendo emergir, além dos direitos, a necessidade de implementacdo da

autonomia educativa como projeto politico para este novo Brasil.

Porém, ao contréario de 1934, quando tal anseio democratico nao passou de um suspiro,
os ventos democraticos de 1988 inseriram o Brasil em um processo de construgdo

democréatica que se prolonga até hoje.

Também no pds 1988, de acordo com o Parecer CNE/CEB n°4/98 (como citado em
Parecer CNE/CEB 11/2000, p. 06-11), hd um deslocamento do entendimento de EJA, que
antes era tida como uma forma de compensacdo que ansiava pela reparagdo e equidade
enquanto um direito justo e certo. No intuito de reduzir essa divida histérica social, a EJA

passa a ser detentora de trés fungdes, a saber:

o  Fungdo reparadora: Representa a entrada nos direitos civis pela restauragao

de um direito negado, exemplo: o direito a uma escola de qualidade, mas
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também o reconhecimento da igualdade ontologica de todo e qualquer ser
humano;

o  Fungdo equalizadora: Busca dar cobertura aos que tiveram uma interrupgao
forcada a partir da igualdade de oportunidades.

o  Fungdo permanente/qualificadora: Refere-se a tarefa de propiciar a todos a

atualizagdo de conhecimentos por toda a vida.

E sobre esse processo de retorno a escola, agora sob um enquadramento legislativo
diferente, pds 1988, e prospecao sobre o futuro desses sujeitos, suas expectativas, que
assenta nossa pesquisa movida por diversas interpelacdes. Afinal, que sujeito surge deste
processo? Que tipo de relagdes sociais sdo vivenciadas no ambiente de EJA? Qual a
ressignificagdo que esses jovens e adultos fazem da escola? E, principalmente, que

mudangas ocorreram na projecao do seu futuro, em virtude da EJA?

Tais questionamentos relacionados ao passado-presente e devir das classes populares em
ambito micro, na escola, na comunidade, na cidade, se entrelagam no plano nacional com
um importante fato na conjuntura politica, o qual representa a esséncia da democracia,
que ¢ a mudanca consubstanciada na melhoria das condi¢des de vida, sobretudo para os

mais desfavorecidos.

Em 2003, fato inédito para a histéria do Brasil, foi eleito o primeiro presidente advindo
das classes populares, Luiz Indcio Lula da Silva (Lula), forjado, em grande parte, no

movimento sindical da industria automobilistica do ABC paulista.

Posteriormente, em 2011, chegou ao poder Dilma Roussef, ndo s6 uma mulher, mas
também uma militante da luta armada contra a ditadura militar brasileira, sobrevivente
das torturas no famoso Centro de Operagdes de Defesa Interna [DOI-CODI]® e que, feito
equilibrista, tenta manter-se em pé, entre a lama da crise ambiental sem precedentes

gerados em Mariana-MG?*®, a desvalorizacdo do real diante da crise econdmica interna e

15 Esse orgdo governamental inaugurado no Golpe de 1964 era vinculado ao exército e tinha por missdo
combater os inimigos da seguranca nacional. O “[...] sistema CODI-DOI nao foi implantado através de um
Decreto-Lei, mas a partir de diretrizes secretas formuladas pelo Conselho de Seguranga Nacional e
aprovadas pelos presidentes Costa e Silva e Meédici”. Disponivel em:
<http://atom.ippdh.mercosur.int/index.php/centro-de-operacoes-de-defesa-interna-destacamento-de-
operacoes-de-informacoes-codi-doi>. Acesso em: 23 ago. 2016.

16 “Em 05 novembro de 2015, ocorreu o pior acidente da minera¢io brasileira no municipio de Mariana,
em Minas Gerais. A tragédia ocorreu ap6és o rompimento de uma barragem (Funddo) da mineradora
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internacional e entre o eterno jogo do e por poder que caracteriza, desde os primordios, a

politica tupiniquim?’.

Agregado a tudo isso, eclodem em cascata manifestagdoes em todo o pais, lideradas pelos
mais diversos movimentos, tendo iniciado em 2014, quando a indignacdo popular
mostrou-se contraria a falta de canais de participacdo popular na definicdo, no
planejamento e na fiscalizagdo das obras da Copa do Mundo de Futebol no Brasil e, em
alguns casos especificos, contra os aumentos abusivos da tarifa de transporte publico em

diversas capitais brasileiras.

Tais protestos foram marcados pela presenca de grupos de black blocs'® e ataques
violentos tanto dos manifestantes quanto do poder repressor do estado, representado pela
policia.

Posteriormente, em 2016, as ruas novamente foram inundadas de manifesta¢des, alguns

¥ da Presidenta Dilma Russeff, ¢ temos nesse

contra, outros a favor do impeachmen
contexto especifico uma fissura social nitida, em que percebe-se que o retorno de setores
historicamente ligados a interesses exclusivamente econdmicos atuam na construcao de
um horizonte futuro com prejuizo a melhoria da educagdo das classes populares, pois

apoiam explicitamente:

e Areducdo da idade para inicio da atividade laboral de 16 para 14 anos (PEC
18/2011 — Camara), em que teremos a presenca autorizada de criangas no
mercado de trabalho.

e Alivre estimulagdo das relacdes trabalhistas entre trabalhador e empregador

Samarco, que ¢ controlada pela Vale e pela BHP Billiton. O rompimento da barragem provocou uma
enxurrada de lama que devastou o distrito de Bento Rodrigues, deixando um rastro de destrui¢do a medida
que avanga pelo Rio Doce. Varias pessoas estdo desabrigadas, com pouca agua disponivel, sem contar
aqueles que perderam a vida na tragédia. Além disso, ha os impactos ambientais, que sdo incalculaveis e,
provavelmente, irreversiveis”. Disponivel em: http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/biologia/acidente-
mariana-mg-seus-impactos-ambientais.htm. Acesso em: 20 mai. 2016.

17 Tupiniquim refere-se a algo que é genuinamente brasileiro.

¥ Grupo de manifestantes ou organizagdo permanente (a nivel mundial) de carater anarquista que protesta
contra as agdes de um governo. Disponivel em: http://www.dicio.com.br/legislativo/. Acesso em: 30 jul.
2016.

1 Impugnagdo de mandato; processo de cassagdo feito a partir de uma denuncia de crime contra uma
autoridade, geralmente um presidente, sendo a sentenga proferida pelo poder legislativo. A desocupagao do
cargo que resulta desse processo: Fernando Collor de Mello sofreu um impeachment em 1992 e foi obrigado
a abandonar a presidéncia. Disponivel em: http://www.dicio.com.br/legislativo/. Acesso em: 30 jul. 2016.
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sem a participagdo do sindicato (PL 8294/2014 — Camara), dai surge a
questdo: como o trabalhador que, em geral, desconhece as leis e seus
direitos, vai ter poder de barganha nessa negocia¢ao?

e Aregulamentagdo da Emenda Constitucional 81/2014, do trabalho escravo,
com supressao da jornada exaustiva e trabalho degradante das penalidades
previstas no Codigo Penal (PL 3842/2012 — Camara, PL 5016/2005 —
Céamara e PLS 432/2013 — Senado), em que tal regulamentacdo reduz a
definicdo de trabalho escravo na lei, e, como diz o ditado popular, “saco
vazio nao fica em p¢”. Dai, qual trabalhador exausto e/ou faminto vai
conseguir deslocar-se para espacos de produg@o de saber e ter energia para
aprender? Terdo estes acesso somente ao saber produzido no ambiente de

trabalho?

Nessa luta de classes, compreendemos que o tecido formador da vela da jangada Brasil

ndo ¢ feita s6 de chita, mas também de seda, e nessa confluéncia de desejos, de busca de
. . .~ . 20

cessar a distribui¢do de migalhas®” para as classes populares, alguns segmentos, em geral

das classes mais altas, passam a ocupar a midia em 2016, exigindo também a volta dos

militares ao poder.

Sobre esse fato, Romao, na contextualizagao do livro Educagao e Atualidade Brasielria
(Freire, 2003, p. 23), nos adverte que “[...] em todas as conjunturas de crise econdmicas

e de eleigdes ‘competitivas’, as for¢as armadas reaparecem na politica”.

Diante destes e muitos outros fatos, consideramos o momento politico brasileiro atual
bastante sui generis comparado ao seu passado rigido, o qual foi liderado, quase que

exclusivamente, pelas classes abastadas.

Sendo assim, visualizamos, na atualidade brasileira, uma unidade epocal freiriana,
formada por um “[...] conjunto complexo de ideias, de concepcdes, de esperancas,

duavidas, valores, desafios em interacdo dialética com seus contrarios, buscando

PARY)

plenitude” (Freire, 2003, p. 40), onde o brasileiro emerge novamente, como no pos-

20 Fago referéncia aos direitos trabalhistas (CLT) e aos programas sociais (Fome Zero; Minha Casa, Minha
Vida; Bolsa Atleta; Bolsa Escola etc) historicamente conquistados.
2! Conceito de Unidade Epocal de Paulo Freire, 1978, citado em Freire, 2003, p. XL.
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ditadura militar de 1964, mais participante no cenario politico, porém em um reencontro

mediado pelas midias sociais.

Assim, o desafio educativo atual, em especial para a educagdo de jovens e adultos, ¢ dar
conteudo critico para a voz do povo, que voa solta ecoando pelas ruas e vielas cobertas
de lama, por entre cabides das lojas de grife da Avenida Paulista, percorre o piso sujo da
fabrica, sussurra nos condominios de luxo, e, principalmente, corre desenfreado por todo

o pais pela malha de fibra 6tica.

Compondo um déja vu do periodo pds-ditadura no Brasil, essa profusdo de ideias que
ocupa as ruas ¢ a mida nacional mostram “[...] o povo emergindo [no cendrio politico] e
exigindo solu¢des, mas, a0 mesmo tempo, assumindo atitudes que deixam transparecer,
fortemente, os sinais de sua ‘inexperiéncia democratica’” (Freire, 2003, p. 26), em que,
por meio de atos como o “jeitinho brasileiro” ou a frase “sabe com quem est4 falando?”,
ainda reforcamos o “[...] desrespeito aos direitos dos mais fracos pela hipertrofia dos mais

fortes” (Ibidem, p. 26).

A musica do Paraibano Z¢ Ramalho, nascido em 1949, da énfase a essa realidade, que
mendiga da escola uma contribui¢cdo na constru¢do coletiva e na reflexdo do conteudo

critico dessa voz, para o ser coletivo ndo ser mera “massa’” de manobra politica.

Vocés que fazem parte dessa massa / Que passa nos projetos do futuro / E duro tanto ter que
caminhar / E dar muito mais do que receber / E ter que demonstrar sua coragem / A margem do
que possa parecer / E ver que toda essa engrenagem / Ja sente a ferrugem lhe comer / Eh, 06, vida

de gado / Povo marcado / Eh, povo feliz! (Ramalho, 1979)%.

No Brasil, popularmente, o uso do termo “gado” remete aquele individuo que, sem uma

reflexdo, apenas segue os demais, ou “segue a boiada”.

Logo, buscando romper com esse ciclo historico-social de uma vida como um gado preso
no cabresto?®, os atos internacionais, como declaracdes, acordos, convénios e as

convengdes relacionadas a educagdo de jovens e adultos que o Brasil é signatario,

22 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Y wqoeKlaJQs>. Acesso em: 25 set. 2016.

2 No modo de falar (linguajar, linguagem) do nordestino, uma vida no cabresto é uma vida controlada. Ver
dicionario de termos. Disponivel em: <http://www.jessierquirino.com.br/site/wp-content/uploads/2
013/06/dicionario.pdf>. Acesso em: 24 set. 2016.
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convergem em direcdo a constru¢ao da autonomia e da cidadania plena do educando, a
saber: “[...] reconhecendo que uma educagdo bdasica adequada ¢ fundamental para
fortalecer os niveis superiores de educacdo e de ensino, a formagdo cientifica e
tecnolégica e, por conseguinte, para alcangar um desenvolvimento autonomo”?* (Jomtien,

1990, para. 12)

A amplitude das necessidades béasicas de aprendizagem e as diferentes formas de

satisfazé-la possibilitard o empowerment, ou seja,

[...] a satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, ao
mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver sua heranca cultural, linguistica e
espiritual, de promover a educagdo de outros, de defender a causa da justica social, de proteger o
meio-ambiente e de ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos
seus, assegurando respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos,
bem como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo interdependente
(Ibidem, para. 15).%

Nesse intuito de ampliar a autonomia do individuo, o conceito de educagdo de adultos
apresentado pela UNESCO deixa claro que esta corresponde a uma parte do todo que
compde uma educagdo ao longo da vida, ou seja, & parte de um processo educativo bem

mais amplo:

[...] denota o conjunto de processos educacionais organizados, seja qual for o conteudo, nivel e
método, quer sejam formais ou ndo, quer prolonguem ou substituam a educagdo inicial nas escolas,
faculdades e universidades, bem como estagios profissionais, por meio dos quais pessoas

consideradas adultas pela sociedade a que pertencem desenvolvem suas habilidades, enriquecem

24 Texto original: “Recognizing that sound basic education is fundamental to the strengthening of higher
level of education and of scientific and technological literacy and capacity and thus to self-reliant
development”. Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990). Acesso
em 24 de agosto de 2016, disponivel em http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm

2 “Individuals in any society and confers upon them a responsability to respect and build upon their
collective cultural, linguistic and spiritual heritage, to promote the education of others, to further the cause
of social justice, to achieve environmental protection, to be tolerant towards social, political and religious
systems which differ from their own, ensuring that commonly accepted humanistic values and human rights
are upheld, and to work for international peace and solidarity in an interdependent world”. Declaragao
Mundial sobre Educagdo para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990). Acesso em 24 de agosto de 2016,
disponivel em http://www.unicef.org/brazil/pt/resources 10230.htm
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seus conhecimentos, melhoram suas qualifica¢des técnicas ou profissionais ou tomam uma nova
direcdo e provocam mudancas em suas atitudes e comportamentos na dupla perspectiva de
desenvolvimento pessoal e participagdo plena na vida social, econémica e cultural, equilibrada e
independente; contudo, a educagdo de adultos ndo deve ser considerada como um fim em si, ela ¢
uma subdivis@o e uma parte integrante de um esquema global para a educacdo e a aprendizagem

ao longo da vida (Unesco, 1976, p. 02)%.

1.2 A EDUCACAO PERMANENTE

Buscando abarcar esse horizonte amplo do processo educativo, propde-se, na década de
1970 (Conselho da Europa, 1970a, p. 10, como citado em Simdes, 1979, p. 46) o conceito
de educagio permanente?’, entendido como um processo de formagio total do homem e
que segue continuamente por toda sua vida, implicando a existéncia de um sistema
completo, coerente ¢ integrado capaz de atender as aspiragdes de ordem educativa e

cultural de cada individuo.

Analisando tal conceito, Pineau et al. (1977, como citado em Simdes, 1979, p. 46)
concluiu que este, do ponto de vista semantico, apresenta quatro dimensdes, que cito

abaixo.

1. A dimensdo da temporalidade, que opde interrupto a ininterrupto e continuo a
descontinuo: a educacdo permanente é uma formacdo prolongada e em que se alternam
periodos de trabalho e de formacao.

2. A dimensdo da identidade, que opbe fixo e mutavel: a educacdo é uma invengéo
pedagdgica permanente.

3. Adimensdo da integracao, que opGe a dispersdo das a¢des educativas a sua coordenagdo
no espago e no tempo.

4. A dimensdo da totalidade e da universalidade: a educacdo permanente € totalizante

(agrupa todas as formas educativas) e diz respeito a todos os publicos.

Constituindo-se, do ponto de vista sociologico, na reflexdo que “[...] constata a

26 http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001886/188644por.pdf

27 “[“éducation permanente est um concept destiné permettre a chacun de sépanouir au mieux selon um
processus qui se développe durant la vie entiere, principe organisateur de ['enseignement, implique um
sisteme ‘compréhensif ", cohérent et intégré, congu pour répondre aux aspiracions educatives et culturelles

de charque individu dans toute la mesure de ses aptitudes”’ (Conselho da Europa, 1970a, p. 10, como citado
em Simoes, 1979, p. 46).
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incapacidade da sociedade tradicional para responder aos problemas radicalmente novos”
(Simdes, 1979, p. 43) da sociedade nascente caracterizada pela mudanca, onde a
preocupacao com a defasagem da mao de obra da o tom dos debates. Do ponto de vista
filosofico, revela-se o inacabamento caracteristico do homem, dai ser a educacgado

permanente necessaria para a vida (Simdes, 1979, pp. 43-44).

De uso continuo, acessivel a todos e visando a autonomia, assim como a jangada que
marca a paisagem nordestina, o pensamento de Simdes (1979, pp. 52-53) ressalta que um

sistema de educagdo permanente deveria apresentar os seguintes componentes:

Permanéncia da educagao [PE];
Igualdade de oportunidades face a educagao [10];

Orientagdo e “guidance [OG].

N

Autoformacgao [AF]”.

Estes implicam-se mutuamente, porém apresentam a orientacdo e “guidance” como o
unico suporte que tem por fungdo guiar as rotas dos sujeitos frente as suas reais

possibilidades.

Figura 1 — Modelo do Sistema de Educacéo Permanente, segundo Simdes (1979)

0 | < ¥ | 06

PE

AF

Fonte: Simoes (1979, p. 53) — Adaptado.
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Simdes (1979, pp. 53-63), buscando definir exatamente o sentido de cada componente,

aponta as implicagcdes da PE, 10, OG e AF ao nivel da reorganizacdo dos sistemas

educativos, a saber:

1.

Implicando abertura temporal e espacial, o sentido da permanéncia da
educacgdo deve, em relagdo a abertura temporal, harmonizar as sucessivas
etapas de formacao, mas sem deixar de considerar a especificidade de cada
periodo de desenvolvimento, os objetivos, os métodos e os meios
educativos. No contexto espacial, corresponde ao alargamento da fungdo
educativa ao conjunto da sociedade, com vistas a formagdo
multidimensional (fisica e intelectual, ética e estética, cultural e
profissional). Sobre o processo de alargamento da funcdo educativa ao
conjunto da sociedade, Freire (2003, p. 15) discorre que somente por meio
da responsabilidade social e da politica adquirida “[...] participando,
atuando, ganhando mais ingeréncia nos destinos da escola do filho, nos
destinos do sindicato, de sua empresa, através de agremiacdes, de clubes,
conselhos, ganhar ingeréncia na vida do bairro, na vida da comunidade rural,
pela participagdo em associagdes, em clubes, em sociedades beneficientes
que sera possivel introjetar no homem brasileiro o sentido de nosso
desenvolvimento econdmico, fazendo-o, desta forma, participante desse
processo e ndo apenas espectador dele”.

Recepcionando a concepcao socioldgica ou radical, o conceito de educagéo
permanente, no que diz respeito a busca por igualdade de oportunidades,
preconiza que é preciso, além de compensacdes de ordem econdmica
(exemplo: bolsas de estudo), a integracdo horizontal e vertical dos sistemas
educativos, onde a integracdo vertical que € relacionada a articulacédo entre
0s niveis escolares deve preparar 0s alunos para as progressdes sucessivas e
eliminar a selecdo negativa (exemplo: ENEM Brasil), as quais afetam, sob
0 ponto de vista social e cultural, os individuos menos favorecidos. Quanto
a integracéo horizontal, significa a busca pela uniformizagéo das formagoes,
evitando-se descriminacGes entre secdes de ensino (exemplo: de

“humanidades” e de “técnicas”).

22



Constituindo-se em um processo continuo, a orientag¢ido e ‘“‘guidance”
consiste em proporcionar informacdes relativas as aspiragdes, aptidGes,
motivacdes, saidas profissionais, a natureza do estudo a empreender, para
que o sujeito tenha condicdes de construir seu projeto de existéncia
(orientacdo), cujo fim é a autoformacdo, em que ocorra a participacdo de
um conselho pedagdgico permanente que auxilie na realizacdo deste projeto
(“guidance”). No que diz respeito a orientacdo, esta deve ocorrer por meio
da avaliacdo formativa, passando a gerir a aprendizagem ao longo do
processo, buscando ndo sancionar a aprendizagem passada, mas organizar a
aprendizagem atual para o éxito de cada sujeito, respeitando as suas
especificidades.

Significando a participacdo do educando na defini¢do da sua formacao, a
autoformacdo, esta influi e € influenciada pelos componentes ja
comentados, onde, no caso da continuidade da acéo educativa, esta poderia
ser facilitada, como por meio da difusdo da funcéo educativa ao conjunto da
sociedade, onde fosse possivel a cada um entrar em hetero-educacao quando
disso necessitasse para continuar a educacdo (a hetero-educacdo deve
prevalecer durante a infancia e a adoléscencia, em raz&o da imaturidade do
individuo). No que diz respeito a igualdade de oportunidades, estas seriam
favorecidas pela autoformacdo se cada individuo pudesse gerir a propria
educacdo, e as escolhas no processo de formacao também seriam facilitadas

se houvesse uma instancia orientadora.

Segundo Shcwartz (1973a, pp. 66-67, como citado em Simdes, 1979, p. 63), quanto a

avaliacdo, deveria ser habitual a autoavaliacdo na idade adulta, reservando a escolaridade

obrigatoria a coavaliagdo, onde ha o deslocamento do interesse que deixa de ser atribuir

notas ou fazer prevalecer o proprio juizo de valor sobre o professor em direcéo a ajuda-

lo em seu processo individual de progressdo e de analisar seus erros com o educador, no

intuito de corrigi-los.

Segundo Jarvis (2001b, como citado em Oliveira, 2005, p. 132), cabe ao professor, neste

processo de fortaelcer a autonomia, atuar ajudando os alunos a questionar os seus
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episodios de aprendizagem e a discutirem sobre os assuntos-alvo de aprendizagem, em

uma perspectiva colaborativa.

O fortalecimento da autonomia do aluno remete-nos a educacao de adultos para o campo
da aprendizagem autodirigida, a qual ocupa um espago central no debate entre educadores
de adultos desde a década de 1980, a nivel internacional (Oliveira, 2005; Merriam &
Bierema, 2014). Tais debates possuem relevancia ao considerarmos a sociedade a qual
estamos inseridos, atrelada a trés ideias basicas (Hake, 1999, como citado em Oliveira,

2015, p. 168):

1) a globalizagéo do acesso a comunicacgéo e ao conhecimento (ndo existindo barreiras para se
Ihes aceder, quer de espago, quer de tempo);

2) a ‘destradicionalizag¢do’ da vida social (podendo as fontes longinquas de informacéo exercerem
maior influéncia nas pessoas do que as fontes mais proximas, sejam elas nacionais, regionais ou
locais);

3) a aplicacdo do conhecimento a vida social, sendo este o aspecto mais importante na

organizacéo e transformacdo dessas sociedades (institucionalizacdo da reflexividade).

Tais ideias remetem, portanto, a mudancas “[...] profundas no modus vivendi quotidiano
das pessoas, das organizacdes e das sociedades” (Oliveira, 2015, p. 170), sendo o
aprendizado permanente uma exigéncia diante dos avangos cientificos e tecnoldgicos,
junto as consequentes alteragdes provocadas na economia, que afetaram profundamente

a natureza e a organizacao do trabalho e da vida social.

Os pontos anteriormente comentados revelam a importincia da aprendizagem
autodirigida, visto que “[...] se estdo criadas as condi¢gdes para que possamos aceder a
informagdo, de qualquer parte do globo, ¢ também necessario criar aquelas que
possibilitem saber ‘navegar’ na direcao desejada, ndo perdendo o norte pelo caminho
(saber autodirigir-se) e, simultaneamente, saber transformar a informacdo em
conhecimento, isto €, saber aprender.” (Oliveira, 2015, p. 170), ressaltando-se aqui

revelancia neste processo da a¢do do sistema educativo.

Desse modo, na busca de uma educacdo capaz de inserir todos com igualdade de
oportunidades na sociedade atual, ¢ de extrema importancia deixar claro para todos em

quais pontos a educagdo permanente diverge da educacdo tradicional ou da escola nova
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de tal forma que todos tenham total discernimento dos fatores que justificam sua

implementagdo. Segundo Simdes (1979, p. 64), sdo estas as divergéncias:

Concepcdo de educacdo: a educacdo permanente considera a formagdo como o ato pelo qual
o0 ser humano se desenvolve; ha educacédo em todas as circunstancias de tempo e de lugar em
que o individuo aprende a ser.

Organizacao da educacdo: sendo esta um processo unitario, na perspectiva da educagao
permanente, torna-se necessaria uma organizacgao que integre todas as influéncias educativas,
tendo sempre presente a finalidade da autoeducagéo.

Extensdo da funclo educativa: a fim de permitir a todos a continuidade do processo, a
sociedade inteira deverd tornar-se educativa.

Concepcéo do papel do educador: em vistas da prossesucdo da formacéo, ele estimulara a
fome de aprender e ajudara a construir projetos pessoais de aprendizagem.

Concepcédo de homem a educar: sustentando a necessidade de ser educado até a morte, a

educacdo permanente subentende que o homem néo para nunca de se desenvolver.

A importancia da educacdo permanente, que pauta-se em um processo de aprendizagem

predominantemente autodirigido, também se entrelaca com o

[...] movimento irreversivel de construcdo de sociedades abertas que, cada vez mais, requer que

se faga a transi¢cédo das democracias representativas, para as democracias participativas, no respeito

pelo principio de que “as pessoas, cuja vida é afetada por uma decisdo, devem fazer parte do

processo de se chegara essa decisdo™ (Naisb itt, 1984, p. 159, como citado em Candy, 1991, p. 33,

como citado em Oliveira, 2015, p. 174).

Da mesma forma que antes de uma navegagao € preciso costurar as redes, organizar os

samburas?®

etc., postular a educagdo permanente para todos exige que se costure com nos

firmes o desenvolvimento de uma sociedade de aprendizagem a qual, segundo Zee (1996,

como citado em Oliveira, 2015, pp. 177-178), deve basear-se em cinco elementos

fundamentais:

definir a aprendizagem em termos abrangentes, fazendo com que a educagdo seja uma
dimensao da propria sociedade;
redirecionar a meta da aprendizagem no sentido de desenvolver, em plenitude, o potencial

humano;

28 Cestos para guardar peixes e pertences.
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3- iralém da aprendizagem e da instrugdo, aumentando a competéncia coletiva;
4- fomentar a autonomia na aprendizagem por meio do desenvolvimento da abordagem politica
a aprendizagem, consagrando-se o direito a aprender;

5- promover a autonomia na aprendizegem, associada ao conceito de autoditaxia.

A busca por criar uma sociedade da aprendizagem deve estar amarrada ao esforco de
fomentar a autonomia na aprendizagem, devendo as dimensdes anteriormente
mencionadas, de acordo com Jarvis (2001, como citado em Oliveira, 2015, p. 178),
agrupar-se nas dimensdes visdo, planeamento, reflexividade e mercado.?® A dimens&o
mercado constitui-se em um dado discordante entre nosso pensamento e a perpectiva
deste autor, pois acreditamos que apenas em uma economia solidaria e comunitéria a

sociedade poderd, de forma igualitaria, colher bons frutos para todos.

O jangadeiro € filho de jangadeiro e, em geral, nasce a beira do mar e aprende desde cedo
a lidar com ele, onde seu ato respiratorio possui relagdes com as acdes diarias de trepar

(subir) nos rolos, empurra-las para o mar e pescar.

Seguindo esse mesmo raciocinio e deslocando o pensamento dos componentes externos,
diversos autores contribuiram no entendimento dos componentes internos relacionados a
aprendizagem autodirigida, definindo-se, assim, uma nova linha de investigagéo.

Logo, dando énfase em fatores cognitivos, realcou-se o autoconhecimento como um pre-
requisito para a autonomia na aprendizagem autodirigida, voltando-se a investigacao para

as dimensoes reflexivas internas (Oliveira, 2005, p. 107).

Ja apresentando com énfase os fatores de personalidade, temos que Oddi situou a
aprendizagem autodirigida no contexto da aprendizagem ao longo da vida, baseando-se

no ideal humanista do sujeito autorrealizado e na conceitualizacdo da motivacao

2 Uma “[...] sociedade de aprendizagem seria, entdo, aquela que: alimenta a visdo de uma ‘sociedade boa’,
concretizando os ideais da democracia e do igualitarismo, tendo sempre como meta principal o
desenvolvimento do homem completo; requer um conjunto de iniciativas politicas e governamentais, que
enquadrem os seus ideais, sendo, em boa parte, conseguidos pelo planeamento estratégico, do qual o
alcance do estado de empregabilidade dos cidaddos ¢ um dos resultados mais importantes; promove a
reflexividade, ao ‘levar as pessoas a tomar decisdes perante muitas situagdes onde a incerteza abunda,
confrontando as com o resultado dessas decisdes; vive da economia de mercado, que se sustenta no
consumo, onde a educacgdo e a aprendizagem se tornaram num bem, igualmente, comercializavel. Embora
tenhamos que ser deveras criticos em relagdo a este tltimo factor, pois o que urge desenvolver ¢ a economia
solidaria, também aqui ¢ de destacar que pelo menos uma das dimensdes salientadas — a reflexividade —
apresenta uma interligacdo forte com a aprendizagem autodirigida, uma vez que esta supde um elevado
nivel de autonomia pessoal” (Oliveira, 2015, p. 178).
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intrinseca de Deci e Ryan, esclarecendo que o envolvimento continuo em atividades de
aprendizagem encontra-se nos atributos internos do educando e na sua personalidade
(Oliveira, 2005, p. 107).

A luz do que ja foi dito precedentemente sobre a educagio permanente e seu enlace com
a aprendizagem autodirigida, percebe-se a importancia do desenvolvimento da autonomia

pessoal nesse debate, dai ser salutar alcancarmos uma ideia clara do seu significado.

1.3 A APRENDIZAGEM AUTODIRIGIDA

Embora na proposta inicial do modelo andragogico Knowles tenha assumido que o0s
adultos sdo autodirigidos na aprendizagem, mais tarde, reformulando seu pensamento,
admite ndo se poder aceitar o postulado de que todos os adultos s&o autodirigidos
(Knowles, Holton & Swanson, 2005), e, sintetizando o resultado de diversos estudos,
constatou que “[...] 0s adultos variam, consideravelmente, quanto ao desejo, capacidade
e prontidao para exercer controlo sobre as diversas fungdes e tarefas pedagogicas”
(Merrian & Caffarella, 1991, p. 217, como citado em Oliveira, 2015, p. 112), sugerindo
que pode haver necessidade de mais dire¢cdo, quando existe pouca informacdo, para
fazerem escolhas informadas e quando tem um conhecimento muito reduzido sobre o

assunto a aprender ( Oliveira, 1997).

Na verdade,

[...] Os seres humanos movem-se, de um estado de dependéncia total, & nascenga, para uma
crescente autodirectividade. Uma vez que a autodirectividade é uma condicdo Ultima da
maturidade, esta mudanca deve ser favorecida, ao longo da infancia e da adolescéncia, de modo a
que, quando os jovens alcangarem a adultez, sejam educandos autodirigidos bastante competentes.
Contudo, até que [...] o sistema educativo[promova essa mudanga de forma sistematica], muitos
adultos (sendo a maioria) entrardo em programas educativos, susceptiveis de os levar a perceber
o papel de ‘alunos’ como dependente, ficando desorientados se, subitamente, se esperar que eles
assumam a responsabilidade pela sua propria aprendizagem (Knowles, 1998, p. 48, como citado
em Oliveira, 2005, p. 111).

Essa dificuldade em sair de uma relagdo de dependéncia em relagdo ao

professor/educador tem muito a ver, de acordo com a teoria da aprendizagem
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transformativa de Mezirow, com os sistemas ou as estruturas de significado que se
formam numa fase muito precoce do desenvolvimento, de modo acritico e insconsciente,
podendo permanecer nesse estado ao longo de toda adultez (Simd&es, 2000),
compremetendo, dessa forma, a manifestacdo da autonomia pessoal (sobretudo no &mbito

intelectual ou epistemolégico) (Oliveira, 2005).

Dessa forma, o trabalho, por parte do educador, de ajudar o adulto a desenvolver a
reflexividade e a ganhar confianca como educando é deveras relevante em matéria de
educacéo de adultos, e os fatos anteriormente mencionados ndo devem ser usados como
justificativa para por em segundo plano a busca pela autonomia dos adultos, pois
mediante intervencdes educativas tanto o pensamento critico como a reflexdo podem ser

aprendidos.

O jangadeiro é um profissional capaz de passar, sozinho, de trés dias a uma semana em
alto-mar, e sair deste mar de siléncio® por meio de questionamentos, a “imaginar e
explorar alternativas” (Brookfield, 1995, p. 229, como citado em Oliveira, 2005, p. 129).
Tal processo ocorre sempre associado a uma forte dimensdo emotiva, a qual podera ser
de indole negativa ou positiva. No primeiro caso, 0 questionamento e a confrontacéo de
pressupostos podem vir acompanhados de ansiedade, medo, ressentimento, sentimentos
de ameaca ou de intimidacao; no segundo, tais sentimentos podem ser de libertacéo, alivio
e alegria, por se abandonarem regras interiorizadas que estavam a bloguear o

desenvolvimento. (Brookfield, 1995, p. 229, como citado em Oliveira, 2015, p. 129).

Assim, embora encontremos adultos com graus de autonomia muito variaveis, ha
consenso entre os especialistas quanto a todos serem capazes de a desenvolver mais, 0
que implica um processo de desenvolvimento que tem lugar no interior do individuo
(Brockett & Hiemstra, 1991; Candy, 1991; Mezirow, 2000; Oliveira, 2015).

Candy (1991, pp. 108-109, como citado em Oliveira, 2005, p. 116), baseando-se em
varios dos autores anteriores e compartilhando os aspectos salientados por Dearden
(1972), procurou apresentar uma definicdo mais completa sobre a autonomia pessoal,

propondo que integre as seguintes capacidades:

39 Aqui entendido no contexto da Alegoria da Caverna platdnica, em que este autor discute sua teoria do
conhecimento, da linguagem e educagao na formagdo do Estado ideal.
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1) formular metas e planos, independentemente das pressdes exercidas;

2) manifestar liberdade de escolha, quer em pensamentos, quer em acoes;

3) exercer a sua capacidade de reflexdo racional, ao ponderar alternativas, e fazendo-o com base
em crencas moralmente defensaveis e consistentes, da forma mais objetiva possivel, e usando a
evidéncia relevante;

4) possuir autodeterminacdo suficiente para levar a bom termo planos de acdo, sem depender da
aprovacao externa e ultrapassando a oposi¢do que encontre;

5) evidenciar um grande autodominio emocional perante desafios, dificuldades e reveses;

6) ter 0 autoconceito de pessoa autdbnoma.

Esse mesmo autor (Candy, 1991, como citado em Oliveira, 2015, p. 116) ressalta que a
forca de vontade é um elemento central da autonomia, ndo podendo esta ultima existir
sem se verificar a primeira, e destaca, ainda, que a “for¢a de vontade forte” (Candy, 1991,
p. 106, como citado em Oliveira, 2015, p. 116) implica que o sujeito tenha estabelecido
uma hierarquia de prioridades, constituindo-se como uma estrutura Gtil para enfrentar

conflitos e dilemas e para alcangar um novo estado de equilibrio.

Na dissertacdo de doutoramento intitulada Aprendizagem autodirigida: um contributo
para a qualidade do ensino superior, Oliveira (2005) langa a questdo: “autonomia pessoal

ou a autodiretividade interage com a especificidade das situagdes?”.

Buscando respostas a essa questdo e dando énfase a interacdo, temos que “[...] 0 que a
pessoa faz numa determinada situacdo é o resultado, entre outras coisas, das
caracteristicas estaveis da personalidade, da sua percepcdo da situacdo e dos desafios

relevantes desta ltima” (Pervin, 1984, p. 18, como citado em Oliveira, 2015, p. 121).

Mezirow (1996), com sua abordagem na aprendizagem transformativa, que tem origem
na educacao de adultos, nos ensina que esta s6 ocorre quando busca-se “[..] construir uma
interpretacdo nova, ou uma interpretacdo alterada acerca do sentido da experiéncia
pessoal em ordem a guiar a acdo futura” (Mezirow, 1996, p. 162, como citado em Moura,
2000, para. 47), a qual requer uma reflexdo critica para livrar-se da tirania e da opinido

desadequada.

Neste processo, a autonomia manifesta-se na aprendizagem por meio da influéncia,
principalmente, de quatro variaveis principais, a saber: “[...] as competéncias técnicas

[do sujeito], relacionadas com o processo de aprendizagem, a sua familiaridade com o
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assunto alvo da aprendizagem, o seu sentido de competéncia pessoal, enquanto educando,
e 0 seu envolvimento na aprendizagem nesse momento” (Merriam & Caffarella, 1999, p.
310, como citado em Oliveira, 2005, p. 121), ocasionando “[...] uma libertacdo
progressiva do controlo externo no sentido da crescente expressdo de um controlo interno,

tendendo o individuo a tornar-se senhor de si mesmo” (Oliveira, 2005, p. 121).

Fruto de dilemas desorientadores entre biografia e experiéncia, 0 marco do inicio do
processo de aprendizagem ¢ o “por qué?”. Assim, nessa busca por resposta, por libertacéo,
temos no pensamento freiriano que ao oprimido s6 ¢ possivel chegar a ela pela “[...] préxis
de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de luta por ela”
(Freire, 2005, p. 34). E nesse contexto que se encontra a importancia dessa pesquisa, na
qual, por meio do uso da memdria como instrumento de libertacdo e prospeccdo —
entendido como o reconhecimento das “situagdes limites” —, perpassando pela busca de
ser mais, apresenta-se como uma rota possivel para os advindos das classes populares, ao

romper as paredes invisiveis das situacdes limites.

Essa busca de ser mais ndo nasce do ser menos que o outro (Freire, 2005, p. 51), também
ndo é uma busca individualista, pois geraria um ter mais egoista que seria somente uma
forma de ser menos. A busca por ser mais consiste em vivermos a relacdo dialética entre
condicionamentos e a liberdade, ser mais € transcender as situacfes limites por meio da

interrogacdo e da busca de sua resposta.

Partindo desse pressuposto, como é possivel captar as aspiracdes para além das situacdes-
limite? Por meio do “[...] esforco comum de consciéncia da realidade e de
autoconsciéncia, que se inscreve como ponto de partida do processo educativo, ou da agéo
cultural de carater libertador” (Freire, 2005, p. 115).

Logo, no intuito de auxiliar na descodificacdo da realidade, buscaremos representar
situagdes conhecidas pelos individuos, na medida em que vao percebendo como atuavam
ao viverem a situacdo analisada. Tal agdo chega ao que Freire chamou de percepgdo da
percepgdo anterior, em que, ao terem a percepcao de como antes percebiam, percebem

diferentemente a realidade.

Essa percepgdo da percepgdo anterior de Freire ocorre por meio da escuta, do desafio,

da problematiza¢do da situag¢do existencial codificada e das respostas do entrevistado,
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onde o entrevistado vai “[...] extrojetando, pela forca catartica da metodologia, uma série
de sentimentos, de opinides, de si, do mundo e dos outros, que possivelmente nao

extrojetariam em circunstancias diferentes” (Ibidem, p. 131).

Fruto dessa descodificacdo, no intuito de superacdo das situacdes-limite, a
conscientizacdo “[...] prepara os homens, no plano da a¢do, para a luta contra os
obstaculos a sua humanizacao” (Ibidem, p. 132), projetando-se para além desses

obstaculos.

Ja na abordagem centrada na pessoa de Carl Rogers, a pessoa é vista como tendo a
tendéncia ao crescimento, ao desenvolvimento, em uma direcdo construtiva, sendo
possuidora de vastos recursos internos que podem ser mobilizados ao criar-se um
ambiente favoravel de acolhimento e aceitacdo (Rogers, 1979, p. 19), podendo o
individuo, a partir de si mesmo, autocompreender-se no intuito de modificar seu

comportamento e autodirigir-se.

Para tanto, em sua abordagem, ressalta-se a palavra contato, e este debruca-se sobre
questdes relacionadas a como ¢ visto o individuo e como essa visdo o afeta, “[...] quais as
condicdes que tornam possivel a mudanca e desenvolvimento de uma pessoa e quais 0s

efeitos ou resultados esperados dessas condigdes” (Rogers, 1979, p. 17).

Assim, de acordo com essa perspectiva de pensamento, para que as classes populares
(com as suas histdrias de vida) sejam respeitadas seu modo de vida e de ser, e as pessoas
ndo sejam ridicularizadas como ordinarias ou sem valor, o autor supracitado ressalta que
0 contato a se estabelecer deve pautar-se na confianca no individuo e na sua tendéncia
inerente a conseguir vencer obstaculos nas circunstancias mais adversas, onde deve-se
mediar a mudanca recorrendo ao elemento amor (Rogers, 1979, pp. 20-27). Nesse
aspecto, quando afirma que a relagdo educativa deve ser marcada pela amorosidade, as
ideias de Rogers em muito se aproximam das de Freire (2002).

1.4 CONCLUSAO
Ao longo desse capitulo, abordamos questfes relacionadas a educacdo permanente, ao
conceito, as dimensdes e aos componentes, bem como seu enlace com a autonomia do

sujeito, buscando esclarecer seu significado e compreender seu desenvolvimento.
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Diante do painel apresentado, e entendendo que a educacdo ¢ uma dimensdo da vida onde
o conhecimento nasce do entrelagamento entre coragdes € mentes, nao sendo fruto isolado
das paredes que compdem o espaco escolar, onde o acesso a uma educagdo reflexiva
contribui positivamente na vida em comunidade em ambito local, regional, nacional e
global, buscaremos, no capitulo seguinte, expor a metodologia usada por nds nessa
pesquisa no intuito de desvelar nuances da educagdo atual na sociedade brasileira,
captados por meio do entrelacamento das historias de vida de alunos que vivenciam a
modalidade EJA, no intuito de perceber como esses adultos, advindos de classes

populares, verbalizam seus projetos de vida.

Na parte empirica, vamos dar énfase ao processo de construcdo da educagdo de jovens e
adultos, a sua importancia na sociedade brasileira, salientar o seu contributo para a
melhoria das condi¢des de vida das classes populares e evidenciar a relevancia do

educador na modalidade EJA para a aquisi¢ao da autonomia.
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CAPITULO I

2 LEME

O leme serve para dar dire¢do a barcos e avides, €, no caso especifico, dara a direcao da

pesquisa por meio do objetivo geral e dos objetivos especificos.

Buscaremos articular teoria € método com as reflexdes produzidas pelos atores sociais,
em nossa pesquisa denominados jangadeiros, no intuito de decodificar suas narrativas ao
fazer uso da hermenéutica, que ¢ uma teoria filosofica de interpretacdo que esta

relacionada a Hermes, o intérprete da linguagem dos deuses.

Ficard posteriormente claro, no capitulo no de hércules, por que nos sentimos
intimamente implicados e ligados afetivamente a realidade da educagdo das classes
populares, a qual ¢ alvo de estudo nesta dissertacdo. Sempre nos interrogamos sobre o
contributo da educacdo permanente na histéria de vida das classes historicamente

consideradas subalternas, em especial as localizadas no Nordeste brasileiro.

2.1 OBJETIVO GERAL

Tendo como consideracdo o enquadramento anteriormente apresentado, na presente
dissertacdo a nossa direcdo serda assimilar como o adulto advindo de classe popular
projeta-se para o futuro, partindo de sua experiéncia escolar na modalidade Educagdo de

Jovens e Adultos [EJA].

Sabendo que o Centro de Educagdo de Jovens e Adultos [CEJA] Prof. Gilmar Maia de

Souza, ao longo de mais de 40 anos de existéncia (fundado em 1974) tem como finalidade

[...] assegurar educacéo bésica nos niveis: ensino fundamental e ensino médio, na modalidade
educacdo de jovens e adultos por meio de metodologia semipresencial, proporcionando
atendimento personalizado, conforme  a legislacdo vigente, proporcionando o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e de sua qualificacdo

para o trabalho. (Regimento Escolar CEJA Gilmar Maia de Sousa, 2014).
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Apesar de exercer importante papel na sociedade fortalezense, sua contribuicdo ndo ¢é
suficientemente conhecida pela sociedade brasileira — por vezes nem até localmente —

pelo que propusemos alcangar os seguintes objetivos para a presente dissertagao.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Analisar a trajetoria de vida dos alunos de classes populares e seu entrelagcamento com
a Educacéo de Jovens e Adultos;

2- Perceber as razdes ou 0s motivos de retorno escolar;

3- Compreender as perspectivas dos alunos de EJA com base em suas vivéncias;

4- Identificar, sob uma visdo prospectiva, 0s projetos de vida expressos pelos alunos,

procurando entender a influéncia da EJA nesses projetos.

2.3 NO CATAU (METODOLOGIA)

Debrugando-nos sobre as historias de vida, estaremos diante da possibilidade de realizar
uma investigacdo em que a experiéncia, o vivido, enquanto processo subjetivo, nos levara
a desvelar o sujeito potencial e sua perspectiva singular de prosseguir a sua existéncia de
futuro. Porém, nesse processo, o que podemos entender por fragilidade na pesquisa
cientifica? Como evitd-la? Como mitiga-la? Como proteger-se? Algum ilusionista podera

nos convidar a fugir em alto-mar... Seguiremos de olhos fechados o canto da sereia?

Fugir das fragilidades ¢ um ato impossivel, haverd sempre uma questdo que ndo foi
respondida, pois, para respondé-la, precisamos primeiro da pergunta, e para ouvi-la,

temos de leva-la ao publico, a banca.

Portanto, é por rupturas que produzimos saber, e, como o né catau®l, sera preciso saber o
momento exato de isolar a parte adequada da corda para ndo comprometer a construgao
de cada etapa da navegacao, e ancorar, parar os escritos, também faz parte da reflexdo

para, a posteriori, iniciar outras navegagdes®2.

310 n6 catau “[...] utiliza-se para reduzir o comprimento de uma corda sem corté-la. Serve também para
isolar alguma parte danificada da corda, sem deixa-la sob tensdo”.
32 Abordando a questdo do momento adequado de cessar o estagio de recolha de dados, Gall et al. (2007,
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No que diz respeito ao conteudo dos nossos escritos, carregamos cOnosco nossas
ideologias, e devemos ter o devido cuidado para ndo cairmos em um abismo de
reproducgao de ecos de nds mesmos. Assim, para sobreviver ao olhar do publico, é preciso

vivenciar o olhar do publico, mas como sobreviver a armadilha da propria mente?

A resposta veste-se de simplicidade diante da complexidade da questdo: mantendo-se
atento a fragilidade de nossas certezas e, de forma pratica, intercruzar reflexdes e dados

recolhidos com os de outros sujeitos/teoricos, dialetizando o pensamento.

No campo da investigacdo qualitativa, o termo intercruzar é substituido por cristalizagdo,
em que, ao reunir diferentes pontos de vista, entendemos a realidade de forma
intersubjetiva e ndo como proposto por descartes, o cogito, como resultado de um sujeito
controlador (Amado, 2014, p. 58 ¢ 136) em que “[...] o erro na verdade ndo ¢ ter um certo
ponto de vista, mas abolutiza-lo e desconhecer que, mesmo do acerto de seu ponto de

vista € possivel que a razdo ética nem sempre esteja com voce” (Freire, 2002, p. 07).

\

Em busca de respostas a realidade questionadora, iniciamos a costura da rede, a
o . : 33 {
organizac¢do dos anzoéis e o conserto dos samburas®, conforme falaremos nos capitulos a

seguir: no superior, jangadeiros, técnicas de pescaria, entre olhares e tormenta.

Certamente, em uma pesquisa s ha a ansiosidade em recolhemos a ancora, empurrarmos
a jangada mar adentro, soltar as velas e, como na musica do baiano Dorival Caimmi,

abaixo, sair pro mar, com companheiros em busca de uma boa pescaria.

Minha jangada vai sair pro mar / VVou trabalhar, meu bem querer / Se Deus quiser quando eu voltar
do mar / Um peixe bom, eu vou trazer / Meus companheiros também véo voltar / E a Deus do céu

vamos agradecer. (Suite do pescador — Dorival Caymmi).

como citado em Amado, 2014, p. 137-138) nos apresentam quatro critérios, a saber: Exaustividade das
fontes: as fontes de dados (informantes-chave, ficheiros institucionais) podem ser consultados muitas vezes,
e a certa altura torna-se claro que pouco mais informagdes relevantes se poderdo a partir dessas fontes;
Saturagdo das categorias: Quando as categorias utilizadas para codificar os dados parecem satisfatorias e
exaustivas, e /ou quando a continuacdo da recolha de dados produz apenas pequenissimos incrementos de
nova informacdo acerca das categorias em comparagdo com os esforcos despendidos; Emergéncia de
regularidades: a determinada altura o investigador observa consisténcias suficientes nos dados que lhe
permitem inferir que o fendmeno representado por cada construto ocorre regularmente ou ndo
ocasionalmente; Sobreextensdo Overextension: quando mesmo que capte nova informagdo, sente que esta
a afastar-se do nucleo central da investigagdo e ndo contribui para a emergéncia de categorias relevantes.
33 Cestos para guardar peixes e pertences.
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2.4 NO SUPERIOR (PLANO DE INVESTIGACAO)

34 a metodologia ¢ a base de todos os demais nds dessa pesquisa, 0s

Como o no superior
quais serdo submetidos a pressdes em campo. Se vao desatar ou ndo, dependera do

adequado tratamento que dermos a questdo propulsora da pesquisa.

Ha algo de especifico nas transformagdes ocorridas nos alunos que vivenciam a

modalidade EJA e nas suas prospeccoes de futuro?

Nessa deriva, em nosso oceano imaginario de busca do entendimento das rotas de vida de

cada um, a questdo anterior acabou por definir o método.

A forma de nossa questdo nos direciona pelo oceano do conhecimento na busca de

entender 0 como e o porqué de determinado fenomeno>>.

Com essa missao, ancoramos em uma abordagem qualitativa que “[...] implica uma énfase
na qualidade das entidades estudadas e nos processos ¢ significagdes que nio so
examinaveis experimentalmente nem mensuraveis em termos de quantidade,
crescimento, intensidade ou frequéncia” (Denzin & Lincoln, 2003, como citado em

Amado, 2014, p. 40).

Dentro da abordagem qualitativa, tendo em consideracdo os objetivos delineados e a

identificacdo da problematica em estudo, optamos por desenvolver um estudo de caso®.

O mesmo ¢ considerado um estudo de caso intrinseco, uma vez que fundamentalmente
se pretende compreender a relevancia de uma escola especifica (caso), descrevendo-se as

particularidades dos que vivenciam a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos nesta

3% O no superior “[...] é a base para outros nds, e por se tratar apenas de uma volta é o né mais facil e
rapido de ser feito, ndo ¢ muito usado por marinheiros pois quando molhado ou quando ¢ submetido a
muita tensdo fica dificil de ser desatado”. Outros nomes: Azelha Simples - Meia Volta - Lagada — Simples.
35 Assim, neste processo nos guiaram até a fenomenologia, que € o “[...] estudo da experiéncia vivida ou o
mundo da vida. A sua énfase esta no mundo tal como vivido por uma pessoa, ndo o mundo ou a realidade
como algo separado da pessoa” (Laverty, 2003, como citado em Amado, 2014, p. 77). Em uma percepg¢ao
fenomenoldgica, faz-se mister interpretar subjetivamente o que foi narrado, reescrevendo os fatos e
projetando-os para o futuro, divergindo totalmente da percepcao tradicional, positivista, que entende o
presente de forma objetiva como mera consequéncia causal do passado.

36 Um caso “[...] possui como caracteristicas que melhor o definem, por um lado, a focagem dos fenémenos
a estudar dentro de um contexto (social, cultural, institucional, temporal, espacial, etc.), e, por outro lado,
o0 objectivo de explicar/compreender o que lhe € especifico e, de algum modo, determinado pelo contexto”
Amado (2009, p. 123).
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unidade escolar e o contributo dos seus educadores para a constru¢do de uma visdo

prospectiva dos que nela estudam.

Assim, a escolha do Centro de Educagao de Jovens e Adultos [CEJA] Prof. Gilmar Maia
de Souza deu-se, sobretudo, por sua situagdo no espago geografico da cidade, localizado
no centro de Fortaleza, com predominio de alunos, a maioria trabalhadores, advindos das

camadas populares que compdem a capital Fortalezense.

Outro fator facilitador da sele¢do do caso ¢ o fato de a pesquisadora compor, até margo
de 2015, o quadro de educadores desta unidade escolar, a qual caracteriza-se pelo
atendimento semipresencial, individualizado, com tempo e horario de permanéncia na

unidade escolar, flexiveis e definidos pelo proprio aluno.

Assim, o plano de investigacdo abrangeu as seguintes etapas, pela ordem que se indica:

. formulacéo do problema e questfes de investigacao;

. definic&o do plano de investigacao;

. determinacdo dos sujeitos do estudo;

. elaboracdo do guido da entrevista;

. convite aos alunos para participarem da entrevista;

. selegéo e consulta de documentos relevantes para o estudo;

. recolha de dados;

0o N oo oA W N

. andlise e interpretacdo dos dados recolhidos.

No que diz respeito a producdo do discurso, na busca por fugir das amarras do
“racionalismo engajado”, parti em direcdo ao “idealismo militante” de um
“filésofo do ndo”, posicdo definida por Bachelard (1984) ao propor a criagdo
de um novo espirito cientifico, o qual exige uma ruptura com as premissas da
epistemologia tradicional, onde, em nome do carater dialético do pensamento cientifico,
se diz ndo a logica aristotélica, a concepgao de evidéncia e ao instuicionismo cartesiano

(citado em Fazzi, 2007, p. 28).

Diante da necessidade de multiplicar oportunidades de pensar a fluidez da sensibilidade

agregada a razdo, optei por fazer as analises a partir do que fui escutando e observando.
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Importa ressaltar que até as andlises que possuem cunho prescritivo buscam
expressar as falas dos educandos. Tal postura condiz com os autores nos quais me ancorei,
que trabalham na andlise da realidade e na apresentacao, fruto da teleologia, anunciando

possibilidades.

2.5 JANGADEIROS (SUJEITOS)

No intuito de atender aos objetivos da investigacdo, a selegdo das pessoas a serem

inquiridas teve como principio serem adultos e pertencente a classes populares.

Optamos por inquirir alunos em processo de conclusdo dos segmentos ensino
fundamental e ensino médio, pois entendemos que a sociedade, ao racionalizar a vida
cronologizando-a em tempo de ir a escola, tempo de ir ao trabalho, tempo de casar, ter
filhos, lazer, etc., tendo por base o que ¢ institucionalizado pelo Estado, cria,
simbolicamente, rituais de passagem que servem, em geral, de pausa para reflexdes sobre

o futuro de cada um.

Buscando dar identidade aos nossos entrevistados, percebeu-se como adequado utilizar

os nomes mais frequentes no Brasil coletados no Censo 2010%’.
Nesse processo, seguindo a listagem do IBGE, realizamos duas mudangas, a saber:

No nosso 8° aluno, optamos por ndo usar o nome mais frequente, Lucas, mas o nome
seguinte, Luiz, devido ndo sé a sua representatividade na regido Nordeste, mas também
por tal nome remeter ao icone da muisica nordestina, Luiz Gonzaga, o “Rei do baido”%;
nosso 8° aluno serd carregado de simbolismo, pois serd o Unico que carregard um
sobrenome, no caso Silva, simbolizando o sobrenome do Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, o qual nasceu na Regido Nordeste e tem sua origem em familia de classe popular;

em nossa 2% aluna, optamos por ndo usar o nome Ana, pois Francisca, ao contrario de Ana,

¢ um nome bastante comum na Regido Nordeste.

A sequéncia dos alunos e a identidade recebida foram definidos de acordo com a data de

37 http://cens02010.ibge.gov.br/), do Instituto de Geografia e Estatistica [[BGE].
38 Mais informes sobre vida e obra de Luiz Gonzaga em: <http://educacao.uol.com.br/disciplinas/cultura-
brasileira/luiz-gonzaga-sanfoneiro-pernambucano-levou-baiao-ao-brasil.htm>.
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nascimento e nio com a ordem de entrevista®®.

Assim, tendo por objeto de estudo a prospecc¢ao de futuro a partir de experiéncias
vivenciais no ambiente EJA, a tripulagdo dessa viagem serd constituida pelos alunos de
uma escola publica voltada a Educacgdo de Jovens e Adultos da cidade de Fortaleza, Cear4,
Brasil, especificamente cino alunos concluindo o ensino fundamental e cinco alunos

concluindo o ensino médio (Tabela 1).

Tabela 1 — Dados sociodemograficos dos alunos de EJA entrevistados

Ordem de Identidade
. . Nivel
frequéncia Idade fornecida ao Sexo
o _ frequentado
quantitativa entrevistado
1° 58 José M 9°
2° 58 Joao M 9°
3° 56 Antonio M 3°
4° 36 Francisco M 3°
5° 24 Carlos M 9°
6° 21 Paulo M 3°
7° 20 Pedro M 3°
8° 17 Luiz Silva*® M 9°
9° 31 Maria F 3°
10° 21 Francisca F4 9°

Fonte: autora Rosiane Freitas

Como se percebe, na Tabela 1 hd um grupo composto em sua maioria por homens, porém
nao temos subsidios para afirmar que tal modalidade ¢ composta primordialmente por um

contingente masculino.

2.6 TECNICAS DE PESCARIA (TECNICA DE RECOLHA DE DADOS)

39 Um dado interessante que merece destaque € o fato de que, segundo o censo 2010 do IBGE, mais de 80%
dos brasileiros sdo cristdos, sendo talvez essa a justificativa da origem da perenidade de nomes biblicos no
Brasil. (IBGE, 2010).

40 Optamos em n3o usar o nome que aparecia em 8° lugar para os homens (Lucas), como haviam referido.
41 Do mesmo modo, nio usamos o nome que aparecia em segundo lugar para as mulheres (Ana).
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Nessa busca de produzir ciéncia qualitativa e alcangar os objetivos que haviamos
proposto, utilizaremos como recolha de dados as técnicas interativas da entrevista
semidiretiva, donde o ato de entrevistar sera concebido como uma arte que exigira, além

da transcrigao fiel, uma postura reflexiva diante dos fatos relatados.

As entrevistas semidiretivas terdo como aporte um roteiro que visa estimular o discente a
relatar suas experiéncias escolares na modalidade EJA e fazer prospecgdes sobre sua vida
— assim, convidaremos estes para a manifestacdo dos discursos e a producdo de

conhecimentos.

Para efetuar as entrevistas, seguimos a ordem aconselhada por Amado (2014, p. 218):

1- Comecar por experiéncias atuais ou proximas, de modo a quebrar o gelo;
2-  Avancar com questdes mais factuais do que opinativas;

3- Terminar com questBes mais especificas, de opinido, interpretacéo, vivéncias e sentimentos.

Nos pontos seguintes, procederemos a caracterizacdo desse instrumento, terminando o
capitulo com a apresentagdo dos procedimentos por nos realizados na recolha e no

tratamento dos dados.

2.7 ENTRE OLHARES (ENTREVISTA — INSTRUMENTO DE RECOLHA DE
DADOS)

Diante do carater subjetivo e intersubjetivo que caracteriza as relagdes humanas, optamos
pelo uso da entrevista semidiretiva como método de recolha de dados, no intuito de obter
do proprio sujeito respostas as questdes levantadas. As entrevistas semidiretivas serdo os
instrumentos mediadores na exteriorizagdo das expressdes de subjetividade, e também
atuardo permitindo uma maior objetivacdo e visibilidade dos dados, necessarias a
caracterizacdo da condicdo social dos pesquisados por meio do bloco 1 do guido de

entrevistas.

Para tanto, entendemos ser a entrevista ‘[...] uma conversa intencional orientada por objetivos
precisos [...] [que busca realizar a] andlise do sentido que os atores ddo as suas préaticas e aos

acontecimentos com os quais se veem confrontados: os seus sistemas de valores, as suas
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referéncias normativas, as suas interpretacdes conflituosas ou ndo, as leituras que fazem das

préprias experiéncias, etc. (Quivy & Campenhoudt, 1998, como citado em Amado, 2014, p. 207).

Assim, para a preparagdo do seu guido e seguindo as orientagdes compiladas por Amado

(2014, pp. 208-209),

0 entrevistador;

N&o ha imposicéo rigida de questdes;

relevantes em busca das informacg6es desejadas;

contexto em que sao produzidas;

As questdes derivam de um plano prévio, definido de acordo com uma ordem ldgica para

Respeitaram-se quadros de referéncia do adulto, sendo salientados os aspectos mais
Previu-se a tendéncia a obter respostas em termos de juizo de valor, em boa parte
decorrentes de uma matriz ideoldgica inconsciente, que se traduz em tomada de posi¢éo,

de qualificagdes, de descri¢des e de avaliagbes que s6 podem ser compreendidas no

As falas foram audiogravadas e depois transcritas, para posterior analise de contetdo.

E fato que os holofotes desta pesquisa estio voltados para um roteiro vivenciado dentro

do espacgo escolar, mas recortes relacionados ao ambiente familiar, sociocultural e afetivo

vivenciados no transcorrer da vida surgirdo como pano de fundo.

Para a elaboracdo especifica das questdes, buscamos que, na entrevista semidiretiva, estas

fossem abertas, singulares, claras e neutras, como se ilustra a Tabela 2.

Tabela 2 — llustracéo dos tipos de questes usadas no guido da entrevista

sugiram respostas de SIM ou NAO e
que poderiam criar uma atmosfera de

interrogatorio.

QUESTAO CARACTERIZACAO EXEMPLO NO GUIAO
Possibilitando respostas nos proprios
termos dos entrevistados;
Minimizando a imposic¢ao de
QUESTOES respostas; Poderia nos falar como séo suas
) R relagcdes na comunidade onde mora?
ABERTAS Evitam perguntas dicotomicas que
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Que NAO contenham mais de uma L. .
. Como surgiu a ideia de matricular-se
QUESTOES ideia; no segmento Educacéo de Jovens e
SINGULARES Evitar confuséo ou tensdo no Adultos [EJA]?
interlocutor.
Que levam a utilizacdo de uma Voce gostaria de falar sobre algum
N linguagem inteligivel; momento marcante que fez bem para a
QUESTOES . . .
Que parta, quando possivel, do sua vida e de um momento muito ruim
CLARAS ) _ )
quadro de referéncia da pessoa que trouxe tristeza em sua vida e te
entrevistada. marca até hoje?
Nao devem minar a neutralidade com | Agora convido-o a imaginar-se indo
N respeito ao que diz o entrevistado; realizar uma prova. Caso se sinta
QUESTOES ) _ _
Implica um ambiente tranquilo, de confortavel, podes fechar os olhos e,
NEUTRAIS ) . .
confianga, sem interrogatdrios nem | durante todo o percurso, tente analisar
julgamentos. toda a sala de avaliacdo.

Fonte: ibid., p. 217.

Para iniciarmos uma travessia, precisamos conhecer a tripulacdo e tragarmos rotas de

possiveis ancoragens, dai nosso primeiro contato com os sujeitos desta investigagcdo ser

por meio dos blocos I e II. Levantaremos os dados basicos dos participantes da

investigacdo, a origem de cada sujeito, seu percurso profissional, suas relagdes sociais

cotidianas, os motivos do regresso ao ambiente escolar, suas vivéncias na escola de

segmento EJA e mudangas na sua vida decorrentes desse regresso.

Posteriormente, em nosso segundo bloco, a trajetéria historica da narrativa buscard

registrar como o adulto advindo de classe popular verbaliza seus projetos de vida

interconectando passado-presente-futuro expressos na voz do interlocutor. Para tanto,

busca-se perceber seus marcos de vida, causas de retorno escolar e captar sua percepgao

de futuro a partir das vivéncias na EJA.

Tabela 3 — Guido da entrevista

Bloco 1
Parte Objetivos gerais Objetivos especificos Questoes
orientadoras
| — Apresentar a entrevista; Trata-se de um
x 1. Explicar os — Fornecer informacéo estudo sobre como
Informacao/ L S .
e X objetivos da sobre a finalidade, os adultos, advindos de
legitimacéo da S - .
! entrevista; objetivos, 0s contedidos e a classes populares,
entrevista « o
duracéo da entrevista; percebem, sentem e
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— Referir o contexto da
investigacdo e as
metodologias.

1. Garantir os aspectos
éticos e
deontoldgicos.

— Agradecimento;
— Assegurar a
confidencialidade;
— Pedir autorizacdo para
gravar,;
— Informar sobre o direito a
néo resposta;
— Assegurar o
esclarecimento de ddvidas.

vivenciam as suas
experiéncias em
EJA, e de que forma
essas experiéncias
podem contribuir
para um futuro
melhor ou abrir
horizontes de futuro.

Il
Dados
bibliogréficos

1. Recolher dados
sociodemograficos
e informac6es
sobre 0 percurso
de vida dos
sujeitos.

— ldade, estado civil, filhos,
escolaridade;
— Percurso de vida (pessoal,
escolar, profissional).

2. Caracterizagédo da
situacao
profissional atual
e percurso
profissional.

— Situacdo profissional
atual; dltima profisséo, e/ou
entrada no desemprego ou
emprego informal.

Para iniciarmos esta
conversa, gostaria de
conhecé-lo(la) um
pouco e, para isso,
gostaria que me
falasse um pouco de
si. Afinal, quem é
vocé? Qual leitura
voceé faz de si
mesmo?
Poderia nos falar
sobre as suas
experiéncias
profissionais ou de
trabalho?

3. Pedir a descrigdo
do seu cotidiano.

— Descricdo das atividades
que exerce, pertencga a
grupos, relacionamento
familiar.

Poderia nos falar
como séo suas
relacbes na
comunidade onde
mora?
Exerce alguma
atividade de pertenga
a um grupo, a uma
associagéo, clube?
Realiza atividades de
voluntariado?
Vocé poderia
descrever sua
participacao nesse
grupo?

O que costuma fazer
1a?

Sobre decisdes no
grupo, como vocé
avalia sua
participacdo?

O que 0 move, qual o
sentimento que o faz
participar e
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permanecer neste
grupo?

4. Descri¢do dos
relacionamentos
sociais.

— Verificar a frequéncia e a
qualidade das relagdes

sociais.

Quais imagens ou
palavras vém a sua
mente quando vocé
lembra das suas
relacdes sociais:
a) na familia;
b) como os amigos;
¢) no trabalho;
d) e no EJA.

Fonte: autora Rosiane Freitas

Tabela 4 — Bloco 11

Parte Obijetivos gerais Obijetivos especificos Questdes orientadoras
I 1. Identificagdo 1.1-  Identificacdo e | Ao longo da vida, passamos
Marcos de dos marcos de descricdo  dos | por diversos
vida vida. acontecimentos | acontecimentos, alguns nos
mais marcantes | transformam
na histéria de | profundamente.
vida do sujeito, | Vocé gostaria de falar sobre
em  diferentes | algum momento marcante
esferas da vida | que fez bem para a sua vida
(contexto e de um momento muito
pessoal e | ruim que trouxe tristeza em
familiar, circulo | sua vida e te marca até hoje?
de amigos,
trabalho).
I 1. Perceber as | 1.1- Motivagdes e | Como surgiu a ideia de
EJA razdes do razdes para | matricular-se no segmento
retorno escolar. matricular-se no | Educagdo de Jovens e
EJA. Adultos — EJA?
A ideia que vocé tinha da
EJA correspondeu ao que
veio encontrar?
O que poderd manté-lo na
EJA ap6s concluir o ensino
fundamental e/ou médio?

2. Obter a opinido | 2.1-  Opinido sobre a | Que sentimentos surgem
sobre a vivéncia EJA, sistema de | em vocé quando se lembra
na EJA e as estudo, das provas realizadas na sua
eventuais professores e | infancia e as provas
mudangas na sua demais realizadas hoje?
vida decorrentes atividades Agora  convido-o(a) a
desse retorno. oferecidas. imaginar-se indo realizar

uma prova, se se sentir
confortavel podes fechar os
olhos e durante todo o
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percurso tente analisar toda
a sala de avaliacao.

1- Estas na frente da porta
de entrada da sala de
avaliacdo, como Vvocé se
sente antes de realizar uma
prova?

2- Entrou na sala, entregou
a ficha ao professor,
recebeu a avaliagdo. Neste
processo, algo ocorreu de
bom ou ruim que possa
interferir na sua formagéo?
3- Estas resolvendo a
avaliagdo, durante este
momento algo ocorreu de
bom ou ruim que possa
interferir na realizacdo da
avaliacdo?

4- Terminastes a avaliacéo,
foi até o professor, entregou
a avaliagio e estds
esperando o resultado. Algo
ocorreu de bom ou ruim que
possa interferir no sucesso
da sua avaliagdo e na sua
formag&o?

5- Recebeu a nota da
avaliacdo, saiu da sala.
Como vocé se sente ao ser
aprovado?

6- Recebeu a nota da
avaliacdo, saiu da sala.
Como vocé se sente ao ser
reprovado na avaliagdo e
precisar refazé-la em 3
dias?

Sobre o0 conteddo das
avaliagbes da EJA, vocé
considera que eles possuem
alguma relacdo pessoal,
profissional ou cultural com
a sua vida cotidiana?

Qual sentimento te faz
lembrar o educador que
marcou a sua histdria de
vida? (Ele pode ter de
marcado de forma positiva
ou negativa, mas ao lembrar
de um professor, ele é o
primeiro a vir na sua
mente).
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Perceber como o

Avaliar a capacidade de

Prospeccdo aluno se projeta | desempenhar o papel que
no futuro. aspira.

v Agradecimento. | Agradecimento aos

Concluséo sujeitos pela

disponibilidade e pela
colaboragdo no estudo.

Sugestdes e
questdes do
entrevistado.

Verificar se pretende
acrescentar alguma
informacdo, esclarecer

alguma duvida ou fazer
comentarios.

Disponibilizar
futuro acesso
aos dados.

Informar da possivel
disponibilizagédo dos
resultados  finais do
estudo, caso 0
entrevistado esteja
interessado em conhecé-
los.

O que vocé acha que vai
mudar de imediato na sua
vida ao concluir o EJA?

O que vocé gostaria que
mudasse em sua vida?

Para  conseguir esse
objetivo sonhado:

a) quais dificuldades podem
ser contornadas?

b) quais setores podera
recorrer para ajuda-lo?

(Deixar o aluno & vontade
para fazer algum
comentario e agradecer a
participacéo).

Fonte: autora Rosiane Frietas

Percebe-se, portanto, que a organizacdo do nosso guido da entrevista encontra-se

entrelacado com as propostas de Amado (2009), o qual recomenda que este seja

estruturado “[...] em termos de objetivos e em blocos tematicos” (p. 186).

Complementamos o trabalho de campo a seguir com o capitulo tormenta, em que

apresentamos nossas anotacdes quanto aos lacos criados entre pesquisadora e sujeitos

durante a pesquisa, tendo em vista que o investigador, ao testemunhar as vivéncias do

sujeito em analise e ao relatar as dificuldades encontradas no processo, torna-se também

parte complementar do estudo de investigagdo empirica.

2.8 TORMENTA (PROCEDIMENTOQS)

Captar o brilho no olhar!
Captar o brilho no olhar!

Captar o brilho no olhar!

Martelava, rotineiramente, minha mente esta frase no processo de definicdo do segmento

a ser pesquisado. Fui indicada pelo professor EImo Vasconcelos Junior, da Universidade

Estadual do Ceara, a coletar entrevistas com alunos formados ha mais de cinco anos, no
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intuito de obter resultados concretos sobre suas vidas ap6s a vivéncia na EJA, porém
dentro de mim uma forca dizia: vocé ndo quer captar a certeza do que foi encontrado ao
término de uma navegacdo, mas ambiciosamente vocé ousava querer visualizar o brilho

contido no olhar antes de o jangadeiro lancar-se ao mar de novas possibilidades.

O plano tragado foi captar essa forca que os faz seguir adiante e continuar nadando, na
maioria das vezes, contra a maré e irem construindo uma experiéncia Unica, ndo realizada
pela maioria dos seus iguais, porém muito desejada e repleta de significacdes no

imaginario das classes populares.

Assim, diante da possibilidade de ter aderido a opcéo errada, segui meu coracgdo e parti
em busca do brilho no olhar de cada navegante, ciente de que “[...] uma das condicdes
necessarias a pensar certo é ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas”. (Freire,
2002, p. 15).

Ap0s check in dos instrumentos necessarios para a elaboragdo de uma boa entrevista, parti

confiante ao encontro do ambiente escolar e dos alunos.

Durante tal processo, nas relagdes com cada um que encontrei, seja nas conversas de
corredor, seja na sala de professores ou mediante a entrevista, cada um me fez perceber
que o guia de questdes orientadoras, os dois gravadores (o convencional e o do celular),
as duas canetas, e 0 treino exaustivo da sequéncia das questdes pouco me auxiliariam

diante da complexidade que se apresentaria no contato com o objeto de estudo.

Inicialmente decidi agendar as entrevistas, mas a maioria dos alunos agendados faltaram
ou erraram o dia, procurando-me no dia e horario que eu ndo estava na escola. Atribuo

tal desencontro a sua rotina de trabalhador, sempre a correr contra o tempo.

Assim, na primeira semana, em mar¢o de 2015, fiz somente trés entrevistas. Pouco para
guem, ao retornar ao local de trabalho, visualiza nos corredores e salas de uma escola

semipresencial um contingente muito bom de frequéncia de alunos.

Também percebi que ficar no corredor ndo me dava o status de educadora, pois muitos
alunos conversavam comigo no corredor, mas néo se interessavam de fato em participar
da entrevista, tornando-se frases comuns: “A senhora trabalha aqui?”, “Venho depois”, e

nunca mais voltavam.
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Diante desse fato, decidi ocupar uma mesa na sala de avaliagdo quando ndo estivesse

realizando entrevista.

E é incrivel o poder da territorialidade. No caso da sala de avaliacéo, a mesa é 0 espaco

sagrado e respeitavel que ocupamos diante do olhar do aluno, &vido por nossa atencao.

Também avaliei que a divulgacédo boca a boca com os professores estava ineficaz e mudei
a metodologia de divulgacgdo. Fiz cartazes e fixei-os em locais de facil visualizagdo em
toda a escola para os educadores e alunos do 9° ano do ensino fundamental e 3° ano do

ensino médio lembrarem de contribuir com a pesquisa.

Ressalto, neste processo de busca por alunos a entrevistar, a atuacdo dos educadores que
compdem o CEJA Gilmar Maia de Sousa, 0s quais conduziram pessoalmente os alunos
para junto de mim, para ter certeza de que ndo iriam mudar de direcao e seguir para casa,

trabalho etc., antes de serem entrevistados.

Presencialmente registradas por meio de gravador de audio com o consentimento das
entrevistadas, garantiu-se sempre a confidencialidade da identidade dos visados, em local
tranquilo e ambiente propicio, que ndo perturbasse 0 bom desenrolar da entrevista, bem
como a possibilidade de desisténcia a qualquer tempo. A desisténcia aconteceu em apenas
um caso: segundo uma educadora da escola, o aluno relatou que estava com problemas

familiares e que devido a este fato preferiu cancelar a entrevista.

Vale lembrar que, antes de ir a campo, planejei entrevistas de uma hora e em duas sessoes,
porém tive de me satisfazer com entrevistas de trinta minutos e pautadas na objetividade

da pergunta e na auséncia de um contato mais amoroso e cuidadoso com o entrevistado.

Hoje eu eu encontrei, assim, uma brecha e t6 me empenhando (Francisco).

Ficou claro que o elemento tempo seria o fator vital que permearia toda a pesquisa, um
tempo que dilata-se, que contrai-se, um tempo que foge ao controle de qualquer
equipamento ou ideia tida como certa a priori. Precisei ter como exemplos 0s

entrevistados e empenhar-me dentro de brechas para conseguir realizar as entrevistas.

De forma prética, o tempo tornou-se meu pior inimigo quando o gravador travou, o celular

descarregou, a caneta sumiu diante de um aluno que tinha pressa.
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Portanto, foi com entrevistas fruto de relagdes fugazes*? que trabalhei.

Ha entrevistas com despertador tocando, lembrando ao aluno que a vida chama com as

suas obrigacdes cotidianas.

Ha entrevistas com familiar preocupado, ligando e verificando por que o aluno que esta
sob liberdade condicional, usando pulseira de monitoramento, ainda ndo se dirigiu a sua

casa.

H&, em todo o processo da pesquisa, o tempo reclamando e exigindo atencdo. Um fato
que me deixa, de certa forma, reflexiva diante das entrevistas, € a quase auséncia de
pessoas a exigir atencdo para si das instituigdes que compdem a sociedade e que deveriam

agir para prové-las uma vida digna em sua plenitude.

Conforme observa-se na Tabela 5 a seguir, as entrevistas tiveram um tempo de duracédo

pouco diversificado, oscilando entre 16min45seg até 32min49seg.

Tabela 5 — Duracéo das entrevistas
Entrevista | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Duragdo | 16:59 | 22:31 | 26:47 | 32:49 | 26:26 | 27:21 | 30:37 | 21:28 | 16:45 | 18:28

Fonte: autora Rosiane Freitas

E neste correr contra o tempo, deparo-me com algumas percepcdes que consideram o seu
insucesso na definicdo de escolhas de rotas na vida como sendo uma consequéncia
exclusivamente sua ou atrelada a religido e isso me angustia. Percebo claramente minha
revolta com a negacdo do direito de ser mais marcada a ferro quente na histéria de vida
dos advindos das classes populares.

Como controlar a ansiedade, a angustia e a tristeza antes, diante e apds uma entrevista?
Os manuais ndo tratam disso, € nem poderiam, pois cabe a cada um, no ato solitario de
pesquisador, criar sua metodologia de controle e, diante do aluno, na escuriddo do mar
revolto, saber segurar sua médo e motiva-lo a navegar nesse mar sem medo e confiante em

Si.

42 E sindnimo de breve, rdpido e ligeiro.
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Nesse processo, percebi a importancia do siléncio, do escutar, do respirar, da necessidade
da calma quando ha tormenta.

Foi uma navegacdo dificil, tendo como parceiro o0 tempo que nadava raivoso e, as vezes,
cegava meus olhos com sal, dai as primeiras bragadas me levarem a afundar mar adentro.
Ap0s as quatro primeiras experiéncias frustadas de navegacao entendi, mais ainda, a licao
de Freire relacionada aos circulos de cultura como espaco de dialogicidade: “[...] o
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele” (2002, p. 71).

Vivenciei os mais variados pores do sol com os navegantes dessa pesquisa, em que, para
alguns, doei-me com sorrisos, para outros, com frases motivadoras, e para todos, com
elogios por suas pequenas-grandes vitorias cotidianas e por ndo desistirem de navegar.
E foi emocionante ver esse brilho no olhar, na voz embargada diante do reconhecimento
da bravura da navegacédo educativa realizada, em um sorriso incrédulo ao olhar para tras
e ter a devida compreensdo do percurso percorrido, e até no siléncio ensurdecedor de
alguns.

Tudo isso ocorreu dentro de um tempo tdo pequeno, tao curto, que chego a acreditar que
muitos deles enquanto dormiam ja projetavam ansiosos pelo momento de contar para
alguém suas pequenas-grandes vitorias, como a de Pedro, 20 anos, morador de uma
localidade bastante violenta de Fortaleza*®, que estd concluindo, simultaneamente, o

ensino médio na EJA e o técnico em nutricdo em escola profissionalizante.

Pesquisadora: Alguma coisa aconteceu na sua vida que te trouxe muita felicidade?

Pedro: [siléncio]

[...] eu nunca pensei que eu fosse chegar até o Gltimo ano.

[Fala ele emocionado com a voz embargada].

Pesquisadora, levantando a autoestima: E hoje ja estds com o técnico!

Pedro: E, com o técnico!

[exclama ele com o olhar perdido para o teto da sala, submerso em um sorriso incrédulo e timido,

parecia ndo acreditar em tais fatos]

43 Sua mae vendia comida na porta de casa quando duas pessoas armadas apareceram e mandaram a familia
abandonar no dia seguinte a propria casa. Segundo ele, ndo havia justificativa para esse ato e desde entdo a
familia mora em outra localidade, em casa alugada. Pedro possui, como atividades geradoras de renda, sua
atuag@o como personagem em shows infantis em um shopping na area nobre da cidade e ajuda em um saldo
de cabeleireiro da periferia de Fortaleza.
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[Rimos os dois]

Diante dessas rotas tracadas durante todo o processo de pesquisa para captar, desilinhar e
entrelagar essa rede de vidas, compreendi que aprender é “[...] construir, reconstruir,
constatar para mudar [...] [com] abertura ao risco e a aventura do espirito” (Freire, 2002,
p. 41).

CAPITULO 111

3 ANALISE DE RESULTADOS

3.1 AFORCA DOS VENTOS

Apo6s analises horizontais e verticais dos dados colhidos nesta navegagdo, e construgao
do nosso fluxograma, tendo por intuito contribuir na reflexdo do processo educativo para
a formagdo democratica da sociedade brasileira, nossas reflexdes sobre a analise de

conteudo serdo tratadas em uma perspectiva diferenciada.

Acreditamos que a quantificagdo exaustiva ¢ importante na contagem de corpos,
caminhando ndo em dire¢do oposta, mas, ampliando a visdo sobre esses corpos,
acreditamos ser papel dessa pesquisa mostrar a luz existente em almas, algumas dificeis
de se enxergar, sujas pelo trabalho bracal que exercem, mas heroicas na construgdo

cotidiana da sua existéncia.

Assim, questdes € mais questdes nos saltaram a mente na busca de perceber a forma
adequada de compor o fio condutor que serd gerado dos didlogos, os quais tiveram, na
sua transcri¢ao fiel, sua melhor forma de tratamento. Buscamos captar cada virgula,

ponto, reticéncias e exclamacdes para entendermos a for¢a da palavra.

Interessados por apresentar uma visdo aproximada da realidade da classe popular
brasileira, em especial a do Ceard, optamos por inserir a analise de conteudo, que ¢ fruto

das histoérias individuais de nossos jangadeiros (os quais, apesar de terem suas
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especificidades, aqui sdo entendidos enquanto classe), entrelacadas, em ambito micro,

com as vivéncias da pesquisadora, que também advém de classe popular.

Ja em ambito macro, a nossa missao foi emaranhar, misturar as vivéncias dos jangadeiros
captadas pelas entrevistas e sistematizadas na analise de conteido com a historia da
educacao de jovens e adultos no Brasil, por meio de realizagdes e disposicdes legislativas,

buscando assim ampliar a visdo desse estudo de caso.

Em uma situagdo conversacional, as pescas (entrevistas) tiveram como parametro a
narrativa do aluno adulto, a qual ird dialogar, nos capitulos que se seguem, com as
percepcdes do tedrico que viveu a praxis da educacao de classes populares foi pesquisador

da investigagao critica, Paulo Freire.

Ressaltamos em nossa navegacdo a preocupagdo com a linguagem analdgica, ndo verbal,
composta por postura, gestos, expressao facial, voz, ritmo, sequéncia do discurso, pois €

sabido que “[...] 75% a 90% do impacto de uma mensagem ¢ transmitido nao

verbalmente” (Sprinthall & Sprinthall, 2000, como citado em Amado, 2014, p. 98).

Segundo Freire (2005, pp. 112-113), a decodificacdo da situacdo existencial vai do
abstrato até o concreto, em que a situagdo existencial codificada (desenhada, fotografada)

remete, por abstragdo, ao concreto da realidade existencial.

Preocupados no cozer, além de alinhavar as historias por meio da escrita, deixamos
também espago para o siléncio, pois este determina o tema dramatico, o qual sugere uma
“[...] estrutura constituinte do mutismo ante a for¢ca esmagadora de “situacdes-limite’, em
face das quais o 0bvio ¢ a adaptagdo” (Ibidem, p. 14), o qual, em conjunto com sorrisos,
voz embargada e sussuros, contribuiu significativamente para a composi¢do desta

navegagao.

3.2 ANALISE DE CONTEUDO

3.2.1 Matriz de analise de conteudo: igualdade de oportunidade

A igualdade de oportunidades, no contexto da educagdo de adultos advindos de classe
popular, foi estudada, em ambito vertical, por meio da sistematiza¢dao dos dados colhidos

articulados sobre trabalho e escola; ja no contexto horizontal, partiu-se do

54



questionamento “como o trabalho atravessa a vida escolar do aluno?”, incluindo o fator

econdmico, no qual as vivéncias pautadas em escassez de recursos apresentam-se com

énfase, inserindo jovens na busca de sobrevivéncia em subempregos, em processos

migratorios com vistas a obter melhores oportunidades e na corrida pela certificagdo, seja

para manter-se, seja para inserir-se no mundo do trabalho.

Paralelamente a esses fatos anteriormente citados, ha a gravidez precoce, que ¢ fruto, em

geral, de desinformagao, de uma educagdo sexual e métodos contraceptivos ausentes ou

inadequados, etc., e tem como uma de suas varias consequéncias antecipar a inser¢ao no

mundo do trabalho e o abandono do ambiente escolar.

Tabela 6 — Matriz de andlise de contelido: igualdade de oportunidades?

Categoria

Subcategoria

Indicador

Unidade de registro — UR

Trabalho
lescola

Fase inicial

Abandono da
escola e
insercdo no
mercado de
trabalho.

“Quando eu era pequeno, trabalhava, ajudava,
era um auxiliar de pedreiro”. Carlos.

“Era no6s trabalhando pra ajudar dentro de casa,

né? A minha méae ficou sem marido muito cedo,

ela era lavadora de roupa, ai eu tinha que ajudar

ela, era os fi crescendo e botando para trabalhar,

0 mais pegueno cuidava da casa, nossa vida era
essa”. Falou, sorrindo, José.

“Devido a questdo ¢, é, financeira, que tinha que
trabalhar e tudo, e ai eu dei, realmente eu parei
(estudos)”. Francisco.

“Nesse primeiro curso de cabeleireiro que eu fiz,
eu tinha acho que era 15 anos, era 15 anos, ai
como pegava a partir de 17, eu implorei tanto a
mulher pra mim fazer o curso, ai ela deixou eu
fazer”. Falou rindo Pedro, sobre como conseguiu
fazer um curso para poder trabalhar como
cabeleireiro.

“Vocé vai trabalhando, vai ficando cansada e vai
deixando as coisas acontecerem, vocé se
distancia mesmo dos estudos”. Maria.

Saida da escola
por gravidez
precoce.

“Estudei até os 18. Ai terminei o primeiro grau
no Sesi, ai conheci uma garota e nés casamos, ai
parei (de estudar). Comegamo a ter filhos”.
Anténio.

“Eu tinha coisas que eu precisava, necessitava, e
ndo podia dar, entéo tive que comegar muito
cedo”. Maria.
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“A minha irma terminou, ela ia fazer
enfermagem, mas ndo, mas nao conseguiu
porque ela tem um filho, ai o filho atrapalhou”.
Pedro.

“Quando eu engravidei, foi um momento assim
muito marcante (risos), muito chocante. Eu
fiquei apreensiva, né, a responsabilidade
grande”. Maria.

“Ad, por conta da gravidez, tinha muito
problema de salde, infec¢éo, essas coisas, né?
Passava muito tempo sentada, ai resolvi parar, ai
depois tive 0 bebé e néo pude ir porque ndo
tinha quem ficasse, ai foi complicado
continuar”. Francisca.

“Meu filho ¢é tudo pra mim. Minha base deu
viver, deu ta aqui lutando, querendo trabalhar
por ele, ¢ isso”. Francisca.

“E assim: em Iraucuba eu trabalhava com
bordado, 1a € a terra da rede”. Francisca
(engravidou aos 15 anos).

“Tudo. E porque eu comecei a trabalhar muito
cedo”. Maria (engravidou).

Fase adulta

Gera
satisfacdo

“O meu trabalho eu fagco com carinho, gosto
demais”. José.

“Bom, por enquanto”. Francisca.

“Assinei contrato com o clube do Tiradentes.
[...] Acho mais facil jogar bola que trabalhar.
[...] Sub20” Falou Luiz Silva, enquanto
gargalhava.

Gera
apreensdo/
incerteza

“Quer dizer, € ruim a gente NUM parar no
trabalho, vai esculer uma coisa mais, mais, quer
dizer mais melhor, ai fica, fica girando demais,

ai atrapalha tudo, né”. Jodo.

“E, eu fico muito feliz NAO, porque eu rodo
muito nesse emprego. Eu troco muito de
trabalho. [...] antigamente até parava, mais novo
eu parava no emprego, parava bastante, agora eu
ja to, tenho que parar, 6ia vocé tem que parar no
emprego, ta ficando mais velho”. Jodo.
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“Se [...] tiver mais velho, se a pessoa ndo for
amigo que coloque né, um empresario
conhecido, um amigo que trabalhe e bote né, t&
meio ruim pra trabalhar”. Jodo.

“Ai n6s vem, num vai prum lado, vai pro outro,
pra dar certo”. (Jodo relata que troca muito de
emprego devido a idade).

“Eu t6 vivendo é com o salario do ano passado,
comprando tudo de lascar”. José.

Direitos
trabalhistas

“Eu comecei a trabalhar com 18 ano, eu tenho
87 ano e trabalho. Mas naquela época ninguém
sabia 0 que era pagar o INSS pro futuro, pagar
previdéncia social pro futuro, n6s num tinha
pessoa pra instruir, né. Se tivesse, se naquela
época tivesse feito, eu ja taria aposentado ja
hoje”. Jodo.

“Assim, ndo trabalho de carteira assinada nao,
eu ajudo uma pessoa que me trouxe, né, pra ca,
pra eu trabalhar ajudando ela em casa”.
Francisca.

Movimentos
migratorios

Inter-regional

“Mas depois de Canindé, mas s que dai eu
viajei muito pelo Brasil”. Jodo.

Intrarregional

“Eu sou de Quixada, comecei la em Banabuit, ai
vim pra Fortaleza aos 14 anos, aos 14 anos
continuei meus estudos aqui”. Antonio.

“Eu fui assim criado até 18 ano no interior. E
Canindé”. Joao.

“Eu morava no interior de Irauguba, que fica
entre Itapajé e Sobral. Ai eu vim pra cé pra
trabalhar, Ai é s que a crianca ficou com a

familia do pai”. Francisca.

Valoragédo da
Certificacéo

Nivel médio

“Eles observam que as pessoas que terminam o
segundo grau ela tem uma mente assim mais
aberta, né, até para compreender, tomar decisfes
né”. Francisco.

“Eu pensava comigo assim: se eu tenho o
primeiro grau, vamo dizer, daqui a mais dez
anos, sou analfabeto. Né verdade?”. Antonio.

“Se vocé ¢ servente de pedreiro, vocé tem que
ter o primeiro grau, pra servente de pedreiro!”.
Enfatico, falou Anténio.
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“Vamo supor que vou entrevistar num la no
emprego. Rapaz, vocé tem que ter um, tem que
ter um um certificado do 1° grau, do 2° grau, eu

num tenho”. Jodo.

“Vamo supor, as vez um emprego de porteiro,
que as veze pede pra vir para ca né. [...] Tem que
ter, né, porque eles séo terceirizados, tem que
pedir, né”. Jodo (sobre a exigéncia de ter
certificados de conclusdo das etapas de ensino).

“Como em emprego, emprego num vai pedir um,
as vez pede certificado fundamental ou, né,
segundo grau, as vez pede”. Jodo.

“Arrumar outro emprego, ai pode precisar né”.
Jodo.

“Vou fazer um curso, outro curso com o, assim
basico tem que ter, né”. Jodo.

“Porque sem estudo hoje ninguém €, consegue
emprego melhor, né. Pra mim vai ser tudo de
bom terminar”. Francisca.

“O proprio trabalho me trouxe novamente pro
colégio”. Francisco.

“Ha uma exigéncia, né?”. Francisco.

“Hoje eles (as empresas) querem, inclusive o
técnico, entdo agora é tudo ou nada hoje, ou eu
faco ou fico sem o meu trabalho”. Francisco.

“Vou ter que ir pro médio pra poder ir, né,
concluir também pra mais na frente ter um bom
emprego, né”. Carlos.

“Eu terminar isso aqui vou, meu tio disse que
vai colocar pra eu fazer um curso ou de
mecanica ou [...] eletricista. La na Senai parece”.
Carlos.

“O Frangolandia esta pedindo o meu, meu
curriculo, o qué que eu fago? Ai ela pegou,
Pedro vocé ja é um técnico em nutrigdo, ja é um
profissional, e vai em frente, vai em frente sem
medo, vocé ja conseguiu 0 que vocé queria e ndo
tenha medo, va de cabega, va de cabeca erguida!
Ai chega deu vontade de chorar”. Pedro, sob um
riso timido, relatou conversa com a orientadora
do curso de nutricdo da escola
profissionalizante.
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“Quero fazer massoterapeuta, massoterapia, ¢
técnico em nutri¢do”. Pedro.

“Preciso de curso € justamente quando eu
terminar e pegar o certificado, vou ficar fazendo
0S cursos que aqui oferecem de redagéo,
informética. E também tirar as duvidas quando
eu estiver estudando portugués. Pra vir para tirar
as duvidas”. Maria.

“No momento que estou, foi a luz no fim do
tunel, que eu té precisando fazer um concurso e
eu nao tenho o certificado que eu preciso”.
Maria.

“Preciso de curso € justamente quando eu
terminar e pegar o certificado. Eu queria um
emprego publico. Agente penitenciario.
Segurangca do trabalho [...] Recursos Humanos”.
Maria.

“Rapaz, acho que é mais um peso pra tirar das
minhas costas que sempre tive como um dever
da gente terminar os estudos (ensino médio)
logo”. Luiz Silva.

“O ensino médio e um dia jogar no Real
Madrid”. Luiz Silva.

Nivel superior

“Té6 correndo aqui atras de, dum
verti...certificado. Dum certificado que eu possa
prestar um vestibular”. Paulo.

“EBu pretendo empreender, eu preciso do
conhecimento, eu tenho que buscar o
conhecimento, eu vi que se eu ndo tivesse um
certificado eu ndo ia conseguir entrar numa
faculdade, eu pretendo cursar administragdo”.
Paulo.

“Eu preciso do conhecimento que la (na
universidade) se vai ensinar, e é isso 0 que eu td
buscando”. Paulo.

“Estudar, fazer faculdade, me pro, pro,
(profissionalizar). Isso!”. Francisca.

“Eu vou fazer, pretendo fazer minha faculdade”.
Pedro.
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“Que eu gostaria de tentar, agronomia e
veterinaria. E porque a gente, eu ja fui agricultor,
né, eu nasci na agricultura e eu vim pra cidade,
mas eu, quando eu me aposentar mermo, pretendo
[...] a0 menos cuidar duma terrinha, que a gente
tem, tem quer cuidar, né?”. Antonio.

“De imediato eu pegar meu certificado e fazer na
faculdade”. Maria.

“Fazer faculdade futuramente”. Francisca.

Fonte: autora Rosiane Freitas

3.2.2 Matriz de analise de contetdo: orientagdo e guidance

Constituindo-se em um processo continuo, a orientacdo e guidance na educagdo
permanente relaciona-se com todos que participam do processo educativo, seja na escola,
na casa e demais espacos da vida social. Buscando entender como ocorre essa orientacao
verticalmente, temos como ponto de encontro das relagdes que ocorrem na experiécia
vivida a educa¢do permanente, as relagoes sociais € as motivagoes que ocorrem em

ambiente EJA, no caso especifico da modalidade semipresencial.

No contexto da vivéncia escolar, ficou evidente o esfor¢o na superacao de obstaculos pela
maioria dos sujeitos dessa viagem, porém essa busca de ser mais direciona-se
basicamente para o mundo do trabalho, apresentando-se as relacdes comunitarias em uma

situagdo de quase total inexisténcia.

Percebeu-se que as relagdes familiares tenderam a sair de situagdes de conflito da fase
inicial, buscando uma convivéncia tranquila na fase adulta, na busca de constru¢dao do

didlogo entre os pares e consigo mesmo.

E notério que a atuacdo dos educadores do CEJA Gilmar Maia de Sousa vem gerando
motivagdo e mudanca de atitudes por meio da autorreflexao, sendo as relacdes professor-

aluno intermediadas pela amabilidade.

Quanto ao modelo semipresencial, este ¢ definido pelos alunos como o ideal para seu
estilo de vida e condi¢do enquanto adultos, sendo perceptivel também que essa
modalidade de EJA vem influenciando no aumento da autonomia pessoal do educando
no que diz respeito a ele ser o responsavel pela escolha de dias, horarios, conteudos e

educador que deseja ter atendimento.
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Tabela 7 — Matriz de anélise de contetido: orientacéo e Guidance

Categoria

Subcategoria

Indicador

Unidade de registro — UR

Educacéo
permanente

Vivéncia
escolar

Inicial
positiva

“Foi na segunda série, a minha professora, a
Mazé. Ah eu considero ela como uma mae pra
mim, até hoje eu tenho a lembranca dela,
muito boa professora”. Francisca.

“Era boa, s6 que ¢ uma época que vocé nao
tem a necessidade, entre aspas, de querer fazer
as duas coisas, trabalhar e estudar”. Maria.

“Acho que seis anos de idade, sete anos, eu me
lembro até hum (risos) de alguns professores
nesta idade, s6 coisas boas”. Francisco.

“Eu fazia um curso, um curso ndo, uma aula de
musica l& no, na escola na qual eu frequentava,
gue era tocava violino (...), gostava de tocar
violino”. Pedro.

“Tu sabe a cartilha de ABC? Tabuada. Ai
aquilo dali eu terminei ali, foi em casa mesmo,
néo foi em colégio”. Jodo.

“Olha lembrancas boas, aprendi muito”.
Luana.

Inicial
com
dificuldades

“Quinta série eu era altamente problematica
(risos), muito bagunceira”. Maria.

“Nao, nunca estudei ndo”. Jodo.
“Eu nunca gostei de estudar ndo”. Luiz Silva.

“Quando vocé é adolescente, Vocé tem aquele
sistema de, de ir pro colégio, de brincar, sabe,
se divertir”. Antdnio.

“Eu tive assim muita dificuldade, quando
comegou aquele processo de, de, de tele tele-
ensino”. Francisco.

“Tele-ensino eu ndo gostava muito”.
Francisco.

“O tele-ensino, né, eles tinham que, que
obedecer aquilo né, entdo aquilo, eu acho, que,
que, distanciou o aluno do professor né,
mesmo que eles tentassem da alguma coisa,
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eles tinham, como chama, tipo cronograma”.
Francisco.

“Objetivo, vamos dizer que eu ndo era néo,
viu”. Carlos.

“Naquele tempo eu era assim, nao era muito
dedicado, mas eu estudava, né¢”. Carlos.

“L4 em Minas Gerais, n0s tinhamos aulas
regulares onde n6s éramos doutrinados,
lecionados pelos professores e aprendiamos
exatamente aquilo que ele passava”. Paulo.

“No6s ndo aprendiamos menos, talvez
aprendisse, aprendéssemos menos, mas mais
que isso a gente ndo aprendia”. Paulo.

“Tinha uma professora de portugués que ela
era muito, mas muito, muito rigida sabe? E
assim, ela ndo tolerava nenhum tipo de
observacao e tal, mas era uma eximia
professora, e eu tenho essa imagem que ela era
muito ma, pra gente”. Paulo.

“Antes de chegar aqui, estudava em colégio
particular, num conseguia estudar, jogava bola
de papel nos colegas, atrapalhava a aula,

soltava bomba dentro da escola, ndo conseguia

estudar n3o0”. Luiz Silva.

Adulto:
dificuldades

“Minhas notas eram um, dois, trés”. Luiz
Silva.

“Mas t6 encontrando sérias dificuldades né, na

matematica logo no no no, é, no nono. As
ciéncias também ta cheia, muito complicado
sabe, muita coisa pra vocé memorizar. E em
pouco tempo”. Jose.

“Primeiro colégio é esse”. JO&o.

“Na primeira avaliagdo, eu peguei um

professor muito ignorante, ai eu ndo fui mais”.

José.

“Mas a pessoa que nunca assim, que nunca

tinha desenvoluido de grau pa estudar historia,

o menos fundamental, ¢ dificil né”. Jodo.

62




“Quando eu comecei aqui, tive um pouco de
dificuldade porque tava com 30 anos que nao
estudava”. Antonio.

“Quando eu entrei aqui pra ler e pra escrever,
ndo tava tdo bem”. Antonio.

“Porque ¢ assim, eu tenho umas dificuldades
em algumas matérias”. Carlos.

“Logo no comego, eu ndo vou mentir néo,
guando cheguei aqui eu ndo tava tdo
interessado assim néo”. Carlos.

Adulto:
transicéo
dificuldade
para
motivacao

“Hoje em dia, hoje em dia ja leio bem,
escrever num escrevo 100%, mas escrevo
bom”. Antonio.

“Deuzulivre. Consigo estudar ndo! S6 no Cejal
Muita gente, ai hum, ndo consigo estudar! (fala
com ar de incobmodo). N&o presto atencdo na
aula. Tenho problema de vista”. Relato de Luiz
Silva sobre a possibilidade de voltar a escola
convencional para concluir o ensino médio.

Adulto:
mais
motivacao /
determinacao

“Eu vou criar vergonha nessa minha lata, e eu
vou estudar, e fui estudar”. Luiz Silva.

“Eu, rapa, vou tentar estudar, ndo custa nada

[...] ai comecei a estudar, ai com duas semanas

minhas notas ja tava subindo, sete, oito”. Luiz
Silva.

“Vontade de estudar cada vez mais”. José.

“O sistema da gente veterano € s6 estudar!”.
Antonio.

“Mas agora eu ja vi que se eu me interessar
mesmo, o futuro pode ser melhor”. Carlos.

“Eu ja estou estudando autodidatamente, ¢ arte
e design, entende? Também um pouco de
propaganda, ¢é isso o que, que me interessa”.
Paulo.

“Aprovado pra mim ndo € o suficiente,
suficiente pra mim é acima do oito, que
ultimamente n&o tenho conseguido. E mais, e
ai eu fico intrigado quando eu tiro menos de
oito, eu fico pensando, nossa tenho que pegar a
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prova pra vé o que que eu errei pra mim
estudar. Porque se eu tirei seis, seis e meio,
sete pra mim tem coisa errada”. Paulo.

“Tenho influéncia (de professor) depois que
cheguei aqui”. Antonio.

“E, acredito que hoje é a pessoas mais madura
né, e procuro é sempre me dedicar naquilo”.
Francisco.

“Agora hoje eu, eu encontrei, assim, uma
brecha e t6 me empenhando [...] ai hoje eu
vim, ja vim determinado”. Francisco, sobre sua
determinagédo em n&o abandonar o Ceja de
novo.

“Depois que eu passei a vir terminar o
segundo, eu vi que eu fiquei com a mente mais
aberta mesmo (sorrindo), ndo sei, é muita, é
muita informagéo, né?”. Francisco.

“Eu nunca pensei que eu fosse chegar até o
ultimo ano”, falou emocionado, Pedro.

Relacdes
sociais na
comunidade

Tipo de
participacéo

Participativo
negativo

“Me envolvi com coisa errada. Cadeia e sendo
preso. Passei trés ano e sete més”. Carlos.

Participativo
positivo

“Bom, procuro esta frequente nos cultos, algum
trabalho, seja bracal, ou seja, é... voluntario, é
sair nas ruas, né, falando de Deus... Ou seja,
onde me colocarem eu td, sempre disponivel”.
Francisco.

“As nossas opinides € muito bem aceita”.
Francisco.

“Até depois do trabalho, né, quando me
chamam, seja madrugada, seja o que for, t6
envolvido™. Francisco, sobre sua participacdo
na Congregagdo Assembleia de Deus.

“Me calar mais, né? [...] Consertar a vida dos
outros é uma maravilha, agora a nossa é dificil,
nés somos teimosos, teimosos com nés
mesmos”. Falou sorrindo Francisco.
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Frequenta

“Tem. Um grupo, tem um grupo de capoeira e
um de futebol, s6”. Luiz Silva.

“Academia”. Carlos.
“Academia”. Maria.
“S6 da igreja que eu frequentava, igreja

evangélica. [...] Néo, sé frequentava mesmo,
ndo tinha participa¢do em nada”. Francisca.

Né&o
participativo

“Trabalho, casa, escola. Escola, trabalho e casa
¢, assim, minha vida. Sempre assim, sempre
gostei de participar assim. Nao gosto de ta no
mei de muita gente ndo! N&o me sinto muito
bem nio”. JOSé.

“Néo, ndo, ndo participo ndo. Eu moro por 14 ha
muitos anos, mas que num ando com mal
acompanhamento, ndo frequento casa de
desconhecido, e ninguém frequenta a minha
desconhecido”. Jodo.

“No meu bairro eu ndo participo de nada!”.
Antonio.

“Nao, ndo, porque no momento como eu lhe
disse eu num posso sair de casa ndo, sou
monitorado”. Carlos.

“Mas como eu disse pra senhora, eu sou uma
pessoa, mais reservada, eu ndo gosto muito de
sair”. Paulo.

“Tinha aparecido dois, dois caras armados.
Perto, chegou perto dela (mde que vende
comida na porta de casa), mandando ela,
mandando ela ir embora no, no dia seguinte, ai
a gente foi, ela nervosa, a gente foi, se mudou,
e ela ndo quero voltar de jeito nenhum pra essa,
nossa casa de volta”. Pedro.

Relacbes
sociais com a
familia

Fase inicial

Positiva

“Era boa”. Maria.

“A minha convivéncia com a minha mae, s
tinha felicidade”. José.

“Vim gostar de estudar depois que o meu
padrasto pegou pra me criar, tinha acho que eu
tinha dois anos de idade, e um cara super ante,
ante.. E atencioso comigo (sorrindo), sempre
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me ajudou a estudar, sempre querendo 0 meu
bem”. Luiz Silva.

“Desde pequeno, a minha v vem me dando
conselho, esse meu tio que me dar uma forga
também, que vem me deixar aqui também me
dava conselho”. Carlos.

“Ele (tio) mandava eu estudar”. Carlos.

Negativa

“Eu num quis ouvir, né”. Carlos.

“Quando eu fui preso, foi assim, eu me senti la
dentro um rejeitado, abandonado pela familia”.
Falou e ficou um tempo silencioso, o Carlos.

“Foi complicado. Porque com a gravidez assim
ninguém esperava com 15 anos. Ai comecei a
namorar, minha mae ndo queria, foi aquele
fuzué todo na familia (risos). Foi muito brigas,
ai tive que me juntar né, com o pai da crianga.
Ai minha mée brigou muito porque eu parei de
estudar. Continuar a estudar ndo dava, né!”.
Francisca.

“Porque ¢ assim, sabe, eu ndo sou filho do
mesmo pai dos meus outros irmdos. A minha
mae ficou vilva, me teve, ai eu sempre fui
discriminado por eles, eles gostavam de me
bater, fui crescendo assim meio afastado deles”.
José.

“Nao, desde a idade de novo, meus 18 anos, ja
fiquei s6, sem morar com familia, eu sou sozim
mesmo! (Exclama). Sem ter familia, nem pai,
nem mae, nem irmao, nem mulher, nem filho,
mas eu tenho parente em Fortaleza”. Jo&o.

“Assim, eu ndo tenho pai, eu ndo conhego meu
pai, a minha mae toma remédio controlado, e eu
moro com a minha vé e meu tio [...] mas sé que
ndo pegava no pé ndo, né”. Carlos.

“Quando eu era menino, nossa por que que
minha mae separou do meu pai?”. Paulo.

“Meu pai ia pra Minas visitar a gente, mas
conhecer assim, saber quem ele era, quais séo as

atitudes dele, eu ndo conhecia ndo”. Paulo.

“Eu ndo conhecia meu pai”. Paulo.
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“Eita, eu brigava muito com meu pai, com a
minha mde, meu irmdozinho pequeno, num
gostava de ficar dentro de casa, brigava com
minha mée praticamente todo dia, minha mae
era sempre chorando”. Luiz Silva.

“Meu pai me deixou quando eu era pequeninim,
deixou eu e minha méie, me abandonou”. Luiz
Silva.

“Na sua mente, vai dar tempo de vocé retomar
o0s estudos, né? Mas acaba que nao vai por esse
caminho, vocé vai trabalhando, vai ficando
cansada e vai deixando as coisas acontecer,
vocé se distancia mesmo dos estudos, ai a
familia ndo, ndo aprova! Ela quer que vocé
estude”. Maria.

“A gente ndo se comunica muito, porque a gente
mora no mesmo bairro, mas a gente se
comunica de vez em quando, quando a minha
vO vai la em casa, eu ndo vou muito na casa da
minha familia ndo, porque eu ndo tenho tempo,
na verdade”. Pedro.

Fase adulta

Positiva

“Ah, hoje em dia ¢ 6tima!”. Exclamou sorrindo
Francisca.

“Antes eu ndo me sentia (privilegiado por ter
duas familias com a separacéo), por que eu era
garoto”. Paulo.

“Eu gosto dos meus tios né, como gosto da

minha vé também. Ela que me criou e com a

ajuda do meu tio que sempre trabalhou né”.
Carlos.

“Também tem outro tio 14 que eu sou, eu td

agora, t6 comecando a me achegar com ele.

Ele é, ele é uma pessoa boa, eu sentando me
dando conselho”. Carlos.

“E tenho outro tio que ele trabalha na mesma
empresa, que toda vez que eu venho pro
colégio ele vem me deixar ¢ vem me buscar”.
Carlos.

“Interior tem meus parentes 14 que eu vou
também visitar, quase em dois em dois anos
€m vou, interior né”. Jodo.
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“Minha vo, né, que me aceitou de volta dentro
de casa”. Carlos.

“Ai eu fico assim olhando pra ele, quero me
espelhar nele né”. Carlos.

“ Eu moro perto da casa da minha irma, né, ela
me da muita orientacéo ¢ tal, né”. Jodo.

“Quem me influenciou foi minha mée, ja que
ela ndo teve os estudos dela, e meus irmaos,
tenho quatro irmaos, meus quatro irmaos
terminaram (ensino médio), mas nao tdo na
faculdade [...]. Sou o mais novo ¢”. Pedro.

“Eu tenho um sitiozinho 14, no Horizonte né, ai
meus filhos vao sempre pra I, eu tenho um
netinho também, vao sempre pra la, ai meu

lazer ¢ 14”. Antonio.

“Mas eu falando de um relacionamento que
hoje eles me escutam, eu escuto eles, né, entdo
a gente tem assim aquele didlogo que, que...
Amor! Que define tudo, Deus do amor!”.
Francisco.

“Cheguei aqui, morei, t0 morando com o meu
pai, minha madrasta e meus dois irmaos e é
uma relagéo tranquila por mais que meu pai

seja bem quadrado, mas isso ai a gente releva”.
Paulo.

“Hoje ¢ muito boa [...] Ai minha mée arranjou,
foi, conheceu um cara que é, encaro como meu
padrasto, que eu chamo ele de pai, porque ele
me criou e tudo. Tenho o maior respeito por
ele, me criou, sempre quis meu bem”. Luiz
Silva.

“E um suporte pra mim a minha familia [...]
meu porto seguro”. Maria.

“Eu tive uma ideologia que eu sou abengoado,
porque eu tive dois pais, eu tive um padrasto
em Minas e tive duas maes, que é a madrasta

que eu tenho aqui, que é a mae que eu tenho la

em minas, olhando assim, eu me sinto
privilegiado”. Lucas.

“Meu trabalho ¢ um mundo novo, eu nunca
tinha mexido na area que eu mexi, mexia com
meu pai, s6 que eu deu uma afastada (sair), é
muitas vezes porgue era muita coisa pra mim
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aprender, e eu falei pai eu ndo vou conseguir

isso aqui, vou deixar o senhor na médo, da uma

afastada, porque era muita coisa nova pra
mim”. Paulo.

Negativa

“Hoje eles moram tudo aqui na Barra, mas eu
conto com qualquer pessoa pra me dar
qualquer ajuda, menos com eles”. JOsé.

“(Siléncio) A gente ndo se comunica muito”.
Pedro.

“E dificil porque tem familiar que eu ndo

gosto, ndo vou mentir, tem gente 14 de casa que

eu ndo vou com a cara ndo. Num briga ndo,
mas sO que num se fala”. Carlos.

“Nao me cobram nada, ndo. Eles diz que eu ja
sou de maior, agora ja sou de maior e tenho
que prestar mais atenc¢ao na vida”. Carlos.

“Quando a minha mae, ela ficou mais velha, ai
eu senti a necessidade de arranjar uma pessoa
pra ficar com ela, pra cuidar dela, ai n6s
arranjamos um, um menino que morava la
perto 14 de casa, ele tinha 12 anos na época,
pra ficar com ela enquanto eu trabalhava, e ele
cresceu junto com a gente, a mde morreu e ele
ndo quis mais voltar pra casa e agora ta me
dando muito trabalho, bebe, ele bebe, ele passa
de dez, quinze dias bébo, ndo quer nada na
vida, j& botei pra fazer curso de eletronica,
sabe trabalhar, sabe ganhar dinheiro, mas num
quer ganhar e isso me entristece demais”. JOSe.

Motivacéao

CEJA
Gilmar Maia
de Sousa

Positiva
gostar
da escola e
da EJA

“Rapaz, hoje eu sou muito apegado a essa
escola, ja me acordo de manha ja doido pra
vim, nem merendo, ai venho pra ca. Sou
apegado demais aqui, a todos os professores”.
Luiz Silva.

“Pra mim ¢ bom demais, € muito bom pra
mim”. JO&o.

“Eu sempre fui muito bem atendido”. Luiz
Silva.

“Eu acho 6timo aqui”. Jodo.
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“Al, tudo! Porque aqui é um aprendizado, vou
aprender varias coisas, entendeu? E isso”.
Francisca.

“Me sinto bem, me sinto confortavel, me sinto
feliz, ndo me sinto s6”. Pedro.

“Eu me sinto maravilhoso aqui oh, me sinto
bem, um lugar que eu me sinto bem, é as vezes
eu, se eu num vir numa segunda feira eu ja me

acho, rapa ta me faltando alguma coisa! Ta

entendendo?”’. Antdnio.

“Aqui ndo tem atrapalha¢do, num tem zuada, €
muito bom!”. José.

Num tem negdcio de enrolada, quem vem pra
ca mesmo ¢ porque quer estudar!”. José.

“Aqui é um ambiente bom, muito bom”. Paulo.
“Aqui eu gosto muito”. Antonio.

“Se vocé souber vocé faz, se ndo souber vai
aprender, aqui ¢ desse jeito!”. José.

“Nao, gracas a Deus aqui ¢ muito tranquilo”.
José.

“La na sala de avalia¢do nao tem zuada ¢ é s6
o pessoal estudando e os professor do lado”.
Carlos.

Positiva
gostar dos
professores

“Os professores aqui sdo super 6timos, a gente
ndo tem o que reclamar, aqui o colégio muito
bom, se a pessoa souber, quiser estudar mesmo
ela termina”. Luiz Silva.

“Ela (professora) me recebeu tdo bem, que eu,
vaila meu Deus, assim com todo mundo,
assim, assim, explicando, tipo aquele cuidado
mesmo, assim tipo de abragando uma causa da
pessoa”. Falou sorrindo Maria.

“Eu ndo gostava muito de estudar, ele
(professor): rapaz va estudar, rapaz, terminar
logo isso, ta certo. Ele pegou muito no meu pé,
mas sei que isso foi pro meu bem”. Luiz Silva.

“Ele ( professor) disse: José, so falta duas
perguntas pra gente fazer fazer um dez nessa
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prova, vamo umbora melhorar, isso ai pra mim

foi tudo, né? Eu fiquei morrendo de felicidade,

ai ele me deu a prova, ai eu refiz e acertei uma,

ai ganhei um nove, um nove!”. Exclamou feliz
José.

“Vocé as vezes, vocé tira uma davida, mas a
pessoa ndo lhe da a resposta, mas ela “leia”,
entendeu? Leia e veja o que ta sendo pedido,
tipo, € uma maneira, assim tipo, vocé volta
com a sua prova, voceé ja tava dando caso
perdido, ai vocé 1€ de novo, ai...ah...quase”.
Relato de Maria, fazendo gesto de conseguir
entender a prova na segunda tentativa.

“Ajuda a gente a d& explicagdo direitim, ela
ndo faz pela gente, mas ela da uma ideia ai ja
¢ tudo né”. Jodo.

“A relacdo aqui € 6tima, eles sao bem
comunicativos, explicam, tém paciéncia de
explicar”. Pedro.

“Vamos supor que ¢é prova de quimica: isso
aqui é célcio? Sendo SO. Isso aqui é célcio? Ai
vé 14 direitinho, ai como desse uma segunda
chance. Sem me d& a resposta”. Pedro.

“Tem professor 6timo aqui”. Antonio.

“Eu, eu, eu coloco como assim amizade a nivel
de amigo né, porque é uma aproximacao assim
tdo boa que eu gosto, particularmente gosto
muito né”. Francisco, sobre relagdo com
professores.

“Na ultima prova, da mesma professora recebo
um elogio: olha, Francisco, vocé mehorou
muito, ai, ou seja, sempre me ajudando”.
Francisco.

“As professoras sdo otimas, inclusive tenho
uns conhecidos que vem pra ca, que ja
terminaram, so que vem tirar davida de alguma
coisa e eles néo se recusam, né”. Francisco.

“Elas (professoras) estdo sempre motivando a
pessoa, conseguem ajudar, né, bastante sobre
isso todos”. Francisco.

“Todas as duvidas que eu tinha, até mesmo ali
antes, nos momentos antes de fazer a prova, eu
chegava ali pro professor: mas professor, quais
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eram as figuras de linguagem mesmo? Antes
deu pegar a prova, ele me dava umas dicas, me
dava um auxilio, muito bom, o atendimento”.
Paulo.

“Porque em respeito as questdes, se ndo tiver

certa ela vai e Ihe orienta: olha, I€ direitinho,

sera que isso ta certo, leia novamente, assim,

essas coisas assim. Ai vou l4, faco de novo, ai
faco certo”. Francisca.

“O contato com o professor ¢, €, suas duvidas
desaparece porgue na realidade é, ha uma,
uma, como se fosse uma amizade, né”.
Francisco.

Negativa

“Tinha uma mulher que eu acho que os filho
dela acho que tinha alguma deficiéncia, num
sei, ela tinha que acompanhar, entdo a zuada
dela conversando ndo me ajudou a me
concentrar”. Francisca.

“Tem professor que ndo € tao excelente”.
Antonio.

“Eu acho assim, de vocé€, de vocé ta sentado
guando vai corrigir, vocé ndo tem acesso ao
gue vocé errou. Isso implica em qué? Eu errei
essa questdo, eu ndo vou saber, ndo vou
lembrar que questdo é aquela que eu errei,
entdo nao vou saber estudar ela, pra fazer ela
melhor depois. E , essa, essa questio de vocé
nao ter, de vocé saber que vocé errou, e vocé
ndo saber”. Maria.

Sitema EJA

Modalidade

Semipresenci
al

Valoracdo de
Oportunidad
e

“Eu vim terminar, né, e achei muito, muito
interessante essa forma de, de, de ensino”.
Francisco.

“Por que ¢ uma oportunidade, assim, da pessoa
terminar os estudos mais rapido né”. Carlos.

Liberdade
de escolha
de contetdo

“No Ceja, aqui ndo tem esse padrdo, ndo tem o
minimo, ndo tem 0 maximo, vocé aprende
aquilo que vocé quer estudar, e eu acredito que
isso € bom, porque isso mostra pra gente que a
gente tem que buscar atalhos que a gente quer
conhecer, né?”. Paulo.

Flexibilidade
/

“Vocé vai parte da manha ou ento parte da
tarde ou entdo parte da noite, aqui vocé
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Liberdade de
escolha do
horéario

escolhe, vocé tanto pode vir de manhd como
pode vir a tarde, num tem distingao né?”.
Antonio.

“Aqui é bom de estudar, pode estudar de dia,
pode estudar de noite, ¢ muito bom aqui viu”.
Jodo.

“Aqui ¢é assim: vocé pode estudar de dia,
estudar de noite, se quiser ficar estudando e tal,
endendeu, ndo tem horario pra vocé vir”. Jodo.

“Tem essa liberdade, né! De, de tempo, se eu

quiser estudo em um periodo integral, ai pra

fechar mais rapido, ndo é somente meio
periodo”. Paulo.

“Achei 6timo! A pessoa vem aqui no dia que
quer, na hora que quer, estuda quando quer!”.
Luiz Silva.

“A flexibilidade de horario, né, é de tirar as
duvidas, tipo na hora do almogo eu vou I& que
tem um professor e vai dar certo, € mais ou
menos isso de, de ndo ter o tempo perdido, ndo
perder mais tempo, de ndo perder mais tempo,
gue aquele é onde vocé encontra no seu tempo,
muito tempo, 0 pouco tempo que Vocé tem,
vocé pode contar”. Maria.

“Melhor que a escola que frequentativa, que
vai frequentativa”. Francisca, comparando o
Ceja com a escola convencional

Responsabili
dades

“A responsabilidade recai somente sobre mim,
se eu estudar eu tiro notas boas, porque a
aprovacao aqui é 60% né? Se eu ndo estudar,
recai sobre mim, vou ter que estudar mais
ainda, demorar mais tempo, eu acredito que
seja um bom sistema”. Paulo.

Professores
disponiveis

“Aqui ¢ diferente porque vocé, dependendo do
horario, vocé encontra com outros
professores”. Maria.

“Na escola confidencial (convencional), o
professor ndo tem muita atencdo s6 com aquele
aluno, é com todos, entdo a diferenca t4 ai,
aqui ndo, na hora que a gente quiser vir tem
aquele professor disponivel s6 pra vocé, vocé
entende melhor, € assim”. Francisca.
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“Termino disciplinas né, e a professora,
mesmo eu tendo terminado a disciplina, elas
sempre tao disponiveis para mim né, como
elas falam, oh vocé tem professores particular
aqui né. Eu gosto muito dessa forma né de, de
poder ta com o professor, assim, poder se
comunicar, poder tirar suas davidas”.
Francisco.

Escassez de
professor

“E a gente se sente, as vez, é retraido né, até
agora porque aqui também tem uma certa
dificuldade, num sei se é que diminuiram os
professor”. Jose.

“O tnico dia que eu tenho de folga ¢ hoje, eu
tenho outras coisas pra resolver, ela disse: ah
se vocé poder esperar”. JOSE.

“Porque eu tando conversando com vocé e
vocé tirando minhas davidas vai ser melhor do
que eu t4 vendo uma tela ali, nada pra fazer, eu

nado tenho o que perguntar a ela [tela
computador], se eu t6 em davida, eu ndo tenho
como perguntar”. Anténio.

“Aqui ta havendo um sistema ai que quer
diminuir né, os professores né, quer diminuir
ndo, ja quiseram diminuir, ja quiseram acabar,
a gente ja fez abaixo assinada né”. Antonio.

“A\i fico aborrecido, ai ja bati até xerox de toda
a documentacdo pra entregar pra num vir
mais”. José, sobre escassez de professor para
atendimento.

Fonte: autora Rosiane Freitas

3.2.3 Matriz de analise de contetdo: autoformacao

A autonomia pessoal, enquanto defini¢do do educando de sua formacao, no contexto da

educagdo de jovens e adultos, relacionou-se horizontalmente com a tematica das causas

de retorno escolar, no intuito de identificar a proatividade ou self-starter, ou seja, busca

identificar quem comega algo por conta propria, mostrando entdo que sdo raros 0s casos

nessa area.
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Tabela 8 — Matriz de analise de contelddo: autoformacéo

Categoria

Subcategoria

Indicador

Unidade de registro — UR

EJA

Causas de
retorno
escolar

Proativo

“Passando, ai vi 0 nome, ai vou olhar como é que
¢, eu tenho vontade de voltar a estudar, entdo vou
voltar”. Antbnio.

“Pesquisa. Porque quando vocé quer uma coisa,
vocé tem que ir atras, eu, eu aprendi isso, meu pai
me ensina, comegou a me ensinar isso né”. Paulo.

“Ali a gente sempre passava aqui em frente, ai eu
vi pessoal entrando, saindo, ai eu: ei macho, o qué
é que é isso ai? Ai o colega meu pegou e disse
assim: macho, isso é um colégio, macho! Ai eu:
colégio, doido? Diferente, né? Redondo, né,
doido? Eu: Né? Ai a gente foi andando, no outro
dia eu cheguei em casa, falei pra mée. [...] Ai no
outro dia, eu fui brincar com os colega, né? Fazer
brincadeira de mal gosto e soltei uma bomba, sem
guerer dentro da sala, todo mundo assistindo a
aula, ai o professor me botou pra fora e cheguei na
coordenacdo, ai a Isabel disse que a coordeandora
disse que num dava mais pra mim ficar I, ai eu
vim pra cd.” Luiz Silva.

Indicacéo
positiva

“Meu pai (rindo) ele, ele me indicou, tinha um
colega dele no trabalho, ai disse: Jardes oh tem
esse, esse lugar aqui e tu pode terminar, tu pode
terminar rpido ou num pode, depende da pessoa”.
Francisco.

“A minha tia, que era professora do ensino
publico 14 de Minas Gerais, falou pra mim: olha,
Paulo, tem um, um projeto aqui que voceé estuda,

fecha os médulos e faz as matérias, ai eu fiquei
com isso na minha mente”. Paulo.

“Uma amiga me indicou que ela também foi, ela
também desistiu também nova e comegou também
a trabalhar, ai ela, acho que por outra pessoa
também ela deve ter conhecido, e me falou, ai eu
resolvi vir”. Maria.

“Eu acredito que sim, né”. Antdnio, sobre a
influéncia na sua deciséo de voltar a estudar com
os filhos ja formados, alguns com nivel superior.

“T6 aqui hoje é por causa dela (patroa que a
trouxe do interior), ela me encentiva muito, pega
no meu pé pra eu estudar, pra mim, ela fala que
ndo me quer para sempre pra tar ajudando ela,
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quer dizer, ela quer mas quer que eu tenha um
futuro melhor, né. Um emprego melhor”.
Francisca.

“Ai veio, foi me buscar (em lrauguba, interior do
Ceard), eu vim, ela (patroa de Fortaleza) falou:
olhe, quando chegar I4 tu vai estudar, fazer cursos,
que & tem muito recurso, né, pra curso assim,
essas coisas, que 1 em Iraucuba ndo tem, vai ter
gue estudar, trabalhar, conhecer novas pesoas, eu:
t4 bom. Ai foi o que ela fez, ela me incentiva a
estudar, essas coisas”. Francisca.

Indicagéo
negativa

“Porque até os professores 1a da escola disseram:

ah, vocés pensam que aqui vai ser igual a 14? L&

VOCés vao se matar de estudar, acho que nenhum

professor vai querer da explicacdo a voceés, desse

jeito. Ai eu, vou nem mentir eu fiquei com medo
né”. Pedro.

“Nossa, como é que um professor desse é formado
fala isso prum aluno, ou seja, colocando medo,
né? Acho que esse medo é bem pra eles pensarem
que o aluno é, como posso dizer, pra desistir, né?
Poderia, como teve uns alunos da minha sala que
desistiram, ndo quiseram vir pro Ceja”. Pedro.

Motivado por
orgéo
governamental

“Foi a ordem judicial que eu vim parar aqui”.
Carlos.

“Pra ndo fazer o terceiro ano de novo, eles
indicaram a gente essa escola”. Pedro, indicado
por Escola Estadual Profissionalizante.

“Nao, na verdade eu, €, foi o, a dire¢do la da
escola que informou a gente né, os alunos la da
escola profissionalizante, porque é assim, 1a na
escola quando um aluno ta no ultimo ano, e ndo

passa nas matérias, ndo passa em algumas
matérias, fica em progressao parcial. A Gltima
escolha é a pessoa, a Ultima escolha foi que os
diretores e 0s pro, o diretor e os professores
indicaram os alunos a esse Ceja. Ai, como diria,
eles informaram a gente pra vir terminar, pra

gente ndo perder o técnico”. Pedro.

Fonte: autora Rosiane Freitas
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4 PROA (CONSIDERACOES SOBRE A ANALISE DE CONTEUDO)

Denominamos as consideragdes da analise de conteudo como proa, pois acreditamos que
o fruto de nossas reflexdes devem encontrar-se a frente no debate sobre a educagdo de

jovens e adultos.

4.1 NO DE HERCULES*

“Desde que nasci so vejo morte de gente,
alguns pseudo-viventes,
escravos-pos-modernos-zumbis.

Os demais pseudo-mortos,

espectro de gente-TV,

quase feliz”.

Séphora Roses®

Nossa pesquisa foi intitulada entrelagados, primeiro porque entendemos que € com
diferentes noés que costuramos nossa histéria de vida; segundo, também ¢ de nos,
entendido enquanto coletividade, que construimos natural e continuadamente as

especificidades de cada um.

Sendo assim, entendemos ser primordial em nossa pesquisa fornecer subsidios para que
os leitores compreendam os lagos que unem a pesquisadora ao seu objeto de estudo, neste
caso a educagdo de jovens e adultos das classes populares no Brasil, pois, em uma
pesquisa, “[...] as concepcdes e as teorias dos investigadores estardo sempre presentes

influenciando processos e percepcoes” (Popper, 2003, como citado em Amado, 2014, p.

“ A ligacdo deste capitulo com o n6 de Hércules relaciona-se a simetria de vidas entre mae e filha que foi
interrompida, em que a acdo de amarrar sapatos de filhos dos patrdes ndo fez parte da sua histéria. Na
antiguidade, o n6 de direito era conhecido pelos gregos como né de Hércules, e “[...] serve para unir dois
cabos de diametros iguais. Para confirmar sua utilidade, use-o para unir dois cabos de didmetros bem
diferentes, e veja se funciona. [...] este n6 ¢ muito utilizado por ser facil de fazer e pela simetria, util para
fechar pacotes, amarrar sapatos, terminar amarras etc., mas quando submetido a tensdo em apenas uma de
suas pontas, este n6 pode se desfazer” (http://pt.slideshare.net/chefenei/manual-de-ns).

4 Codinome de Rosiane Freitas.
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35).

O descortinamento das rotas tragadas na trajetoria de vida da pesquisadora, que se
entrelacam com essa pesquisa, serao descritos em primeira pessoa, pois revelam uma
existéncia Unica e desvelam a marca de exclusdo de direitos na sua historia de vida,
exclusdo esta ndo individualizada, mas relacionada a sua identidade coletiva enquanto

parte integrante dos grupos populares da cidade de Fortaleza, no estado do Cear4, Brasil.

Entrelacando passado-presente-futuro, partiremos da perspectiva que o corpo € a morada
da alma, e casa de saberes, onde a trajetoria de vida e o processo de construcao de sua
identidade foi compartimentado como uma casa, pois, conforme Arendt (2007) em sua
obra A4 condicdo humana, a morada destinamos as relagdes mais intimas de

autoconhecimento.

Arrematamos essa parte da pesquisa saindo do espago privado em direcdo as escolas, ruas

e pragas [ocus da exposi¢do da alma.

Portanto, nos espagos publicos que simbolizam o /ocus do encontro coletivo na luta pela
democracia ¢ que serdo apresentadas as expectativas da pesquisadora perante as reflexdes

resultantes desse estudo.

Caminhos de saberes

O quarto

Tornei-me adulta assistindo ao transcorrer da vida na fronteira entre quatro bairros de
classes populares, a saber: o pequeno Bairro Henrique Jorge, com sua rigidez cartesiana
do tracado xadrez e doador do codigo postal, e os Bairros Joao XXIII e Bom Sucesso,
com suas ruas enviesadas, curvas, algumas vielas apertadas, e o Genibat, antigo deposito

de lixo a céu aberto da cidade, e com suas ruas até hoje repletas de lama.

Aos olhos de uma crianga, tais testemunhos do meu contorno geografico e social,
remetiam a criaturas vivas, pois (des)organizadamente geravam-se, da noite para o dia,

novos becos e vielas repletos de pequenos quartos e janelas, para compor mais uma
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favela*® ou 4area popular.

Conforme relata o Sr. Valdir, meu pai, “foi escondendo o lixo e soltando os cachorros”
que esta area cresceu, onde o lixao tornou-se local de moradia barata e o canil tornou-se

uma Unidade de Pronto Atendimento de Saude [UPA].

Percebe-se, portanto, que € com protagonismo que as classes populares criam territdorios
e se (re)constroem cotidianamente na cidade, bem como ¢ com pinceladas de
pseudomodernidade que as zonas periféricas sao historicamente agraciadas com alguns
direitos, onde a “[...] participacdo do povo [ainda] se limita a ser usudrio dos beneficios
concedidos sem ele” (Freire, 2003, p.LIV), pois “[...] em todo o nosso background
cultural [ainda] inexistem condi¢des de experiéncia, de vivéncia da participagdo popular

na coisa publica” (Freire, 2003, p. 65).

Neste sentido, a personalidade, a qual ¢ pautada também em caracteristicas hereditarias,

assume importante papel no quesito de gerir as emogdes vividas e trilhar seu caminho.

Nesse caminhar, meus pais foram as autoridades que mantiveram a familia, ndo unida,
mas viva no sentido restrito da palavra. Letrado, ao meu pai, que concluiu o nivel
primario, agradeco pela fiscalizagdo incansavel das tarefas escolares. J4 2 minha mae,
analfabeta, incumbiu-se talvez da fun¢dao mais dificil, a de nos ensinar o que nao esta nos

livros, nos ensinar o que € amar.

Para essa licdo, utilizaram-se normas e san¢des, configurando-se na autoridade maxima

até hoje na estrutura familiar.

Nadando contra a corrente, intuitivamente, ainda crianca senti a necessidade de aprumar
minha rota e fui pouco a pouco adquirindo autonomia ao entender o contexto no qual eu

estava inserida e, concomitantemente, fui estabelecendo compromissos que se

46 Favela ¢ um territorio onde a incompletude de politicas e de agdes do Estado se fazem historicamente
recorrentes, onde os investimentos do mercado formal sdo precarios, principalmente o imobilidrio, o
financeiro e o de servios. E um territorio de edificagdes predominantemente caracterizado pela
autoconstrugio, sem obediéncia aos padrdes urbanos normativos do Estado. E um territorio de expressiva
presenga de negros (pardos e pretos) e descendentes de indigenas, de acordo com a regido brasileira,
configurando identidades plurais no plano da existéncia material e simbolica (Silva, 2009, p. 96).
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desenhavam na minha ag¢ao cotidiana.

E nao tenho duvidas de que o fato que marca minha historia de vida foi meu nascimento
ser um momento nao s6 de felicidade, mas de dor. Com trés filhos pequenos, minha mae,
para trabalhar, contava com a ajuda de uma pessoa em casa que ficava com duas criangas,
e uma das gémeas ficava aos cuidados de uma senhora moradora do bairro durante todo

o dia.

Com meu nascimento, minha mae decidiu trabalhar em casa para cuidar dos seus quatro
filhos. Para sua surpresa, a senhora que ficava com uma das gémeas, letrada e com maior

poder aquisitivo, conseguiu na justica o direito de ficar com a crianga até os 18 anos.

Analfabeta, desconhecedora dos seus direitos, coube a minha mae obedecer nio calada,
mas obedecer a justica, e coube a mim, que estava sempre ao seu lado, ser testemunha
nao s6 dos seus gritos de revolta no patio da igreja, mas também do seu silenciar ano apos

ano, até que o nome da referida crianga nunca mais foi pronunciado em nossa casa.

O tema siléncio, no pensamento freiriano, “[...] sugere uma estrutura constituinte do
mutismo ante a forca esmagadora de ‘situagdes-limites’, em face das quais o 6bvio € a

adaptacao” (Freire, 2005, p. 114).

Este silénciar ¢ uma das faces em que se apresenta nossa inexperiéncia democratica, pois

[...] democracia e educagdo democratica — educacdo de que precisamos — se fundam ambas,
precisamente, na crenga no homem. Na crenca em que ele ndo s6 pode, mas deve discutir os seus
problemas. Os problemas da sua comunidade, os problemas de seu trabalho. Os problemas da

propria democracia (Freire, 2003, p. 90).

Porém, no caso brasileiro, paramos na solidariedade privada, travestida em manifestagoes

como o mutirdo (Ibidem, p. 75).4

No contexto das relagdes sociais de uma area periférica dos anos 1980, praticamente todos
os adolescentes ao meu redor, incluindo meu irmao e minha irma, vivenciaram a gravidez
precoce e construiram, assim, uma vida tendo por base o subemprego, o qual resulta em

baixa qualidade de vida aos subempregados, além de certa instabilidade com relagao ao

47 Sdo mobilizagdes coletivas para lograr um fim, tendo por base a ajuda mutua.
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salario, e o insucesso escolar.

Passados 20 anos, os dados demograficos de 2002 ainda “[...] revelam indices altos de
gravidez na adolescéncia, uma vez que, entre as jovens de 15 a 17 anos, a propor¢ao de
mulheres com, pelo menos, um filho ¢ de 7,3% no pais. Na regido metropolitana do Rio
de Janeiro [Regido Centro-Sul], esse indice chega a 4,6% e na regido metropolitana de
Fortaleza, 9,3%. Na comparagdo com as pesquisas anteriores, Maranhao, Ceara e Paraiba,
[Estados da Regido Nordeste] continuam apresentando altas propor¢des de jovens

adolescentes com filhos” (IBGE, 2002).

Conforme o relato de Francisca a seguir, percebe-se que na familia moderna, o pai e a
mae tentam “[...] controlar todos os actos dos seus filhos muitas vezes sem sucesso, ¢
especialmente quando eles sdo adolescentes. As relagdes assemelham-se, por isso,

frequentemente, a uma luta de guerrilha” (Rogers, 1979, p. 49).

[...] Ai comecei a namorar, minha mée ndo queria, foi aquele fuzué todo na familia (risos). Foi
muito brigas, ai tive que me juntar, né, com o pai da crianca, ai minha mée brigou muito porque

eu parei de estudar (Francisca).

Nesse modelo de estrutura familiar, “[...] a Gnica saida que os membros da familia tém
para poderem levar, a qualquer nivel, vidas independentes, ¢ fazé-lo em segredo,

enganando-o” (Rogers, 1979, p. 49), conforme observa-se na fala de Francisca:

[...] porque com a gravidez assim ninguém esperava, com 15 anos.

As historias ouvidas no passado, em geral ainda se repetem no presente, como no relato

de Maria, 31 anos:

[...] eu tive um filho [...] é porque, tipo, eu tinha coisas que eu precisava, necessitava, e ndo podia
d4, entdo tive que comecgar muito cedo e ai como eu te disse, a gente pensa assim: ndo, vou
trabalhar, depois vou arranjar um tempim pra conciliar e acaba que vocé vai relaxando, que é a

palavra certa, vocé relaxa, quando € realmente € precisar do estudo?

E de Pedro, 20 anos, sobre sua irma:
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[...] ela ia fazer enfermagem, mas nao, mas ndo conseguiu porque ela tem um filho, ai o filho

atrapalhou, ai ta morando com a minha mae, ai € assim.

Tendo por base as vivéncias de nossos jangadeiros, percebe-se que é majoritario nas
relagBes familiares a politica de controle e obediéncia, porém encontramos o vestigio de

um momento da relacdo familiar pautada no dialogo aberto, a saber:

[...] meu trabalho é um mundo novo, eu nunca tinha mexido na &rea que eu mexi, mexia com meu
pai, s6 que eu deu uma afastada (sair), € muitas vezes porque era muita coisa pra mim aprender, e
eu falei pai eu ndo vou conseguir isso aqui, vou deixar o senhor na mdo, da uma afastada, porque

era muita coisa nova pra mim (Paulo).

Reencontrei-me com o mar que rodeava minha casa na periferia de Fortaleza, repleto de
brigas de jovens casais na rua, alcoolismo, o aluguel ndo pago, as criancas a chorar, a
infidelidade masculina como pratica comum, e diante dessa paisagem optei, em minha

adolescéncia, por fechar-me em mim. E ndo, ndo ¢ facil tornar-se so.

Na busca de relagdes sociais desejaveis, os livros surgiram como o Unico caminho
possivel na construgdo de um outro mundo, ¢ me auxiliaram na autoformagao
responsavelmente, mediante o entendimento deste “mundo” que me usurpava a felicidade

diaria e buscava escravizar-me como objeto.

Sendo a responsabilidade “[...] um dado existencial [que] ndo pode ser incorporada
intelectualmente, mas vivencialmente” (Freire, 2003, p. 16), compreendi, no transcorrer
de minha infancia-adolescéncia, que somente por meio da aquisicdo de conhecimento

poderia fugir ao destino prescrito e pautado, principalmente, no subemprego.

E, assim como Pedro, também sou a mais nova na minha familia que relata as influéncias

para persistir no estudo, sem desistir. A seguir, um trecho da fala de Pedro:

“[...] minha mae, j& que ela ndo teve os estudos dela, e meus irmaos, tenho quatro irmdos, meus

quatro irméos terminaram (ensino médio) mas nao tdo na faculdade [...] Sou o mais novo é”

Menor de idade, comecei a trabalhar para pagar uma escola particular, e aprendi na dura

rotina cotidiana que ndo sou “[...] coisa que se resgata, [mas] sujeito que se deve
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autoconfigurar responsavelmente” (Freire, 2005, p. 07).

Concomitantemente a isso, comecei a escrever em uma folha, que colocava em lugar de
facil visualizagdo, em torno de dez metas anuais a serem alcancadas, direcionando minha
48

praxis™ na busca do “inédito viavel” (Freire, 2005, p. 109), porém sem me deixar

engessar, permito-me, até hoje, quando convém, abandonar alguns sonhos.

Nao consigo visualizar fatores de orientagdo ou guidance que poderiam impulsionar e
direcionar minha acdo em busca de igualdade de oportunidade, mas tdo somente a
influéncia de fatores sociais ou pessoais incontrolaveis, fruto de um ambiente

caracterizado pela escassez de direitos.

Segundo Mezirow (1991, como citado em Moura, 2000, p. 28), “[...] o conhecimento
critico-emancipatorio implica possuir a capacidade de autorreflexdo e de
autodeterminag¢do”, a qual ¢ construida “[...] através do processo critico de nos

questionarmos ¢ de questionarmos o mundo em que vivemos”.

Esse processo, que, segundo o autor supracitado, culmina na alteracdo do autoconceito,
ocorre por meio das seguintes etapas: 1. Dilema desorientador; 2. Autoexame,
acompanhado de sentimentos de culpa e vergonha; 3. Avaliagdo critica dos pressupostos
(epistémicos, socioculturais e psicologicos) e sentido de alienagdo; 4. Relatos de
experiéncia de outras pessoas — reconhecimento de que a tomada de consciéncia da
inadequagdo das expetativas de sentido e a sua transformagao ndo ¢ um caso individual,
mas uma experiéncia pela qual ja passaram outras pessoas; 5. Explorar novas formas de
agir — exploragdo das opg¢des para novos papéis, relacdes e agdes; 6. Adquirir confianca
no desenvolvimento de novas formas de comportamento; 7. Planejar novas formas de
acdo; 8. Adquirir os conhecimentos necessarios para executar novos planos; 9.
Experimentar hipoteses de novos papéis sociais; 10. Reintegragdo na sociedade, nas

condi¢des criadas pela(s) nova(s) perspetiva(s).

A transformacgao de perspetivas pode ocorrer pela acumulagdo de modificagdes ao nivel
dos esquemas de significado, resultantes de varios dilemas, que comecam pela

desorientacdo e terminam, em consequéncia, com a modificacdo do conceito de si.

8 No pensamento freiriano, praxis ¢ “[...] reflexdo e agdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo.
Sem ela, ¢ impossivel a superagdo da contradigdo opressor-oprimido” (Freire, 2005, p. 42).
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(Mezirow, 1991, como citado em Afonso, 2013, p. 40).

Consideremos as seguintes frases que nos remetem a forca de vontade/determinagao de

Pedro:

Eu vou até o final

Al eu, eu ndo vou desistir e eu vim

Eu implorei tanto a mulher (risadas) pra mim fazer o curso, ai ela deixou eu fazer (risadas)
Mesmo se eu saber que ta dificil continuar, mas eu ainda continuo porque eu sei daqui, e mais a

frente eu vou ver o resultado (Pedro).

A for¢a de vontade, sob a otica de Candy (1991 como citado em Oliveira, 2005, p. 116),
¢ um elemento central da autonomia, ndo podendo esta ultima existir sem se verificar a
primeira, e destacam, ainda, os mesmos autores, que a for¢a de vontade forte implica que
o sujeito tenha estabelecido uma hierarquia de prioridades, constituindo-se como uma
estrutura util para enfrentar conflitos e dilemas e para alcangar um novo estado de

equilibrio.

99 6

Porém, sendo recorrentes as frases “por mim vocé sé trabalhava”,“vocé vai ficar louca de
tanto estudar!” e “vou queimar todos esses livros!”, ditas por mae, percebendo seu
sofrimento ao me ver por longas horas estudando enquanto os demais “viviam”, optei por

nio mais informar sobre estudos, planos e sonhos.*’

E, assim como Pedro, um dos navegantes de nossa historia, disse emocionado com a voz

embargada:

[...] eu nunca pensei que eu fosse chegar até o Gltimo ano [do ensino médio] (Pedro).

Eu também digo, nutrida do mesmo sentimento, que nunca pensei chegar em até o

Mestrado na Universidade de Coimbra.

A cozinha

4 Fato interessante é que minha familia, s6 ap0s eu ter cursado um ano de curso técnico de turismo, é que
descobriu que eu, a noite, estudava em uma das mais importantes instituicdes de ensino de Fortaleza: a
Escola Técnica Federal do Ceara [ETFCe].
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Nessa caminhada, foi vivenciando desde crianga as rotinas de trabalho de minha mae
como empregada doméstica que conheci a “generosidade” dos patrdes que se nutrem da

miséria.

Sendo consideradas “quase” da familia, tais trabalhadoras nao tinham, até¢ 2013, direitos
minimos garantidos para realizar a tarefa amorosa de ser mae de um lar que ndo ¢ seu. Na
verdade, somente por meio da Proposta de Emenda Constitucional n® 70
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc72.htm)*® “PEC
da empregada doméstica”, esta categoria profissional obteve a igualdade de direitos

trabalhistas entre os demais trabalhadores urbanos e rurais.

Aos poucos fui percebendo que o mundo, a0 mesmo tempo, “[...] obstaculiza e provoca
o esforco de superagdo libertadora da consciéncia humana” (Freire, 2005 p. 09), sendo
notdrio, neste processo, que sao as contradigdes do mundo humano “[...] estruturais,
superestruturais ou interestruturais que impelem o homem a ir adiante” (Ibidem, p. 22),
pois a vocagdo ontoldgica e historica do homem, no pensamento e expressao de Freire, &

ser mais (Ibidem, p. 47).

No entanto, no mundo real brasileiro aprende-se que ter direitos € uma coisa ¢ a sua
implementag¢ao ¢ outra, conforme visualizamos no relato de Francisca, que trabalha como

doméstica:

[...] ndo trabalho de carteira assinada ndo, eu ajudo uma pessoa que me trouxe, né, pra ca, pra eu

trabalhar ajudando ela em casa, [...] [fago] o que for preciso (Francisca).

Este “mundo” brasileiro, carente de uma postura critica, ¢ vivenciado até hoje nos
apartamentos deste pais, cujo senhor do engenho, agora travestido de patrdo, mantém seus

escravos pds-modernos na cozinha high tech.

Assim, com uma adultez emergente®! caracterizada pela inser¢io de mie e filha no

mercado de trabalho, aos 15 anos fui desenvolvendo minha autonomia e hoje tenho a

0 Emenda constitucional n° 70, 2013.

S Jeffrey Arnett (1998, 2000, 2001, 2004) propds a delimitagdo de uma nova fase no ciclo de vida dos
individuos, a qual designou por adultez emergente, definida como um periodo mais ou menos extenso entre
o fim da adolescéncia e o inicio da vida adulta, situando-se preferencialmente entre os 18 e 29 anos
(Mendonca, Andrade, Fontaine, 2009, p. 148).
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compreensdo de que a ruptura que coloquei na transmissao dos saberes culindrios por
minha mae estava relacionada, intuitivamente, ao desejo de ndo perpetuacao do seu ciclo

152

profissional> e de vida.

Negando tais saberes supracitados, o aprender a aprender, que disciplina e molda o
individuo ao mercado, que define o papel a ser ocupado por cada um na sociedade de
acordo com a classe social a que pertence, foi pouco a pouco sendo desconstruido,

cedendo lugar a possibilidades nunca antes sonhadas, mas desejadas.

Assim, como o jangadeiro Antdnio, que aos 56 anos proferiu um “por que ndo? ” sobre a
possibilidade de fazer um curso universitario, percebo que o “por que nao” ¢ a tonica do
caminhar dos advindos das classes populares. A partir da compreensdo do meu entorno e
das minhas relacdes com ele, projetei-me para além do limite que buscava encerrar-me,
criando o meu projeto de vida, evitando a “naturalizacdo”, a repeti¢do de ciclos familiares,
e comecei a humanizar o mundo, libertando-me, pois “hominizagdo” nao ¢ adaptacao,

onde o homem, ao ndo se deixar naturalizar, acaba por humanizar o mundo (Freire, 2005,

pp. 12-14).

Neste processo, sob o pensamento freiriano, humanizagdo e desumanizagao “[...] sdo
possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusao
[onde a desumanizagdo nao €] destino dado” (Freire, 2005, p. 32), onde ¢ possivel,
“distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, "decodificando’ criticamente,
ao mesmo movimento da consciéncia o homem se redescobre como sujeito instaurador

desse mundo de sua experiéncia” (Freire, 2005, p. 14).

Sobre o destin traditionnel de la femme, no que diz respeito a minha situagdo (casamento,
maternidade, etc), naveguei esquivando-me dos condicionamentos impostos pela
sociedade e fui criando minhas prorias regras de felicidade plena, afinal, “[...] mais
importante para a educagdo € a questdo de saber que valores contribuem para alcangar

que felicidade” (Simdes, 2003, p. 23).

Ja no que diz respeito ao processo de prescricao de ciclos familiares, minhas vivéncias

coadunam-se com o pensar de Chaui (1997, p. 174) ao postular que a “[...] producao

52A profissdo de minha mie foi, na adolescéncia, de teceld na industria téxtil, e ja na fase adulta trabalhou
como empregada doméstica na zona nobre da cidade de Fortaleza.
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ideoldgica da ilusdo social tem como finalidade fazer com que todas as classes sociais
aceitem as condi¢des em que vivem, julgando-as como naturais, normais, corretas, justas,
sem pretender transforma-las ou conhecé-las realmente, sem levar em conta que ha uma

contradi¢gdo profunda entre as condigdes reais em que vivemos ¢ as ideais”.

E nesse mundo real, passamos nossa infancia/adolescéncia asssitindo a decodificacao dos
automatismos bioldgicos e a codificagdo dos automatismos culturais e sociais, reservando
a pos-adolescéncia a capacidade de reexaminar as diversas estruturas assumidas
anteriormente (Alcoforado, 2008), onde, para as classes populares, a prescricdo ¢ a
imposicao da opcao de uma consciéncia a outra (Freire, 2005, p. 36), e a busca por
ascender a uma outra estrutura de percep¢do de mundo pode ser dolorosa, pondo até¢ em
duvida a esséncia da existéncia do individuo até entdo (Mezirow, 1997, como citado em

Benedicto, 2004, p. 41).

A sala

Na busca de outras rotas navegaveis, fugindo da adaptacio e ativando minha
educabilidade, surgiu a Universidade Estadual do Ceard [UECE], e, como uma vela
latina®®, permiti-me voar contra o vento, afinal nio existe no mundo melhor técnica para

exercitar o Sorriso.

Nesse espago formal marcado por relagdes de poder, iniciei-me no movimento estudantil
do Curso de Geografia e na luta ativa pela qualidade do ensino da instituicdo publica
superior, adquirindo, neste periodo, diversidade de perspectivas sobre a realidade em

analise.

Pesquisadora do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
[CNPq] e aluna do curso de bacharelado em Geografia, ndo concebia até esse momento
de minha vida o caminho profissional pelo viés do ato educativo em ambiente escolar,
pois, a principio, minha inser¢do no curso de Geografia pelo bacharelado refletia meu

desejo, inicial, de atuar como técnica em algum 6rgdo governamental.

53A vela triangular, também conhecida como “vela latina”, permite navegar contra o vento, aproveitando a
diferenca de pressdo do ar, que se forma entre sua “face externa” (aquela que se torna convexa pela pressao
interna do vento) e sua “face interna” (aquela que se torna concava, lado em que se posta o navegante)
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Jangada).
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Porém, o encontro impar com alunos de um assentamento do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra [MST] (http://www.mst.org.br/quem-somos/)>*, os quais
dormiam em um lugar fétido, antiga morada dos porcos da fazenda, e motivados a
dedicar-se a arte de adquirir novas aprendizagens e ampliar sonhos, fez surgir em mim o

desejo de ser educadora.

Neste momento, ressalto minhas relagdes interpessoais, as quais atuaram positivamente
na construcdo de minha pessoa, afinal ninguém se liberta sozinho, libertamo-nos em

comunhao!

Aos amigos de vida adulta, em especial os que brotaram no solo pedregoso da
Universidade Estadual do Ceard [UECE], nossa amizade ¢ reflexo de nossa postura
aberta, alegre, reflexiva e apaixonante perante a vida e o mundo, pautando-se nossa praxis
“[...] no sentido da consciéncia de grupo, e ndo na énfase exclusiva do individualismo”
(Freire, 2003, p. 84), onde a ocorréncia da agdo reflexiva exigiu e exige, também, a
existéncia de “abertura de espirito” (Mezirow, 1997, como citado em Benedicto, 2004,

p. 56), que corresponde a capacidade de ouvir opindes diversas>>.

Sobre nossas relagdes sociais, o estudo transversal realizado sobre o bem-estar subjetivo
dos adultos em Coimbra, Portugal, constatou que “[...] os amigos sdo, na realidade, nosso
outro eu, imagens positiva e negativa de nossa identidade, parceiros na comunicacdo a
nivel afectivo mais profundo” (Simdes, 2003, p. 22), e, como ja disse Bacon (1597/1972,
p. 134, como citado em Simdes & Albertina, 2003, p. 09 ), podemos enquadrar na pura
amizade as “[...] comunicagdes entre almas [que] produzem dois efeitos contrarios:

duplicam as alegrias e dividem os desgostos”.

E foi assim, caminhando as vezes de maos dadas, as vezes agarrada aos meus
pensamentos, que fui tateando saberes, tocando palavras, absorvendo posturas e

construindo meu ser, que sera sempre inconcluso, condicionado, mas nao determinado.

3% O Movimento Sem Terra est4 organizado em 24 estados nas cinco regides do Brasil. No total, sdo cerca
de 350 mil familias que conquistaram a terra por meio da luta e da organizagdo dos trabalhadores rurais.
Mesmo depois de assentadas, essas familias permanecem organizadas no MST, pois a conquista da terra é
apenas o primeiro passo para a realizacdo da Reforma Agraria (http://www.mst.org.br/quem-somos/).

55 Os outros dois aspectos fundamentais na ocorréncia da acio reflexiva, no pensamento de Mezirow, sdo a
responsabilidade no que diz respeito a avaliar as consequéncias de uma agdo, e empenhamento, tornando-
se o sujeito responsavel por sua aprendizagem.
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Escolas, pracas € ruas

Adotando em meu caminhar uma postura reflexiva perante a vida, comecei a lecionar
inicialmente no ensino regular, e posteriormente no segmento de Educagéo de Jovens e
Adultos [EJA], onde, na busca a satisfacdo do direito a felicidade do aluno, concebo meu
trabalho cotidiano com alegria e me alegro assim como Rogers ao contribuir com o

processo de construcdo de uma nova personalidade.

Concordo com Luiz Silva, jogador sub20, que disse com sorriso largo “acho mais facil
jogar bola que trabalhar”, eu também considero mais facil ser educadora do que
trabalhar, pois “[..] quando a vida é significativa por si mesmo, atraves da
autodeterminacgéo, da auto-realizacdo e da autodefinicdo, temos as marcas distintivas de

uma pessoa autonoma” (Cook-Greuter, 1990, p. 91, citado em Oliveira, 2002).

E mantendo essa mesma postura inquieta que realizo esta pesquisa, pois visualizo a
necessidade de entendermos as transformagdes que ocorreram na historia de vida das
partes que compdem o ambiente escolar, neste caso especifico, o aluno advindo de classe

popular que vivencia a educacao de jovens e adultos.

No que diz respeito a bibliografia “rala”, pouca, desta investigacdo cientifica, tal fato
encontra-se na necessidade que senti de ler os livros em sua plenitude, em busca de
melhor entendimento da tematica. Realizava a primeira leitura, depois anotava as
citacdes, e posteirormente analisava toda a tese, procurando encaixar o fruto da nova

aprendizagem.

Concordo que meu olhar, antes desta pesquisa, era mais tecnicista € menos amoroso, €
percebo dai que a pratica pedagogica ndo se faz s6 com ciéncia e técnica, mas precisa das
seguintes qualidades: “[...] amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto
pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanga, persisténcia
na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com esperanga, [e] abertura a justica” (Freire,

2002, p. 75).

Jano que diz respeito a auséncia de uma rica bibliografia em outros idomas, tal fato reflete

as minhas limitagdes, que sao reflexo da realidade da educacao brasileira, em que apesar
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de conter no curriculo escolar a disciplina inglés e/ou espanhol, as classes populares, na

maioria das vezes, pouco aprendem sobre essa e outras tematicas.

E o motivo da deficiéncia na aprendizagem das classes populares encontra-se nas mais
variadas formas de violéncia exercidas dentro e fora do ambiente escolar, por
interlocutores os mais diversos, conforme relatos a seguir subdivididos em I0?, OG? e

AP?

Igualdade de oportunidade?

Muita gente, ai, hum, ndo consigo estudar! (Luiz Silva, com ar de incdmodo, sobre as salas de

aula da escola convencional).

Na escola confidencial (convencional), o professor ndo tem muita atencdo s6 com aquele aluno, é

com todos (Francisca).

No contexto escolar, a superlotacédo de salas de aula, conforme os relatos anteriores, acaba

por constituir-se em um obstaculo ao processo de aprendizagem.

Lima et al. (2006, p. 190), em sua pesquisa realizada com criancas de familias de niveis
socioeconémicos médio-inferior e médio, observou-se que a analise das dificuldades
apresentadas®® por estas®’ também deve ser realizada considerando os contextos nos quais
elas sdo produzidas, ou seja, na familia e na escola (p. 190).

Orientacdo e guidance?

36 “As queixas apresentadas foram classificadas a partir de uma tabela dividida em duas categorias com
suas respectivas subdividies. Considerando que geralmente foram apresentadas mais de uma queixa, cada
crianga poderia ser incluida em duas ou mais categorias. Categoria 1- Mais abrangente e referente as
dimensdes: a) Psicoldgica - irritabilidade, tristeza, ansiedade, medos; b) Comportamental - presenga de
comportamentos hiperativos, agressivos e/ou opositores; ¢) Social - dificuldade de relacionamento,
isolamento social. Categoria 2 - Mais especifica e referente as fungdes: a) Aprendizagem - dificuldades na
escrita, leitura, calculo, alfabetizacdo, baixo rendimento escolar; b) Atengdo/memoria - desatengao,
dificuldade para concentrar-se nas atividades em casa e na escola, esquecer facilmente os conteudos
aprendidos;c) Fala - trocas e/ou omissdes de letras e silabas na fala; d) Motora - dificuldade de coordenagdo
motora em atividades didrias” (Lima et al., 2006, p. 187).

57 “A amostra aleatdria foi proveniente de familias de niveis s6cio-econdmicos médio-inferior e médio [...].
Quanto a varidvel sexo, houve prevaléncia de meninos, com 70%, e 30% de meninas, em uma razdo de
2,3:1 [...]. A faixa etaria da amostra variou entre 5 ¢ 13 anos de idade [...] Em relagdo a escolaridade, os
sujeitos frequentavam entre o Jardim de Infancia e a 6 série do Ensino Fundamental [...]. Em 76% dos
casos analisados, houve relatos de familiares com dificuldades de aprendizagem” (Lima et al., 2006, pp.
187-188).
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De professores que eu tive na adolescéncia eu ndo tem muita, muita influéncia ndo (Anténio).

Achei que eu ia chegar aqui, sentar numa sala de aula, 0 professor ia tacar matéria no quadro, e

cobrar o que passou no quadro. Como no ensino convencional (Paulo).

Tais vivéncias nos permitem clarificar que existem diferentes tipos de lideres de grupos,
0S quais variam em sua maneira de relacionar-se. Conforme Rogers (1979), para uma
avaliacdo de politica de contato, é necessario entender que cada lider tem suas
caracteristicas proprias: “[...] alguns sdo bastante autoritarios e dirigistas. Outros fazem o
maior uso possivel de exercicios e de jogos para atingirem as metas a que se propuseram.
Outros sentem pouca responsabilidade pelos membros do grupo [...]. Outros, onde me

incluo, esforcam-se por moderar sem, de modo nenhum, controlar” (Rogers, 1979, p. 33).

Autonomia pessoal?

N6s tinhamos aulas regulares, onde nés eramos doutrinados, lecionados pelos professores, onde

nds aprendiamos exatamente aguilo gue ele passava (Paulo).

Ela ndo tolerava nenhum tipo de observacéo e tal, mas era uma eximia professora, e eu tenho essa

imagem qgue ela era muito ma, pra gente (Paulo).

[...] distanciou o aluno do professor, né, mesmo que eles tentassem dar alguma coisa, eles tinham,

como chama, tipo cronograma” (Francisco, sobre sua vivéncia no sistema de tele-ensino).

As vivéncias anteriores nos remetem ao centro do poder de deciséo (Rogers, 1979, p. 16),
as quais explicitam que ndo é do educando que “[...] partem as decisfes que, consciente
ou inconscientemente, regulam ou controlam o0 pensamento, sentimentos ou

comportamento do proprio individuo, ou dos outros”. (Rogers, 1979, p. 16).

E necessario visualizarmos também as escassas boas lembrancas coletadas por n6s nesta
navegacgédo, nas quais percebe-se no discurso as frases-chave que nos remetem a uma

vivéncia escolar inicial pautada na triade desenvolvimento-confianga-amor, a saber:

Olha, lembrangas boas, aprendi muito (Luana).
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Foi na segunda série, a minha professora, a Mazé. Ah eu considero ela como uma méae pra mim,

até hoje eu tenho a lembranca dela, muito boa professora (Francisca).

Ele viu assim outra pessoa né, ele pegou vem c4, ai trabalhou mesmo, tirou meus pontos bons que

até eu ndo sabia que eu tinha. Foi um professor muito bom, ele ficou até, até a oitava série (Maria).

Utilizando-se a Teoria de Contato de Rogers (1979), o clima de incentivo ao crescimento
sO existird entre educador e educando se pautar-se em trés condi¢des: a congruéncia, a

visao incondicional positiva e a intuigao.

No contexto da congruéncia, quanto mais o educador “[...] se integrar na relagdo, sem
erigir barreiras profissionais ou fachadas pessoais, maiores serdo as possibilidades de que
o cliente [educando] se modifique e cres¢a, de uma maneira mais construtiva”. (Rogers,

1979, p. 21).

A visdo incondicional positiva busca criar um ambiente de aceitagao, portanto, o amor de

mae ¢ o que melhor representa o sentimento dessa visao total que se deve ter do educando.

E a intuicdo, em geral, ¢ representada pela confirmagdo de algo que estd dentro do aluno
e ¢ dito pelo educador. Frases do tipo “[...] mas ¢ mesmo assim que me sinto” representam
essa relagdo de abertura entre os dois, onde o educador auxilia-o a ter consciéncia de si

(Rogers, 1979, p. 23).

Assim, seguindo minha intui¢do e buscando sempre ter uma melhor consciéncia de mim,
reconheg¢o que, igual a jangada que possui dimensdes reduzidas devido aos fatores
limitantes de projeto nautico, como tamanho dos troncos, a resisténcia dos encaixes e
amarragoes, ¢ a quantidade de forca necessaria para mové-la sobre as ondas, o tamanho
adequado das velas e o empuxo do vento sobre elas, eu também, na minha praxis
cotidiana, assumo minhas limitacdes, buscando ndo burocratizar-me, velejando, na
medida do possivel, em direcdo a superagdo, e por respeito a mim mesma ndo devo

escondé-la, nem tao pouco justifica-la, mas oferecé-la ao entendimento em sua plenitude.

4.2 ENTRELACADOS

Em dmbito macro, a nossa missao neste capitulo foi emaranhar, misturar as vivéncias dos
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jangadeiros captados pelas entrevistas e sistematizados na andlise de conteudo com a
historia da educagdo de jovens e adultos no Brasil, por meio de realizagdes e disposi¢des

legislativas, buscando assim ampliar a visdo desse estudo de caso.

A ditadura de Vargas (Presidente Getulio Vargas, 1930 — 1945)

O entrelagamento das histdrias de vida coletadas tém como marco a Constituigdo
Brasileira de 1934, a qual reconheceu pela primeira vez e em ambito nacional a educacao
como direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos (art.
149).

O desenvolvimentismo de JK (Governo de Juscelino Kubitschek, 1956 - 1961)

Em 1958, durante o periodo desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek [JK], nasceram
José e Jodo°®, futuros pescadores de oportunidades, e formaram, junto com milhares de
outras criangas, o publico-alvo do ensino primario e iniciaram sua historia de vida sob a

promessa do Governo Federal de desenvolver o Brasil “cinquenta anos em cinco”.

Fruto desse momento desenvolvimentista e de enfervecéncia social e cultural, temos a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4.024/61), a qual
postulava: “O ensino primario é obrigatorio a partir dos 7 anos e sO sera ministrado na
lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes
especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento”. (Titulo

VI, capitulo I, art. 27, como citado em Parecer CNE/CEB 11, 2000, p. 19).

Segundo Ventura (2001, s/p), coexistem neste periodo duas concepgOes distintas de

educacéo:

e uma que entendia a educagdo como formadora da consciéncia nacional e
instrumentalizadora de transformagdes politico-sociais;
e outra que defendia a educacdo como preparadora de recursos humanos para as tarefas da

industrializacdo, modernizacao da agropecudria e ampliacdo dos servigos.

58 Jodo nasceu na capital fortalezense, e o segundo, José, na cidade de Senador Pompeu, no interior do
Ceara.
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Foi nesse cenario desenvolvimentista e de diversidade politica e cultural que ocorreu a
consolidacdo da Teoria do Capital Humano. Mas antes desse periodo nebuloso, vamos
navegar um pouco sobre essa experiéncia impar que buscava uma educacao libertadora,

sistematizada no método Paulo Freire.

Em 1960, foi criado o Movimento de Cultura Popular [MCP] na cidade do Recife, e
depois estendeu-se por diversas cidades do interior pernambucano. Dentro dessa

proposta, a educacgdo por meio do entendimento politico levaria a transformacé&o social.

No ano seguinte, atrelado a Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil [CNBB] surgiu o
Movimento de Educacdo de Base [MEB], o qual, com a participacdo ativa dos setores
progressistas®® da igreja, propagou a educagdo por meio das emissoras radiofonicas
catolicas.

Neste mesmo ano ocorreu, no estado do Rio Grande do Norte, a campanha De Pé no
Chéo, implementada pela Secretaria de Educagdo de Natal (RN), que consistia na luta
pela ampliacdo da escola e buscava a extensdo das oportunidades educacionais para toda

a populacéo local.

Com o mesmo intuito, surgiram no RN acampamentos abertos destinados a alfabetizacdo
de criancas e adultos das classes populares, os quais foram concebidos pela Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) por meio do Centro Popular de Cultura (CPC) como
I6cus de reflexdo sobre a luta popular, transformando-se em palco onde reinava o debate
mediado pelo teatro, pela masica, pelo cinema etc.

Neste mesmo momento histérico, por meio do Movimento de Cultura Popular do Servico
de Extensdo Cultural da Universidade do Recife, o grupo de Paulo Freire, através de uma
experiéncia de alfabetizacdo em que a percep¢do do homem é o elemento-chave que da
sentido a aprendizagem e o0 sujeito é o agente de sua transformacdo social, tornou-se o
protagonista de um processo de conscientizacdo e transformacao social sem prescedentes

direcionado a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.

59 Os setores progressistas da igreja aglutinavam-se ao redor da Juventude Operaria Catolica (JOC) e da
Juventude Universitaria Catolica (JUC).
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A dialogicidade é o pilar fundamental do método Paulo Freire, onde em vez de classe,
propunha-se um circulo de cultura onde o coordenador de debates e os participantes
discutiriam as experiéncias de vida cotidiana, deixando de existir a relacdo hierarquica
professor-aluno e a cultura do siléncio da escola tradicional, pois “[...] ndo € no siléncio
que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao” (Freire, 2005, p.
90).

E nesse processo de acdo-reflexdo pautado na dialogicidade, o0 homem € visto, segundo o
pensamento de Rogers, como “[...] centro de um organismo digno de confianca” (Rogers,
1979, p. 19), dai ser capaz de autocompreensdo, para modificar o conceito que tem de si
mesmao, no que diz respeito as suas atitudes e ao seu comportamento autodirigido, porém,
para a realizacdo dessa funcdo, faz-se necessario o ambiente definido de atitudes
psicoldgicas propicias (Rogers, 1979, p. 19), as quais ndo exaltam pelo outro interesse
possessivo, mas amor (Rogers, 1979, p. 27).

O Golpe Militar (1964 a 1985)

Porém, quando Jodo e José completaram seis anos de idade, na contramdo do processo
modernizador e industrializante em curso de JK até Jango, ocorreu o Golpe Militar de
1964, que perdurou até 1985, o qual teve como caracteristica um acesso a educacao
priméaria que ndo se deu de modo aberto, qualificado e universal, mas pautado no limite

e no controle.

A experiéncia freiriana foi tdo bem-sucedida que o Regime Militar também usou sua
metodologia, porém refuncionalizando o sentido do termo liberdade, agora voltado para
sua integracdo ao modelo de sociedade em formacao.

Percebe-se, pelo relato de Jodo, 58 anos, que esse pseudo-saber em construcdo, fruto do
ndo didlogo, da ndo comunicacdo, da ndo experiéncia, da ndo vida, da ndo
intercomunicagdo, foi transmitido ao educando como uma histdria morta sem conexdes

com a vivéncia do homem por meio do trabalho.

Entrevistadora: O senhor ndo conhecia os seus direitos?
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Jodo: Néo, ndo, naquele tempo ninguém conhecia, naquela época, pra entrar, quem saiu, antes de
Sarney, antes do Jodo Figeuiredo né, naquela época ninguém sabia cultura, nem perguntava se

havia mudanca, ninguém sabia nada.

Assim, tal pseudo-saber buscou moldar, ajustar o homem real ao homem imaginario e
sem vida das narrativas, em que por meio da cultura do siléncio encaminha-se 0s
educandos para um saber que iré& direciona-lo por toda sua existéncia a morbidez de uma

vida pseudo-feliz.

Violentado, vitima de sofrimento, da incapacidade de usar sua humanidade, o oprimido
desloca-se da condi¢do de homem para “coisa”, pois na percep¢do do opressor em que

ser é ter, tudo é coisificado, valorado, e objeto de mais-valia.

Assim, inseridos em um cenario de opressdo e ampliacdo da desigualdade regional,
ressaltamos a importancia da Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste

(Sudene, 2008) para os nordestinos.

Idealizada por JK para minimizar as desigualdades regionais, esta superintendéncia de
desenvolvimento, no periodo da Ditadura Militar, ndo mais realizou os fins de
“participacdo politica” a que se propunha, sendo extinta em 2001 sob suspeitas de

corrupgéo, no Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso — FHC.

Sem a modernizacdo econémica capaz de gerar a expansdo da rede fisica da educacao
primaria, perpetuou-se a desigualdade social, ficando conhecida tal regido como “um

problema nacional”.

No contexto educativo, a Sudene (http://www.sudene.gov.br) serviu como meio de
difusdo na Regido Nordeste das ideias de educagdo permanente propostas pela Unesco, a
qual, através do conceito de alfabetizacdo funcional, tinha por objetivo Education and
training for work (ETW), ou seja, dar condi¢des a cada individuo para desempenhar um
papel ativo na vida econdmica do pais mediante o training — palavra norteadora deste

periodo que visava tdo somente 0 aumento de produtividade.

Com viés explicitamente econdémico, as intervengdes realizadas via SUDENE por meio
de seus programas radiofonicos e de educagdo de base serviram aos anseios além-mar do

“[...] capitalismo internacional, uma vez que a industria do petroleo, petroquimica,
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eletricidade, eletrbnica, informatica, servem para a formagéo de quadros que interessam

aos paises desenvolvidos” (Arouca, 1996, p. 71).

Sem uma livre iniciativa de desenvolvimento local, mas seguindo a cartilha de 6rgéos
internacionais como Banco do Desenvolvimento Internacional [BID], Organizagdo dos
Estados Americanos [OEA], Agency for International Development [USAID], entre
outros, a populacdo latino-americana, e em especial a brasileira, vem historicamente
sofrendo sua anulagcdo na busca de ser mais por meio de uma dominagcdo econdmica,

politica e social.

Assim, inserido desde o nascimento na cultura da escassez, Jodo nunca teve acesso a
escola, e Jose, em seu falar mergulhado em um riso incrédulo perante tudo o que ja viveu,
nos disse que frequentou a escola até o 3° ano primario, e completou: “[...] a minha mae
ficou sem marido muito cedo, era lavadora de roupa, ai eu tinha que ajudar ela, era os fi
[filho] crescendo e botando para trabalhar, 0 mais pequeno cuidava da casa, nossa vida

era essa’’.

Ja Carlos, que nasceu 34 anos depois de José e Jodo, relata-nos que quando era “[...]
pequeno trabalhava, ajudava, era um auxiliar de pedreiro” e depois envolveu-se com

“coisa errada”, passando “trés ano e sete més /meses] ”’ na prisao.

Tais vivéncias, separadas temporalmente por longos 34 anos, nos reportam a Paulo Freire,
o qual afirma que para compreender o analfabetismo é preciso concebé-lo como uma
questdo ndo s6 pedagdgica, mas também social e politica, onde a libertacdo e
humanizacdo do opressor s6 pode ser executada pelo oprimido, o qual, partindo da
reflexdo das deficiéncias do opressor e da luta por mudancas objetivas enquanto corpo
coletivo relacional, “[...] retira-lhes o poder de oprimir e de esmagar, lhes restaura a
humanidade que haviam perdido no uso da opressdao” (2005, p. 48). Mas, enquanto a
libertagdo ndo se da, a maioria adormece na luta massante cotidiana: “Vocé vai
trabalhando, vai ficando cansada e vai deixando as coisas acontecer, vocé se distancia

mesmo dos estudos”, diz Maria.
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O nordestino

Nosso jangadeiro Anténio® nasceu um ano antes da criacio do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), icone que liga educacéo de adultos e ditadura.

Criado pela Lei 5.379/67, o Mobral teve como objetivo erradicar o analfabetismo e
propiciar a educacdo continuada de adolescentes e adultos. No entanto, alfabetizagéo,

nesse contexto, significou tdo somente ferrar o nome.

De acordo com o método freiriano, uma educacgdo para a autonomia deve promover a

conscientizacdo politica dos setores populares.

No intuito de alfabetizar um contingente significativo de adultos, campanhas civicas
ganharam as ruas do pais, e o servi¢o militar apresentou-se como lugar ideal por meio da
alfabetizacdo dos recrutas, tendo em vista o servigo militar obrigatorio e também pelo
fato de que a Lei 5.400 de 21/03/1968, em seu art. 1°, decretou que “[...] Os brasileiros,
que aos dezesseis anos de idade, forem ainda analfabetos, serdo obrigados a

alfabetizarem-se”.

Por meio da “Emenda da Junta Militar” (Emenda Constitucional de 1969), foi usada pela
primeira vez a expressao direito de todos e dever do Estado para a educagdo. Tal
expressao indica o retorno da vinculagdo de recursos na constituicdo, porém somente
relacionada aos municipios, os quais, responsaveis pelo ensino fundamental, deveriam

aplicar 20% de seus impostos em educacio®’.

No que diz respeito ao local de conclusdo do ensino fundamental de Antonio, o SESI,
temos que, sob o Regime Militar, via art. 170 da Constituicdo de 1967, a desvinculacéo
dos recursos destinados a educacdo perderam seu vinculo constitucional e as empresas
foram obrigadas a manter o ensino priméario para 0os empregados e os filhos destes,

contribuindo para a consolidacdo da classe empresarial nas instancias governamentais.

0 Nascido em Banabuifl, na microrregido do sertdo de Quixeramobim, Antdnio, aos 14 anos, migrou do
interior em diregdo a capital cearense. Em Fortaleza, ele conseguiu manter-se na escola até os 18 anos, e
tem como marco deste periodo a conclusdo do ensino fundamental no Servigo Social da Industria (SESI).
81 http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf /eja/legislacao/parecer 11 2000.pdf
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Ressaltamos também que a criacdo do SENAI, SENAC, SESI e SENAR simbolizaram a
insercdo do empresariado na politica de controle social, no intuito de ampliar a

acumulacao de capital e atender as necessidades da producéo.

Assim, inserindo-se em um processo de adultez emergente, Anténio ingressou no
mercado de trabalho aos 18 anos e, contrariando a sogra, que sempre dizia: “[...] esses

',’

dois ai ndo vao passar seis meses juntos!”, casou, parou de estudar e comecgou a ter filhos

(quatro), e, segundo ele, com a certeza de que “familia é tudo”.

Atualmente no plano educacional, Antonio é classificado como aluno fora de faixa, pois
de acordo o Parecer CEB/CNE, por analogia do art. 35 e art. 87 da LDB, “[...] a idade
prépria [para concluir], até para efeito de referéncia de planejamento dos sistemas, € a de
15 [anos para o fundamental que é de 8 anos obrigatorios] a 17 anos completos [para o

ensino médio que é de 3 anos obrigatorios]” (2000, p. 40).

Ja Jodo e José, que desde pequenos estavam ocupados laborando, ndo participaram de
nenhum dos meios (a distancia, por correspondéncia, etc.) considerados adequados para
“[...] suprir a escolarizacdo regular para adolescentes e adultos, que ndo a tinham seguido

ou concluido na idade prépria”, listados na Lei n°® 5.692/71.

E no cenério nordestino de estagnacdo econémica e seca, fruto de politicas publicas
incipientes destinadas a Regido Nordeste, Anténio e Jodo acabaram por repetir a rota
historicamente tracada por milhares de nordestinos, sendo obrigados a migrar em busca
de oportunidades, sendo comum na regido a migracao intrarregional, dentro do mesmo
estado, tento por rota principal a capital fortalezense em busca de melhores condigdes de

existéncia, conforme relatos a seguir:

Eu morava no interior de Irauguba, que fica entre Itapajé e Sobral. Af eu vim pra cé pra trabalhar,

ai é sd que a crianca ficou com a familia do pai (Francisca).

Eu sou de Quixada, comecei 14 em Banabuil, ai vim pra Fortaleza aos 14 anos, aos 14 anos

continuei meus estudos aqui (Antonio).

Eu fui assim criado até 18 ano no interior. E Canindé (Jo&o).
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Posteriormente, temos o fluxo inter-regional, que envolve diferentes estados, sendo o
nordestino integrante de um dos trés mais importantes grupos populacionais nas areas
mais economicamente dindmicas do pais. Apds os trabalhadores negros e italianos, faz-

se mister compreender o que o imaginario nacional compreende por nordestino.

Neste processo, € preciso uma atencdo especial para a figura do sertanejo, o qual, oriundo
do interior da Regido Nordeste, nas areas denominadas sertdes, insere-se no contexto sui

generis do poligono das secas.

Neste ambiente endémico, o sertanejo construiu, em simbiose com o clima &rido, o solo
pedregoso e seus rios intermitentes, todo um sistema impar de sobrevivéncia, onde desde
0 nascimento aprende-se que “[...] 0 Sol € o inimigo que € forcoso evitar, iludir ou
combater” (Cunha, 1984, p. 19).

Euclides da Cunha, em sua obra Os sert6es, nos fornece uma analise, infelizmente, ainda
bastante difundida do sertanejo em todo territdrio nacional, onde este é, quase sempre,

retratado de forma depreciativa e tendo como unica virtude ser “forte”.

O sertanejo é, antes de tudo, um forte. Ndo tem

0 raquitismo exaustivo dos mesticos neurasténicos do

litoral.

A sua aparéncia, entretanto,

ao primeiro lance de vista, revela o contrario.

Falta-lhe a plastica impecével, o

desempenho, a estrutura corretissima das organizacdes atléticas.

E desgracioso, desengongado, torto.

Hércules-Quasimodo, reflete no aspecto a fealdade tipica dos fracos. O
andar sem firmeza, sem aprumo, quase

gingante e sinuoso, aparenta a translagdo de membros desarticulados.
Agrava-o a postura normalmente abatida, num manifestar

de displicéncia que lhe d& um carater de humildade

deprimente (Cunha, 1984, p. 51).

Assim, devido as caracteristcias diferenciadas da Regido Nordeste que possuem uma

relacdo dialética (simbiose?) com o nordestino, em especial com o sertanejo, o Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica [IBGE], no intuito de melhor definir as politicas

102



publicas, a subdividiu em quatro sub-regides: Meio-Norte, Caatinga, Agreste e Zona da
Mata:

e Meio-Norte: compreende a faixa de transicdo entre a Amazbnia e o Sertdo,
também denominada de Mata dos Cocais, e estende-se do estado do Maranh&o até
0 oeste do estado do Piaui;

o Sertdo: area onde o clima é semiarido e a vegetacdo é a Caatinga. Somente nos
estados do Ceara e Rio Grande do Norte alcanca a faixa litoranea;

o Agreste: corresponde a transicao entre o sertdo e a zona da mata, € a menor sub-
regido do Nordeste. Estende-se do estado do Rio Grande do Norte até o sul da
Bahia;

e Zona da Mata: tendo como caracteristica principal as chuvas abundantes,
corresponde a zona mais urbanizada, industrializada e economicamente
desenvolvida da Regido Nordeste. Vai do estado do Rio Grande do Norte até o sul

baiano.

Para fazermos um contraponto, em 1999, a Resolu¢cdo CEB/CEB n° 02, dedicada a
formagdo dos professores na modalidade normal média, ressalta, em seu art. 26, que a
base comum e a diversificada do curriculo devem levar em consideragdo “[...] as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”, e
0 Parecer CEB n° 04/98 ressalta a necessidade de “[...] sensibilizacdo dos sistemas
educacionais para reconhecer e acolher a riqueza da diversidade humana”

(http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11_2000.pdf).

Porém, é interessante ressaltar que, no contexto dos grandes centros produtivos, rural ou
urbano, localizados no eixo centro-sul do pais, o imigrante da Regifo Nordeste® ainda é

visto como um bloco uno, onde todos sdo denominados “baianos” ou nordestinos.

No que diz repeito a referéncia ao termo “baiano”, esta contribuiu substancialmente para

a construg¢do de um esteriotipo “[...] carregado de uma forte conotacao racial, uma vez

62 Correspondendo a terceira maior regido do Brasil, ocupando uma érea de 1.561.177km? a Regido
Nordeste ¢ composta pelos seguintes estados: Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco,
Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe.
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que a Bahia é o estado brasileiro de mais forte presenca negra. (Guimardes, 2002, como
citado em Nobrega & Daflon, s/d, p. 24).

Paradoxalmente, esse termo conserva e dissolve as identidades nordestinas em uma Unica

identidade: o “baiando”, gerando-se assim uma construcédo social.

Nesse contexto, afirmando a superioridade dos brancos e buscando eliminar o elemento
negro e indigena, a miscigenacdo de imigrantes suicos (1819) e germanicos (1824) com
0 nacional brasileiro foi considerado o meio adequado para solucionar o problema da
desiguladade social.

Por meio do branqueamento da populagdo brasileira, buscava-se um povo com habitos
salubres e civilizados, porém, na prética, o que ocorreu foi a formacéo de comunidades

étnicas isoladas, como a alema no Sul do Brasil.

Diante do fracasso, a ideia de miscigenacéo entre 1897 e 1902 foi entre o nacional e povos

brancos de origem latina, mais préximos da cultura nacional.

Contrariando a ideia hegemonica deste periodo, Roquette-Pinto (1933, como citado em
Nobrega & Daflon, s/d, p. 21) “[...] exaltava a bravura dos nordestinos na colonizagéo da
Amazonia e defendia que este grupo poderia se adaptar perfeitamente as lavouras do sul,

desde que educados e disciplinados para o trabalho”.

Entdo, a partir de 1930, a Regido Nordeste, que possuia excedente populacional e crise
econdmica, passa a transferir, por meio de intervencdo ora estatal, ora privada, sua
populacdo para o eixo Centro-Sul, area que é até os dias atuais importante produtora
agricola e detentora do maior parque industrial do pais, conforme percebemos no relato
de Jodo, 58 anos, “[...] Eu viajei muito pelo Brasil, vivi mais la fora que aqui [...] era
muito novo, ndo tinha instrucdo de ninguém, num tinha estudo, até arrumei sem estudo

dois empregos, sem estudo pra voceé vé!” .

Assim, em constante ascensao, pois existia um mercado avido por médo de obra barata
naquele periodo, 0 movimento migratorio de nordestinos em dire¢do a Regido Sudeste s6
teve dois momentos de queda de fluxo migratdrio, nos periodos de 1942-1946, que
corresponde ao segundo ciclo da extragdo da borracha na Regido Amazbnica, com
producéo direcionada, principalmente, a industria bélica.
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Com um fluxo migratério direcionado inicialmente para as &reas rurais, somente na
década de 1950 redirecionaram-se para a regido metropolitana de S&o Paulo, neste

momento motivados pela politica de industrializacdo nacional.

Porém, frequentemente, aspectos negativos dessa migracdo, como as de Bosco e Jorddo
Netto (1967, p. 221, como citado em Nobrega & Daflon, s/d, pp. 24-25), foram

apresentadas como forma de restringir a migracao nordestina para Séo Paulo, a saber:

a) a maioria dos migrantes possui baixa instrucdo e qualificacdo profissional quase nula,
conseguindo apenas subemprego ou ocupagdes grosseiras em S&o Paulo;

b) um grande nimero de migrantes é doente e subnutrido, ocasionando constante sobrecarga aos
organismos de assisténcia médico-sociais do Estado;

c) agravamento do problema de habitagdo com a consequente proliferacdo de favelas nas zonas
urbanas;

d) crescimento dos indices de criminalidade;

e) declinio das condi¢des eugénicas; e

f) queda no padréo de vida do proletariado rural e urbano nas classes sem qualificagdo profissional.

Em contraponto ao imigrante europeu classificado apenas de pobre, era comum rotular o
povo nordestino de “atrasado” e “incivilizado”, apesar das a¢cOes governamentais que, em

momentos pontuais da historia brasileira, exaltava-o.

Se discriminar significa separar ou estabelecer limites, entdo as classes dominantes, de
forma recorrente no Brasil, sob um discurso liberal no que diz respeito ao livre usufruto
da mao de obra barata nordestina, vém promovendo contraditoriamente atos antiliberais

ao promoverem uma inclusdo-excludente.

Diante de uma mobilidade cada vez mais restrita e de um crescente racismo antinordestino
no eixo centro-sul, ampliam-se, a partir dos anos 1990, os movimentos de retorno a

Regido Nordeste.

A musica de Zé Ramalho, nordestino, retrata bem a caréncia de oportunidades, a
mobilidade restrita e o0 preconceito vivenciado pelo povo nordestino nas regides mais

desenvolvidas do pais, localizadas no eixo centro-sul:

Ta vendo aquele edificio, mogo?

Ajudei a levantar
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Foi um tempo de aflicdo
Eram quatro conducédo

Duas pra ir, duas pra voltar

Hoje depois dele pronto
Olho pra cima e fico tonto
Mas me vem um cidad&o
E me diz desconfiado

‘Tu ta ai admirado?

Ou ta querendo roubar?’

Meu domingo ta perdido

Vou pra casa entristecido

D4 vontade de beber

E pra aumentar meu tédio

Eu nem posso olhar pro prédio

Que eu ajudei a fazer

Ta vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei 1&

L4 eu quase me arrebento

Fiz a massa, pus cimento

Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
‘Pai, vou me matricular’
Mas me diz um cidaddo
‘Crianca de pé no chéo

Aqui ndo pode estudar’

Essa dor doeu mais forte

Por que é que eu deixei 0 norte®?
Eu me pus a me dizer

La a seca castigava

Mas o pouco que eu plantava

Tinha direito a comer

63 Referéncia ao norte do pais e ndo 4 Regido Norte.
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Ta vendo aquela igreja, mogo?
Onde o padre diz amém

Pus o sino e o badalo

Enchi minha méo de calo

L& eu trabalhei também

L4 foi que valeu a pena
Tem quermesse, tem novena
E o padre me deixa entrar
Foi la que Cristo me disse
"Rapaz deixe de tolice

Né&o se deixe amedrontar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra

N&o deixei nada faltar

Hoje 0 homem criou asa

E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra

N&o deixei nada faltar

Hoje o0 homem criou asas

E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar
(Ramalho, 1992).

Assim, Jodo, morador desta regido historicamente fornecedora de mao de obra barata para
a producdo nacional, por longos 58 anos ndo conseguiu inserir-se nas politicas educativas
plenamente, tendo guardado na memdria, como Unica lembranca relacionada aos
processos educativos, 0 mantra da cartilha para decorar o A-B-C aprendido em sua casa;
em conversa no CEJA, em 2016, ele nos diz: “[...] t6 tentando realizar o sonho que eu
sempre tive, que ¢ estudar”. Da musica Cidadao, perguntar-se-a naturalmente: ainda

fabricam-se Jodes no Brasil?
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Atualmente, sendo a “idade escolar obrigatéria” entre os 7 € 14 anos, a legislacdo instituiu

as garantias e os mecanismos financeiros e juridicos de protecdo, em que

[...] qualquer modalidade de burla, de laxismo ou de aproveitamento excuso que fira o principio
de, no minimo, oito anos obrigatérios, se configura como uma afronta a um direito publico
subjetivo [...] dos direitos e garantias na Constituicdo Federal, na LDB, no ECA, nas Constitui¢cdes

Estaduais e Leis Organicas®.

No entanto, a realidade descola-se das leis e ainda fabricam-se muitos Jodos no Brasil,
especialmente na Regido Nordeste. Dados do censo IBGE 2000/2010 informam que
existem 18 milhdes de brasileiros analfabetos, e que aproximadamente 91% da populagéo
brasileira com dez anos ou mais de idade sdo alfabetizados.

O censo IBGE 2000/2010 também aponta que, apesar da reducdo da taxa de
analfabetismo, na ordem de 12,8 % em 2000 e que passou a 9% da populagdo em 2010,
a Regido Nordeste ainda lidera o ranking® com a maior concentragio de analfabetos do
pais, que nos anos 2000 era de 24,7% e em 2010 caiu para 17,6%.

Percebe-se, portanto, que as quatro funcbes do ensino supletivo — supléncia, suprimento,
aprendizagem e qualificagdo — continuam nédo se dando, em plenitude, por motivos 0s

mais diversos®®.

Em um pais ansioso por mudancas sociais, econémicas e politicas, foi a partir do
movimento Diretas J&! que a abertura politica comegou a acontecer, culminando na

construcdo da Constituicdo de 1988.

Como marco da redemocratizagéo do Brasil e suas conexdes com o EJA, foi no governo
do Presidente Fernando Henrique, socidlogo, que a EJA teve os ataques mais duros,
primeiro, com o veto do presidente a lei que regulamentou o Fundo de Manutencéo do

Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério [FUNDEF], as matriculas do EJA

% http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer 11 2000.pdf

65 Ranking da taxa de analfabetismo no Brasil por regido: Norte (2000 : 15,6% — 2010 : 10,6%); Nordeste
(2000 : 24,7% — 2010 : 17,6%); Sudeste (2000 : 7,5% — 2010 : 5,1%); Sul (2000 : 7% — 2010 : 4,7%) e
Centro-Oeste (2000 : 9,7% — 2010 : 6,6%). Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000/2010.

6 Supléncia é a substituigdo compensatdria do ensino regular pelo supletivo via cursos e exames com direito
a certificagdo de ensino de 1° grau para maiores de 18 anos e de ensino de 2° grau para maiores de 21 anos;
suprimento ¢ a complementacdo do inacabado por meio de cursos de aperfeicoamento e atualizacdo
(http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer 11 _2000.pdf).
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ndo foram consideradas, resultando na restricdo de financiamento e no desestimulo de
gestores a ampliacdo de matriculas nesta modalidade; segundo, em 1966, buscando
silenciar este segmento, foram suspensas as atividades da Comissdo Nacional de
Educacao de Jovens e Adultos, porém, por meio dos foruns de EJA que proliferaram nos
estados, foi possivel que os interessados na tematica contribuissem no processo de
construcdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), apresentado ao Congresso em 1988.

Aderindo a concepcéo de educacao continuada ao longo da vida e priorizando o direito
publico subjetivo dos jovens e adultos do ensino fundamental pablico e gratuito, o PNE

apresentou como metas principais:

1. alfabetizar, em cinco anos, dez milhdes de pessoas, de modo a erradicar o analfabetismo
em uma década;

2. assegurar, em cinco anos, a oferta do primeiro ciclo do ensino fundamental a metade da
populacdo jovem e adulta que ndo tenha atingido esse nivel de escolaridade;

3. oferecer, até o final da década, cursos do segundo ciclo do ensino fundamental para toda
a populacéo de 15 anos ou mais que concluiu as séries iniciais;

4. dobrar, em cinco anos, e quadruplicar, em dez anos, a capacidade de atendimento nos
cursos de EJA de nivel médio;

5. implantar ensino basico e profissionalizante em todas as unidades prisionais e

estabelecimentos que atendam a adolescentes infratores (BrasiL, 1988).

Buscando sempre erradicar o analfabetismo e sem propor medidas voltadas a erradicacdo
da inexperiéncia democréatica brasileira, o pais que se incluiu historicamente na
conjuntura mundial ao preco da exclusdo social do seu povo chega as gestfes em sintonia

de Lula até Dilma.

Sendo uma marca registrada desses governos uma reta ascendente de politicas publicas
voltadas para a educacéo, o sistema EJA no Governo Lula — e continuando no governo
Dilma — foi institucionalizado ao ser considerado uma modalidade dentro do sistema de
ensino basico, e foi incluido nos mecanismos de financiamento nos programas de

assisténcia aos estudantes (alimentac&o, transporte escolar e livro didatico)®’.

7 Emenda que criou, em 2006, o Fundo de Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB) e a Lei n.
11.497/2009, que regulamentou a inclusdo da modalidade no Programa Dinheiro Direto na Escola, bem
como as resolugdes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, as quais incluiram,
progressivamente, entre 2004 e 2009, a modalidade nos Programas Nacionais do Livro Didatico, de
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Segundo Di Piero (2010, p. 946), é traco da gestdo Lula a intensa proliferacdo de
iniciativas EJA geridas em diferentes instancias do governo e precariamente articuladas

entre si, a saber:

1. Programa Brasil Alfabetizado, coordenado pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacdo [MEC];

2. Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM -, gerido pela Secretaria
Nacional de Juventude;

3. Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, mantido pela Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnologica do MEC;

4. Programa Nacional de Educacfo na Reforma Agréria, coordenado pelo Ministério do
Desenvolvimento Agréario; e o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais [INEP].

Tais acdes governamentais para o EJA, nos governos Lula e Dilma, acabaram por seguir
dois enfoques: a institucionalizacdo, a qual democratiza a educacao para todos, mas acaba
por reduzir o poder de transformacdo caracteristico do projeto Paulo Freire; e a
diversificacdo da oferta, que oferece uma educacdo mais voltada ao cotidiano das pessoas,
buscando formar uma sociedade mais justa, onde tais “[...] iniciativas focais foram
implementadas, atendendo a pequenos contingentes populacionais, aos quais, dadas as
suas fragilidades como atores sociais, sdo oferecidas possibilidades de elevacdo de
escolaridade com carater precario e aligeirado, porém anunciadas como portadoras

potenciais de inclusdo” (Rummert, 2007, p. 38).

Em uma percepcdo ampliada da politica de educagdo de jovens e adultos no Brasil, 0
parecer CNE/CEB 11 (2000), ao conceber a funcdo reparadora decorrente de uma divida
social, evidencia a educacdo de jovens e adultos como uma educacéo de classe e geradora
de oportunidades de trabalho. Porém, como assinalou Marx (1984, como citado em
Rummert, 2007, p. 39), “[...] iniciativas como essas derivam do entendimento de que a
forca de trabalho, tomada como mercadoria, é capaz, ela prdpria, de ampliar suas
possibilidades de exploracao pelo capital”, fato este explicitado no relato de Francisco,

36 anos, soldador, sobre o retorno a escola por exigéncia do emprego, tendo que concluir

Alimentagao e de Transporte Escolar (2010). Disponivel em: http://www.scielo.br/p df/es/v31n112/15.pdf.
Acesso em: 28 dez. 2014.
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o ensino médio e obter, posteriormente, o ensino técnico na sua area de trabalho “[...]
agora € tudo ou nada hoje, ou eu faco ou fico sem o meu trabalho que, que eu gosto

muito”.

J4

No que diz respeito ao progama mais popular, o Projovem, que ¢ “[...] voltado para o
segmento juvenil mais vulneravel e menos contemplado por politicas publicas”
(Presidéncia da Republica, 2005, como citado em Rummert, 2007, p. 42), as critcas
relacionam-se ao aligeiramento, onde pretende-se, no prazo de um ano, oferecer 0s
conhecimentos necessarios a conclusdo do ensino fundamental e promover uma formacéo
profissional, ndo articulando, de fato, mudancas estruturais na ordem societaria, bem
como na ingenuidade governamental ao considerar quem um jovem ird, por R$ 100,00,
trocar o caminho do trafico, a informalidade e a ilegalidade, onde ele ganha muito mais
(Rummert, 2007, pp. 42-46). Tal realidade é perceptivel no discurso de Carlos, 24 anos,
que “[...] ajudava um mestre de obra. Ai passei um tempo trabalhando, ai depois, depois

de trabalhar me envolvi com coisa errada”.

Decorrente desta rota, em que, na realidade das periferias brasileiras, o crime remunera
bem mais que o trabalho como ajudante de pedreiro, Carlos, ao completar 18 anos, acabou
sendo preso ¢ passando “trés ano e sete més” em regime fechado, onde este ressalta que
“se eu tivesse aqui fora talvez” poderia “ter buscado a sepultura né [...] como muitos que

tava comigo ja foram”.

Acreditando que “[...] obstaculos ndo se eternizam ( Freire, 2002, p. 3), ao cruzar a
historia politica e suas politicas educacionais com a histdria de vida das classes populares
que compdem esse pais, é notdrio que no mar da educacao de jovens e adultos sera preciso
ainda muitas bragadas para que se alcance “[...] 0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag¢@o para o trabalho” (CF, art. 205),
pois “[...] a pessoa que nunca assim, que nunca tinha desenvoluido de grau pa estudar
histéria, o menos fundamental, ¢ dificil né?” (Jodo, 58 anos, sobre sua primeira

experiéncia escolar no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos em 2016).

E na busca de corrigir uma divida historica e social, a Constitui¢cdo de 1988, em seu art.
208, inciso I, garante o “[...] ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurado
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”,

ndo reduzindo o EJA a um apéndice dentro de um sistema dualista, mas pressupondo a
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educacdo basica para todos e dentro desta, o ensino fundamental como seu nivel

obrigatorio para criancas e adultos que ndo tiveram acesso na idade propria.

Seguindo esse vies, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo [LDB], em seu art. 5°, sem
discriminalizar idade e universalizando a figura do cidadao, ressalta o titular do direito
publico subjetivo face ao ensino fundamental, sendo o sujeito desse dever o Estado: “[...]
0 acesso a educacdo basica obrigatoria é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de
classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder

publico para exigi-1o”.

Ja a Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 37, dispde: “[...] as pessoas juridicas de
direito pablico e as de direito privado prestadoras de servigos publicos responderédo pelos
danos que seus agentes, nessa qualidade, causarem a terceiros, assegurado o direito de

regresso contra o responsavel nos casos de dolo ou culpa”.

Assim, ao assumir o cidaddo como participante e usuario de servicos publicos prestados,
da a ele o direito de regresso, que € a acdo contra atos praticados por outrem que o
prejudiquem, cabendo ao estudante controlar a qualidade deste servigo plblico. E neste
ponto que visualizamos o entrelagamento de cidaddo e direitos, onde o cidaddo deve
expressar 0 ndo cumprimento adequado do direito a educacéo.

Porém, para denunciar autoridades omissas ou infratoras perante a Camara dos Deputados
e/ou outras entidades cuja funcdo é implementar as politicas publicas includentes, exige-
se uma postura cidada perante a vida.

Mas como nasce a postura cidada?

Sera por meio do “me calar mais” de Francisco, 36 anos, relatando sua necessidade de
controlar mais seus desejos e impulsos diante da sua participacdo na igreja; ou sera a
partir da compreenséo das responsabilidades da vida, conforme relata Paulo®®, 21 anos:

“A partir desse marco do servi¢o obrigatdrio, eu j& comecei a ver as responsabilidades

8 Pedro, 21 anos, estd morando no Ceard ha apenas sete meses, filho de pais separados, veio conhecer
melhor o pai, que conviveu com ele até os dois anos de idade no estado de Minas Gerais. No Ceara, ganhou
uma madrasta e dois irmdos. Segundo ele, toda essa experiéncia estd sintetizada na expressdo
“conhecimento de um mundo novo”.
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que eu tenho né, que antes eu ndo tinha, isso para mim é um grande marco. Que
teoricamente a gente aprende a ser cidaddo depois disso, eu aprendi a ser cidadé@o depois
disso”; ou conforme Luiz Silva, na autocompreensdo da sua postura perante o ato

educativo: “Eu vou criar vergonha nessa minha lata e eu vou estudar e fui estudar”.

Segundo Freire (2003, p. 71), o deslocamento da situagdo de assistencializagdo, da
postura caracterizada pelos bragos cruzados, a uma postura dialogica em relagao a vida
publica ndo ¢ um processo simples, tendo em vista o descompasso entre as nossas
disposi¢des mentais impermeavelmente antidemocraticas, corporificadas na longa
experiéncia “assistencializadora” da qual fomos gerados e criados, bem como na urgéncia

atual que temos em interferir cada vez mais no ritmo do nosso desenvolvimento.

Conforme emergiu das analises de campo, participar nao € um verbo conjugado por todos
neste pais, pois a maioria dos nossos jangadeiros demostram quase aversao a sua simples
repeti¢do. Ao contrario, parecem jangadas velhas que permanecem séculos atracadas na

areia, sem nunca conhecer o sabor do mar, presos que estao a triade trabalho-casa-escola.

Mas sabendo-se que “[...] o homem ndo vive autenticamente enquanto nao se acha
integrado com a sua realidade”, deve-se buscar transcender de uma consciéncia transitivo-
ingenual para uma consciéncia transitivo-critica (Ibidem, p. 11). Também segundo o autor
supracitado (2003, p. 34), o brasileiro vem assumindo duas posi¢gdes gerais diante de sua

contextura, a saber:

Posicdo 1 — Refere-se a construcdo de uma consciéncia intransitiva, caracterizada pela
centralizacdo dos interesses do homem em torno do que ha nele de vital, biologicamente
falando, faltando em si historicidade. Sua consciéncia apresenta-se delimitada e voltada
sobre si mesma, e sua ocorréncia é frequente em zonas pouco ou nada desenvolvidas do
pais, onde seus habitantes sdo “demitidos da vida” ou inadmitidos a vida, que td0 bem

caracterizam nossos casos coletados a seguir:

Trabalho, casa, escola. Escola, trabalho e casa, é assim minha vida. Sempre assim, sempre gostei

de participar assim. Ndo gosto de ta no mei de muita gente ndo! Nao me sinto muito bem nao
(Joseé).
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Né&o, ndo, nao participo ndo. Eu moro por & ha muitos anos, mas que num ando com mal

acompanhamento, ndo frequento casa de desconhecido, e ninguém frequenta a minha

desconhecido” (Jodo).

No meu bairro eu ndo participo de nada! (Antonio).

Posicdo 2 — Temos a consciéncia transitiva, que pode ser ingénua ou critica. Nesta
posicdo, hd no individuo preocupacBes ligadas a espiritualidade, a historicidade,
alargando seus horizontes de interesses. Apesar da maior dialogacao, ainda carrega fortes
marcas magicas e pode sofrer a evolugédo, que culminara na consciéncia de transitividade
critica ou pode deslocar-se para um processo de distor¢do de sua consciéncia, gerador da
massificacdo. Visualizamos essa percepg¢édo no jangadeiro Francisco, a saber:

Bom, procuro estar frequente nos cultos, algum trabalho, seja bragal ou seja, é... voluntario, é sair
nas ruas né, falando de Deus.... Ou seja, onde me colocarem eu t6, sempre disponivel, as vezes,
muitas vezes, até depois do trabalho, né, quando me chamam, seja madrugada, seja o que for, t6

envolvido (Francisco).

No que diz respeito a consciéncia critica (Freire, 2003, p. 33-34), a consciéncia transitiva

subdivide-se em dois estagios. No estagio um, pautado na percepcao ingénua, temos:

1. asimplicidade na interpretacdo dos problemas;

2. tendéncia a julgar que o melhor tempo foi o passado, pela transferéncia da
responsabilidade e da autoridade, em vez de sua delegagéo;

uma forte inclinag@o ao “gregarismo” caracteristico da massificagdo;

impermeabilidade a investigacdo, dai o gosto por explicagfes fabulosas;

fragilidade da argumentacéo;

forte teor de emocionalidade;

desconfianca sobre tudo que é novo;

gosto ndo do debate, mas da polémica; e

© o N o 0 b~ w

tendéncia ao conformismo.

Ja no estagio dois, no qual a criticidade ira implicar a apropriagdo crescente pelo homem
de sua posi¢ao no contexto, com busca pela libertacdo das suas limitagdes, temos que a

consciéncia ndo resulta somente da promogao ou altera¢do da infraestutura ou do desejo
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de poucos interessados em modelar um carater nacional pela manipulagdo de residuos
emocionais populares, mas do trabalho formador, apoiado em condigdes historicas

propicias (Feire, 2003, p. 32-43).

A andlise freiriana (2003, p. 34) aponta que tal estidgio caracteriza-se pelos seguintes

tracos:

1. pela interpretacdo dos problemas/substituicdes, na qual ha substituicdo das explicacbes
magicas por principios causais;

2. por procurar testar os “achados” e se dispor sempre a revisdes;

w

por despir-se a0 maximo de preconceitos na andlise de problemas, e, na sua apreensdo,
esforgar-se para evitar deformacées;
por negar a transferéncia de responsabilidade;

pela recusa de posi¢des quietistas;

por seguranca na argumentacgéo e consequente gosto pelo debate;

4
5
6. pela aceitacfo da massificagdo como um fato, porém pela humanizagdo do homem;
7
8. por maior dose de racionalidade;

9

pela apreensao e receptividade a tudo que é novo; e

10. por se inclinar sempre a arguigdes.

Ressalta-se que, em qualquer estagio, o homem ¢é sempre um ser aberto, ontologicamente

aberto (Freire, 2013, p. 35).

No que diz respeito ao modelo de participagdo comunitaria vivenciado por nossos
navegantes, tivemos um Unico caso em que ficou evidente uma participagdo mais

dialogica na comunidade:

Pesquisadora: VVocé da opinides no processo de definicdo dessas atividades ou elas ja vém
formatadas, ja vém definidas?
Francisco: Dou... sempre vem né e sempre buscando uma assim, uma que venha a ser aprimorada,

entdo, as nossas opinides é muito bem aceita.

E nesse contexto de escassos casos de participagdo na solugdo de problemas comuns,
cumunitarios, denominados por Freire (2003, p. 65) como mutismo, que a educacao para
a autonomia por meio da dialogacdo faz-se emergencial, pois entendemos que a

democracia nasce com o didlogo, e a especializagdo do trabalho é geradora de reducdo de
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responsabilidades e consequentemente sua desumanizacao e massificagdo, onde por meio
de um modelo de educacdo bancaria (decorativo e antidemocrético) o homem acaba por
ndo ter uma experiéncia democratica em diversos setores de sua vida, seja na comunidade,

no trabalho, no clube etc., pois este ndo faz sugestdes ou criticas (Freire, 2003, p. 42).

Mas como gerar na sociedade brasileira a dialogicidade, onde as préticas cotidianas
possibilitem o deslocamento de uma consciéncia transitivo-ingenual para uma

consciéncia transitivo-critica? Esta sera a reflexdo do proximo capitulo.

4.3 DERIVA (VISAO PROSPECTIVA)

Construindo a consciéncia critica

Segundo Freire (2003, p. 15), € por meio da responsabilidade social e politica adquirida
“[...] participando, atuando, ganhando mais ingeréncia nos destinos da escola do filho,
nos destinos do sindicato, de sua empresa, por meio de agremiac@es, de clubes, conselhos,
ganhar ingeréncia na vida do bairro, na vida da comunidade rural, pela participacdo em
associacles, em clubes, em sociedades beneficentes que sera possivel introjetar no
homem brasileiro o sentido de nosso desenvolvimento econdmico, fazendo-o, dessa

forma, participante desse processo € nao apenas espectador dele”.

Assim, no processo de constru¢do de uma postura dial6gica critica-democrética, é preciso destacar
a importancia do educador, o qual na labuta cotidiana transforma vidas.
Nosso pensar agrega-se ao de Freire pois também entendemos que a “afetividade ndo se encontra

excluida da cognoscibilidade’ (Freire, 2002, p. 89).

Conforme detectado a seguir por nossos jangadeiros, a experiéncia escolar na fase adulta
deve ser pautada por cuidado, acompanhamento, orientacdo, motivacdo e amizade,
sempre oferecendo uma nova oportunidade para a superacdo de um obstaculo e

revigoramento da pessoa.

Tal acompanhamento, disponibilidade e orientacdo fez toda a diferenca para que os
adultos continuassem motivados a terminar 0s seus estudos, como mostram 0s

depoimentos seguintes:
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Ela [professora] me recebeu tdo bem, que eu, vaila meu Deus, assim com todo mundo, assim,
assim, explicando, tipo aquele cuidado mesmo, assim tipo de abragando uma causa da pessoa
(Maria).

Eu ndo gostava muito de estudar, ele [professor]: rapaz, va estudar, rapaz, terminar logo isso, ta

certo. Ele pegou muito no meu pé, mas sei que isso foi pro meu bem (Luiz Silva).

Ele [professor] disse: José, s6 falta duas perguntas pra gente fazer um dez nessa prova, vamo
umbora melhorar, isso ai pra mim foi tudo, né? Eu fiquei morrendo de felicidade , ai ele me deu a

prova, eu refiz e acertei uma, ai ganhei um nove, um nove! (José).

Ajuda a gente a da explicacdo direitim, ela ndo faz pela gente, mas ela da uma ideia, ai ja é tudo,

né? (Jodo).

A relacéo aqui é 6tima, eles sdo bem comunicativos, explicam, tém paciéncia de explicar (Pedro).

Vamos supor que € prova de quimica, isso aqui € calcio? Sendo SO. Isso aqui é célcio? Ai vé la

direitinho, ai é como desse uma segunda chance. Sem me dé a resposta (Pedro).

Eu, eu, eu coloco como assim amizade a nivel de amigo né, pg é uma aproximagcao assim téo boa

que eu gosto, particularmente gosto muito, né (Francisco, sobre relagdo com professores).

Na altima prova, da mesma professora recebo um elogio: ‘olha, Francisco, vocé melhorou muito,

ai ou seja, sempre me ajudando’ (Francisco).

As professoras sdo 6timas, inclusive tenho uns conhecidos que vém pra ca, que ja terminaram, so

que vém tirar ddvida de alguma coisa e eles ndo se recusam, né? (Francisco).

Elas [professoras] estdo sempre me motivando, a pessoa consegue ajudar, né, bastante sobre isso

todos (Francisco).

Todas as dividas que eu tinha, até mesmo ali antes, nos momentos antes de fazer a prova eu
chegava ali pro professor: mas professor, quais eram as figuras de linguagem mesmo? Antes deu

pegar a prova, ele me dava umas dicas, me dava um auxilio, muito bom, o atendimento (Paulo).

Porque em respeito as questdes, se ndo tiver certa ela vai e lhe orienta, olha, 1€ direitinho, sera que

isso ta certo, leia novamente, assim, essas coisas assim. Ai vou l4, faco de novo, ai fago certo

(Francisca).
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O contato com o professor é, ¢, suas ddvidas desaparece porque na realidade é, hd uma, uma, como

se fosse uma amizade, né? (Francisco).

As experiéncias diferentes em EJA também acabam por resultar em melhoria no processo

de aprendizagem, como relatado por dois entrevistados:

Antes da EJA

Minhas notas eram um, dois, trés (Luiz Silva).

Quando eu entrei aqui pra 1€ e pra escrever ndo tava tdo bem (Anténio).

Na EJA

Com duas semanas minhas notas ja tava subindo, sete, oito (Luiz Silva).
Hoje em dia, hoje em dia ja leio bem, escrever num escrevo 100%, mas escrevo bom (Antdnio).

Como também em mudanca de postura, perante o ato de educar-se:

Antes da EJA

Objetivo, vamos dizer que eu ndo era naum viu (Carlos).

Antes de chegar aqui, estudava em colégio particular, num conseguia estudar, jogava bola de papel
nos colegas, atrapalhava a aula, soltava bomba dentro da escola, ndo conseguia estudar ndo (Luiz
Silva).

Na EJA

Mas agora eu ja vi que se eu me interessar mesmo o futuro pode ser melhor (Carlos).
Eu vou criar vergonha nessa minha lata e eu vou estudar e fui estudar (Luiz Silva).

[...] vontade de estudar cada vez mais (José).

Moldando-se aos tempos, 0 sistema semipresencial acaba por atuar positivamente na
permanéncia em ambiente escolar, e por ser bastante valorizado pelos adultos de EJA,

conforme eles mesmos relatam ao perceberem essa moldagem do tempo escolar ao tempo
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de suas vidas. Essa flexibilidade é vista como a abertura de portas a igualdade de

oportunidades, como os relatos seguintes tdo bem evidenciam:

Igualdade de oportunidades

Vocé vai parte da manha ou entdo parte da tarde ou entdo parte da noite, aqui vocé escolhe, vocé

tanto pode vir de manhd, como pode vir a tarde num tem distingdo, né? (Antonio).
Porgue é uma oportunidade, assim a pessoa termina os estudos mais rapido, né (Carlos).

A flexibilidade de horério né, é de tirar as davidas, tipo na hora do almogo eu vou 14 que tem um
professor e vai dar certo, € mais ou menos isso de, de ndo ter o tempo perdido, de ndo perder mais
tempo, que aquele é onde vocé encontra no seu tempo, muito tempo, 0 pouco tempo que vocé tem,

vocé pode contar (Maria).

Aqui é assim, vocé pode estudar de dia, estudar de noite, se quiser ficar estudando e tal, entendeu,

ndo tem horario pra vocé vir (Jodo).

Para a orientagdo e guidance ocorrer, € imprescindivel o encontro entre pelo menos duas
pessoas, e a arte do encontro, pelo que foi exposto abaixo por nossos navegantes, sé
acontece quando ha atencdo, disponibilidade, comunicabilidade e entendimento entre as

partes:

Orientacdo e quidance

Termino disciplinas, né, e a professora, mesmo eu tendo terminado a disciplina, elas sempre téo
disponiveis para mim, né, como elas falam, oh vocé tem professores particular aqui, né? Eu gosto
muito dessa forma, né, de, de poder t4& com o professor, assim, poder se comunicar, poder tirar

suas davidas (Francisco).

Na escola confidencial (convencional), o professor ndo tem muita aten¢do s6 com aquele aluno, é
com todos, entdo a diferenca ta ai. Aqui ndo, na hora que a gente quiser vir tem aquele professor

disponivel s6 pra vocé, vocé entende melhor, é assim (Francisca).

Seré a partir da exclamacdo de Paulo — “tem essa liberdade, né?” — que apresentaremos

as vivéncias relacionadas a autonomia pessoal em espaco da EJA, pois sem o ingrediente
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principal, liberdade, ndo havera autonomia. Ao oferecer liberdade, parte-se do principio

de que héa confianga no individuo, outro fator importante na construcéo da autoformacao.

Autonomia pessoal

No Ceja, aqui ndo tem esse padrdo, ndo tem o minimo, ndo tem o maximo, vocé aprende aquilo
que vocé quer estudar, e eu acredito que isso € bom, porque isso mostra pra gente que a gente tem
que buscar atalhos que a gente quer conhecer, né? (Paulo).

Achei 6timo! A pessoa vem aqui no dia que quer, na hora que quer, estuda quando quer! (Luiz
Silva).

Com um sistema de educacdo para adultos semipresencial, percebe-se que ha espaco por
meio de um educar amoroso para auxiliar o homem na sua busca de “ser mais” no mundo

e ndo simplesmente moldar-se a ele.

Postura acomodada

O préprio trabalho me trouxe novamente pro colégio (Francisco).
Hoje eles (a empresa) querem, inclusive o técnico, entdo agora € tudo ou nada hoje, ou eu faco ou
fico sem 0 meu trabalho (Francisco).

Posturas que buscam ser mais no mundo

Eu pensava comigo assim: se eu tenho o primeiro grau, vamo dizer, daqui a mais dez anos, sou

analfabeto. Né verdade? (Antdnio).

Vou ter que ir pro médio pra poder ir, né, concluir também pra mais na frente ter um bom emprego,
né (Carlos).

Eu terminar isso aqui vou, meu tio disse que vai colocar pra eu fazer um curso ou de mecénica ou

[...] eletricista. L& na Senai, parece (Carlos).
O Frangolandia esta pedindo o meu, meu curriculo, o qué que eu faco? Ai ela pegou: Pedro, vocé

ja é um técnico em nutricdo, ja é um profissional, e vai em frente, vai em frente sem medo, vocé

ja conseguiu o que vocé queria e ndo tenha medo, va de cabeca, va de cabeca erguida! Ai chega
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deu vontade de chorar. (Pedro, sob um riso timido, relatou conversa com a orientadora do curso

de nutricdo da escola profissionalizante).

Vamo supor que vou entrevistar num |4 no emprego, rapaz vocé tem que ter um, tem que ter um

certificado do 1° grau, do 2° grau, eu num tenho (Jodo).

Vamo supor, as vez um emprego de porteiro, que as veze pede pra vir para ca, né. [...] Tem que
ter, né, porque eles sao terceirizado, tem que pedir, né” (Jodo, sobre a exigéncia de ter certificados

de conclus&o das etapas de ensino).

Como in imprego, imprego num vai pedir um, as vez pede certificado fundamental ou né, segundo

grau, as vez pede (Jo&o).

Porgue sem estudo hoje ninguém consegue emprego melhor, né. Pra mim vai ser tudo de bom

terminar (Francisca).

Preciso de curso é justamente quando eu terminar e pegar o certificado, vou ficar fazendo os cursos
que aqui oferecem de redacgdo, informatica. E também tirar as dividas quando eu estiver estudando

portugués. Pra vir para tirar as ddvidas (Maria).

Quero fazer massoterapeuta, massoterapia, e técnico em nutri¢do (Pedro).

O ensino médio e um dia jogar no Real Madrid (Luiz Silva).

No momento que estou, foi a luz no fim do tdnel, que eu td precisando fazer um concurso e eu
n&o tenho o certificado que eu preciso (Maria).

Preciso de curso é justamente quando eu terminar e pegar o certificado. Eu queria um emprego

publico. Agente penitencidrio. Seguranca do trabalho [...] Recursos Humanos (Maria).

Sorrisos largos nas aulas de arte, “professora deixa eu apresentar para a senhora meu

filho”, olhos atentos na aula de xadrez no patio, “eu sou professora voluntaria”, roda de

conversa apds uma sessao de filme, “€ meu primeiro dia aqui”, alguns estudam em grupo

no péatio de entrada, outros espalham-se na biblioteca, nas salas de atendimento, mas

sempre tem um que fica no cantinho, 1a no final do corredor, escondidinho, ele e o livro.

Nos bastidores da entrevista, vivenciei a rotina da escola do sistema EJA na modalidade

semipresencial, e percebi nestes ndo o olhar cansado diante do livro, mas olhos que

sorriam ao se projetarem para além de si.
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O olhar que brilha em direcdo ao futuro é cheio de esperanca, € isso é bom, pois sem
esperanca nao haveria a historia, mas simplesmente determinismo (Freire, 2002, p. 43).
Ao olhar o tempo futuro, problematizando-o, gera-se vida, onde 0 movimento de corpos

e mentes seguem em direcdo ao que ainda nao foi escrito.

No entanto, para escrever o futuro é preciso que existam as condi¢cdes necessarias, no
caso de uma escola, por exemplo, é preciso educadores. Infelizmente, em 2016 ocorreu
uma reducdo no quadro de profisisonais dos Cejas, a qual esta sendo sentida na rotina

diaria dos educandos de forma negativa, a saber:

E, a gente se sente, as vez, é retraido, né, até agora porque aqui também tem uma certa dificuldade,

num sei se é que diminuiram os professor (Jos€).

Aqui ta havendo um sistema ai que quer diminuir, né, os professores né, quer diminuir ndo, ja

quiseram diminuir, ja quiseram acabar, a gente ja fez abaixo assinada, né (Anténio).

O Unico dia que eu tenho de folga é hoje, eu tenho outras coisas pra resolver, ela disse: ah, se vocé

poder esperar (José).

Porque eu tando conversando com vocé e vocé tirando minhas duvidas vai ser melhor do que eu
ta vendo uma tela ali, nada pra fazer, eu ndo tenho o que perguntar a ela[tela computador], se eu

t6 em davida, eu ndo tenho como perguntar (Antdnio).

Al fico aborrecido, ai ja bati até xerox de toda a documentagdo pra entregar pra num vir mais

(José, sobre escassez de professor pra atendimento).

E no terreno das possibilidades que o homem, de bracos abertos, pode ser mais, mas para
isso é preciso um atendimento digno que possibilite iguadade de oportunidades,

orientagéo e guidance, fortalecimento do processo de autoformagéo.

A frase de Antbnio, a seguir, explicita a importancia da formacdo adequada para o
educador de jovens e adultos, de maneira que seja possivel ndo sd eliminar o

analfabetismo no Brasil, mas também formar cidaddos autbnomos:

Tem professor que ndo é tao excelente (Antonio).
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Sobre essa mudanca real, ampliando a dialogicidade, temos o relato de Francisco, o qual
faz uma analise do contexto profissional onde se encontra inserido, refletindo sua postura

e a dos demais diante da necessidade de ampliar a dialogicidade:

No préprio inglés, né, hoje eu decidi que, eu falei pra minha esposa: eu daqui pra outubro ou
novembro eu td me comunicando bem, porque eu preciso no trabalho também, no trabalho com
0s coreano, ai. As vezes sdo obrigados [0s coreanos] a aprender portugués porque os brasileiros

sdo acomodados, alguns, é claro, alguns. Ai eu t6 vendo essa, tendo essa visdo, e acho muito

interessante (Francisco).

Concluo essa navegacao convocando a reflexdo de Paulo, 21 anos, quando indagado sobre
0 que mudaria em sua vida apds a obtencao da certificacdo: “nio faz nada na vida da
gente, ele s6 é requerido pra provar que vocé tem tal conhecimento, mas muitas das vezes,

as pessoas ndo tém conhecimento que o certificado fala que tem”.

Sendo assim, para que 0 processo de ensino-aprendizagem tenha valor real na vida do
educando, além da possibilidade de reflexdes transformadoras dessa realidade em que ele
esta inserido, é preciso que o educador se assuma como um “[...] ser social e historico,
como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de

ter raiva porque é capaz de amar” (Freire, 2002, p. 23).

Concluimos nossos escritos com a certeza de que a palavra fruto dessa pesquisa tem a
pretensdo de ter significado social e politico, pois “[...] quando vivemos a autenticidade
exigida pela pratica de ensinar-aprender, participamos de uma experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosiologica, pedagogica, estética e €tica, em que a boniteza deve

achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade” (Freire, 2002, p. 13).
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Sintese reflexiva
Para a vida ter boniteza plena e se cumprindo o direito de todos & educacdo, conforme

Francisco e conforme os fundamentos fortemente humanistas da Educacédo de Adultos, é

preciso cuidar de si e do outro, um cuidar que “ndo [€] so fisico, mas espiritual e a nivel
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de relagdo com as pessoas”. As politicas de EJA precisam se orientar na direcdo desde
cuidar, pois se isso ndo acontecer o homem como ““ser mais”, na percepgao freiriana, tera
seu projeto seriamente comprometido, o projeto de se humanizar cada vez mais em
sociedades que criem condicdes favoraveis a rotas multiplas de vida e forca direcionada
para esse desenvolvimento, fugindo assim da adaptagdo ao que estd historicamente
prescrito.

Tente escrever na areia da praia seu futuro, as sabias ondas do mar irdo apagar tudo,
provando que o futuro ndo pode ser sabido, escrito ou pré-determinado, e até um perito
em estatistica dird a vocé que toda boa previsdo tem sua margem de erro/acerto, entao por

que seguir de olhos vendados o fatalismo do “sempre sera assim”?

Neste sentido, constatamos que, no que diz respeito a igualdade de oportunidades, o fator
econdmico, em vivéncias pautadas em escassez de recursos, como € o caso dos advindos
das classes populares, atua como motor principal no processo de inser¢do de jovens na
busca de sobrevivéncia em subempregos, em processos migratorios que visam obter
melhores oportunidades, e na corrida pela certificagdo, seja para manter-se, seja para

inserir-se no mundo do trabalho.

As historias de vida dos adultos que entrevistamos revelam o “pedregoso” caminho em
busca de uma autonomia, uma busca de ser mais, de superacdo de obstaculos, e seus
projetos de vida voltam-se de forma restrita a dimensao do trabalho, excluindo-se assim
a multidimensionalidade humana e seu entendimento enquanto cidaddo. Concebendo o
individuo pela percep¢ao do consumidor, perpertua-se no Brasil a negligéncia a formagao

do ser humano participante e engajado no compromisso politico e social.

Paralelamente aos fatos anteriormente citados, temos a gravidez precoce (encontrada em
quatro das pessoas entrevistadas), que é fruto, em geral, de desinformacdo, de uma
educacdo sexual e métodos contraceptivos ausentes ou inadequados, e tem como uma de
suas varias consequéncias antecipar a inser¢do no mundo do trabalho e o abandono do

ambiente escolar.

No intuito de identificar a proatividade ou self-starter, relacionou-se autonomia pessoal
com a tematica das causas de retorno escolar, e percebeu-se que sdo raros os casos em

que os educandos, na busca pela formacao, comegam algo por conta propria.
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No caso de indicacdo por outra instituicdo educativa, percebeu-se a auséncia de
conhecimento do modelo de ensino implementado no Ceja Gilmar Maia, bem como da

atuacao dos deu corpo de educadores.

Constituindo-se em um processo continuo, observou-se que a orientagdo e guidance no
contexto da vivéncia escolar ficou evidente o esfor¢o na superacdo de obstaculos pela
maioria dos sujeitos dessa viagem, através o aumento da motivacao pessoal ou aumento

da forca de vontade e determinagao para estudar.

No contexto das relagdes socais, majoritariamente a busca de ser mais, direcionou-se
basicamente para o mundo do trabalho, apresentando-se as relagdes comunitarias em uma

situagdo de quase total inexisténcia.

Percebeu-se que as relagdes familiares tenderam a sair de situagdes de conflito — comuns
na fase inicial da vida —, buscando uma convivéncia tranquila na fase adulta, pautada na

construcao do didlogo entre os pares € consigo mesmo.

Dos dados emergiu que ¢ notorio que a atuagdo dos educadores do CEJA Gilmar Maia de
Sousa vem gerando motivacdo e mudanga de atitudes por meio da autorreflex@o perante
sua postura diante do ato de educar-se, sendo a amabilidade, a amorosidade, um fator

entrelagador das relagdes entre professor e aluno.

Quanto ao modelo semi-presencial, este foi definido pelos alunos como o ideal para seus
estilos de vida e condi¢des enquanto adultos, sendo perceptivel também que essa
modalidade de EJA vem influenciando no aumento da autonomia pessoal do educando na
sua vivéncia escolar, no que diz respeito a ele sentir-se o responsavel pela escolha de dias,

horarios, conteudos e educador que deseja ter atendimento.

Percebeu-se, de forma clara, através do entrelace repetitivo entre educagao e trabalho, que
a politica educacional brasileira volta-se para a formagdo do trabalhador, no passado
voltou-se para a formagao do eleitor, mas nunca voltou-se para a formagao do cidaddo em
sua plenitude, e este assume-se, sem dividas, como um dos grandes desafios da EJA atual

no Brasil.

Dentre os obstaculos apresentados, percebeu-se a escassez de educadores. O nimero de
educadores com formacdo em EJA deve ser ampliado pelo sistema governamental no

intuito de atender a um modelo de educacéo que possibilite 0 aumento da autonomia do
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aluno, o qual deve ser principio norteador das politicas publicas voltadas para a

construcdo de uma sociedade mais democratica.

Na busca pela exceléncia do atendimento prestado, a formacdo dos educadores
direcionada a educacdo de jovens e adultos é requisito basico, porém inexistente na
realidade atual.

No que concerne a formagdo dos educandos, com vistas a construgdo de um homem dono
de si, deve ser plural, atendendo a multidimensionalidade do ser humano, onde as
politicas educativas com carater compensatério e aligeirado sejam trocadas por politicas
educativas capazes de trazer a tona e de destituir as razdes que d&o sustentacdo a essa
realidade dual desses dois Brasis, um Brasil constituido pela classe trabalhadora e o outro

formado pelos detendores dos meios de producéo.

A educacdo deve emaranhar-se da infancia até a velhice como um processo continuo,

permanente, e libertador.

Contudo, tal mudanca substancial s6 ocorrerd sob investimentos na contratacdo e

formacéo de docentes para tdo significativa tarefa de importancia nacional.

Diante de uma educacdo de adultos que caminha a passos lentos, questiona-se: Em qual
ponto da histdéria do povo brasileiro perdemos a sensibilidade em permitir que alguns

possam ter a sua humanidade, ou sera que nunca tivemos senso comunitario?

O caminho em busca de uma sociedade mais democréatica e com um povo mais dono de
si, detentor de maior controle interno e sobrepujando o controle externo sobre ele, sendo
capaz de verbalizar sobre seus problemas, suas dores e amores, apresentando solucdes
concretas, e participando mais ativamente na vida social, € um projeto auténtico, pois

inauténtico sdo as solucBes para o povo que ndo partem dele.

Dai ser de vital importancia a definicdo de qual serd o ponto de partida para a posterior
definicdo do ponto de chegada, para de fato contemplar aqueles que ndo tiveram acesso

a educagdo no tempo adequado.

Tendo como premissa a pessoa considerada como confiavel e capaz de compreender e

digirir sua vida, e buscando proporcionar a libertacdo das muitas teias que aprisionam os
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individuos, estamos aqui a elencar ideias para uma politica publica provocatoria de

mudanca social:

1- aumento do nimero de educadores no sistema de EJA;

2- cursos de formagdo especifica em educacdo para adultos;

3- formagéo voltada em aprender como auxiliar o educando a entender-se a si e 0
mundo e ndo apenas a adaptar-se a ele;

4- reabilitando a perspectiva critica, buscar reconhecer a natureza politica de todas

as intervengdes educativas.

Esse novo Brasil esta sendo escrito no agora, infelizmente, ainda timidamente, mas a
todos os educadores que buscam, na labuta diaria, contribuir significativamente na
boniteza plena do ato de educar com autonomia, dedicamos estes sentimentos e

manifestamos 0 nosso muito obrigado nas palavras dos nossos entrevistados:

Muito amor, carinho (Luiz Silva).
Agradecimento, agradecimento! (Maria).

Gratidao, gratiddo mesmo (Francisco).

CARLINGA (REFERENCIAS) #

Da mesma forma que a carlinga — que sustenta o mastro e precisava de sal nas

embarcagdes de madeira para ndo sofrer corrosdao —, temos as referéncias bibliograficas

69 Carlinga é a pega onde o mastro se apoia na quilha. Nossas reflexdes nesta pesquisa se apoiam nos autores
consultados e em nossas experiéncias enquanto educador-pesquisador.
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para servir de suporte a toda a navegacao.
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MASTRO™(APENDICE)

0 Primeiros e Ultimos a serem vistos na linha do horizonte, o mastro sustenta a colcha de retalho, a vela,
que em nossa pesquisa ¢ composta pelos diferentes atores sociais que compdem a sociedade brasileira.
Especificamente, em nossa pesquisa, iremos coletar a percepgdo dos segmentos populares que vivenciam
o ambiente EJA.
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Guiao de entrevista

Tabela 9 — Guido da entrevista

Bloco 1

Parte

Obijetivos gerais

Obijetivos especificos

Questdes
orientadoras

I
Informacao/
legitimacdo da
entrevista

2. Explicar os
objetivos da
entrevista;

— Apresentar a entrevista;
— Fornecer informacéao
sobre a finalidade, os
objetivos, os contetidos e a
duracdo da entrevista;

— Referir o contexto da
investigagdo e as
metodologias.

2. Garantir os aspectos
éticos e
deontolégicos.

— Agradecimento;
— Assegurar a
confidencialidade;
— Pedir autorizagéo para
gravar;
— Informar sobre o direito a
nao resposta;
— Assegurar o
esclarecimento de ddvidas.

Trata-se de um
estudo sobre como
adultos, advindos de
classes populares,
percebem, sentem e
vivenciam as suas
experiéncias em
EJA, e de que forma
essas experiéncias
podem contribuir
para um futuro
melhor ou abrir
horizontes de futuro.

1
Dados
bibliograficos

5. Recolher dados
sociodemograficos
e informacdes
sobre o percurso
de vida dos
sujeitos.

— ldade, estado civil, filhos,
escolaridade;
— Percurso de vida (pessoal,
escolar, profissional).

6. Caracterizacao da
situacao
profissional atual
e percurso
profissional.

— Situacdo profissional
atual; Gltima profissao, e/ou
entrada no desemprego ou
emprego informal.

Para iniciarmos esta
conversa, gostaria de
conhecé-lo(la) um
pouco e, para isso,
gostaria que me
falasse um pouco de
si. Afinal, quem é
vocé? Qual leitura
vocé faz de si
mesmo?
Poderia nos falar
sobre as suas
experiéncias
profissionais ou de
trabalho?

7. Pedir a descricdo
do seu cotidiano.

— Descricdo das atividades
que exerce, pertenca a
grupos, relacionamento
familiar.

Poderia nos falar
Como s&o suas
relacbes na
comunidade onde
mora?
Exerce alguma
atividade de pertenga
a um grupo, a uma
associacgdo, clube?
Realiza atividades de
voluntariado?
Vocé poderia

descrever sua
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participacdo nesse
grupo?
O que costuma fazer
14?

Sobre decisdes no
grupo, como vocé
avalia sua
participacdo?

O gue 0 move, qual o
sentimento que o faz
participar e
permanecer neste
grupo?

Quais imagens ou

palavras vém a sua

mente quando vocé
lembra das suas

8. Descri¢éo dos
relacionamentos
sociais.

— Verificar a frequéncia e a
qualidade das relagdes
sociais.

relagOes sociais:
a) na familia;

b) como os amigos;
¢) no trabalho;
d) e no EJA.

Fonte: autora Rosiane Freitas

Tabela 10 — Bloco 11

Parte

Obijetivos gerais

Obijetivos especificos

Questdes orientadoras

| 2.
Marcos de

vida vida.

Identificacdo
dos marcos de

1.2-  ldentificacdo e
descricdo  dos
acontecimentos
mais marcantes
na histéria de
vida do sujeito,
em  diferentes
esferas da vida
(contexto
pessoal e
familiar, circulo
de amigos,
trabalho).

Ao longo da vida, passamos
por diversos
acontecimentos, alguns nos
transformam
profundamente.

Vocé gostaria de falar sobre
algum momento marcante
que fez bem para a sua vida
e de um momento muito
ruim que trouxe tristeza em
sua vida e te marca até hoje?

Perceber
razoes

I 3.
EJA

as
do

retorno escolar.

3.1- Motivagdes e
razdes para
matricular-se no

EJA.

Como surgiu a ideia de
matricular-se no segmento
Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA?

A ideia que vocé tinha da
EJA correspondeu ao que
veio encontrar?
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O que poderd manté-lo na
EJA apds concluir o ensino
fundamental e/ou medio?

Aferir a opinido
sobre a vivéncia
na EJA e as
eventuais
mudancas na sua
vida decorrentes
desse retorno.

Opinido sobre a
EJA, sistema de
estudo,
professores e
demais
atividades
oferecidas.

Que sentimentos surgem
em vocé quando se lembra
das provas realizadas na sua
infancia e as provas
realizadas hoje?

Agora convido-o(a) a
imaginar-se indo realizar
uma prova, se se sentir
confortavel podes fechar os
olhos e durante todo o
percurso tente analisar toda
a sala de avaliag&o.

1- Estas na frente da porta
de entrada da sala de
avaliacdo, como vocé se
sente antes de realizar uma

prova?
2- Entrou na sala, entregou
a ficha ao professor,

recebeu a avaliacdo. Neste
processo, algo ocorreu de
bom ou ruim que possa
interferir na sua formagéo?
3- Estéds resolvendo a
avaliagdo, durante este
momento algo ocorreu de
bom ou ruim que possa
interferir na realizacdo da
avaliacdo?

4- Terminastes a avaliacéo,
foi até o professor, entregou
a avaliagio e  estds
esperando o resultado. Algo
ocorreu de bom ou ruim que
possa interferir no sucesso
da sua avaliacdo e na sua
formag&o?

5- Recebeu a nota da
avaliacdo, saiu da sala.
Como vocé se sente ao ser
aprovado?

6- Recebeu a nota da
avaliacdo, saiu da sala.
Como vocé se sente ao ser
reprovado na avaliagéo e
precisar refazé-la em 3
dias?
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Sobre o0 conteddo das
avaliacbes da EJA, vocé
considera que eles possuem
alguma relacdo pessoal,
profissional ou cultural com
a sua vida cotidiana?

Qual sentimento te faz
lembrar o educador que
marcou a sua historia de
vida? (Ele pode ter de
marcado de forma positiva
ou negativa, mas ao lembrar
de um professor, ele é o
primeiro a vir na sua
mente).

Il 2. Verificar a | Avaliar a capacidade de
Prospeccdo prospeccdo sobre | desempenhar o papel que
o futuro. aspira.

v 2. Agradecimento. | Agradecimento aos
Concluséo sujeitos pela

disponibilidade e pela
colaboragéo no estudo.

O que vocé acha que vai
mudar de imediato na sua
vida ao concluir o EJA?
O que vocé gostaria que
mudasse em sua vida?
Para  conseguir
objetivo sonhado:

esse

3. Sugestdes e | Verificar se pretende | @) quais dificuldades podem
questdes do | acrescentar alguma | ser contornadas?
entrevistado. informagdo, esclarecer | b) quais setores podera

alguma davida ou fazer | recorrer para ajuda-lo?
comentarios.

4. Disponibilizar | Informar da possivel | (Deixar o aluno a vontade
futuro  acesso | disponibilizagdo dos | para fazer algum
aos dados. resultados  finais do | comentario e agradecer a

estudo, caso o | participacao).
entrevistado esteja
interessado em conhecé-
los.
Fonte: autora Rosiane Frietas

FICHA DE IDENTIFICACAO DOS ENTREVISTADOS
FICHA DE IDENTIFICACAO

Data de aplicagao:

Ficha de identificacao:
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1.Nome:

2. Idade:

3. Data de nascimento: / /

4. Em qual Estado e cidade vocé nasceu?

5. Em qual bairro vocé mora?

6. Qual sua profissao?

7. Esta trabalhando / empregado ?
(1) sim

(2) ndao

8. Possui carteira assinada?

(1) sim

(2) ndo
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