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Resumo

A proposta de trabalho do presente relatdrio, inserido no ambito da pratica
pedagogica, pretende verificar o modo como as atividades de pré-leitura desenvolvidas nas
aulas auxiliam os alunos na compreensao dos textos literarios.

Apb6s uma breve descricdo do nosso contexto de trabalho ao longo do estagio,
procedemos a revisdo da literatura existente sobre o tema, de modo a fundamentar algumas
das nossas escolhas.

A ultima parte do relatdrio, que compreende a didatizagdo da proposta de lecionacgdo,
conta também com a apresenta¢do dos dados obtidos e com a reflexdo sobre os resultados,
que nos levam a concluir que a implementagdo de atividades de pré-leitura se reveste de

grande importancia na compreensdo dos textos literarios.




Abstract

The task proposal presented in this report, included within my pedagogical practice,
aims to check how pre-reading activities developed during classes can help students
understanding (skimming and scanning) literary texts.

After a short description of our working environment during the teaching practice, we
revise the existing literature on the topic so as to underlie some of the choices we did.

The last part of the report, which elicits the classroom practice of the task proposal,
also includes the presenting of data we got and a reflection about the results achieved. These
help us conclude that implementing pre-reading activities are of great importance in what

concerns understanding literary texts.




Introducio

O presente relatorio enquadra-se na frequéncia do curso de 2.° ciclo de estudos —
Mestrado em Ensino de Portugués e de Linguas Classicas no 3.° ciclo do Ensino Basico e
Secundério — com vista a obtencdo do grau de mestre na Universidade de Coimbra.

Quando inicidmos o estagio pedagogico no Colégio Bissaya Barreto, em setembro de
2014, deparamo-nos com contextos de trabalho muito dispares, tendo em conta a diversidade
de niveis existentes no Colégio.

Afetos a duas turmas de niveis de aprendizagem e interesses distintos, coube-nos a
lecionagio das disciplinas de Introdugdo a Cultura Cléssica', 7.° ano, Ensino Regular, ¢ de
Portugués, 12.° ano, Ensino Profissional.

De acordo com as indicagdes fornecidas ao longo dos Seminarios de Portugués e
Linguas Classicas, ¢ obedecendo a tipologia do presente trabalho de investigagdo,
determinou-se a necessidade de nos ocuparmos do mesmo tema nas duas areas disciplinares.

Deste modo, e apds a observagdo das primeiras aulas, pudemos concluir que seria
benéfico trabalhar o dominio da Leitura na turma do 12.° ano, visto que os alunos
apresentavam muitas dificuldades na analise e na interpretagdo textual. Concomitantemente,
observamos nesta turma pouca motivagao pela leitura de textos literarios.

Relativamente a turma do 7.° ano, apesar de ndo termos observado grandes
dificuldades na interpretagdo textual, mas dada a necessidade de trabalhar o mesmo tema,
decidimos verificar o modo como a aplicacdo de estratégias de pré-leitura auxilia a
compreensdo leitora de textos literarios. Desta forma, focar-nos-emos no dominio da leitura
enquanto processo, incidindo o nosso estudo na etapa da pré-leitura enquanto fase de um
processo mais vasto e complexo.

Essencial ao desenvolvimento do ser humano, a leitura pode ser entendida com uma
competéncia vital para as praticas culturais e sociais a que o Homem se encontra sujeito
diariamente, sendo através dela que se consegue aceder ao plano do conhecimento. Vivemos
rodeados de mensagens, sinais e indica¢des que s6 podemos compreender, lendo.

"Saber ler ¢", tal como afirma Inés Sim-Sim, "uma condicdo indispensavel para o
sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional" (2007: 5). Assim, por se

afigurar como uma competéncia nuclear para o desenvolvimento do aluno optamos por

" A realizagio de estagio pedagogico nesta disciplina surge na continuagdo de um acordo estabelecido pela
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra com o Conselho de Formagdo de Professores, no ano letivo
Por questdes de ordem pratica, passaremos a usar a sigla ICC.




investir didaticamente neste dominio verbal.

O presente trabalho encontra-se divido em trés grandes partes. A primeira parte
compreende a contextualizagdo da nossa pratica letiva, a descri¢do do meio socioeducativo do
Colégio Bissaya Barreto e das turmas a que estivemos afetos e ainda uma breve reflexdo
sobre a pratica pedagogica desenvolvida.

A segunda parte incide na abordagem do tema escolhido. Deste modo, focar-nos-emos
no processo da leitura com enfoque em atividades de pré-leitura que facilitem a compreensao
dos textos lidos. E, nesta parte, apresentado o enquadramento teérico que baseia a nossa
proposta de trabalho. Partindo de consideragdes gerais sobre a leitura, apresentamos as
orientagdes sugeridas nos documentos oficiais para este dominio verbal e focamo-nos na
leitura compreensiva enquanto modalidade fulcral no desenvolvimento do aluno. Ainda nesta
segunda parte, voltamo-nos para algumas atividades passiveis de serem desenvolvidas pelos
professores e alunos em cada uma das etapas da leitura. O ultimo subcapitulo da segunda
parte diz ainda respeito a utilizagdo dos recursos audiovisuais na sala de aula bem como as
vantagens da sua utilizagao.

Na terceira e ultima parte, apresentamos a didatizacdo das atividades, a analise dos

resultados obtidos e as respetivas conclusdes.




PARTE |
Pratica Pedagogica Supervisionada




"De vez em quando, a floresta produz uma drvore mais alta. Os genes humanos geram um homem
maior.
A Humanidade capricha num grande coragdo”

Antonio de Almeida Santos, em homenagem nacional ao Professor Doutor Bissaya Barreto, Coimbra, 1997

1. O Colégio Bissaya Barreto
1.1. Contexto socioeducativo

O Colégio Bissaya Barreto, inserido na Fundagdo Bissaya Barreto, sob a al¢cada do
Professor Doutor Fernando Bissaya Barreto, catedratico de Medicina da Universidade de
Coimbra, localiza-se na freguesia de Sao Martinho do Bispo, no lugar de Bencanta, a oeste do
centro historico da cidade de Coimbra. Ocupando uma 4rea de 14,3 km?, a freguesia de Sio
Martinho do Bispo conta com 14147 habitantes®. Apesar de freguesia urbana, encontra-se
marcada por uma cultura essencialmente rural, oferecendo atividades econdémicas no ambito
dos sectores secundario e terciario.

Desenvolvido pelo professor Bissaya Barreto, o projeto de apoio a Crianga ¢ a Familia
propiciou a criacdo do Instituto de Surdos de Bencanta. Posteriormente, e no sentido de dar
continuidade 4 iniciativa, a Fundagio decide abrir portas ao Colégio’, a partir de setembro de
2003.

Caraterizado por uma ampla envolvéncia ambiental, excelentes condigdes,
equipamentos e transporte escolar, o Colégio Bissaya Barreto ¢ um estabelecimento de ensino
com oferta educativa no ambito dos 1°, 2° e 3° ciclos do Ensino Bdsico e cursos profissionais
de nivel IV. Comprometendo-se ndo somente com o cumprimento das metas de ensino-
aprendizagem estabelecidas, mas também com uma educagdo global, a missdo do Colégio ¢ a
de formar, com eficiéncia e rigor, alunos dotados de competéncias fundamentais a sua
formagdo intelectual e civica, concretizando-se, desse modo, os valores altruistas e
humanistas defendidos pelo seu patrono.

O Colégio dispde de um corpo docente de 30 professores, distribuidos pelos 1.°, 2.° e
3.° ciclos do Ensino Bésico e Ensino Profissional. O pessoal ndo docente conta com 11

profissionais.

% Censos 2011, consultados na Junta de Freguesia de Sdo Martinho do Bispo e Ribeira de Frades

? Estabelecimento particular e cooperativo a funcionar em regime de paralelismo pedagégico nos termos do n.°
2.° do Decreto-Lei n.° 553/80 de 21 de Novembro, que vem aprovar o estatuto do Ensino Particular e
Cooperativo




A oferta educativa curricular do Colégio podem acrescentar-se atividades de
enriquecimento cultural, atividades extracurriculares, apoios educativos, orientagdo escolar e

profissional e clubes.

1.2. As instalacoes escolares

O Colégio Bissaya Barreto ¢ composto por trés blocos distintos, um campo
polidesportivo exterior, um pavilhdo gimnodesportivo e uma piscina coberta.

No Bloco 1 funcionam as aulas do 1.° ciclo, no Bloco 2 as do 2.° ciclo e as aulas de
Educacao Visual e Tecnoldgica e no Bloco 3 as aulas do 3.° ciclo. No rés-do-chdo encontram-
se os Servicos Administrativos e a Biblioteca.

No espago exterior existe um campo polidesportivo descoberto, zonas de lazer, um
bar, um auditério e um refeitorio composto por trés andares. Os alunos contam ainda com um
pavilhdo gimnodesportivo com um ginasio, balnedrios e gabinetes dos professores de
Educacao Fisica.

A escola estd ainda construida tendo em vista a inclusdo social, contemplando o
acesso as diversas instalagdes, através de rampas, de criancas portadoras de deficiéncia fisica.

As aulas do Ensino Profissional decorrem num bloco do Instituto Bissaya Barreto,

com salas modernas e bem equipadas, de acordo com as exigéncias de cada disciplina.

1.3. O projeto educativo

Em funcionamento desde 2003, o Colégio reclama para si o lema da Fundagao Bissaya
Barreto, "Facamos felizes as criangas da nossa terra" e sobre ele ergue o seu projeto
educativo, a sua conduta axiologica, a sua missao e a sua marca identitaria.

Numa sociedade em acelerada evolugdo, na qual apenas os mais competentes obterdo
éxito, ¢ exigida ao individuo uma formagao sélida e atualizada. Conscientes desta celeridade,
os pais do século XXI depositam no Colégio a responsabilidade de educar os seus filhos. A
ele ¢ exigido o desenvolvimento de capacidades, que, tal como se afirma no Projeto Educativo
do Colégio (2011: 6) "permitam a liberdade de pensamento, a iniciativa, a determinagdo, a
criatividade e o pensamento imaginativo".

Procurando responder aos anseios dos pais do século XXI, o Colégio Bissaya Barreto
procura desenvolver no aluno "valores assentes em praticas responsaveis de cidadania",

implicando-o, sempre, em pequenas ou grandes questdes que se colocam atualmente na
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sociedade. Por influéncia do seu patrono, entende "que a formagao integral do individuo ndo
se confina ao ensino, devendo englobar uma educacdo para os valores de liberdade, cidadania,
democraticidade, pluralidade e respeito pela diferenga"*. Assim, e regido pelos principios
orientadores em que acredita e defende, o Colégio forma alunos equilibrados, conjugando de
forma proficua a dimensao académica e a dimensdo humana.

Pela sua qualidade, organizacdo, formacdo integral que ministra e formagdo
profissional que disponibiliza, o Colégio Bissaya Barreto assume-se como uma escola

participada e em constante renovacao.

2. Perfil das turmas envolvidas no estagio pedagogico

No ambito da pratica pedagdgica supervisionada no ano letivo 2014/2015, foi possivel
lecionar aulas de Portugués de uma turma de 12.° ano do Curso Profissional de Termalismo e
aulas de Introducdo a Cultura Cléssica de uma turma de 7.° ano. O que seguidamente se

apresenta ¢ uma breve caracterizacdo das turmas cuja lecionagdo nos foi atribuida.

2.1 A turma de Portugués

A turma do 12.° ano do Curso Profissional Técnico de Termalismo ¢ composta por
dezasseis alunos, quatro rapazes e doze raparigas, com idades compreendidas entre os
dezasseis e os vinte e trés anos de idade. Sdo alunos de classe média/baixa, provenientes de
meios socioeconémicos marcados por uma cultura essencialmente rural.

Os alunos estudam em Coimbra, mas nem todos vivem no concelho. Quatro alunos
residem no concelho da Figueira da Foz, um no concelho de Miranda do Corvo, um no
concelho da Mealhada e um no concelho de Cantanhede, sendo que apenas nove vivem no
concelho de Coimbra.

A maioria dos pais destes alunos exerce fungdes laborais ligadas ao sector terciario,
mas foi possivel verificar muitos casos de desemprego. Ao nivel das habilitacdes literarias,
sabe-se que a grande maioria completou o 2.° ciclo, tendo apenas uma mae formacao

académica superior.

* Projeto Educativo, p. 8, disponivel nos Servigos Administrativos do Colégio Bissaya Barreto
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Importa ressaltar que na turma existe um aluno com dislexia severa diagnosticada,
beneficiando, em virtude disso, de adequacdes ao nivel do processo de avaliagdao. Treze dos
dezasseis alunos da turma ja passaram por um processo de retengdo escolar em um ou mais
anos do seu percurso académico.

Desde o inicio do ensino secundario, a turma revela bom aproveitamento, embora os
alunos manifestem dificuldades ao nivel da interpretacdo de enunciados, da expressdo escrita

e da aplicac¢do de conhecimentos relativos ao funcionamento da lingua materna.

2.2 A turma de ICC

A turma do 7.° ano de ICC ¢é composta por vinte e cinco alunos, onze raparigas e
catorze rapazes. Seis alunos tém onze anos de idade, dezasseis tém doze e trés tém treze anos.
Sao estudantes que residem em Coimbra e que pertencem a uma classe social média/alta. A
turma ¢ constituida por alunos bastante motivados e empenhados, com multiplas capacidades
cognitivas e muita vontade de aprender.

Apesar de ser uma turma caraterizada por um rendimento bom, alguns alunos
evidenciam graves lacunas que podem dificultar o processo ensino-aprendizagem. Na turma,
quatro alunos apresentam episddios de retengdo escolar no seu percurso educativo e
adequagdes curriculares. Existem também quatro alunos que beneficiam de apoio pedagogico
personalizado pela professora de Educagdo Especial e trés alunos que sdo abrangidos por
adequagdes no processo de avaliagdo. Dois alunos usufruem ainda de Curriculo Especifico
Individual, quatro alunos de acompanhamento pedagoégico nas disciplinas de Portugués,
Matematica e Inglés e dois alunos s3o acompanhados e observados pelos servigos
psicopedagdgicos dentro e fora do Colégio.

Pese embora todas estas condicionantes, ao longo de todo o percurso académico
percorrido, o aproveitamento da turma tem-se revelado bastante bom, sendo a turma muito

empenhada, participativa e interessada.
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3. Reflexao sobre a pratica pedagdgica supervisionada

Depois de percorrer, ao longo de nove meses, os espacos do Colégio Bissaya Barreto,
urge fazer uma reflexdo sobre a forma como decorreu o estdgio pedagdgico supervisionado,
ultima etapa da nossa formagdo académica, em contexto da frequéncia de 2.° Ciclo de Estudos
em Ensino.

Inicidmos, em setembro de 2014, o estdgio bidisciplinar nas areas de Portugués e
Linguas Classicas. Dada a falta de experiéncia na area da lecionacdo, o estagio afigurava-se
como a possibilidade de concretizagdo de um sonho antigo, trazendo também consigo muitos
receios e expectativas.

Como objetivos para esta etapa da nossa formagdo pretendiamos que o estidgio nos
dotasse das ferramentas necessarias para uma inser¢do plena na vida da Escola e que
propiciasse o desenvolvimento de competéncias basilares para o exercicio da fun¢do docente
de forma adequada e eficaz.

Num primeiro momento, reunimos com a orientadora de escola, que desde logo se
mostrou disponivel para nos ajudar no que fosse necessario. Neste primeiro encontro, para
além de conhecermos os espacos do Colégio, foram-nos fornecidas todas as informacodes
relativas as turmas a que estivemos afetos durante o ano letivo.

Ainda durante este primeiro encontro foram agendados os Seminarios das duas areas
disciplinares, que em muito contribuiram para o nosso crescimento cientifico e didatico-
pedagogico. Estes encontros com a orientadora de escola revelaram-se determinantes na
defini¢ao dos contetidos a lecionar em cada aula, na analise dos materiais elaborados e em
todas as criticas construtivas resultantes das sessdes de auto e heteroavaliagdo, permitindo
uma constante reflexao sobre a nossa conduta pedagogica.

Nao tendo experiéncia de lecionacdo, todo o conhecimento e ideias que tinhamos
sobre o ensino assentavam na teoria e na experiéncia enquanto alunos. Deste modo, ndo
conseguiamos prever como seria a nossa conduta em sala de aula ou a nossa reagdo na
sequéncia de possiveis conflitos ou imprevistos, por exemplo. Sé a pratica, em contexto de
estagio, nos permitiu o desenvolvimento de valéncias que até ao momento ndo haviamos
desenvolvido.

Ao longo das aulas da professora titular que observamos, fomos verificando a
aplicacdo de modos de atuacdo didatico-pedagogicos e de diversas metodologias e estratégias

que, em grande medida, nortearam a nossa conduta.
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A escolha do tema do presente trabalho em muito se deve a observacao das primeiras
aulas de ambas as turmas. Dada a caraterizagcdo da turma de Portugués, depardmo-nos, desde
logo, com alunos muito pouco motivados para o estudo dos textos literarios recomendados
pelo Programa de Portugués do 12.° ano. Paralelamente a essa falta de interesse para o estudo
dos conteudos recomendados, as aulas que fomos observando permitiram constatar as imensas
dificuldades que os alunos revelam na competéncia da leitura.

Desta forma, e enquanto professores de Lingua Materna, tal como preconiza Santos
(2014: 17) consideramos de vital importancia que o professor ndo sé deve situar a crianga,
como deve também ensind-la a ler o mundo.

Dada a disparidade etéria e socioecondémica dos discentes, vimo-nos na necessidade de
adotar diferentes formas de atuagdo, tanto no momento da operacionalizagdo didatico-
pedagdgica, quanto na preparacdo das aulas a lecionar.

No que respeita a disciplina de Portugués, durante o ano letivo observamos todas as
aulas lecionadas pela professora titular da disciplina e pelo colega estagiario.

Durante os trés periodos, leciondmos nove aulas > abordando os conteudos
programaticos previstos no Programa de Portugués do Ensino Secundario, como se pode

verificar no quadro abaixo:

> Cf. Plano Anual Geral de Formagdo 2014-2015
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Unidade Didética Textos lecionados Tempo Letivo

Textos Liricos ¢ Cadaum cumpre o destino que Ihe cumpre | 1 x 45 minutos

(Médulo 9) - Poesia Pessoa: *  Vem sentar-te comigo, Lidia, a beira do rio
1 x 90 minutos
heteronimia - Ricardo Reis * Nio tenhas nada nas mios

Textos Epicos e Epico-liricos * Consilio dos Deuses e Consideragdes do

(Médulo 10) - Os Lusiadas Poeta, Os Lusiadas

1 x 90 minutos

Textos Epicos e Epico-Liricos
(Médulo 10) - * Despedidas em Belém, Os Lusiadas
Intertextualidade Os Lusiadas | * Mar Portugués, Mensagem

1 x 90 minutos

vs. Mensagem

Textos de Teatro II 1 x 45 minutos

(Moédulo 11) - Felizmente hd * Excerto final do ato II

Luar! 1 x 90 minutos

Textos Narrativos II * Capitulo XV 1 x 45 minutos
(Médulo 12) - Memorial do ¢ Capitulo XVI 1 x 90 minutos
Convento *  Capitulos XXII e XXIII 1 x 90 minutos

Quadro 1 — Aulas lecionadas na disciplina de Portugués

A disciplina de Introdu¢do a Cultura Classica, oferta complementar do Colégio
Bissaya Barreto, incide, como seria expectavel, em contetidos referentes a cultura cléssica. Os
temas classicos, nos quais se inclui a literatura greco-latina, surgem concomitantemente com a
educacdo para o conhecimento, para os valores e para a competéncia linguistica, eixos que
nortearam a nossa pratica docente ao longo das aulas lecionadas.

Tendo como principal objetivo revitalizar a Cultura Cléssica, foi com base no projeto
Pari Passu®, que se encontra direcionado para o 2.° ciclo do Ensino Baésico, que selecionamos
os conteudos a trabalhar na disciplina durante o ano letivo. No entanto, e a semelhanca do
sucedido no ano transato com outros docentes, sentimos necessidade de proceder a alguns
reajustes na planificacdo anual da disciplina, dada a realidade de trabalho e os objetivos
desejaveis para o processo de ensino-aprendizagem.

Tendo em conta a inexisténcia de manual, foi exigido aos professores estagiarios a

elaboracdo de todos os materiais didaticos a serem utilizados na sala de aula. Sabemos hoje

® O projeto consiste numa oferta de escola e pode ser consultado em: http://xanaaareis.wix.com/projeto-pari-

passu#
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que, devido a variados fatores, os nossos alunos ndo sdo faceis de cativar. Por isso,

preocupamo-nos desde o inicio em garantir que os materiais didaticos fossem estimulantes e

que desenvolvessem nos alunos o interesse para o estudo das culturas e linguas classicas.

Por se tratar de uma oferta de escola para o 7.° ano de escolaridade, e dado as

circunstancias de trabalho, determinou-se a necessidade de os professores estagirios ficarem

afetos @ mesma turma.

Ao longo do ano letivo observamos todas as aulas lecionadas pela professora titular da

disciplina e pelo outro estagiario do Nucleo de Estagio. No total, lecionamos catorze aulas’,

distribuidas por 45 minutos semanais, abordando os conteudos programaticos previstos na

planificagdo anual da disciplina e no Projeto Pari Passu, como verificado no quadro abaixo:

Unidade Didatica

Fundagéo lendaria e histérica de Roma

Tempo Letivo

1 x 45 minutos

Expansdo romana na Lusitania

1 x 45 minutos

Espagos privados da vida dos Romanos

1 x 45 minutos

1 x 45 minutos

Espagos publicos da vida dos Romanos

Poemas Homéricos: A Odisseia de Homero adaptada para jovens por Frederico
Lourengo

1 x 45 minutos

3 x 45 minutos

Mitos Greco-Romanos

Féabulas Greco-Romanas

2 x 45 minutos

3 x 45 minutos

Eneida de Virgilio contada as criangas e ao povo, adaptagdo de Jodo de Barros:
episddio de Dido e Eneias

1 x 45 minutos

Quadro 2 — Aulas lecionadas na disciplina de Introducéo a Cultura Classica

7 Cf. Plano Anual Geral de Formagdo 2014-2015
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Ao longo das aulas fomos destacando a importancia do papel da Antiguidade Cléssica
na cultura ocidental, chamando a atencdo para a perenidade de temas e influéncias classicas
na modernidade, desenvolvendo, sempre que possivel, momentos de didlogo e reflexdo sobre
os temas em estudo. Com alunos de nivel cultural acima da média, sempre motivados para
saberem mais sobre as tematicas abordadas, reconhecemos a necessidade de uma preparacao
cientifica solida para ndo defraudarmos as suas expectativas. Paralelamente aos conteudos
culturais e civilizacionais, conduzimos os alunos a descoberta da gramatica da lingua latina,
explorando, ainda que de forma simples e adequada ao nivel de aprendizagem, variados
conteudos linguisticos constantes do Programa de Latim.

Se em termos de conhecimentos a turma se revelou ambiciosa, trabalhar com o 7.° A
em termos comportamentais nem sempre foi facil. No entanto, e apesar de agitada, foi muito
recompensador trabalhar com uma turma que se revelou motivada, curiosa e trabalhadora.
Foi, de facto, muito interessante, verificar o empenho e entusiasmo com que os alunos se
envolviam nas aulas e nas atividades propostas pelos professores.

Durante o estagio, participamos ainda em atividades extraletivas. No CBB foram
varias: dinamizamos, ao longo de todo o ano, a Hora do Conto junto de uma turma de 1.°
ciclo do Ensino Basico. Durante varias semanas, fomos desenvolvendo com as criangas o
gosto pela leitura, abordando obras referenciadas nas Metas Curriculares para o 1.° ano, no
dominio da Educagdo Literaria, realizando atividades diversas subordinadas aos objetivos
previstos na planificacdo a longo prazo. Ainda no ambito da disciplina de Portugués,
participamos, com o 12.° ano, numa visita de estudo ao Teatro Académico Gil Vicente, com o
objetivo de assistir a adaptacao d'Os Maias, por Jodao Botelho.

No final do 1.° periodo letivo colaboramos na dinamizacdo da Festa de Natal,
realizada no Teatro Académico Gil Vicente, e no Dia Aberto do Colégio.

Inserido na disciplina de ICC, participAmos numa visita de estudo a vila romana do
Rabagal, com a turma de 7.° ano, dinamizada pelo grupo de Histoéria, realcando, dessa forma,
a interdisciplinaridade. Integrdmos ainda, como monitores, a equipa dos Ludi
Conimbrigenses®, que se realizaram em Conimbriga e em Coimbra, nos dias 6 ¢ 7 de maio,
respetivamente. Na sequéncia destes, assistimos, com os alunos de 7.° ano, a pega de
Aristofones, Ras, apresentada na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Terminamos a nossa reflexdo com a convicgdo da importancia do estagio pedagdgico

na formacdo docente, possibilitando-nos ndo s6 o contacto com a realidade educativa mas,

¥ Sobre os Ludi Conimbrigenses vide http://cechfluc.wix.com/ludiconimbrigenses#!page2/cjg9
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principalmente, a reflexdo sobre futuras formas de estar na Escola.

O estagio profissional permitiu-nos ainda, em variadas situagdes, a reconsideragdo de
representacdes e ideias que tinhamos sobre o ensino, levando-nos a questioné-las, a repensa-
las e a refletir.

Contribuindo sobejamente para a nossa realizacdo académica e pessoal, o estagio
serviu, acima de tudo, para reiterar o sonho antigo que trazemos, € que ¢ o de nos dedicarmos

em pleno ao exercicio da docéncia.
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PARTE I

O contributo de atividades de pré-leitura na
compreensao do texto literario
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1. A Leitura

1.1. Consideracdes gerais

Lemos de muitas formas, através de diversos meios e com finalidades
diferentes. Lemos sinais de aviso, de antecipac¢do e de cumplicidade, lemos
o sentido de gestos, de entoagoes e de siléncios, lemos notagoes e
indicadores de projetos e de trajetos, lemos a nossa propria escrita e o que
0S outros escreveram...

Inés Sim-Sim

O conceito de leitura foi sofrendo alteracdes ao longo de varios anos em virtude de
varias transformagdes sociais, politicas e econdmicas. O final do regime ditatorial contribuiu
para uma alteragdo significativa ao nivel dos paradigmas sociais, impondo, deste modo, a
necessidade de repensar o conceito. Afinal, o que ¢ ler e em que consiste a leitura?

Ribeiro (2005: 17) mostra-nos que recorrendo a origem da lingua, podemos verificar
que 'ler' deriva, etimologicamente, do verbo latino /egere, de traducdo 'colher'. Tal relagdo
deve-se a semelhanca semantica entre os conceitos. Afinal, ler ndo era, para os Classicos,
mais do que colher informagao de contetidos transmitidos por alguém.

Até héd alguns anos, no meio educativo, entendeu-se a leitura com uma pratica
essencialmente decifratoria que, segundo Sim-Sim permitia a "entrada formal no mundo das
letras" (2009: 7). O dominio da habilidade de identificar e fazer corresponder aos grafemas os
respetivos fonemas, juntamente com o dominio das regras de pontuacdo, ritmo e entoacao
constituiam a base do bom ou mau leitor. Assim, Amor (1993: 82) defende que esta concecao

valorizava na leitura a sua dimensdo de "fazer receptivo", de reconstituicao
linear de formas-sentido patentes no corpo textual, ignorando que a leitura &,
essencialmente, um "fazer interpretativo".

A leitura essencialmente decifratoria ¢, nas palavras de Sim-Sim, como "se
pretendéssemos ensinar uma crian¢a a andar de bicicleta num velocipede parado" (2009: 7).
De facto, com o treino, ela seria capaz de pedalar, de desenvolver a postura adequada mas
jamais experimentaria "o prazer do equilibrio alcangcado com o movimento".

Segundo nos diz Menezes (2010), para Dehant e Gille, a leitura era entendida como
uma atividade mecanica, sendo o seu processo de aprendizagem a mera identificacdo das
palavras através da percecdo de sinais graficos.

Nos ultimos anos, segundo Cadoério (2000), foram surgindo estudos que mostraram

que esta conce¢do de leitura se afigura muito restritiva, na medida em que a confina a um ato
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exclusivamente recetivo, em detrimento do interpretativo, que depende do texto, do autor e do
leitor.

E hoje de entendimento geral que a leitura excede a simples identificacdo de sons.
Para além da descodificagcdo gréfica, a leitura deve visar a promog¢ao da compreensdo dos
textos. Como diz Cruz (2007: 69) "ler ndao se limita somente a descodificacdo ¢
reconhecimento das palavras, mas significa, essencialmente, compreender a mensagem escrita
de um texto, sendo a compreensao o objetivo final da leitura".

Pese embora a importancia da decifracdo enquanto primeiro passo no itinerario formal
da aprendizagem da leitura, comungamos da opinido de que, de facto, o grande objetivo deve
ser a compreensao do significado dos textos lidos. Se a todos os professores cabe a missao de
ajudar os alunos no processo da leitura, instrumento transversal a todas as disciplinas do
curriculo, auxiliando-os, sempre que possivel, na compreensdo, cabe ao professor de
Portugués o treino e a sistematizacdo dessa tdo determinante etapa de aquisicdo de
competéncias. Neste sentido, o aluno deve ser ensinado a ler, mas acima de tudo, deve ser
ensinado a extrair a informagao contida num texto escrito.

Numa tentativa de dar resposta a questdo "Afinal o que é ler e em que consiste a
leitura?", colocada no inicio do presente capitulo, e conscientes de que apresentar uma so
defini¢@o para o ato de ler ou para a leitura seria aniquilar as multiplas concegdes existentes,
ilustramos, dentro de um vasto quadro, algumas perspetivas sobre a leitura enquanto ato
interpretativo.

Cadorio (2000: 17-18), por exemplo, recorre a Thorndike, Goodman e Alonso-Matias,
autores que entendem a leitura como um ato compreensivo, que supde ndo s6 a decifracdo dos
codigos mas essencialmente a obtencdo de sentido e atribui¢do de significados a um texto
escrito. Na mesma obra, o autor alude ainda a Solé, estudiosa da leitura que entende que ler ¢
atribuir significado a um texto escrito. J4 Viana & Teixeira (2002: 12) fazem referéncias a
estudiosos da area como Carroll, para quem ler pressupde a perce¢do € a compreensdo das
mensagens escritas; também Perron-Borelli, Adler, Touyarot e Mialaret consideram a leitura
com uma atividade que permite aceder ao conteudo dos textos, permitindo ainda ao leitor a
reflexdo e o julgamento pessoal.

Apresentadas, ainda que de forma breve, algumas das defini¢des de 'ler' segundo
alguns teorizadores, podemos concluir, de forma consensual, que a finalidade da leitura
pressupde, como objetivo principal, a compreensao.

Nao obstante a complexidade do processo de leitura, verificamos que a grande maioria

dos estudiosos da area aceita que esta requer num primeiro momento o reconhecimento e
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descodificacdo de signos gréaficos, dando, no entanto, énfase ao momento ulterior, a extragdo
de sentidos, a compreensdo. Ler ¢ assumido entdo como "extrair sentido do que ¢ lido, pelo
que ndo se pode falar em leitura se ndo houver compreensao" (Ribeiro et al., 2010: 3).

E, pois, fundamental que na prética pedagégica se conceda um espago aquilo que se

faz para levar o aluno a compreender. E sobre estes aspetos que incidird o capitulo seguinte.

1.2. A Leitura nos documentos oficiais

O que interessa mais que tudo é ensinar a ler. Ler sem que passe
despercebido o mais importante e as vezes é pormenor que parece uma
coisinha de nada.

Sebastido da Gama, Diario

Silva et al (2011) revelam que resultados de diversos estudos internacionais que se
debrugaram sobre as competéncias leitoras dos alunos portugueses (PISA 2000, 2003) e de
estudos prévios a elaboragdo do Programa de Portugués (DGIDC, 2008) indicam que os
alunos portugueses manifestam dificuldades ao nivel da leitura e interpretagdo de textos
descritivos e narrativos. Corroborando esta ideia, Balula (2009: 2) reforca que, segundo
alguns estudos, no dominios da literacia, nos quais se insere a leitura, os alunos portugueses
manifestam um fraco desempenho, quando comparado com o valor médio dos paises da
OCDE. Constatado este facto, cabe as instituicdes educativas agirem, de forma a minimizar
ou suprimir esta lacuna.

Sendo a promogao da leitura um dever de toda a sociedade, ndo podemos, no entanto,
obliterar a responsabilidade que a escola ¢ confiada no que a este assunto diz respeito.

Recorde-se que uma das primeiras fungdes a ela reconhecida, desde os primeiros
tempos, foi o ensino da leitura, enquanto dominio verbal da lingua. Se a escola, assumindo-se
como uma institui¢cdo, pode valorizar a promog¢ao da leitura junto dos alunos, concerne a aula
de Portugués o papel primordial no seu desenvolvimento.

Falar de leitura na escola acarreta uma analise dos programas -curriculares,
documentos reguladores de ensino, no que a este dominio dizem respeito. E nosso proposito,
de modo a estabelecer uma linha condutora de andlise, abordar, de uma forma geral, as
referéncias que surgem nos documentos oficiais relativas a este dominio, que constitui, sem
davida, uma competéncia basilar na disciplina de Portugués, transversal a todos os anos de

escolaridade do percurso do aluno.
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Segundo as Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Basico, pressupde-se que,
no final do 1.° ciclo, os alunos demonstrem proficiéncia no dominio do desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e da aprendizagem da decifracdo, aspetos essenciais, que permitem ao
aluno as ferramentas necessarias para a compreensao textual exigida nos ciclos posteriores.

Adquirida a capacidade de decifrar enunciados escritos, os alunos possuem ja alguma
preparagdo para compreender os contetidos dos textos lidos. Sendo um ciclo de conclusdo e
consolidacdo das aprendizagens desenvolvidas no 1.° ciclo, no 2.° ciclo os alunos comegam a
desenvolver capacidades que lhes permitem compreender o contetido dos textos lidos. E a
partir deste momento que se iniciara o ensino explicito da compreensao leitora. E objetivo do
3.° ciclo, no que respeita ao dominio da Leitura, "ler de forma fluente, apreendendo o sentido
global de textos com diferentes intencionalidades e registos". A este proposito, o Programa
de Portugués do Ensino Basico (2009: 16) apresenta uma definicdo de leitura ja na sua
dimensdo compreensiva. Assim, entende-se por leitura:

O processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o
primeiro apreende e reconstrdi o significado ou os significados do segundo.
A leitura exige varios processos de actuacdo interligados (decifracdo de
sequéncias grafematicas, acesso a informagdo semantica, constru¢do de
conhecimento, etc.).

Também no Programa de Portugués para o Ensino Secundario (2002: 26), a
conceg¢do de leitura se mantém semelhante, considerando-se como objetivo para este nivel de
ensino o desenvolvimento de '"capacidades de compreensdo e de interpretacdo de
textos/discursos com forte dimensao simbdlica, onde predominam efeitos estéticos e retoricos,
nomeadamente os textos literarios".

Continua o mesmo Programa (ibidem):

A compreensdo do texto a ler pressupde a apreensdo do significado estrito do
texto que envolve o conhecimento do codigo linguistico, o funcionamento
textual e intertextual. O leitor integra essa informagdo bésica nos esquemas
conceptuais que ja detém, elaborando, em seguida, a sua representacdo
individual, ja enformada pelos seus conhecimentos/vivéncias.
O descritor de desempenho supramencionado diz respeito, sobretudo, a leitura
compreensiva, mas importa ressalvar que os documentos norteadores da pratica didatico-
pedagogica de Lingua Portuguesa, para todos os anos de escolaridade, sugerem outras

. . 9
modalidades de leitura que o professor deve promover com os alunos, em contexto escolar’.

Independentemente das atividades eleitas pelo professor para abordar um texto, o importante

? Cf. Amor (1993: 92)
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¢ fazer do aluno um leitor ativo, apto para selecionar informagdo, formular hipdteses,
construir o sentido, mobilizando referéncias culturais diversas, confrontar textos lidos,
tornando-se progressivamente mais competente como leitor. (cf. Programa Ensino
Secundario).

Como podemos constatar através dos objetivos expectaveis para o 3.° ciclo e Ensino
Secundario, dada a necessidade de criar, de forma progressiva, alunos competentes enquanto
leitores, a etapa da decifragdo dd agora lugar de destaque a etapa da compreensdo, como
objetivo primeiro do ato de ler.

Se aceitamos que a pratica do dominio da leitura deve ser fomentada nas aulas de
Portugués, também nas aulas de Linguas Cléssicas ndo pode ser esquecida. Deste modo, nao
nos parece descabido refletir brevemente sobre o lugar da leitura no processo de ensino-
aprendizagem do Latim. Tem-se colocado, tal como afirma Rodrigues (1992: 223) a tonica na
problematica dos textos "discutindo-se se devem ser auténticos ou forjados, de que autores e
veiculando que contetidos; mas esquece-se aquilo que devia ser o principio orientador de
qualquer escolha: a leitura como estratégia basica de aprendizagem". Uma consulta do
programa oficial da disciplina de Latim para o 10° ano permite verificar o pouco espaco dado
a leitura analitica e critica dos textos. Na verdade, na disciplina de Latim, a leitura esta
sempre ao servico da tradugdo, verificando-se, essencialmente a pratica da leitura decifratoria.
Ainda no referido programa encontramos indicagdes no que respeita ao estudo da gramatica,
do 1éxico, da analise e traducdo, mas muito poucas informagdes concernentes ao dominio da
Leitura.

Dada a necessidade de contrariar esta tendéncia, ¢ importante que os docentes
facultem aos alunos a possibilidade de ler textos variados, de dimensdo mais ou menos
extensa sobre os conteudos linguisticos e culturais previstos no Programa. O texto deve assim
funcionar como transmissor de aspetos culturais e de valores, € ndo apenas como um pretexto
para introduzir a tradugao.

Entendendo a compreensdo do conteudo do texto como objetivo imediato da leitura,
Rodrigues (1992: 226-227) chama a atencdo para as metodologias aplicadas no ensino das
Linguas Classicas'® que, em sua opinifio, ndo estdo a ser adequadas:

Tratamos demasiado o texto como pretexto para ensinar a gramatica da
lingua. Esquecemo-nos de que, para além dum conhecimento explicito da
gramatica, existe um conhecimento implicito que permite, em muitos casos,
e sem necessidade de se descer a minucias analiticas, a apreens@o do sentido

' Numa disciplina como a de ICC, em que a lingua latina é um dos contetdos mais importantes de transmitir aos
alunos, a questdo coloca-se de forma idéntica.
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da frase.

E pois sobre a modalidade de leitura compreensiva que incidird todo o trabalho

desenvolvido no presente relatorio.

1.3. A Leitura Compreensiva: uma tentativa de definicao

Embora grande parte dos autores considere a compreensdo como uma etapa vital na
leitura, a sua defini¢cdo constitui, a semelhan¢a da defini¢do de leitura, uma éarea de terrenos
movedigos.

A propésito do conceito de compreensdo, no ano de 1972, Thorndike escrevia que

Compreender um paragrafo ¢ como resolver um problema de matematica.
Consiste em selecionar corretamente os elementos da situacdo, e relaciona-
los em fun¢do do peso, da forga e da influéncia de cada um. A mente ¢é
bombardeada por cada uma das palavras do pardgrafo. Ela deve seleccionar,
reprimir, suavizar, enfatizar, correlacionar e organizar tudo sobre a
influéncia do estado mental, da finalidade ou da exigéncia (Viana e Teixeira,
2002: 20).

Ainda que metaforicamente, as palavras de Thorndike espraiam-se nas multiplas
defini¢des de compreensao leitora existentes.

Sim-Sim (2007: 7) entende por compreensao da leitura "a atribuicao de significado ao
que se l¢&, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto. Tal como na compreensdo do
oral, o importante na leitura ¢ a apreensdo do significado da mensagem, resultando o nivel de
compreensdo da interacdo do leitor com o texto.” Prossegue a autora (2007: 9) afirmando que
"a compreensdo da leitura ¢ um processo complexo que envolve o que o leitor conhece da sua
propria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e sobre processos e estratégias
especificas para obtengdo do significado da informacao registada através da escrita”.

Ainda sobre compreensdo na leitura, dizem-nos Sa & Veiga (2010: 17) que

a atividade de compreensdo ¢ encarada (..) como uma actividade
multidimensional que visa a construcdo pelo sujeito leitor de uma
representagdo semantica do texto em fun¢do dos seus projetos e objectivos
pessoais de leitura, dos seus conhecimentos anteriores e de varios outros
factores (afectivos, intelectuais, experienciais).
Dada a complexidade do processo de leitura, muitos investigadores, ao longo dos
ultimos anos, tém trabalhado na tentativa de descrever os mecanismos a ele inerentes. Por
outras palavras, tal como nos mostra Santos (2000: 24), trata-se de averiguar o modo como o

material escrito ¢ processado pelo leitor, sendo definidas etapas para esse processamento e

apresentadas numa determinada sequéncia. E neste contexto que surgem os modelos de leitura
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que, em conformidade com algumas perspetivas teoricas, explicitam diferentes entendimentos
do ato de ler.

Face ao objetivo do nosso estudo empirico, que se foca na dimensdo da compreensdo
da leitura, abordaremos apenas os modelos que prezam a dimensao interpretativa'',

Contrariamente aos modelos ascendentes, prossegue Santos (2000: 25) afirmando que
os descendentes (top-down) reforgam o papel da compreensdo enquanto atividade mental, que
transporta o aluno a obten¢do de significado. Segundo estes modelos, sdo tomadas como
ponto de partida do processo de leitura as previsdes do leitor sobre o conteudo do texto e ndo
o texto. Desta forma, antes de se confrontar com a leitura, o leitor apresenta ja algumas
expetativas sobre o contetido do texto, fazendo previsdes e formulando hipoteses. Ler,
apresenta-se assim, como o confronto com o texto, com o objetivo de verificar e/ou confirmar
hipoteses formuladas previamente.

Por ndo representarem de forma completa e definitiva 0 modo como os individuos
processam o que leem, ambos os modelos de leitura sdo alvo de criticas por parte de alguns
estudiosos. Assim, varios investigadores tém tentado apresentar concegdes de leitura que
definam, de forma rigorosa, todas as operacdes percetivas e mentais que intervém no
processo.

E com o objetivo de contornar as fragilidades dos modelos supracitados que surgiram,
recentemente, os modelos interativos. Segundo Rebelo (1991: 64 apud Santos, 2000: 26),
estes modelos

pressupdem que, durante a leitura, todas as fontes de informagdo actuam
simultaneamente: tanto a identificacdo, o reconhecimento de letras, a sua
tradugdo em sons, como a compreensdo, formulagdo de hipdteses e
conjecturas para descobrir o seu significado estdo intimamente implicados
no processo, numa relacdo de interdependéncia.

No ambito dos modelos interativos, ¢ atualmente aceite que a leitura eficiente resulta,
essencialmente do cruzamento de variaveis indissociaveis: texto, leitor ¢ contexto (Giasson,
1990: 21).

O modelo de compreensao apresentado no documento 1 traduz, de forma esquematica,

a corrente que predomina atualmente em muitas pesquisas sobre leitura compreensiva.

' Por nio se enquadrarem nos objetivos deste trabalho, nio abordaremos detalhadamente os modelos de leitura
que dizem respeito a descodificagdo. Segundo Santos (2000: 24), estes modelos sdo denominados ascendentes
(bottom-up), descrevendo o processo de leitura como uma sucessdo de estadios, que se inicia com a visdo das
letras e termina com a integragdo das palavras em frase. A este respeito, vide Cruz (2007: 81).
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V. %

Documento 1 - Modelo contemporaneo da compreenséo na leitura

Como se observa, o diagrama do documento 1 sugere-nos que a compreensdo da
leitura pressupde a participacdo dindmica dos trés componentes indicados. Nas palavras de
Santos (2000: 37) estes elementos, presentes em todas as atividades de leitura, "interagem no
sentido de determinarem a compreensao, cuja eficacia ¢ tanto maior quanto mais as varidveis
se encontrem interligadas".

Na opinido de Giasson (1990: 21), o leitor, variavel mais complexa do modelo de
compreensio, compreende as estruturas do sujeito'> bem como os processos de leitura que ele
utiliza."” Por seu lado, constitui o fexto o material a ler e que pode ser considerado sob trés
aspetos principais: a intengdo do autor, a estrutura do texto e o seu conteudo'*. Ja a variavel
contexto compreende os elementos que ndo fazem parte do texto e que ndo dizem respeito, de
forma direta, as estruturas ou processos de leitura. Segundo a autora podemos distinguir trés
contextos: o contexto psicolégico (intengdo de leitura, interesse pelo texto...), o contexto
social (as intervengdes dos professores, dos colegas...) e o contexto fisico (o tempo
disponivel, o barulho...). Segundo este modelo de compreensao da leitura,

se se considerar correta a relagdo entre estas trés varidveis na compreensao,
dever-se-a aceitar simultaneamente ser-se mais matizado e preciso quando se
fala na compreensdo da leitura de um aluno em particular. A partir deste
modelo, ndo se voltara a dizer "este aluno tem problemas de compreensdo",
mas "este aluno perante tal tipo de texto e em tal contexto, compreende de
tal modo" (1993: 24).

Também para Ribeiro e al. (2010: 3) a leitura eficiente resulta, essencialmente, da
conjugacdo dos trés tipos de fatores supramencionados (vide Documento 1).
Swaby (1989) e Giasson (1993) referidos por Santos (2000: 34) revelam que, quando

abordado o tema da compreensdo da leitura e, principalmente, a sua aprendizagem, somos

'2 As estruturas tém a ver com o que o leitor é, com os seus conhecimentos e as suas atitudes.

13 Os processos dizem respeito ao que o leitor faz durante a leitura, isto é, a habilidades a que recorre.

1 Segundo Giasson (1993: 22), a estrutura refere-se ao modo como o autor organizou as ideias no texto,
enquanto que o conteido remete para os conceitos, conhecimentos e vocabulario que o autor decidiu transmitir.
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confrontados com duas perspetivas, uma tradicional e outra, mais atual, de natureza
psicolinguistica.

Segundo a perspetiva tradicional, a compreensdo ¢ uma maestria constituida por um
nimero de sub-habilidades individuais, que devem ser ensinadas de forma sequencial e
hierarquica, sendo delas que resulta a compreensdo. Segundo este modelo de compreensao
leitora, uma vez aprendidas cada uma destas sub-habilidades, as criancas transferem-nas para
outras situacdes concretas e atualizadas de leitura.

Nas palavras de Giasson (1993: 18), qualquer habilidade est4d em permanente interagdo
com outras, no que ao processo de leitura diz respeito. Este reconhecimento figura numa
alteracdo significativa do ponto de vista tedrico, com implicagdes didatico-pedagdgicas no
ensino da compreensdo, na medida em que a aprendizagem de uma habilidade de forma
isolada ndo contribui, de forma completa, para a atividade real de leitura.

Teorizadores da visdo psicolinguistica concebem a compreensdo como "a ponte entre
o conhecimento € 0 ndo conhecimento" (Swaby, 1989 apud Santos, 2000: 35). Segundo esta
teoria, compreendemos a informacao recebida, relacionando-a com informagdes previamente
adquiridas. Investigadores defendem que, para compreendermos informagdes novas, devemos
possuir na nossa estrutura mental conceitos pré-estabelecidos sobre as mesmas.

Segundo Santos (2000: 35-36), a perspetiva psicolinguistica

entende que a compreensdo depende, largamente, dos conhecimentos
anteriores, o que significa que, quanto mais soubermos de um assunto, mais
conseguimos aprender. (....)

(...) aquilo que o leitor transporta para o texto (conhecimentos, experiéncias,
motivagdes) constitui um factor condicionante dessa mesma interpretacao.

1.4. Promociao da compreensdo nas varias fases da leitura: das estratégias de

leitura a leitura estratégica

E atualmente aceitavel que a compreensio da leitura pode ser desenvolvida, através da
aplicacdo de atividades didatico-pedagogicas, que devem direcionar-se para aquilo que se
entende serem as trés fases do processo de leitura: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Assim, tdo importante como ensinar a compreender o texto ¢ dotar o aluno de

ferramentas necessarias para o desenvolvimento de uma leitura proficiente.
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1.4.1. Pré-leitura

Orientados pela perspetiva psicolinguistica, consideramos proveitoso que o aluno
cruze, em todas as leituras que realiza, conhecimentos prévios com os novos facultados pela
malha textual. Figueiredo (2004: 66 apud Morim, 2013: 8) defende que o professor deve
conduzir os discentes a reestruturagdo dos seus velhos esquemas cognitivos e a construcao de
novos, de modo a auxilid-los no processo de compreensdo da leitura e a promover a
aprendizagem e o desenvolvimento intelectual.

No que a pré-leitura diz respeito, diz-nos o Programa de Portugués para o Ensino
Secundario (2001/2002: 23) que,

[A pre-leitura] pressupde: a observacdo global do texto e a criacdo de
condicdes favordveis a sua compreensdo, mobilizando conhecimentos ou
vivéncias que se possam relacionar com o texto, adquirindo novos
conhecimentos imprescindiveis a sua interpretagao;
observagdo/reconhecimento/interpretacdo de indices de modo a familiarizar
o leitor com o texto e a antecipar o seu sentido e funcao.

No mesmo programa (ibidem) ¢ ainda defendido que,

quanto mais conhecimentos o leitor tiver sobre o tema tratado no texto (...)
mais informacdo serd integrada na sua representagdo individual do texto e
mais competente ¢ como leitor. Na posse desses conhecimentos, podera
proceder a antecipagdes de sentido, formular, confirmar ou corrigir
hipoteses, ndo se limitando a uma descodificacdo linear do texto.

Vaz (1998: 103-104), tal como prevé o programa supracitado, afirma que ¢ atualmente
aceite que o processo de compreensao da leitura ndo tem inicio na descodificacdo do material
escrito, mas antes num vasto conjunto de atividades que se desencadeiam previamente a
leitura.

Nas palavras de Morim (2013: 10), tendemos a formular hipdteses sobre o contetido
de um texto, sempre que nos confrontamos com ele. Independentemente de vermos ou ndo
confirmadas as hipdteses formuladas no contacto prévio com o texto, elas auxiliardo, de
algum modo, a compreensdo do mesmo, reestruturando e tornando 0s nossos esquemas
cognitivos sobre o assunto nele contido cada vez mais completos (Ballester Bielsa, 2000: 65-
66, apud Morim: 2013: 11).

Segundo Jones (1985 apud Vaz, 1998: 104),

antes de passar propriamente ao acto de ler, os bons leitores tendem a utilizar
uma variedade de estratégias que irdo facilitar o posterior processo de
compreensdo. Tais estratégias podem incluir a recordacdo de informagdo ja
adquirida e relacionada com o contetdo do texto: uma "passagem de olhos"
pelo titulo, subtitulos, eventuais perguntas, graficos ou figuras; formulagao
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de hipoteses sobre o contetdo ou estrutura do texto; a auto-formulacdo de
questdes; etc.

A etapa da pré-leitura constitui a fase de previsao de leitura, que abre o horizonte de
cognicdo dos alunos, implicando-os no que irdo ler de seguida.

A proposito das atividades passiveis de utilizagdo nesta etapa da leitura, Ballester
Bielsa (2000: 69 apud Morim, 2013: 11) defende que podemos subdividi-las em dois grandes
grupos:

I) as que se relacionam com elementos textuais, sejam eles linguisticos ou nao
linguisticos, que permitem antecipar alguma informacao constante do texto;

IT) as que contextualizam o texto antes da sua leitura, desenvolvendo no aluno uma

atitude opinativa e despertando o seu interesse para a tematica em estudo.

Relativamente ao Grupo I, podemos falar em trés tipos de atividades:

L.a.) de extracdo da informagdo geral do texto ("skimming'): consistem numa leitura
rapida e t€m como objetivo preparar o aluno para uma interagdo com o texto, concedendo-lhe,
assim, uma ideia global sobre o seu conteudo, origem ou tom em que esta escrito;

Lb.) de extragdo de informagdo especifica (“scanning”): consistem numa leitura
rapida que visa a selecdo de informagdo especifica - um nome, uma data, etc.- permitindo,
deste modo, ao aluno familiarizar-se com o conteudo do texto, antes da passagem para uma
leitura em profundidade;

I.c.) de previsdo: ajudam o aluno a fazer uma previsdo do que ira ler, a partir da
andlise e interpretacdo dos elementos paratextuais;

I.d.) de predicdo: conduzem o aluno a predizer o que ird ler, a partir da leitura de
algumas frases ou paragrafos do texto.

No que respeita ao Grupo II, prossegue a mesma autora (2013: 11) referindo que,
estas possibilitam a antecipacdo do que ird ser lido, ou seja, permitem a ativacdo ou
constru¢dao do conhecimento prévio, antes do contacto com o texto.

Segundo Figueiredo (2004: 67 apud Morim, 2013: 12), a estratégia de antecipagdo

oferece intimeras vantagens, pois possibilita a ativacdo dos esquemas
cognitivos necessarios para que o aluno seja capaz de interpretar e atribuir
significado ao texto, a0 mesmo tempo que o prepara para a pesquisa da
informacdo relevante. Por ultimo, a estratégia da antecipag¢do, ao criar
expectativas que os alunos verdo confirmadas ou recusadas, permite que
esses alunos ajustem, progressivamente, o seu adestramento interpretativo.
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Vaz (1998: 104) sustenta que a previsdo ou antecipacdo €, provavelmente, uma das
estratégias mais proficuas e utilizadas na fase de pré-leitura. Segundo este, estudiosos como
Graves, Cooke e LaBerge (referidos por Tierney, Readence e Dishner) defendem que a
estratégia da previsdo pretende:

a) ativar conhecimento que sirva de quadro de referéncia ao assunto;

b) motivar o sujeito para ler;

c) fornecer uma estrutura organizacional para a compreensao.

Um dos elementos que maior importincia assume na estratégia de antecipacao ¢, sem
duvida, a ativagdo do conhecimento prévio do aluno. A corroborar esta ideia estdo os
inimeros estudos realizados neste ambito, que revelaram que a ativagdo do conhecimento
prévio contribui de forma expressiva a compreensao.

Segundo Solé¢ (1998, apud Valle, s/d: 5) constituem estratégias de pré-leitura:

a) a antecipa¢do do tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais, como
titulo, subtitulo, do exame de imagens, de sali€ncias graficas, outros;

b) o levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto;

Para Sim-Sim (2007: 15) sdo estratégias a utilizar antes de iniciar a leitura:

a) a explicitagdo do objetivo da leitura do texto;

b) a ativa¢do do conhecimento anterior sobre o tema;

¢) a antecipagdo de contetidos com base no titulo e imagens (...).

1.4.2. Leitura

A fase da leitura corresponde aquela em que o leitor procede a construcao dos sentidos
do texto. Durante a leitura, o sujeito verifica a veracidade das hipdteses levantadas na fase de
pré-leitura, ajustando, se necessario, as previsoes iniciais; distingue o essencial do acessorio;
diferencia o que se mostra claro daquilo que se revela indeterminado; pode, em alguns casos,
apreender as analogias relevantes no contexto, etc. Decorrente dos seus objetivos, o leitor
pode proceder ao levantamento de notas, procurar, de forma seletiva, informacdo ou
reinspecionar o texto (Jones, 1985, apud Vaz, 1998: 106).

Segundo varios investigadores, uma das estratégias amplamente aceites como
"esséncia da compreensdo na leitura" (Johnston & Afflerbach, 1985, apud Vaz, 1998: 106) ¢ a
identificacdo de ideias principais.

Concomitantemente, Morim (2013: 12-13) e Sim-Sim (2007: 17) apresentam como

estratégias de leitura:
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a) a realizacdo de uma leitura seletiva;

b) a formulacdo de hipdteses sobre o conteido do texto, a medida que vai sendo
processada a leitura;

¢) a validagdo ou reformulacao das hipoteses previamente definidas, partindo de novas
informacoes;

d) a criagdo de imagens e/ou mapas mentais dos conteudos lidos;

e) a elaboracdo de sinteses, a medida que se avanga na leitura;

f) a dedugdo do sentido de palavras, partindo do contexto;

g) a tomada de notas;

h) a consulta de materiais de referéncia complementares (dicionarios, enciclopédias...).

1.4.3. Pos-leitura

Depois de decifrada a tltima palavra de um texto, os leitores menos capazes tendem a
abandona-lo, sem pensarem no que constituiu, para si, a leitura daquele texto. Contrariamente,
os bons leitores procuram ver o texto, verificando a compreensdo obtida e autoquestionando-
se sobre a mesma (Vaz, 1998: 107).

A proposito desta etapa, refere o Programa de Portugués para o Ensino Secundario
que se trata de uma etapa que "pressupde actividades de reac¢do/reflexdo que visam integrar e
sistematizar os novos conhecimentos e competéncias" (2001/2002: 23).

Constituem estratégias de pos-leitura'”:

a) identificar a ideia principal;

b) formular questdes sobre o texto lido, tentando responder-lhes;

¢) confrontar as previsdes feitas com o conteudo do texto;

d) discutir com os colegas e com o professor, em contexto escolar, o texto lido;

e) reler o texto, permitindo ao aluno a revisdo de informagdes novas;

f) resumir o texto.

2. A imagem e a musica na sala de aula

Numa Comunicagdo apresentada no ambito do "Encontro de Educagdo", Vitor Aguiar

e Silva (1998-1999: 26) afirmou que,

15 Cf. Vaz, 1998: 107; Sim-Sim, 2007: 20; Morim, 2013: 14
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ao longo do ensino basico e do ensino secunddrio, a disciplina de Portugués,
tendo o texto literario como area nuclear, (...) deve desempenhar um papel
central na educagdo das criancas, dos jovens e dos adolescentes, com o
adequado aproveitamento das possiveis articulagcdes dos textos literarios com
textos pictdricos, com textos musicais € com textos filmicos, por exemplo.

Comungando destas palavras, decidimos apresentar aos alunos atividades que
propiciassem isto mesmo: o cruzamento da linguagem verbal com outros tipos de linguagem.

Estamos conscientes de que, tal como refere o autor, a escola dos nossos dias acolhe
criancas e jovens de variados estratos e classes sociais, alguns deles culturalmente pobres,
sendo por isso nossa obrigacdo, enquanto professores, proporcionar a todos "o acesso a um

capital simbolico que transcende as clivagens das classes e dos grupos sociais" (ibidem).

2.1. O potencial da imagem enquanto recurso educativo

"And what is the use of a book," thought Alice, "without pictures or
conversations?"”
Lewis Carroll, Alice’ s Adventures in Wonderland

Num sistema de ensino fortemente marcado pelo recurso aos audiovisuais,
pretendemos, com o presente capitulo refletir sobre o uso da imagem e, extensionalmente, da
musica na sala de aula.

E hoje aceite que somos consumidores de imagens desde os primeiros tempos da
nossa historia. Desde a iconografia rupestre da pré-Historia a difusdo desmesurada da imagem
na modernidade, ¢ amplamente reconhecida a expressao humana através da imagem.

Se vivemos rodeados de imagens h4 muito tempo, s6 desde alguns séculos a esta parte
¢ que se comecou a olhar a imagem nas suas multiplas realizacdes, das quais destacamos a
didatico-pedagdgica. Nas palavras de Camara (2010: 18), ¢ durante o século XVI que surgem,
em Portugal, as primeiras manifestagdes da introducdo da imagem no ensino, notando-se uma
crescente necessidade em consolidar os conhecimentos através da observagdo direta da
realidade, crendo-se ainda que tudo o que se aprende por prazer ¢ mais gratificante e rentavel
intelectualmente.

O recurso as imagens, fixas ou em movimento, em contexto de sala de aula, na estreita
relacdo com o texto verbal, constitui, quanto a nds, uma grande mais valia de processo de
ensino-aprendizagem, pois tal como defende Santos (2014: 28), "a potencialidade pedagdgica
[da imagem] reside no seu poder de representacdo e de confronto material por meio de uma
linguagem (visual) alternativa".

Em estreita associacdo com os textos literarios, na dimensdo intertextual,
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consideramos muito pertinente o cruzamento do texto verbal como outras linguagens,
nomeadamente a linguagem iconica, porque, tal como afirma Ferreira (2010: 42),

entender uma pintura como um texto auténomo, passivel de ser analisado
com elementos concretos, e relacionéd-la depois com o texto, contribuira, a
nosso ver, para tornar as aulas de Portugués ou de Latim num espago de
realizagdo estética, alargando os horizontes artisticos dos alunos, permitindo-
lhes desenvolver o gosto pelas manifestacdes de arte.

Segundo Diéguez (apud Camara, 2010: 31), sdo atribuidas a imagem as seguintes

funcdes didaticas:

i.  motivadora (capta a aten¢do do aluno, motivando-o);

ii.  vicarial (deve substituir a propria realidade na transmissao de um contetido
preciso);

iii.  informativa (torna explicita uma mensagem verbal);

iv.  explicativa (a partir da manipulagdo iconica, explica graficamente um
processo, uma elacdo, uma sequéncia temporal);

v.  facilitadora redundante (¢ capaz de expressar iconicamente o conteudo de um
texto verbal);

vi.  estética (capaz de melhorar a composicao, tornando-a mais expressiva).

Ainda a propodsito do potencial da imagem e das vantagens da sua utilizagdo em sala
de aula, Camara (2010: 9) refere que "E preciso reconhecer o uso da imagem desde tempos
imemoriais, as suas fungdes e as suas vantagens. E preciso reconhecer a imagem como uma

metodologia pedagdgica em si mesma (...)".

2.2. O potencial da musica enquanto recurso educativo

A musica é a arte que exprime o inexprimivel, que diz o inefavel, a voz
primordial do homem. Tanto a intimidade do eu como a infinitude do
universo se exprimem na musica como em nenhuma outra arte.

Vitor Aguiar e Silva

A musica, enquanto recurso didatico-pedagogico, € que usamos nas aulas apenas
como preé-texto para introduzir os contetidos programaticos, reveste-se de crucial importancia
para o desenvolvimento de variadas capacidades do aluno. Nas palavras de Cardoso (2010:
103), "através da musica, o aluno recebe informagdes que chegam ao cérebro como sons e alia a

aprendizagem emotiva a exploragdo do prazer de aprender".
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Ao longo do nosso trabalho fomos apresentando a turma do 12.° ano de escolaridade
alguns poemas musicados, por consideramos tratar-se de uma estratégia que motiva os alunos
para a leitura dos textos literarios. Além disso, tal como sugere o Programa de Portugués
para o Ensino Secundario (2005: 24), o professor deve recorrer a recursos audiovisuais como

"livros electronicos, livros-cassete; poemas musicados ou declamados, pecas de teatro

filmadas; filmes e séries televisivas baseados em obras literarias". Também o Programa de
Latim para o Ensino Secundario (2005: 29) corrobora estas sugestdes programaticas ao referir
que "A leitura de qualquer texto em latim deve ser precedida de uma integragdo temdtica e
contextual, que podera ser feita de formas variadas: apresenta¢do em suporte audiovisual
e/ou observagdo de imagens que esclarecam o referente do texto".

Para além de mencionados nas sugestdes programaticas, decidimos optar pelos
recursos musicados por varios motivos. Primeiro porque ¢ nesse formato que sdo conhecidos
e que chegam até nds e também porque consideramos que funcionam como motivadores para
os discentes. Além disso, constituem manifestacdes de arte a que os alunos dificilmente
teriam acesso fora do contexto de sala de aula e sobretudo porque, tal como acontece com o
recurso a imagem, a musica concede aos alunos um desenvolvimento equilibrado e

harmonioso.
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Didatizagao

1. Metodologia

O presente trabalho propos-se aferir até que ponto as estratégias de pré-leitura a que o
docente pode recorrer, em contexto de sala de aula, auxiliam a compreensao leitora dos textos
literarios por parte dos discentes. Para tal, antes da leitura compreensiva dos textos, fomos
apresentando aos alunos diferentes estratégias de pré-leitura, numa relacdo de
intertextualidade com os textos literarios a estudar posteriormente.

Definidos o objeto de estudo e os objetivos do trabalho, passamos a fase exploratoria
do estudo de caso. Desta forma, seguiu-se a recolha de dados junto dos alunos das duas
turmas.

Contextualizadas as linhas do presente estudo, urge que se defina uma técnica de
investigagdo que permita responder, de forma valida, aos nossos anseios e convicgdes.
Conscientes da multiplicidade de perspetivas e praticas investigativas no ambito educacional,
julgamos que o paradigma qualitativo ¢ o que mais se ajusta ao nosso trabalho. Orientados
pelo paradigma supramencionado, optamos pelo estudo de caso instrumental observacional
por considerarmos ser o mais adequado aos objetivos deste trabalho, na medida em que
permite analisar, descrever e compreender o modo como as estratégias de pré-leitura auxiliam
a compreensio leitora dos textos literarios em estudo'®.

Cientes de que, num contexto de investigagdo, o desejo de querer saber sempre mais
ndo pode, de forma alguma, sobrepor-se aos valores humanos e sociais dos sujeitos que dele
fazem parte, a presente proposta de trabalho nortear-se-a por alguns principios patentes no
Codigo Deontologico da Ordem dos Psicologos Portugueses, 2.“ Série do Diario da
Republica, 20 de abril de 2011 e que julgamos serem cruciais para o sucesso deste trabalho.
Enquanto estudiosos, comprometemo-nos aos deveres da confidencialidade e do anonimato
dos dados recolhidos e ao respeito pela fidelidade no tratamento destes, considerando, em
todo o processo de investigagdo, os principios da transparéncia e honestidade.

Ao longo do trabalho desenvolvido, fomos dando a conhecer aos intervenientes a
informagdo necessaria sobre a investigacdo, de modo a que lhes fosse permitida a decisdo
informada quanto aos potenciais riscos e beneficios de colaborar e quantos as carateristicas

gerais da sua participagao.

1% A este proposito vide Morgado (2012: 63).
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2. Recursos utilizados nas aulas

2.1. Recursos utilizados nas aulas de Portugués

Refere-se no Programa de Portugués do Ensino Secundario (2002: 5) que, nas aulas
da disciplina, “a leitura do texto literario devera ser estimulada pois contribui decisivamente
para o desenvolvimento de uma cultura mais ampla, integrando as dimensdes humanista,
social e artistica”.

Independentemente da estratégia ou atividade escolhida para abordar o texto literario,
0 objetivo que norteou a nossa conduta foi a convicgdo de que, tal como sugere o referido
Programa (2002: 24), se faca “do aluno um leitor ativo, capaz de selecionar informacao,
formular hipoteses, mobilizar referéncias culturais diversas, comparar/confrontar textos lidos,
tornando-se progressivamente mais competente como leitor”.

Desta forma, as atividades de pré-leitura antecederam a leitura compreensiva de trés
obras literarias, indicadas no corpus textual do Programa de Portugués do Ensino Secundario
do 12.° ano de escolaridade e na planificacdo letiva a longo prazo (Anexo 1, p. I), e que se
afiguram como obras impares da Literatura Portuguesa.

A primeira atividade de pré-leitura foi desenvolvida na sequéncia didatica respeitante
a leitura intertextual de Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camoes, e Mensagem, de Fernando
Pessoa; a segunda, na unidade didatica Felizmente ha Luar!, de Luis de Sttau Monteiro, e a

terceira em Memorial do Convento, de José Saramago.

Para introduzir o estudo dos textos literarios mencionados socorremo-nos de varios
recursos:

I. Pintura de Columbano - Texto literario "Despedidas em Belém", de Os
Lusiadas:

A selecdo desta pintura (Anexo 2, p. VI) prendeu-se com o facto de, a partir dela, se
poder elencar uma série de elementos, comuns ao texto verbal, que constituissem um ponto de
partida para a analise textual.

A imagem ¢ rica em elementos contrastantes, sugeridos, desde logo, pela distdncia
entre os dois grupos de pessoas. Este contraste ¢, também, acentuado pelas marcagdes
cromaticas e ao nivel da expressdo das personagens. Destacam-se, claramente, dois planos. O
mais proximo ¢ composto por um grupo de pessoas, certamente familiares e conhecidos, que

fica na patria e que manifesta a sua apreensdo e saudade em relagdo aos que partem, visivel
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através dos rostos chorosos, do movimento de aceno das maos, da atitude de prostracdo das
mulheres, mas também pelo contraste das cores, o vermelho e o negro, que acentuam o luto
que se antevé e a paixdo que se desfaz. O grupo mais afastado, composto pelos homens que
partem, constitui j4 uma imagem menos nitida, que marca o afastamento, visivel nas cores e
formas pouco percetiveis. No entanto, deve salientar-se a fragilidade da embarcagdo, que

adensa o medo e a incerteza em relagdo ao que os espera.

II. Musica "Praia das Lagrimas', de Rui Veloso - Texto literario '"Mar
Portugués", de Mensagem:

A musica de Rui Veloso (Anexo 3, p. VIII), narrada pela voz de uma das mulheres
que viu o amado partir na demanda dos Descobrimentos, descreve o sofrimento coletivo de
todas as pessoas que ficam e veem familiares e conhecidos partir. Na primeira pessoa, esta
mulher vai demonstrando o seu sofrimento, percetivel através do choro constante, marcado
por uma gradagdo crescente ("sou so mais uma/das que aqui choram e te salgam a
espuma/meu pranto intenso/engrossa as mares").

Assumindo a voz coletiva de todas as mulheres sofredoras, esta mulher vai revelando,
nos seus sentimentos e estados de espiritos, todas as incertezas e perigos que o mar € a viagem
dos Descobrimentos acarretam ("ndo sei que faca/sou vitiva ou ndo/ndo sei se case/noticias
ndo hd/sera que é morto ou amigou por la") bem como os objetivos que impulsionaram a
viagem ("ndo sei o que os chama aos teus nevoeiros serd fortuna ou/bichos-carpinteiros").

Na musica, tal como no poema, contamos ainda com a presencga constante do mar e
dos elementos que o constituem (espuma, sal, areia salina...), a marcar, simbolicamente, a

forca deste elemento da natureza na empresa dos Descobrimentos Maritimos.

IT1. Cangdes de intervencio "Formiga no carreiro', de José Afonso e "Letra para
um Hino", de Manuel Alegre - Texto literario Felizmente ha Luar!:

As cangdes de intervengdo selecionadas (Anexo 4, p. X) sdo composi¢cdes musicais
caracteristicas do contexto histdrico, social e politico do tempo da escrita da pega.

As cangdes de resisténcia, tal como afirma Fernando Namora, "eram o veiculo de
protesto; impunha-se que os romances ¢ 0s poemas que escreviamos fossem a voz desses
homens cujo grito ndo era ouvido, fossem o registo de uma realidade iniqua que urgia
denunciar e resgatar" (Sentados na Relva, 1986). Assim, e em estreita relacdo com Felizmente
ha Luar!, as cancoes selecionadas constituem uma metafora constante a necessidade de alterar

mentalidades, alertar consciéncias, lutar por um mundo melhor. Tal como Matilde de Melo,
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na peca, Jos¢ Afonso e Manuel Alegre, ainda que de forma subentendida, transmitem, nos
seus poemas, a necessidade de alterar o estado de Portugal, perante um contexto politico,

social e cultural de forte repressao.

IV. Poema '"Pedra Filosofal", de Antonio Gedeao - Texto literario Memorial do
Convento:

O poema "Pedra Filosofal", de Antonio Gededo (Anexo 5, p. XII), musicado por
Manuel Freire em estreita relagdo com o texto, aborda a tematica do sonho nas suas multiplas
realizagdes. Tal como no romance saramaguiano, o sonho ¢ o forte impulsionador da vida,

capaz até de fazer voar uma passarola movida a vontades.

2.2. Recursos utilizados nas aulas de Introduc¢io a Cultura Classica

Introdugdo a Cultura Classica'’, disciplina inovadora no colégio, cujos documentos
orientadores sdo o projeto Pari Passu (Anexo 6, p. XIV) e a planificacdo letiva anual (Anexo
7, p. XVIII), assume um cariz ajustavel, sendo facultada ao professor a possibilidade de
selecionar os conteudos programaticos a lecionar, tendo em vista os objetivos por ele
determinados.

Conscientes de que conhecer textos literarios classicos contribui ndo sé para a
educacao literaria, pessoal e intelectual do aluno mas também para o refor¢o da perenidade da
Antiguidade Classica na nossa identidade cultural e, tendo em conta os objetivos do presente
trabalho, seleciondmos como corpora textual a ler, de forma analitica e critica, adaptagdes
infanto-juvenis de O Mito de Hércules, da fabula Rana Rupta et Bos, de Fedro, e da Eneida de
Virgilio.

Na sequéncia da unidade respeitante aos Mitos e Lendas Greco-Romanas,
seleciondmos excertos textuais da adaptacdo juvenil do Mito de Hércules, 4s Quase
Verdadeiras Aventuras de Hércules, de Adriana Freire Nogueira, texto a que, dado o carater
ludico que apresenta, os alunos manifestam boa recetividade. Elegemos este mito porque
reconhecemos o publico como fiel consumidor de historias de herdis. Nao serd por isso de
espantar o entusiasmo com que os alunos aderem a textos literarios onde figuram personagens

dotadas de capacidades fisicas e psicologicas impares.

'7 A disciplina de Introdugdo a Cultura Cléassica esti em funcionamento no CBB desde o ano letivo de 2013/2014
e sera, a partir do ano letivo 2015/2016, oferta de Escola aberta a todo o pais: http://www.dge.mec.pt/introducao-
cultura-e-linguas-classicas
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Relativamente aos textos sugeridos nos documentos orientadores da disciplina para a
unidade sobre Fabulas de Fedro, seleciondmos algumas adaptagdes da fabula "A ra rebentada
e o boi". As fabulas, dadas as suas carateristicas, inserem-se num género literario a que os
alunos manifestam boa adesdo. A sua curta extensdo, as personagens animais € a dinamica
narrativa sdo carateristicas que os alunos apreciam nos textos. Elegemos esta fabula porque,
para além de permitir ainda que os alunos reflitam sobre o carater moral e didatico que
encerra, ¢ desconhecida dos alunos.

Na sequéncia da ultima unidade didatica, seleciondmos como texto a estudar o
episodio de Dido e Eneias, inserido na adaptagdo infantil da Eneida, A Eneida de Virgilio
contada as criangas e ao povo por Jodo de Barros, obra que normalmente entusiasma os
alunos. Considerando a pertinéncia do estudo de textos de autores conceituados do panorama
literario grego e latino, ¢ perceptivel a importancia do lugar de Virgilio e da sua poesia no
crescimento literario e cognitivo de alunos do 7.° ano de escolaridade. Através de uma
encantadora adaptag¢do da Eneida de Virgilio, Jodo de Barros torna acessivel o contacto com
uma das mais empolgantes narrativas da histéria da Humanidade.

Para os trés momentos de leitura recorremos a apresentagdes de recursos iconicos,

sobejamente relacionados com os contetidos dos textos escolhidos, a saber:

I. Excerto do filme Hércules - Texto literario O Mito de Hércules:

Como estratégia de pré-leitura e de forma a cruzar linguagens artisticas, seleciondmos
os cinco primeiros minutos do filme Hércules'®, produzido por Brett Ratner em 2014. Tal
como no texto selecionado (Anexo 8, p. XX), o excerto do filme apresenta a personagem
principal e quatro dos doze trabalhos a que se sujeitou, comprovando dessa forma o carater

fisico e psicoldgico excecional do herdi.

II. Sequéncia icénica - Texto literario Rana Rupta et Bos:

A sequéncia iconica elaborada, de base, por nos, (Anexo 9, p. XXVI) permite aos
alunos a representacdo sequencial, em imagens, da fabula (Anexo 10, p. XXVIII ), colocando
em evidéncia a estrutura e os elementos que compdem a narrativa. De forma a refletirem
sobre a sequéncia de imagem e verbalizarem a narrativa representada, os alunos foram

incitados a produzir um texto (Anexo 11, p. XXXI), com um possivel final para a fabula.

' Por se tratar de um documento audiovisual ndo sera apresentado em anexo.
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II1. Sequéncia de pinturas - Texto literario Episodio de Dido e Eneias:

Para introduzir o texto da Eneida de Virgilio (Anexo 12, p. XXXIII), seleciondmos
uma sequéncia de pinturas (Anexo 13, p. XLI), que retrata os trés momentos vividos por
Dido e Eneias, ao longo do episodio.

A primeira pintura, Aeneas tells Dido the misfortunes of the Trojan city, de Pierre
Narcisse Guerin, diz respeito ao primeiro momento do texto e retrata a apresentagdo de Dido a
Eneias. Tal como num primeiro momento do texto verbal, a pintura apresenta os dois amantes
do episédio. E nesta altura que Dido ouve, atentamente, as faganhas do heréi Eneias,
comecando a nutrir por ele sentimentos de admiracdo e amor.

A segunda pintura, Dido and Aeneas, de Jean Roux diz respeito aos momentos de
amor consumados entre Dido e Eneias. Apaixonados, os dois amantes vivenciam momentos
de intimidade.

A terceira e ultima pintura, intitulada Morte de Dido, de Sébastien Bourdon,
corresponde a parte final do texto literario estudado, representando Dido sofredora e em

agonia, permitindo antever ja a sua morte.

A selegdo destas atividades de pré-leitura prendeu-se com o facto de, partindo delas,
ser possivel enumerar uma série de elementos, comuns aos textos verbais, que constituindo
um ponto de partida para a analise textual, facilitassem aos alunos a sua compreensao.

Importa ressalvar que, tendo em conta o formato e objetivo do presente relatorio de
estagio, tentdmos proceder a uma abordagem didatica semelhante nas duas disciplinas

lecionadas.

3. Operacionalizaciao

O estudo realizado contemplou um conjunto de atividades distintas para cada turma.
Deste modo, na turma de Portugués apresentamos aos alunos quatro atividades de pré-leitura
e trés na turma de ICC. Depois de aplicadas as respetivas atividades, os discentes
preencheram questionarios, a partir dos quais foi possivel retirar os dados que apresentaremos
posteriormente.

Ressalvamos que, pese embora o facto de a operacionalizacdo didatica ter decorrido
em contextos e niveis escolares dispares, tentdmos ser, sempre que possivel, coerentes na

escolha das atividades apresentadas. Deste modo, preocupamo-nos em selecionar recursos que
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mantivessem um didlogo intertextual com os textos.

3.1. Operacionaliza¢do nas aulas de Portugués

Partindo do pressuposto estabelecido com o tema do presente relatdrio, decidimos
confrontar os alunos com atividades que contribuissem para atingir os objetivos a que nos
propusemos: por um lado, a motivac¢ao para o estudo de obras literarias, de forma a conduzi-
los um caminho proficuo de interpretacdo, e, por outro lado, o contacto com diferentes

manifestagdes culturais, que deve constituir um dos vetores da aula de Portugués.

A primeira atividade foi desenvolvida no inicio do segundo periodo letivo, na
sequéncia do estudo da unidade didatica respeitante
a leitura intertextual d'Os Lusiadas, de Luis de Camdes, e Mensagem, de Fernando Pessoa.
Depois de lecionadas as aulas destinadas a andlise tematica e formal de alguns episddios da
épica camoniana, bem como de poemas de cada uma das partes constituintes da Mensagem,
revelou-se pertinente uma aproximagdo tematica das duas obras, com o objetivo de permitir
aos alunos, conforme diretriz programatica, a reflexdo sobre os aspetos que as aproximam,
tendo em conta o contexto sociocultural em que cada uma delas se insere.

Para a primeira aula, destinada a operacionalizagdo do tema do presente relatorio,
subordinada ao estudo do episodio "Despedidas em Belém", d'Os Lusiadas, e do poema "Mar
Portugués", de Mensagem, selecionamos duas atividades de pré-leitura: a visualizagdo de uma
imagem e a audicdo de uma musica, relacionadas com a tematica dos Descobrimentos
maritimos portugueses.

Para avaliar o contributo destas atividades de pré-leitura na compreensdo dos textos
literarios selecionados, aplicAmos um questionario (Anexo 14, p. XLV), constituido por trés
partes de resposta fechada, através dos quais pretendemos aferir:

- Nivel de compreensdo da visualizagdo da imagem de Columbano (Parte I);

- Nivel de compreensdo da audicdo da musica "Praia das Lagrimas" (Parte II);

- Nivel de compreensdo leitora dos textos literarios "Despedidas em Belém", d'Os
Lusiadas, e do poema "Mar Portugués", de Mensagem (Parte I1I).

Numa IV Parte foi nosso objetivo compreender o modo como essas mesmas
estratégias auxiliaram a compreensdo dos textos literarios tendo-se para isso, recorrido a uma

questdo aberta.
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Inicidmos a aula pela mobilizagdo de conteudos previamente adquiridos, com o
objetivo de verificar conhecimentos e situar os alunos no eixo da narrativa épico-lirica.
Mobilizados os conhecimentos e contextualizado o episddio a analisar, seguiu-se a introduc¢ao
ao estudo do episoddio das "Despedidas em Belém", através da apresentacdo do recurso
iconico.

Apbs a exploragdo da pintura, devidamente orientada por questdes e pontos de
reflexdo, solicitimos aos alunos o preenchimento da Parte I do questionario'’. Posteriormente
os alunos partiram para a leitura do texto literario, tendo sido as estincias selecionadas
progressivamente lidas e analisadas.

Num segundo momento da aula, e dando continuidade aos objetivos do presente
relatdrio, optamos por apresentar aos alunos uma musica de Rui Veloso, "Praia das
Lagrimas", cujo motivo tematico se assemelha ao do poema "Mar Portugués". Depois de
explorada a musica, foi-lhes solicitado o preenchimento da Parte II do questionario.

O texto literario foi lido e explorado, permitindo aos alunos verificar a
intertextualidade que se evidencia com o recurso musical selecionado.

Apods a leitura e analise de ambos os textos literarios solicitou-se aos alunos o

preenchimento dos dois ultimos grupos do questionario.

A segunda atividade foi desenvolvida em meados do segundo periodo letivo, na
sequéncia da unidade didatica respeitante ao estudo de Textos de Teatro II, da qual faz parte
integrante Felizmente ha Luar!, de Luis de Sttau Monteiro.

Com o objetivo de abordar o final do ato II, de extrema importancia para o
entendimento global da peca teatral, este excerto narra a suplica de Matilde aos populares, na
esperanga que a ajudem a libertar o seu General da prisdo injusta em que se encontra,
elegemos como estratégia de pré-leitura a audicdo e andlise de duas cangdes de intervencao:
"A formiga no carreiro", de José Afonso e "Letra para um Hino", de Manuel Alegre.

Para avaliar o contributo destas atividades de pré-leitura na compreensdo do texto
literario selecionados, aplicdmos um segundo questionario (Anexo 15, p. LII) constituido por
trés partes de resposta fechada, através dos quais pretendemos aferir:

- Nivel de compreensdo da audi¢cdo da musica "A formiga no carreiro" (Parte I);

- Nivel de compreensdo da audicdo da musica "Letra para um Hino" (Parte II);

' Os resultados deste e de outros questionarios serdo apresentados mais adiante, no subcapitulo 4, da Parte III do
presente trabalho, p. 50.
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- Nivel de compreensao leitora do texto literario Felizmente ha Luar!, de Luis de Sttau
Monteiro (Parte III).

Numa IV Parte foi nosso objetivo compreender o modo como essas mesmas
estratégias auxiliaram a compreensdo do texto literdrio tendo-se, para tal, recorrido a uma
questdo aberta.

Antes da andlise textual, a aula teve inicio com uma breve sintese dos assuntos ja
estudados, com o objetivo de situar os discentes no eixo da narrativa teatral. Posteriormente,
foram apresentadas aos alunos as cancgdes de intervencao. Depois de explorada a letra de cada
uma, desvendados os sentidos relativos ao contexto politico e social do tempo da escrita da
obra de Sttau Monteiro, solicitou-se aos alunos o preenchimento das I e II Partes,
respetivamente.

Devidamente orientados por questdes e pontos de reflexdo, os alunos puderam partir
para a leitura do texto literario, tendo-lhes sido solicitado, na ultima parte da aula, a resposta

as questdes das duas ultimas partes do questiondrio.

A terceira atividade foi desenvolvida no términus do terceiro periodo letivo, na
sequéncia da unidade didatica respeitante
ao estudo de Textos Narrativos/Descritivos I, nos quais se insere Memorial do Convento, de
José Saramago.

Como texto a analisar, elegemos os capitulos XV e XVI do romance, tendo sido a sua
leitura introduzida através do poema "Pedra Filosofal", de Antonio Gededo.

Para avaliar o contributo da atividade de pré-leitura na compreensdo do texto literario
selecionado, aplicamos um terceiro questionario (Anexo 16, p. LIX) constituido por duas
partes de resposta fechada, através do qual pretendemos aferir:

- Nivel de compreensdo da audi¢do do poema "Pedra Filosofal" (Parte I);

- Nivel de compreensao leitora dos capitulos XV e XVI do texto literario Memorial do
Convento, de José Saramago (Parte II).

Numa III Parte foi nosso objetivo compreender o modo como a audi¢do do poema
auxiliou a compreensdo do texto literario tendo-se, para tal, recorrido a uma questao aberta.

Inicidmos a aula pela mobilizagdo de conteudos previamente adquiridos, com o
objetivo de verificar conhecimentos e situar os alunos na dindmica saramaguiana.
Posteriormente, seguiu-se a introdugdo do estudo dos capitulos XV e XVI do romance, nos
quais encontramos bem patente a temdatica do sonho e os seus efeitos na vida do Homem. Para

darmos inicio ao estudo dos capitulos, permitimos aos alunos a audicdo do poema "Pedra
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Filosofal", de Anténio Gededo, musicado por Manuel Freire. Depois de explorado o poema,
solicitamos aos alunos o preenchimento da Parte I do questionario.

Orientados por questdes e pontos de reflexdo, os alunos puderam, apds o
preenchimento do questiondrio, partir para a leitura do texto literario. Os capitulos XV e XVI
foram lidos e analisados, dando-se realce a capacidade de sonho e concretizagdo do ser
humano, tendo sido possivel aos alunos comprovar a proximidade entre a composi¢do poética
e uma das principais temadticas do romance. Afinal, como escreveu Saramago, "Além da
conversa das mulheres, sdo os sonhos que seguram o mundo na sua 6rbita" (>°2014: 125).
Depois de explorados os capitulos em questdo, os alunos responderam as restantes questdes

do questionario.

3.2. Operacionalizacio nas aulas de ICC

A primeira atividade foi desenvolvida em meados do segundo periodo letivo, na
sequéncia didatica respeitante aos Mitos e Lendas Greco-Latinos. Neste sentido, selecionamos
um dos mitos indicados na planificacdo anual da disciplina e no projeto Pari Passu, o Mito de
Hércules, numa adaptagdo juvenil, de Adriana Nogueira. Como atividade de pré-leitura
apresentdmos aos alunos um excerto do filme Hércules.

Para avaliar o contributo desta atividade na compreensdo dos textos literarios
selecionados, aplicamos um questionario (Anexo 17, p. LXIV), constituido por dois grupos
de resposta fechada, através dos quais pretendemos aferir:

- Nivel de compreensdo da visualizagdo do excerto do filme (Parte I);

- Nivel de compreensao leitora do texto literario adaptado do Mito de Hércules (Parte
11);

Numa III Parte foi nosso objetivo compreender o modo como essa mesma atividade
auxiliou a compreensdo dos textos literdrios tendo-se, para isso recorrido a uma questdo
aberta.

Assim, nesta sequéncia, comecamos a aula com a visualizagdo do excerto filmico
antes do contacto com o texto literario. Apds a explora¢do do excerto do filme, devidamente
orientado por questdes e com o objetivo de aferir o nivel de compreensdo resultante da sua
visualizacdo, solicitdmos aos alunos o preenchimento da Parte I do questionario. Depois de
analisado o excerto do filme e preenchido o questiondrio, os alunos partiram para a leitura do
texto literario. No final da leitura, solicitimos aos alunos o preenchimento das restantes partes

do questionario.
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A segunda atividade foi desenvolvida no inicio do terceiro periodo letivo, na
sequéncia da unidade didatica respeitante as Fabulas de Fedro. Nesta aula, escolhemos
algumas adaptacdes da fabula de Fedro "A Ra Rebentada e o Boi", como texto literario a
apresentar aos alunos. Para introduzir o texto, construimos uma sequéncia de imagens
alusivas ao mesmo.

Para avaliar o contributo desta atividade de pré-leitura na compreensdo dos textos
literarios selecionados, aplicAmos um questionario (Anexo 18, p. LXIX), constituido por dois
grupos de resposta fechada, através dos quais pretendemos aferir:

- Nivel de compreensdo da visualizagdo da sequéncia de imagens alusiva a fabula
(Parte I);

- Nivel de compreensao leitora de varias adaptagdes da fabula (Parte II).

Numa III Parte foi nosso objetivo compreender o modo como essa mesma atividade
auxiliou a compreensdo do texto literario, tendo-se para isso recorrido a uma questdo aberta.

Desta forma, nesta sequéncia, comegamos a aula pela explorag¢do da prancha, antes do
contacto com o texto literario. Devidamente orientada por questdes, a exploracdo da
sequéncia de imagens foi desenvolvida com o objetivo de levar os alunos a prever o final da
historia, antes da leitura do texto. Para isso, distribuimos uma ficha onde solicitivamos a
criagdo de um final para a prancha apresentada. Da observa¢do das composig¢des, pudemos
concluir que todos se aproximaram do final verdadeiro da fabula. Posteriormente, solicitdmos
aos alunos o preenchimento da Parte I do questiondrio. Depois de preenchido o questionario,
os alunos partiram para a leitura da fabula, a qual se seguiu o preenchimento do restante

questionario.

A terceira atividade foi desenvolvida no final do terceiro periodo letivo, na sequéncia
da unidade didatica respeitante a Literatura Greco-Latina. Inserida nesta unidade, recorremos
a adaptacdo literaria da Eneida de Virgilio, por Jodo de Barros. Ainda nesta narrativa,
decidimos abordar o episddio de Dido e Eneias.

Como atividade de pré-leitura seleciondmos uma sequéncia de pinturas, que retrata
trés momentos do episédio de Dido e Eneias: o encontro e enamoramento dos dois, a
realizacdo desse amor e o desenlace que culmina na separagdo dos amantes.

Para avaliar o contributo desta atividade na compreensdo do episodio literario
escolhido, aplicdmos um questiondrio (Anexo 19, p. LXXIV), constituido por duas partes de

resposta fechada, através dos quais pretendemos aferir:

47



- Nivel de compreensdo da visualizagdo da sequéncia de imagens alusiva a fabula
(Parte I);

- Nivel de compreensao leitora do episodio (Parte II).

Numa III Parte foi nosso objetivo compreender o modo como essa mesma atividade
auxiliou a compreensdo do texto literario tendo-se, para isso recorrido a uma questio aberta.

Apds a exploragao das trés pinturas, devidamente orientada por questdes, e com o
objetivo de aferir o nivel de compreensado resultante da aplicacdo da estratégia de pré-leitura
utilizada, solicitimos aos alunos o preenchimento da Parte I do questiondrio. Depois de
preenchido o questiondrio, os alunos partiram para a leitura do texto literario, tendo sido o
episddio de Dido e Eneias progressivamente lido e analisado. Num ultimo momento, os

alunos responderam as questdes das Partes II e III do questionario.

No final do ano letivo distribuimos pelos alunos um inquérito de satisfagdo, de modo a
determinar a sua opinido acerca das atividades desenvolvidas ao longo das aulas de Portugués
(Anexo 20, p. LXXXI) e de Introdugdo a Cultura Classica (Anexo 21, p. LXXXVI) no

ambito do presente relatorio.
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4. Analise de dados e discussao de resultados

Atendendo ao facto de estarmos a trabalhar com turmas e niveis de ensino diferentes, a
analise de dados e as conclusoes retiradas serdo apresentadas em partes distintas.

Num primeiro momento apresentam-se os dados relativos a aplicagdo das trés
atividades de pré-leitura na turma de Portugués e, num segundo momento, na turma de
Introducdo a Cultura Cléssica.

Reunida a totalidade dos questionarios, procedemos a sua andlise e interpretacao. Para

cada grupo de questdes foram determinadas as frequéncias absolutas e/ou relativas.

4.1. Turma de Portugués

1 e 2.* Atividades

- Visualizagdo de uma representagdo iconica, de Columbano
- Audicao da musica "Praia das Lagrimas", de Rui Veloso
- Leitura e andlise do episodio "Despedidas em Belém", d'Os Lusiadas e do poema

"Mar Portugués", da Mensagem.

Importa comecar por ressalvar que, apesar de a turma ser constituida por quinze
alunos, na aula em que foi aplicado o questionario respeitante a primeira atividade, s
estavam presentes dez alunos.

No que respeita as questdes da Parte I do questiondrio (vide anexo 14, p. XLV), foi
obtida uma taxa de 100% de respostas corretas (Grdfico I). Da observagdo direta em sala de
aula e dos dados obtidos pudemos concluir que, relativamente a imagem de Columbano, os

alunos compreenderam os seus principais componentes, nomeadamente as personagens, a

acdo, o espaco e os sentimentos evidenciados.

—_
[}

Respostas Corretas

Respostas Erradas

Numero de alunos
[Oa}

0 — — 2 — A — —
la) 1b) 1c¢) 1d) 1e) 1f) 1g)
Questoes

Grafico I: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do Grupo I
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Da II Parte do mesmo questionario pudemos verificar que, para sete de oito
questdes colocadas, se constatou a totalidade de respostas corretas. Paralelamente,

verificamos que na resposta 1b) se verifica, apenas, uma resposta incorreta (Grdfico II).
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W Respostas Corretas

Respostas Erradas

Numero de alunos
O RPN WH UT O 0O

la) 1b) 1c) 1d) 1e) 1f) 1g) 1h)

Questoes

Grafico II: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do Grupo II do questionario

No que concerne a Parte III do mesmo questionario, de referir que as questdes 1i) e
In) sdo as que evidenciam uma maior taxa de repostas erradas, situando-se na ordem dos
40%. Ao invés, a questdo lc) foi aquela onde menos alunos erraram, representando apenas
10% das respostas totais. E de salientar que, das quinze questdes colocadas aos alunos, seis
apresentam uma taxa de 100% de respostas corretas (Grdfico I1I).

Focando-nos nos dados acima indicados, sera de interesse salientar que, cruzando
os resultados obtidos das questdes 1i) do grafico III com a questdo 1b) do grafico II, se podera
identificar alguma dificuldade em compreender que a voz da mae e da mulher assumem um
significado coletivo, tanto na musica de Rui Veloso como no texto literario "Despedidas em
Belém". Na nossa opinido, as respostas erradas a questdo 1n) ficardo a dever-se ao tipo de
questdo, que exigia aos alunos alguma reflexdo em torno da pergunta retorica "Tudo vale a

pena?", colocada por Fernando Pessoa na parte final do poema "Mar Portugués".
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Grafico III: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo III do questionario

No que concerne a ultima questdo, de resposta aberta, que pretendia averiguar o
modo como as atividades de pré-leitura contribuiram para a compreensao dos textos literarios,
os esclarecimentos foram, como expectavel, de natureza diversa.

Depois de analisado o conteudo das respostas abertas, pudemos concluir que, segundo
os alunos, as atividades de pré-leitura desenvolvidas contribuiram para a compreensao leitora
dos textos literarios, na medida em que lhes permitiram a identifica¢do de temas e elementos
semanticos comuns aos textos literdrios, as categorias da narrativa e ainda a concretizagdo de

ideias que ja detinham (Grdfico IV).
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Grafico IV: Frequéncias absolutas de respostas por categoria
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Na sequéncia do supramencionado, seguir-se-2o algumas respostas ilustrativas dos

alunos a questio aberta®® (Documentos 2, 3 e 4).

IV. Parte

1. De que modo a visualizagdo da imagem de Columbano e a audicdo da musica "Praia das

Lagrimas", de Rui Veloso (composicao de Carlos Té) contribuiram para a compreensdo do episédio d' Os

Lusiadas "Despedidas em Belém" e do poema Mar Portugués, de Fernando Pessoa? Justifique.

Documento 2 - Resposta de um aluno a questdo aberta

IV. Parte

1. De que modo a visualizacao da imagem de Columbano e a audi¢do da musica "Praia das
Lagrimas"”, de Rui Veloso (composi¢do de Carlos Té) contribuiram para a compreensao do episédio d' Os

Lusiadas "Despedidas em Belém" e do poema Mar Portugués, de Fernando Pessoa? Justifique.

Documento 3 - Resposta de um aluno a questdo aberta

% Todas respostas ilustrativas dos alunos a questdo aberta foram escolhidas aleatoriamente.
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IV. Parte

1. De que modo a visualizacdo da imagem de Columbano e a audi¢do da musica "Praia das
Lagrimas", de Rui Veloso (composicao de Carlos Té) contribuiram para a compreensao do episédio d' Os

Lusiadas "Despedidas em Belém" e do poema Mar Portugués, de Fernando Pessoa? Justifique.

Documento 4 - Resposta de um aluno a questdo aberta

3." atividade
- Audicao da musica de intervengdo "A formiga no carreiro", de Jos¢ Afonso
- Audicao da musica de intervengdo "Letra para um Hino", de Manuel Alegre

- Leitura e analise do excerto final do ato II de Felizmente ha Luar!

A semelhanca da atividade anterior, importa ressalvar que, apesar da turma ser
constituida por quinze alunos, na aula em que foi aplicado o questionario, s6 estavam
presentes onze alunos. Em consequéncia, serdo apresentados apenas os resultados decorrentes
dos onze questionarios respondidos e analisados. No que concerne as questdes da Parte I do
questionario (vide anexo 15, p. LII), apenas a questdo la) registou uma resposta incorreta

(Grafico V). Todas as restantes registaram uma taxa de 100% de respostas corretas.
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Questdes

Grafico V: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do Grupo I
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Da II Parte do mesmo questionario pudemos verificar que, as nove questdes
colocadas, seis apresentam uma taxa de 100% de respostas corretas. Paralelamente,
verificamos que a resposta 1d) ¢ aquela onde se verifica uma maior incidéncia de respostas
incorretas, com uma taxa de 36% de respostas erradas. As questdes 1b) e li) apresentam
apenas uma resposta errada. (Grdfico VI).

Torna-se dificil de compreender a elevada taxa de respostas erradas na questdo 1d),
porque, quando confrontada com as questdes le) e 1h) se constata a auséncia de concordancia
de respostas. De acordo com a questdo le), considerando todos os alunos que a miisica ndo
traduz a impossibilidade de mudang¢a e que na questdo lh) todos consideram que "ser
homem", no poema, ndo corresponde a agir de acordo com o pensamento dos outros, dificil
se torna compreender como, da totalidade dos inquiridos, quatro tenham considerado que o
enunciador adota uma postura de conformismo e passividade face a situacdo politica. Na
nossa opinido, julgamos que alguma falta de atencdo aquando do preenchimento do

questionario podera estar na base desta incoeréncia.

-1 Respostas
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Grifico VI: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo II do questionario

No que concerne a parte III do questionario aplicado verifica-se que as questdes 1b)
e 1d) sdo as que apresentam uma maior taxa de repostas erradas, situando-se na ordem dos
45%. A taxa de respostas erradas fica a dever-se, quanto a nos, a dificuldade que os alunos
manifestam a nivel lexical. A palavra "desvaneceu-se", presente na questdo formulada,
suscitou duvidas aos alunos, tendo dificultado o acesso ao conteudo da questdo,
impossibilitando a sua compreensao. Paralelamente, as questdes 1e) e 1g) foram aquelas onde

menos alunos erraram, representando apenas 9% das respostas totais (Grafico VII).
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Da observacdo direta em sala de aula e dos dados obtidos pudemos concluir que,
relativamente a audi¢do das cangdes de intervengdo de Jos¢ Afonso e de Manuel Alegre, de
uma forma geral, os alunos compreenderam as suas principais carateristicas, nomeadamente a
carga simbdlica, conseguindo ainda estabelecer paralelismos com a mensagem implicita

veiculada no texto literario.
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Grafico VII: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo III do questionario

Também neste questionario, os resultados obtidos a questdo de resposta aberta, que
pretendia averiguar o modo como as estratégias de pré-leitura contribuiram para a
compreensdo do texto literario, foram de natureza diversa. Assim, depois de analisado o
conteudo das respostas abertas, concluimos que, segundo os discentes, as atividades de pré-
leitura contribuiram para a compreensdo leitora do texto literario pois permitiram a
identificacdo de temas e elementos semanticos comuns aos textos literarios e a identificagdo
de elementos simbdlicos. Desta forma, os alunos contactaram previamente com elementos

que veriam explanados no texto literario (Grdfico VIII).
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Grafico VIII: Frequéncias absolutas de respostas por categoria
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Na sequéncia dos resultados obtidos na resposta aberta, apresentamos alguns

exemplos de respostas dos alunos (Documentos 5, 6 e 7).

Ill. Parte

1. De que modo a audi¢do da musica de intervengao "A formiga no carreiro”, de José Afonso, e

"Letra para um Hino" de Manuel Alegre, contribuiram para a compreensao leitora do excerto do Ato Il da

obra Felizmente hd Luar!, de Luis de Sttau Monteiro? Justifique.

v A s a c masny (wbae da gworln do plo
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Wvee M\ inon Coomes feico.

Documento 5 - Resposta de um aluno da turma a questdo aberta
Ill. Parte
1. De que modo a audi¢do da mdsica de interven¢do "A formiga no carreiro", de José Afonso, e

"Letra para um Hino" de Manuel Alegre, contribuiram para a compreensao leitora do excerto do Ato Il da

obra Felizmente ha Luar!, de Luis de Sttau Monteiro? Justifique.

Mool @ wasiceS  Cave o Ado 1) n:»-b\&n\mm Nlvocces Ao wouolta e o

% \
inakuo e RPeuolPraso -

Documento 6 - Resposta de um aluno da turma a questdo aberta

BANMNETO | BARRETO

1ll. Parte

1. De que modo a audi¢do da musica de intervengdo "A formiga no carreiro", de José Afonso, e
"Letra para um Hino" de Manuel Alegre, contribuiram para a compreensio leitora do excerto do Ato Il da

obra Felizmente hd Luar!, de Luis de Sttau Monteiro? Justifique.

Documento 7 - Resposta de um aluno da turma a questao aberta
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4. Atividade
- Audic¢ao do poema "Pedra Filosofal", de Antonio Gededo

- Leitura e analise dos capitulos XV e XVI de Memorial do Convento

A semelhanga dos questionarios anteriores, comegamos por ressalvar que, apesar da
turma ser constituida por quinze alunos, na aula em que foi aplicado o questionario, s
estavam presentes dez alunos sendo por isso apresentados os resultados decorrentes dos
questionarios respondidos e analisados.

No que respeita as questdes da Parte I do questionario (vide anexo 16, p. LIX), foi
obtida uma taxa de 10% de respostas erradas na questdo lh) (Grdfico 1X). Da observagdo
direta em sala de aula e dos resultados obtidos pudemos concluir que, relativamente a audigdo
do poema "Pedra Filosofal", com exce¢cdo de um aluno, todos os alunos identificaram e

compreenderam a tematica do sonho e a for¢a que este imprime na vida humana.

(Y
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Numero de alunos
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la) 1b) 1c) 1d) 1e) 1f) 1g) 1h)
Questoes

Grifico IX: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo I do questionario

Da II Parte do mesmo questionario pudemos verificar que, as nove questdes
colocadas, sete apresentam uma taxa de 100% de respostas corretas. Paralelamente,
verificamos que a resposta le) ¢ aquela onde se verifica uma maior incidéncia de respostas
incorretas, com uma taxa de 80% de respostas erradas Segue-se a questdo 1c) com uma taxa
50% de respostas corretas (Grdfico X). Relativamente a questdo 1e) suspeitamos que, uma vez
mais, os alunos foram condicionados pela escassez do dominio lexical que detém. Deste
modo, e resultado de alguma falta de atengdo, os alunos leram "dispensavel" como
"indispensavel". S6 assim encontramos justificagdo para uma taxa tdo elevada de respostas

erradas. A questdo 1c) podia apresentar-se dubia. Deste modo, metade dos alunos inquiridos
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considerou Baltasar Sete-So6is como impulsionador do sonho enquanto que a restante metade

conceda essa func¢ao ao Padre Bartolomeu Lourengo.
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Grafico X: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo II do questionario

Também neste questiondrio, os resultados a questdo de resposta aberta, que pretendia
averiguar o modo como as atividades de pré-leitura contribuiram para a compreensdo do texto
literario, foram de natureza diversa (Grdfico XI). Da observacdo do grafico abaixo,
concluimos que, com a exce¢do de um aluno que ndo respondeu, todos os alunos
reconheceram a identificacdo do tema do sonho no poema como facilitador da compreensao
dos capitulos estudados, que incidem, também eles, na tematica do sonho e das suas

possibilidades de realizagdo.
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Grafico XI: Frequéncias absolutas de respostas por categoria

As figuras seguintes reproduzem algumas das respostas abertas dos alunos inquiridos

(Documentos 8 e 9).
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lll. Parte

1. De que modo a audicdo do poema "Pedra Filosofal", de Anténio Gededo, contribuiu para a

compreensdo leitora dos capitulos XV e XVI do romance Memorial do Convento, de José Saramago?

Justifique.
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Documento 8 - Resposta de um aluno da turma a questdo aberta

Ill. Parte

1. De que modo a audi¢do do poema "Pedra Filosofal”, de Anténio Gededo, contribuiu para a

compreensdo leitora dos capitulos XV e XVI do romance Memorial do Convento, de José Saramago?

Justifique.
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Documento 9 - Resposta de um aluno da turma a questdo aberta

59



4.2. Turma de Introducio a Cultura Classica

1.” atividade
- visualizagdo de um excerto do filme Hércules

- leitura e analise da adaptac¢do infanto-juvenil do Mito de Hércules

Importa ressalvar que, apesar de a turma ser constituida por vinte e cinco alunos,
apenas vinte e quatro frequentam a disciplina.

No que respeita as questdes do Parte I do questionario (vide anexo 17, p. LXIV),
pudemos observar que apenas dois alunos erraram a questdo lc). No entanto, da observacao
direta em sala de aula e dos dados obtidos pudemos concluir que, relativamente a visualizagdo
do excerto do filme, os alunos identificaram os seus principais componentes, nomeadamente
as personagens, a acdo e o espago. Para além disso puderam comprovar, de forma concreta, o

carater heroico de Hércules (Grdfico XII).
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Grafico XII: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo I do questionario

Da Parte I do mesmo questionario pudemos verificar que, as treze questodes
colocadas, nenhuma apresenta uma taxa de 100% de respostas corretas. Paralelamente,
constatamos que na resposta 2d) se verifica um maior nimero de respostas incorretas, sendo
que as questdes 2b), 2k), 21) e 2m) sdo as que apresentam maior niumero de respostas corretas.
Apesar da incidéncia de respostas erradas, nota-se um acréscimo de respostas corretas, com

uma taxa que varia entre os 68% e os 95% (Grdfico XIII).
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A taxa de respostas erradas, ainda que baixa, fica a dever-se, julgamos nds, a

alguma falta de atencdo dos alunos no momento do preenchimento do questionario.
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Grafico XIII: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo II do questionario

Também neste questiondrio, os resultados a questdo de resposta aberta foram de
natureza dispar. Importa salvaguardar que, a semelhanca dos restantes graficos, de modo a
tornar mais clara a apresentacdo dos resultados obtidos, iremos apresentar os dados obtidos

organizados em categorias (Grdfico XIV).
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Grafico XIV: Frequéncias absolutas de respostas por categoria

Depois de analisado o contetido das respostas abertas, concluimos que as atividades
de pré-leitura ajudaram efetivamente os alunos na compreensao leitora do texto literario pois

permitiram aos alunos a caracterizagao fisica e psicologica de Hércules e da acdo da narrativa
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e ainda a concretizagdo de ideias que alguns ja detinham. Efetivamente, quando analisadas as
respostas obtidas as questdes respeitantes as carateristicas fisicas e psicoldgicas do herdi [2c¢),
2k), 21), 2j) e 2m)], por exemplo, e cruzando as respostas dadas com as categorias apontadas
no grafico acima, pudemos constatar que se verifica uma taxa de respostas erradas muito
baixa, levando-nos a concluir que, nessa medida, a atividade de pré-leitura auxiliou, de facto,
a compreensao do texto literario.

As imagens que se seguem ilustram algumas respostas dadas pelos alunos
(Documentos 10, 11, 12 e 13).

3. De que modo a visualiza¢do do filme Hércules ajudou a compreensao do texto O Mito de

Hércules? Justifica.

Documento 10: Resposta de um aluno a questdo aberta

3. De que modo a visualizacdo do filme Hércules ajudou a compreens3o do texto O Mito de

Heércules? Justifica.
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Documento 11: Resposta de um aluno a questdo aberta

3. De que modo a visualizagao do filme Hércules ajudou a compreensdo do texto O Mito de

Hércules? Justifica.
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Documento 12: Resposta de um aluno a questdo aberta
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3. De que modo a visualizagdo do filme Hércules ajudou a compreensdo do texto O Mito de

Hércules? Justifica.
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Documento 13: Resposta de um aluno a questdo aberta

2.* Atividade
- Visualiza¢do de uma sequéncia iconica alusiva a fabula Rana Rupta et Bos

- Leitura e analise da adaptacdo infanto-juvenil da fabula de Fedro

Importa ressalvar que na aula em que aplicAmos o presente questiondrio s6 estavam
presentes 20 alunos.

No que respeita as questdes da Parte I do questionario (vide anexo 18, p. LXIX),
pudemos observar que todos os alunos acertaram todas as questdes colocadas, permitindo-nos
a observacdo direta em sala de aula e os dados obtidos concluir que, relativamente a
visualizacdo da sequéncia iconica alusiva a fabula, os alunos compreenderam os seus

principais componentes, nomeadamente as personagens e o desenrolar da agdo (Grafico XV).
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Grafico XV: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo I do questionario
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Ainda na sequéncia da atividade de pré-leitura desenvolvida, solicitamos aos alunos
a redacdo de um possivel final para a fabula com base na sequéncia de imagens observadas.
Os exemplos que se seguem (Documentos 14 e 15) provam, a semelhanca do
sucedido com todos os elementos da turma, que os alunos conseguiram criar um final para a
historia onde a ra termina sempre sem vida. Concluimos que a sequéncia de imagens foi util
para compreensdo da fabula porque, efetivamente, os alunos se aproximaram do final

verdadeiro da narrativa.
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Seguindo as caracteristicas de género, cria uma
fabula que pudesse ser ilustrada pelas Imagens

presentes no enunciado,
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1 MO0 de estigho: Portuguis @ Lingeas Oduicas
Professora estagara: Ang Caetano

Documento 14: Exemplo de composigdo de um aluno

65



-------

aB -
Introdugdo 3 Cultura Clissica

mmuwmn ranragie

llllll
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Seguindo as caracteristicas de género, cria uma
fabula que pudesse ser llustrada pelas iImagens
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Documentol5: Exemplo de composi¢do de um aluno
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Da Parte II do mesmo questionario pudemos verificar que, as onze questodes
colocadas, a grande maioria apresenta uma taxa de 100% de respostas corretas.
Paralelamente, constatamos que na resposta 1b), 1c), 1e) 1 1f) se verificam algumas respostas
incorretas, sendo a questdes 1b) a que apresenta uma maior taxa de insucesso. A taxa de
respostas erradas na questdo 1b) fica a dever-se, na nossa opinido, a falta de conhecimento
lexical de alguns dos alunos da turma. Na pergunta colocada questionava-se a "relagdo de
proporcionalidade fisica das duas personagens", expressdo que, dado o desconhecimento
lexical dos alunos relativamente ao vocabulo "proporcionalidade", impediu o acesso ao

conteudo da pergunta (Grdfico XVI).

20
18
16
14
12
10

W Respostas Corretas

7]
3
=
=
3}
]
<
=}
1
v
g
S
Zz

Respostas Erradas

=]

S N B OV @©

1a) 1b) 1c) 1d) 1le) 1f 1g) 1h) 1j) 2j) 1K)

Questoes

Grafico XVI: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo II do questionario

Através da Parte III do questionario pretendemos aferir o modo como a estratégia
auxiliou a compreensdo leitora da fabula. Da observacdo do grafico constatamos que para
além de servir como fator motivacional, a exploragdo da imagem antes da leitura do texto
permitiu antever a caraterizacdo das personagens, alguns sentidos da narrativa e ainda a
concretizacdo de ideias prévias que os alunos puderam comprovar com a leitura da fabula

(Grdfico XVII).

67



20 -
£ 16 |
= 14 -
N 12
™ i
u -
o 10
o 8 -
E o
z 4
2 -
0 T T T T T 1
Fator Caraterizagdo Previsdo de Caraterizagdo  Concretizagdo Outros
motivacional fisica e sentidos da da acdo de ideias
psicolégica das fabula
persongens Categorias

Grafico XVII: Frequéncias absolutas de respostas por categoria

Apresentar-se-ao de seguida alguns exemplos de respostas abertas dadas pelos alunos

e que comprovam parte do grafico XVII (Documentos 16, 17, 18 e 19).

v

lll. Parte

1. De que modo a visualizagdo da sequéncia de imagens ajudou a compreensdo do texto Rana

Rupta et Bos (A ra rebentada e o boi)? Justifica.

s P:J.uf;g lor. no Tados

Documento 16: Resposta de um aluno a questdo aberta

11l. Parte

1. De que modo a visualizacdo da sequéncia de imagens ajudou a compreensdo do texto Rana

Rupta et Bos (A ré rebentada e o boi)? Justifica.

Documento 17: Resposta de um aluno a questdo aberta
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lll. Parte

1. De que modo a visualizagdo da sequéncia de imagens ajudou a compreensao do texto Rana

Rupta et Bos (A rd rebentada e o boi)? Justifica.
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Documento 18: Resposta de um aluno a questdo aberta
1. Parte

1. De que modo a visualizagdo da sequéncia de imagens ajudou a compreensao do texto Rana
Rupta et Bos (A réd rebentada e o boi)? Justifica.
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Documento 19: Resposta de um aluno a questdo aberta

3." Atividade
- Visualizagdo de representagdes icoOnicas

- Leitura e analise do episodio de Dido e Eneias, inserido na adaptagdo infanto-juvenil

da Eneida de Virgilio

No que respeita as questdes da Parte I do questionario (vide anexo 19, p. LXXIV),
pudemos observar que quatro alunos erraram a questdo 1b) e cinco alunos a resposta a
questdo 1g). O nimero de respostas erradas permite concluir que, na imagem 1, os alunos ndo
compreenderam adequadamente as expressdes corporais de Dido.

No entanto, a observagdo direta em sala de aula e os dados obtidos permitiram
concluir que, relativamente a visualizacdo das trés pinturas, os alunos compreenderam os seus
principais componentes, nomeadamente as personagens e o desenrolar da agdo (Grdfico

XVIII).
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Grafico XVIII: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo I do questionario

Da Parte I do mesmo questiondrio pudemos  verificar que,
das dezassete questdes colocadas, dez apresentam uma taxa de 100% de respostas corretas.
Paralelamente, constatamos que nas questdes 1b), 1i) e 10) se verificam algumas respostas
incorretas, sendo a questdo 1b) a que apresenta uma maior taxa de respostas erradas. Dada a
facilidade das perguntas, a taxa de respostas erradas nas referidas questdes deve-se, na nossa
opinido, a falta de atencdo no momento da leitura do texto e do preenchimento do

questionario (Grdfico XIX).
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Grafico XIX: Frequéncias absolutas de respostas as questdes do grupo II do questionario
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Através da III Parte do questionario pretendemos aferir o modo como a estratégia
auxiliou a compreensdo leitora do episddio. Da observagdo do grafico, pudemos concluir que
ao visualizar as trés pinturas os alunos foram capazes de concretizar ideias, antecipar sentidos,
verificar sentimentos manifestados pelos intervenientes na acdo e identificar algumas das

categorias da narrativa, caraterizando personagens e espacos (Grafico XX).
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Grafico XX: Frequéncias absolutas de respostas por categoria

As figuras que se seguem traduzem algumas das respostas fornecidas pelos alunos e

que, de certo modo, justificam o grafico acima (Documentos 20, 21, 22 e 23).
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1ll. Parte

1. De que modo a visualizagdo da sequéncia das pinturas contribuiu para a compreensao leitora
do episédio de Dido e Eneias, da obra A Eneida de Virgilio contada as crian¢as e ao povo, adaptada por

Jo3o de Barros? Justifica.
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Documento 20: Resposta de um aluno a questdo aberta
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lll. Parte

1. De que modo a visualizacdo da sequéncia das pinturas contribuiu para a compreensao leitora

do episddio de Dido e Eneias, da obra A Eneida de Virgilio contada as criancas e ao povo, adaptada por

Jodo de Barros? Justifica.

lll. Parte

1. De que modo a visualizacdo da sequéncia das pinturas contribuiu para a compreensao leitora
do episddio de Dido e Eneias, da obra A Eneida de Virgilio contada as criancas e ao povo, adaptada por

Jodo de Barros? Justifica.

.....

lll. Parte

1. De que modo a visualizagdo da sequéncia das pinturas contribuiu para a compreensdo leitora
do episédio de Dido e Eneias, da obra A Eneida de Virgilio contada as criangas e ao povo, adaptada por

Joao de Barros? Justifica.
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Documento 23: Resposta de um aluno a questdo aberta
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5. Analise dos inquéritos de satisfacio

Depois de desenvolvidas as trés atividades de pré-leitura, solicitimos aos alunos o
preenchimento de inquéritos de satisfacdo, dos quais pudéssemos retirar a sua opinido acerca

do trabalho desenvolvido durante o ano letivo. Apresentar-se-do, seguidamente, esses dados®'.

5.1 Na turma de Portugués

Relativamente aos inquéritos distribuidos pelos alunos, foi-nos possivel concluir que,
todos eles se sentiram motivados para o estudo dos textos depois de exploradas as atividades
de pré-leitura. Além disso, todos manifestaram a opinido de que compreendem melhor quando
estdo motivados para a leitura. No que respeita a opinido dos alunos acerca das atividades de
pré-leitura desenvolvidas, concluimos que todos os alunos as consideraram importantes
porque lhes permitiram antecipar/prever ideias sobre o que iam ler de seguida. Todos os
alunos avaliaram no nivel "Muito" o contributo das atividades de pré-leitura na compreensao
dos textos. No entanto, em relagdo a visualizagdo da imagem de Columbano e a audicio das
musicas de intervengdo, um aluno indicou o nivel "Razoavelmente" como nivel de contributo
das atividades desenvolvidas.

De forma geral, todos os alunos reconheceram as atividades de pré-leitura como

importantes na posterior compreensao dos textos literarios.

5.2 Na turma de ICC

Também na turma de ICC verificdmos o reconhecimento da importancia das
atividades de pré-leitura na compreensdo dos textos. A totalidade dos alunos inquiridos
reconheceu que quando estd motivado para a leitura dos textos os compreende melhor,
destacando também que se sentiram motivados para a leitura dos textos literarios depois do
contacto com as atividades de pré-leitura. Relativamente as atividades desenvolvidas ao longo
do ano nesta turma, pudemos concluir que, de forma geral, todos os alunos as reconheceram
como facilitadoras da compreensdo dos textos literarios abordados. No computo geral das
respostas dos alunos, verificamos que variaram entre o "muito" e "razoavelmente" enquanto

niveis de contributo para a compreensao dos textos.

De acordo com a andlise dos questiondrios verificou-se que, no geral, todas as

atividades desenvolvidas em ambas as turmas alcancaram os objetivos pretendidos.

! Por questdes de ordem pratica, os resultados obtidos nos inquéritos de satisfagio acerca da implementagio de
atividades de pré-leitura serdo apresentados no Anexo 22, p. XCII.
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Consideracoes Finais

No inicio do ano letivo, decidimos desenvolver um conjunto de atividades com o
objetivo de minorar as lacunas cognitivas dos alunos no que respeita a compreensdo dos
textos literarios.

Assim, recorrendo a textos iconicos e verbais, foi nossa preocupacao:

- motivar os alunos para a leitura e estudo dos textos literarios, conduzindo-os a um
proficuo caminho de interpretacdo textual;

- despertar nos alunos a capacidade de ativar os esquemas cognitivos, levando-os a
prever e antecipar o que iria ser lido;

- demonstrar que os textos literarios existem e funcionam em franca simbiose com
outras manifestagdes de arte.

Desta forma e depois do trabalho desenvolvido ao longo do ano, podemos concluir,
que o recurso as varias atividades de pré-leitura desenvolveu nos alunos a capacidade de
compreender o texto literario de forma mais eficaz. Deste modo, ao apresentarmos aos alunos
recursos iconicos e verbais numa relacdo de intertextualidade com os textos literarios,
possibilitando o alargamento dos seus horizontes de expetativas e a criagdo das condi¢des
necessarias para a interpretacdo e tradu¢do dos sentidos dos textos, podemos afirmar que
vimos cumpridos os objetivos a que nos propusemos.

Os dados obtidos permitem-nos ainda destacar algumas conclusdes a que chegamos. A
primeira conclusdo, para nés muito importante, reside no facto de os alunos se mostrarem
muito mais motivados para o estudo dos textos literarios depois de confrontados com as
atividades de pré-leitura. Tal como Ribeiro et al (2010: 3), acreditamos que a compreensao
dos textos depende, para além de outros fatores, dos derivados do contexto. Nesse sentido, os
autores afirmam que "a motivaciio para ler ¢ uma variavel importantissima. Se a motivacao
para ler um determinado texto pré-existe a leitura, ela ditard uma maior atengdo e um maior
envolvimento do leitor" (ibidem). De facto, pudemos verificar em contexto de sala de aula
que os alunos demonstravam interesse em vir a ler os textos, quando inicialmente, sem
atividades de pré-leitura, se mostravam amorfos e desmotivados. Nao podemos negar que este
avanco ao nivel do posicionamento dos discentes face ao estudo dos textos literarios nos
deixou particularmente realizados.

A segunda conclusdo foi a de que, efetivamente, as atividades por nds concebidas
auxiliaram a compreensdo do texto. Ao contactarem com os textos literarios selecionados para

este trabalho, constatdimos que a compreensao dos mesmos se encontrava facilitada uma vez

74



que a informacao veiculada nos textos se enquadrava no referencial de conhecimentos prévios
que os alunos ja possuiam sobre os assuntos e que foram ativados gracas as atividades de pré-
leitura. No entanto, sendo certo que ndo basta deter conhecimento prévio para que
automaticamente a compreensdo ocorra, fomos ativando esse mesmo conhecimento,
refletindo e dialogando no momento da exploracdo das atividades, tornando-o consciente de
modo a que a compreensdo se verificasse e o sentido do texto fosse apreendido de forma
facilitada. Assim, fomos também verificando da parte do aluno, a capacidade de fazer
inferéncias, de se questionar e questionar o texto, de antecipar sentidos e refletir sobre eles ou
até mesmo de avangar com hipdteses sobre o conteudo dos textos. Num momento posterior e
em confronto com o texto, constatamos a preocupac¢do dos alunos em verificar a validade das
hipoteses levantadas durante a etapa da pré-leitura. Pudemos assim constatar que a existéncia
do conhecimento anterior ao estudo do texto contribuiu positivamente para a sua
compreensdo. Com a aplicagdo das atividades, o texto ndo era para os alunos algo
desconhecido, sem sentido ou significado. Era antes a comprovacdo de que as manifestacdes
de arte se interligam, dialogam e cruzam. Eram o prolongamento das atividades de pré-leitura
exploradas.

Quando analisados os dados obtidos nas questdes que permitem avaliar a compreensao
dos textos, verificamos uma elevada taxa de respostas corretas. No entanto, e conscientes de
que o acertar na resposta a uma determinada pergunta nem sempre se revela sinénimo de
compreensdo do que foi lido, tentdmos, ao longo das aulas, verificar, através da observagdo
direta em sala de aula, o modo como os alunos chegavam a resposta. Pudemos entio concluir
que os alunos foram refletindo sobre as questdes colocados acerca dos textos, explicitando
ainda a forma como desenvolveram o seu raciocinio.

Na turma de Portugués, na qual verificdmos grandes dificuldades ao nivel da
abordagem do texto literario, concluimos que a evolucdo foi bastante significativa, tendo os
alunos desenvolvido capacidades de compreensao dos textos, adotando um posicionamento de
proximidade com os mesmos. Na turma de ICC, o progresso também foi evidente, no entanto,
e excluindo alguns casos especificos, as dificuldades ao nivel da compreensao textual eram
também, de inicio, menores.

Resta-nos destacar que muitos mais estudos serdo necessarios para se poder avaliar a
importancia das atividades de pré-leitura na compreensdo dos textos literarios. No entanto,
dada a nossa experiéncia ao longo do presente ano letivo, podemos afirmar com certeza que a
implementa¢ao deste tipo de atividade ¢ de inegével beneficio para o aluno.

A principal conclusdo do nosso trabalho ¢ também a nossa maior certeza: sabemos
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hoje que aqueles alunos compreendem melhor aqueles textos através da utilizacdo daquelas

atividades de pré-leitura e isso ja nos deixa felizes.

76



Bibliografia consultada

AGUIAR E SILVA, Vitor (1998-1999). "Teses sobre o ensino do texto literario nas aulas de
Portugués". Diacritica. Braga: Universidade do Minho. Pp. 23-31.

AMOR, Emilia (1994). Didactica do Portugués - Fundamentos e Metodologia. Lisboa: Texto
Editora.

BALULA, Joao Paulo (2009). "Estratégias de leitura funcional: uma proposta de abordagem
didactica". 4.° Encontro de Investiga¢do e Formagdo — Formar Professores/Investigar as

Praticas. Lisboa: Instituto Politécnico de Lisboa. Pp. 1-10

BARROS, Jodo (2013). A Eneida de Virgilio contada as crian¢as e ao povo. Lisboa:
Marcador Editora.

BUESCU, Helena, Jos¢ Morias, Maria Regina Rocha e Violante Magalhaes (2012). Metas
Curriculares de Portugués - Ensino Basico, 1.°, 2.° e 3.° Ciclos. Ministério da Educagdo e

Ciéncia.

CADORIO, Leonor (2001). O Gosto pela Leitura. Lisboa: Livros Horizonte.

CAMARA, Ana (2010). Didlogos entre o verbal e o visual: o contributo da imagem para o

ensino do Portugués no 12.° ano de escolaridade. Lisboa: Universidade de Lisboa.

CAMOES, Luis de (2006). Os Lusiadas (Ed.org. Antonio José Saraiva). Lisboa: Figueirinhas.

CARDOSO, Pedro (2010). A Poesia Musicada de Intervengdo em Portugal (1960 - 1974): a
sua aplicabilidade no Ensino Secunddario. Vila Real: Universidade de Tras-os-Montes e Alto

Douro.
COELHO, Maria da Concei¢do (coord.), Jodo Seixas, José Pascoal, Maria Joana Campos,
Maria Jos¢ Grosso e Maria de La Salette Loureiro (2002). Programa de Portugués 10.°, 11.°¢e

12.° anos - Curso Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnologicos. Ministério da Educagdo.

CRUZ, Vitor (2007). Uma abordagem cognitiva da leitura. Lisboa: LIDEL.

77



FERREIRA, Fatima (2010). 4 Poesia e a Pintura: uma relagdo de (in)certezas. Contributo
da pintura nas aulas de Portugués e Latim. Coimbra: Universidade de Coimbra. (Nao

publicado).

GIASSON, Jocelyne (1990). 4 compreensdo na leitura. Porto: Edi¢des ASA.

GUERREIRO, Couto (1986). Fabulas de La Fontaine. Paris.

MENERES, Maria Alberta (1999). Fibulas de La Fontaine. Porto: Edigdes Asa.

MONICA, Filomena (2014). 4 Sala de Aula. Lisboa: Fundagdo Francisco Manuel dos Santos.

MONTEIRO, Luis de Sttau (2004). 2.* edig¢do. Felizmente ha Luar!. Porto: Areal Editores.

MORGADO, Jos¢ Carlos (2012). O estudo de caso na investigacdo em educa¢do. Santo

Tirso: De Facto Editores.

MORIM, Alexandrina (2013). Da pré-leitura ao texto literario: estratégias de constru¢do do
conhecimento prévio nas aulas de Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua

Estrangeira. Porto: Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

NOGUEIRA, Adriana (1997). As quase verdadeiras aventuras de Hércules. Queluz: Alda
Editores

OOM, Ana (2005). A Ra que queria ser maior do que o boi. Lisboa: Zero a Oito.

PESSOA, Fernando (1997). 18.% edigdo. Mensagem. Lisboa: Atica.

REIS, Carlos (org.), Ana Paula Dias, Assun¢do Cabral, Encarnagdo Silva, Filomena Viegas,
Gloria Bastos, Irene Mota, Joaquim Segura e Maria Pinto (2009). Programa de Portugués do

Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacao.

RIBEIRO, Iolanda, Fernanda Leopoldina Viana, Irene Cadime, Ilda Fernandes, Albertina
Ferreira, Catarina Leitdo, Susana Gomes, Soraia Mendonga, Lucia Pereira (2010).

Compreensdo da Leitura. Dos Modelos Teodricos ao Ensino Explicito Um Programa de

78



Intervengdo para o 2° Ciclo do Ensino Basico. Coimbra: Edicdes Almedina S.A.

RIBEIRO, Marta (2005). “Ler bem para aprender melhor”: um estudo exploratorio de

intervengdo no ambito da descodificagdo leitora. Braga: Universidade do Minho.

RODRIGUES, Manuel (1992). "A Leitura no Processo de Ensino/Aprendizagem das Linguas
Classicas". Classica - Boletim de Pedagogia e Cultura, n° 18. Lisboa: Edigdes Colibri. Pp.
223-231

SA, Cristina. & VEIGA, Maria (2010). Estratégias de leitura e intercompreensdo. Aveiro:

Universidade de Aveiro.

SANTOS, Carina (2014). Construgdo de sentidos: o contributo da imagem no processo de

reescrita de textos. Coimbra: Universidade de Coimbra.

SANTOS, Elvira (2000). Hdabitos de Leitura em Crian¢as e Adolescentes - Um estudo em

escolas secundarias. Coimbra: Quarteto Editora.

SARAMAGQO, José (2014). Memorial do Convento. 55.* edi¢ao. Porto: Porto Editora.

SILVA, Encarnacdo, Gloria Bastos, Regina Duarte, Rui Veloso (2011). Leitura - Guido de
Implementagdo do Programa. Lisboa: Direccdo-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento

Curricular.

SIM-SIM, Inés (2007). O Ensino da Leitura: A compreensdo dos textos. Lisboa: Direc¢do-

Geral de Inovagao ¢ Desenvolvimento Curricular.

SIM-SIM, Inés (2009). O Ensino da Leitura: decifra¢do. Lisboa: Direccdo-Geral de

Inovagdo e Desenvolvimento Curricular.

VAZ, Jodo (1998). "Ensinar a compreender: Das estratégias de leitura a leitura estratégica".
Revista Portuguesa de Pedagogia. Ano XXXII, n° 1. Coimbra: Universidade de Coimbra. Pp
99-123.

79



VIANA, Fernanda. & TEIXEIRA, Maria (2002). Aprender a ler, da aprendizagem informal a
aprendizagem formal. Porto: Edigdes ASA.

Webgrafia

Cangdo de intervengdo "A formiga no carreiro”, de José Afonso. Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=GMkB3bZP96k. [Consultado a 17-06-2015]

Cangdo de intervengdo "Letra para um Hino", de Manuel Alegre. Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=KsH91CMIj98. [Consultado a 17-06-2015]

Codigo Deontologico da Ordem dos Psicologos Portugueses, 2.“ Série do Diario da
Republica, 20 de abril de 2011 (Regulamento n.° 258/2011). Disponivel em
https://www.ordemdospsicologos.pt/ficheiros/documentos/caodigo deontolaogico.pdf.

[Consultado a 06-12-2014]

Colégio Bissaya Barreto. Disponivel em http://www.cbbonline.pt/. [Consultado a 26-09-
2014]

Musica "Praia das Lagrimas"”, de Rui Veloso (composi¢do de Carlos Té). Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=K2jPSHzCRpU. [Consultado a 17-06-2015]

Plano Anual Geral de Formagao 2014-2015. Disponivel em
http://www.uc.pt/fluc/estagios_saidas_profissionais/2_ciclos_ensino/conselho formacao prof

essores/docs/plano_anual geral de formacao 11 12.pdf. [Consultado a 21-09-2014].

Poema "Pedra Filosofal", de Antonio Gededo. Disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=kGvY4tqcgUQ. [Consultado a 17-06-2015]

Projeto  Pari Passu. Disponivel em http://xanaaareis.wix.com/projeto-pari-passu#!.

[Consultado a 25-09-2014]

Unido de Freguesias de Sdo Martinho do Bispo e Ribeira de Frades. Disponivel em

http://www.saomartinhodobispoeribeiradefrades.pt/. [Consultado a 06-12-2014]

VALLE, Maria (s/d). "A formagdo do leitor competente - estratégias de leitura". Disponivel
em http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/306-4.pdf. [Consultado a 17-
11-2014]

80



ANEXOS




Indice de Anexos

Anexo 1 - Planifica¢do anual da disciplina de POrtugueés ...........cccoevuveviieniieiieniiieiecieeeeeene I
Anexo 2 - Recurso utilizado na 1.* atividade de pré-leitura na disciplina de Portugués:
PINtUra de COIUMDANO.......cuiiiiieiiieie ettt ettt sttt e s eae et e st e esbeesaseenseesnseenne VI
Anexo 3 - Recurso utilizado na 2.* atividade de pré-leitura na disciplina de Portugués:
musica "Praia das LAGIIMASs" .........ccoeriiiiiiiiieiieeie ettt ettt s VIII
Anexo 4 - Recurso utilizado na 3.* atividade de pré-leitura na disciplina de Portugués:
CANGOES AE INTETVEIIGAD ...eecuvvieiiriieiiiieeeieeeettee ettt e et eeeetteeeaeeeeaseesaeeesseeessseeesaseseasseeeessesensseeennns X
Anexo 5 - Recurso utilizado na 4.* atividade de pré-leitura na disciplina de Portugués:
poema "Pedra FIloSofal" .........coooiiiiiiii e XII
ANEXO0 0 - PrOJEtO Pari PASSU ...ttt X1V
Anexo 7 - Planifica¢do anual da disciplina de Introducdo a Cultura Cléssica ................... XVIII
Anexo 8 - Adaptacdo infanto-juvenil do Mito de Hércules..........cccoeverieniiniinenenneniecnee. XX
Anexo 9 - Recurso utilizado na 2.* atividade de pré-leitura na disciplina de ICC:
Prancha d€ TMAZENS ......cccuieiiieeiieiie ettt et ette et e ste et e et eebeestteesbeessaeenseessseenseessseeseesnseans XXVI
Anexo 10 - Adaptacdo infanto-juvenil da fabula Rana Rupta et Bos............................. XXVII
Anexo 11 - Enunciado da atividade de eXpressao eSCrita.........eevveerveerveenieenveenieenieeieennns XXXI
Anexo 12 - Adaptacdo infanto-juvenil do episddio de Dido e Eneias..........ccceeeveennenneee. XXX
Anexo 13 - Recurso utilizado na 3.* atividade de pré-leitura na disciplina de ICC:
SEQUENCIA A PINTULAS ....eevvieiiieiieiieetieeiee et eette et et e et e e e eiteesteeeebeeseeeabeenseesnseenseesnseenseennnas XLI
Anexo 14 - Questionario de verificacdo da compreensao leitora: 1.* e 2.* atividades de
PréE-1e1tUTa (POTTUZUES) ...eveeneieeiiieiie ettt ettt ettt et s e et e et e e eenbeenseeenseenne XLV
Anexo 15 - Questionario de verificagdo da compreensdo leitora: 3.* atividade de pré-
1@ItUTA (POTTUGUES) ...ttt ettt ettt ettt et et e et e e s eebeesaaeenbeeesaeenseesaseenseannnas LII
Anexo 16 - Questionario de verificagdo da compreensao leitora: 4* atividade de pré-
1@ItUTA (POTTUGUES)....veeiieeiie ettt ettt ettt et e st e e bt e s b e enteeenbeenseessbeensaeenseenne LIX
Anexo 17 - Questionario de verificagdo da compreensdo leitora: 1.* atividade de pré-
JEITUTA (JCC) ittt ettt e et e et e e etbeesataeesanaeeeaseeesaneeesnseeenns LXIV
Anexo 18 - Questionario de verificagdo da compreensdo leitora: 2.* atividade de pré-
JEITUTA (TCC) ittt ettt e et e etb e e e tbeeeataeesanaeesaseeeeaseeeenseeenns LXIX
Anexo 19 - Questionario de verificagdo da compreensdo leitora: 3.* atividade de pré-
JEITUTA (TCC) ittt e et e e e ra e e e te e e e aaeeesaseeeenbeeeeaseeenreas LXXIV
Anexo 20 - Inquérito de satisfagdo acerca das atividades de pré-leitura desenvolvidas
NA tUrMA A€ POTTUGUES ......cviiiiiiiiieiieie ettt et e e LXXXI
Anexo 21 - Inquérito de satisfagdo acerca das atividades de pré-leitura desenvolvidas
na turma de Introducao a Cultura CIASSICA .........eeevvvieeiiieeiieeeiee e LXXXVI
Anexo 22 - Resultados obtidos nos inquéritos de satisfagdo acerca da implementac¢ao
de atividades de Pré-IeItUIA .........ceviiiiiieiiieiieie ettt aeeeebe e XCII

Anexo 23 - Autorizagdo para frequéncia de estidgio pedagogico em Introducdo a
CULUIA CIASSICA .uvveutiiiiiiieteeteei ettt sttt et sb ettt ettt sbe et et e saeenbeenees ClI



Anexo 1 - Planificagdo anual da disciplina de Portugués



MODULO 9 - Textos Liricos

Ambito dos ConteGdos

» ORALIDADE

= Compreensédo
Documentérios (cientificos,
literarios,...)
Registos 4udio e audiovisuais diversas
Poemas

= Expressao
Exposicao

histéricos,

» LEITURA
= Leitura
Textos informativos diversos

= Leitura literaria
Textos liricos: Fernando Pessoa, orténimo e
heterénimos

= Textos para leitura em regime
contratual

» EXPRESSAO ESCRITA
Textos do dominio profissional (Curriculum
vitae)
Textos  argumentativos  /
argumentativos (textos de reflexao)

expositivo-

» FUNCIONAMENTO DA LINGUA
* Previsivel
Texto (continuidade; progressédo; coesdo e
coeréncia)
Tipologia textual (protétipos textuais)
= Potencial
Consolidagdo dos contetdos dos mddulos
anteriores

PLANIFICACAO ANUAL
DISCIPLINA: Portugués

Objetivos de aprendizagem

O aluno devera ser capaz de:

= Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de
texto

= Adequar o discurso a situagao comunicativa

= Distinguir factos de sentimentos e de opiniGes

= Reconhecer a dimenséao estética da lingua

= Contactar com autores do patrimoénio cultural
nacional e universal

= Programar a producdo da escrita e da oralidade
observando as fases de planificacdo, execucéo,
avaliagdo

= Produzir textos de diferentes matrizes discursivas

= Refletir sobre o funcionamento da lingua

= Interagir com o universo de sensagdes, emocdes,
ideias e imagens préprias do discurso poético

DURACAO: 24 HORAS

Atividades / Estratégias

= Leitura orientada

= Analise textual

= Exposicédo tedrica

= Visionamento de documentos filmicos
= Audicéo de documentos audio e video
= Trabalho individual e em grupo

= Prética do funcionamento da lingua

= Apresentagao de trabalhos

= Oficina de escrita

= Contrato de leitura

Recursos

Teste
diagnostico
Fichas
explicativas
retiradas de

manuais de
Portugués

Fichas de
trabalho
Computador
Videoprojector
Quadro

Marcador

Avadliagdo

Teste
diagnéstico

Ficha de
avaliagdo escrita

Trabalhos de
casa

Observacdo em
contexto de sala
de aula
(participagéo,
interesse,
realizacdo  das
tarefas,
comportamento)

36
aulas de 45
min.

11




PLANIFICACAO ANUAL
DISCIPLINA: Portugués

MODULO 10 - Textos Ericos E EPICO-LIRICOS

Ambito dos ConteGdos

» ORALIDADE
= Compreensédo
Documentérios (cientificos,
literarios, ...)
Filmes (com gui&o)
Registos 4udio e audiovisuais

histéricos,

= Expresséo
Exposicao

» LEITURA
= Leitura
Textos informativos diversos

= Leituraliteréaria
Camdes e Pessoa: Os Lusiadas e Mensagem

= Textos para leitura em regime
contratual

» EXPRESSAO ESCRITA
Textos  argumentativos /  expositivos-
argumentativos (textos de reflexao)

» FUNCIONAMENTO DA LINGUA
= Previsivel
Texto (continuidade, progressédo, coesdo e
coeréncia)
Tipologia textual

= Potencial
Consolidagdo dos contetdos dos mddulos
anteriores

Objetivos de aprendizagem

O aluno devera ser capaz de:

= Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de
texto

= Adequar o discurso a situagdo comunicativa

= Distinguir factos de sentimentos e opinides

= Reconhecer a dimenséao estética da lingua

= Contactar com autores do patrimoénio cultural
portugués

= Programar a producdo da escrita e da oralidade
observando as fases de planificacdo, execucéo,
avaliagdo

= Produzir textos de diferentes matrizes discursivas
= Refletir sobre o funcionamento da lingua

= Interagir com o universo da epopeia portuguesa

= Verificar a relagdo intertextual, através do
confronto de universos de referéncia épica

DURACAO: 36 HORAS

Atividades / Estratégias

= Leitura orientada

= Analise textual

= Exposicédo tedrica

= Visionamento de documentos filmicos
= Audicéo de documentos audio e video
= Trabalho individual e em grupo

= Prética do funcionamento da lingua

= Apresentagao de trabalhos

= Oficina de escrita

= Contrato de leitura

Recursos

Teste
diagnostico
Fichas
explicativas
retiradas de

manuais de
Portugués

Fichas de
trabalho
Computador
Videoprojector
Quadro

Marcador

Avadliagdo

Teste
diagnéstico

Ficha de
avaliagdo escrita

Trabalhos de
casa

Observacdo em
contexto de sala
de aula
(participagéo,
interesse,
realizacdo  das
tarefas,
comportamento)

48
aulas de
45 min.

II




PLANIFICACAO ANUAL
DISCIPLINA: Portugués

MODULO 11 - TexT0s DE TEATRO Il

Ambito dos ConteGdos

» ORALIDADE
= Compreensédo
Documentérios
Cancgodes
Debate

= Expressao
Debate

» LEITURA
= Leitura
Textos informativos diversos

= Leitura literaria
Felizmente Ha Luar!, de Luis de Sttau
Monteiro (leitura integral)

= Textos para leitura em regime
contratual

» EXPRESSAO ESCRITA
Dissertacdo

» FUNCIONAMENTO DA LINGUA
* Previsivel
Texto (continuidade, progressdo, coesdo e
coeréncia)
Tipologia textual (protétipos)

= Potencial
Consolidagdo dos contetdos dos mddulos
anteriores

Objetivos de aprendizagem

O aluno devera ser capaz de:

= Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de
texto

= Adequar o discurso a situagdo comunicativa

= Distinguir factos de sentimentos e opinides

= Reconhecer a dimensao estética da lingua

= Contactar com autores do patriménio cultural
universal

= Programar a producdo da escrita e da oralidade
observando as fases de planificacdo, execucéao,
avaliagdo

= Produzir textos de diferentes matrizes discursivas
= Refletir sobre o funcionamento da lingua

= Interagir com o universo temporal recriado pelo
texto

= Confrontar as coordenadas sociais, historicas e
ideoldgicas de épocas distintas

= Interagir de forma critica e criativa com o universo
do texto dramaético

DURACAO: 21 HORAS

Atividades / Estratégias

= Leitura orientada

= Analise textual

= Exposicédo tedrica

= Visionamento de documentos filmicos
= Audicéo de documentos audio e video
= Trabalho individual e em grupo

= Prética do funcionamento da lingua

= Apresentagao de trabalhos

= Oficina de escrita

= Contrato de leitura

Recursos

Teste
diagnostico
Fichas
explicativas
retiradas de

manuais de
Portugués

Fichas de
trabalho
Computador
Videoprojector
Quadro

Marcador

Avadliagdo

Teste
diagnéstico

Ficha de
avaliagdo escrita

Trabalhos de
casa

Observacdo em
contexto de sala
de aula
(participagéo,
interesse,
realizacdo  das
tarefas,
comportamento)

28
aulas de
45 min.
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PLANIFICACAO ANUAL
DISCIPLINA: Portugués

MODULO 12 - TEXTOS NARRATIVOS/DESCRITIVOS Il

Ambito dos ConteGdos

» ORALIDADE
= Compreensédo
Documentario
Entrevista

= Expressao
Debate
Exposigao

» LEITURA
= Leitura
Textos informativos diversos

= Leituraliteraria
Textos narrativos e descritivos: Memorial do
Convento, de José Saramago (leitura integral)

= Textos para leitura em regime
contratual

» EXPRESSAO ESCRITA
Dissertacao

» FUNCIONAMENTO DA LINGUA
= Previsivel
Texto (continuidade, progressédo, coesdo e
coeréncia)
Prot6tipos textuais

= Potencial
Consolidagdo dos contetdos dos mddulos
anteriores

Objetivos de aprendizagem

O aluno devera ser capaz de:

= Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de
texto

= Adequar o discurso a situagao comunicativa

= Distinguir factos de sentimentos e opinides

= Reconhecer a dimenséao estética da lingua

= Contactar com autores do patrimoénio cultural
portugués

= Programar a producdo da escrita e da oralidade
observando as fases de planificacdo, execucéo,
avaliagdo

= Produzir textos de diferentes matrizes discursivas

= Refletir sobre o funcionamento da lingua

= Interagir com o universo temporal recriado pelo
texto

= Confrontar as coordenadas sociais, histéricas e
ideoldgicas de épocas distintas

= Interagir de forma critica e criativa com o universo
ficcional

= Refletir sobre as relagdes intertextuais, através do
confronto dos universos de referéncia das obras
analisadas ao longo dos médulos

DURACAO: 24HORAS

Atividades / Estratégias

= Leitura orientada

= Analise textual

= Exposicédo tedrica

= Visionamento de documentos filmicos
= Audicéo de documentos audio e video
= Trabalho individual e em grupo

= Prética do funcionamento da lingua

= Apresentagao de trabalhos

= Oficina de escrita

= Contrato de leitura

Recursos

Teste
diagnostico
Fichas
explicativas
retiradas de

manuais de
Portugués

Fichas de
trabalho
Computador
Videoprojector
Quadro

Marcador

Avadliagdo

Teste
diagnéstico

Ficha de
avaliagdo escrita

Trabalhos de
casa

Observacdo em
contexto de sala
de aula
(participagéo,
interesse,
realizacdo  das
tarefas,
comportamento)

32
aulas de
45 min.




Anexo 2 - Recurso utilizado na 12 atividade de pré-leitura na disciplina de Portugués: pintura
de Columbano
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Oleo de Columbano, Museu Militar de Lisboa (1904)




Anexo 3 - Recurso utilizado na 22 atividade de pré-leitura na disciplina de Portugués: masica

"Praia das Lagrimas"
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CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO
3° TRM A - Portugués

Ano Letivo 2014/2015

Moédulo 10 -Textos Liricos e Epico-Liricos

Praia das Lagrimas

(Compositor: Carlos Té / Rui Veloso)

0 mar salgado eu sou s6 mais uma

das que aqui choram e te salgam a espuma.

0 mar das trevas que somes galés meu pranto intenso

engrossa as marés.

O mar da india ld nos teus confins de chorar tanto tenho

dores nos rins.

Choro nesta areia salina serd choro toda a noite seco de

manhd.

Ai 6 mar Roxo 6 mar abafadigco poupa o meu homem ndo

lhe dés sumigo.

Que sol é o teu nesses céus vermelhos que eles partem

novos e retornam velhos.

O mar da calma ninho do tuféo que é do meu amor seis

anos jd ld vdo.

Ndo sei o que os chama aos teus nevoeiros serd fortuna ou

bichos-carpinteiros.

O mar da China Samatra e Ceildo ndo sei que faga sou

vitiva ou ndo.

Ndo sei se case noticias ndo hd serd que é morto ou se

amigou por ld.

a8

FUNDAGAD
BISSAYA
BARRETO

CBB

COLEGIO
BISSAYA
BARRETO

2 y
I &5 GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCAGAO
Professora estagiaria: Ana Caetano PORTUGAL | cctnaa




Anexo 4 - Recurso utilizado na 3? atividade de pré-leitura na disciplina de Portugués: cancbes

de intervencéo



dB CBB

CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO
3° TRM A - Portugués

Ano Letivo 2014/2015 i} FuNDAGRO | cOLESIO
Moédulo 10 -Textos Liricos e Epico-Liricos BARRETO | BARRETO

Ouca as misica de intervengao "A formiga no carreiro”, de José Afonso, e "Letra
para um hino", de Manuel Alegre, e interprete as mensagens que metaforicamente

se pretendem transmitir.

A formiga no carreiro

(1973)

A formiga no carreiro
Vinha em sentido contrario
Caiu ao Tejo

Ao pé dum septuagenadrio
Larpou trepou as tabuas
Que flutuavam nas aguas

E de cima duma delas
Virou-se pré formigueiro
Mudem de rumo

Jala vem outro carreiro

A formiga no carreiro
Vinha em sentido diferente
Caiu arua

No meio de toda a gente
Buliu abriu as gambias
Para trepar as varandas

E de cima duma delas
Virou-se pré formigueiro
Mudem de rumo

Letra para um Hino

(1967)

E possivel falar sem um né na garganta
E possivel amar sem que venham proibir
E possivel correr sem que seja fugir.

Se tens vontade de cantar ndo tenhas medo: canta.

E possivel andar sem olhar para o chdo
E possivel viver sem que seja de rastos.
Os teus olhos nasceram para olhar os astros

se te apetece dizer ndo grita comigo: ndo.

E possivel viver de outro modo.
E possivel transformares em arma a tua mao.
E possivel o amor. E possivel o p3o.

E possivel viver de pé.

Nao te deixes murchar. Nao deixes que te domem.
E possivel viver sem fingir que se vive.
E possivel ser homem.

E possivel ser livre livre livre.

Jala vem outro carreiro

A formiga no carreiro
Andava a roda da vida
Caiu em cima

Duma espinhela caida \ (ANT‘GP\
E UMA

Furou furou a brava
Numa cova que ali estava
E de cima duma delas
Virou-se proé formigueiro
Mudem de rumo

Jala vem outro carreiro

2 g =
I {&;} GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO D ®
Professora estagiaria: Ana Caetano % PORTUGAL | cfctnan
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Anexo 5 - Recurso utilizado na 42 atividade de pré-leitura na disciplina de Portugués: poema

"Pedra Filosofal"
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CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO dB
3° TRM A - Portugués

Ano Letivo 2014/2015 FUNDAG ::
Modulo 12 - Textos Narrativos/Descritivos II BARRETO

Ouca o poema "Pedra Filosofal" e reflita sobre a mensagem que metaforicamente

pretende transmitir.

Eles ndo sabem que o sonho
é uma constante da vida

tdo concreta e definida
como outra coisa qualquer,
como esta pedra cinzenta
em que me sento e descanso,
como este ribeiro manso

em serenos sobressaltos,
como estes pinheiros altos
que em verde e oiro se agitam,
como estas aves que gritam
em bebedeiras de azul.

Eles ndo sabem, nem sonham,

que o sonho comanda a vida,

que sempre que um homem sonha
o mundo pula e avanga

como bola colorida

entre as mdos de uma crianga.

Anténio Gededo, Movimento Perpétuo, 1956

Eles ndo sabem que o sonho
évinho, é espuma, é fermento,
bichinho dlacre e sedento,

de focinho pontiagudo,

que fossa através de tudo
num perpétuo movimento.

Eles ndo sabem que o sonho
é tela, é cor, é pincel,

base, fuste, capitel,

arco em ogiva, vitral,
pindculo de catedral,
contraponto, sinfonia,
mdscara grega, magia,

que é retorta de alquimista,
mapa do mundo distante,
rosa-dos-ventos, Infante,
caravela quinhentista,

que é cabo da Boa Esperancga,
ouro, canela, marfim,
florete de espadachim,
bastidor, passo de danga,
Colombina e Arlequim,
passarola voadora,
pdra-raios, locomotiva,
barco de proa festiva,
alto-forno, geradora,

cisdo do dtomo, radar,
ultra-som, televisdo,
desembarque em foguetdo
na superficie lunar.

A Passarola, segundo desenho de Michel Lebois para a
opera Blimunda, segundo o libreto de Azio Corghi

CBB

COLEGIO
BISSAYA
BARRETO

2|

Professora estagiaria: Ana Caetano
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Anexo 6 - Projeto Pari Passu
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Projeto Pari Passu - introdug¢do a cultura cldssica

Oferta Complementar — 22 CEB

g
5
'ﬁ
S
5
%
:
E

-

*A Lusitdnia

*A romanizacio na
Hispénia;

*Origem das linguas

novilatinas

Aspetos culturais da
vida quotidiana
romana:

- nascimento/ritos
-vestudrio

-rotina didria
-profisstes

-a educacdo
-atividades |udicas

- a religido

Mitos e lendas

*mos maiorum

* virtus, pietas e a fides

* devotio

* religio

*kallos kal agathos

*otium /negotium
*respeite pelos  mais
velhos;

*dever de hospitalidade

* Pragmadtica conversacional
* Raizes etimoldgicas
* Aspetos de morfologia
- nogdo de caso ffuncdo
sintdtica
- nocio de numero
-nogio de género
-declinagdo nominal
(12 e 23)
-12 classe dos adjetivos
-nocio de concordancia

-preposigdes (a, ab, ad, e,
ex, in, sub, super, circum...);

e regéncias
- prefixos e sufixos
-conjungdes coordenativas

-conjungies subordinativas

1.Leitura

-ler textos variados com
precisdo e expressividade

- ler para entretenimento,
concretizagdo de tarefas,
recolha e organizagio de
informacdo, construcio de
conhecimento e fruicio estética
-fazer apreciacbes pessoais de
textos de diferentes tipos e
EEneros

2. Escrita

- BSCrever em termos pessoais,
criativos e em resposta a
diferentes propostas de
trabalho

-produzir enunciados coerentes
£ COes0s em portugués padrio

3. Oralidade
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- a fundagdo de
Roma: de Eneias a
Rémulo e Rema,

- principais
divindades gregas e
romanas,

- Mito de Pandora,
Teseu, Narciso,
Dédalo e [caro

- Aguiles e Ulisses

-Héreules

temporais e causais
- o verbo (modo indicativo e
imperativa),

-radical, desinéncia, e
carateristica
-advérbios e pronomes

interrogativos

- produzir discursos orais coerentes
em portugués padrio, com
wocabuldrio adequado e
estruturas gramaticais de
alguma complexidade

- saber escutar para reter
informacdo essencial

- interpretar a informagio
ouvida

4.Conhecimento explicito

da lingua

- descobrir regularidades
linguisticas,

- alargar o vocabuldrio,
reconhecendo matrizes
etimoldgicas,

- mobilizar conhecimentos
morfossintdticos para
aperfeicoar desempenhos
linguisticos.
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Referéncias culturais

Atividades e estratéglas

Mitos e lendas [ Grécia e
Roma)

- a fundagio de Roma: de
Eneias a Romulo e Remo,
- principais divindades
gregas e romanas,

- Mito de Fandora, Teseu,
Narciso, Dédalo e icaro,
Aracné

- Aquiles e Ulisses
(aventuras)

-0s trabalhos de Hércules

Laitura

Hora do conto
Leitura expressiva
Leitura silenciosa

Traducio de pequencs textos
em latim.

Oralidade

Experiéncias de dramatizacdo
Exercitagdo da compreensdo
e expressdo em lingua maten
o reconto, a exposicio....
Desenvoelvimento de pequenal
experiéncias de comunicacio
erm latim — didlogo.

oficina de escrita em lingua
materna

tradugdo de pequenos textos
de latim para portugués
redaciio de pequenas frases
em latim

Conhecimento
Gramatical

reconhecimento de estrutura:
morfossintaticas - exercicios
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Competéncias

Conteudos

Estratégias/Atividades

Educar para o
conhecimento

Educar para os
valores

Educar para a
competéncia
linguistica

I. Contextualizacao Historica

- Fundacao de Roma: de Eneias a Romulo e Remo; lenda do
rapto das Sabinas

- A Lusitania

- A romanizag¢do na Hispania

- Formas de governo em Roma (Monarquia, Republica,
Império)

- Origem das linguas novilatinas

II. Temas classicos/Aspetos culturais da vida quotidiana
romana:

- Rotina diaria

- Organizacdo da vida em sociedade (espagos publicos e
privados)

- Educacao

- Atividades ltudicas

II1. Mitos e lendas
- principais divindades gregas e romanas (caracteristicas)

IV. Convivéncia cidada
- Respeito pelos mais velhos
- Dever de hospitalidade

V. Lingua latina

- Raizes etimoldgicas

- Aspetos de morfologia
- noc¢ao de caso /fungdo sintatica
- no¢ao de niimero
-noc¢do de género
-declinacao nominal (12 e 22)
-12 classe dos adjetivos
-no¢do de concordancia
- prefixos e sufixos
-radical, desinéncia, e carateristica

Leitura

- Ler textos
expressividade
- Ler para entretenimento, concretizagdao de
tarefas, recolha e organizacdo de informacao,
construcdo de conhecimento e frui¢do estética
-Fazer apreciagbes pessoais de textos de
diferentes tipos e géneros

variados com precisdo e

Escrita

- Escrever em termos pessoais, criativos e em
resposta a diferentes propostas de trabalho

- Produzir enunciados coerentes e coesos em
portugués padrdo

Oralidade

- Produzir discursos orais coerentes em
portugués padrao, com vocabulario adequado
e estruturas gramaticais de alguma
complexidade

- Saber escutar para reter informacao essencial
- Interpretar a informacgao ouvida

Conhecimento explicito da lingua latina

- Descobrir regularidades linguisticas,

- Alargar o vocabulario da lingua materna,
reconhecendo matrizes etimolégicas,

- Mobilizar conhecimentos morfossintaticos
para aperfeicoar desempenhos linguisticos.
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Mito de Hércules

Hércules foi um grande herdi, filho de Zeus (deus dos
deuses) e da mortal Alcmena, que era esposa de Anfitrido.

Segundo o mito, aproveitando o facto de Anfitrido
estar ausente, em batalha, Zeus transformou-se e fez-se
passar por ele. Ao retornar da batalha, Anfitrido descobriu a
traicdo, e, irado, ergueu uma grande fogueira para queimar
Alcmena viva. Posto isto, Zeus enviou nuvens de chuva para
apagar o fogo, o que provocou a resignacao de Anfitrido, face
a situacdo. Hércules nasceu assim do encontro de Zeus e
Alcmena.

A deusa Hera, esposa de Zeus, furiosa com a traicao,

enviou duas serpentes para matar Hércules, quando este

ainda se encontrava no bergo. No entanto, ndo teve sucesso, pois mesmo bebé, Hércules
estrangulou-as com as préprias maos.

Quando se tornou adulto, Hera provocou, em Hércules, um ataque de furia, que o

levou a matar a sua esposa Mégara e os seus trés filhos. Como forma de punicao pelo crime,

o oraculo de Delfos incumbiu-o de doze tarefas de elevado risco, denominados “Os doze

trabalhos de Hércules”, trabalhos que executou as ordens do seu primo Euristeu.

1.2 Trabalho: O ledo de Némea

" - Entdo? O que queres que eu faca? - insistiu Hércules?

- Bem... vejo-te com um manto feito de pele de ledo. Foste tu que o mataste, nao
foste?

- Fui. Era um ledo do monte Citéron.

- Como sabes, por aqui ha ledes e panteras. Vém do norte e até da Asia. Ultimamente
tem rondado a regido um ledo muito especial. Ndo é como os que andam por ai, como esse

gue mataste - explicou Euristeu, apontando a pele que caia sobre as costas de Hércules.

2 Ndcleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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(...)

- O que queres que faga?

- O monstro ataca todos os dias na regido da Némea. E, como sabes, visto que
passaste por |4 para chegares aqui, em menos de uma hora alcanga Micenas se quiser. Nao
posso arriscar o meu povo. O teu primeiro trabalho sera matar o ledo.

- Mas disseste que era invencivel!

- N3o és tu filho de Zeus? {...)

Hércules ndo disse mais uma palavra e retirou-se. Se Euristeu pensava que se via livre
dele logo no primeiro trabalho, enganava-se.

(...)

O ledo aparece (...).

Héracles encostou-se bem ao fundo [da gruta] e incitou-o ao ataque:

- Vamos! Mostra-me a tua forgal

(...) O ledo ganhou velocidade e saltou sobre o homem que gesticulava a sua frente.
Era isso que o filho de Zeus esperava. No ultimo segundo desviou-se, levando o outro a bater
com a cabeca. Aproveitando o atordoamento do animal, Hércules deu-lhe com o cacete, que
logo se partiu. (...) Saltou-lhe para o cachaco e com as maos agarrou em duas madeixas da
juba, fortes como cordas, e cruzou os bracos a roda do pesco¢o da besta. E Hércules
apertou, apertou com toda a sua forca descomunal (...). Sé parou quando a cabeca do bicho
descaiu e o corpo escorregou para o chao.

Despiu a pele de ledo de Citéron, a sua primeira grande facanha, que lhe tinha dado
tanta fama, e, como uma certa nostalgia, deixou-a de lado. Era altura de vestir uma nova

pele.

2.2 Trabalho: A Hidra de Lerna

Na madrugada seguinte, pela fresca, partiram para Lerna [Hércules e lolau].
(...) Tinham passado a palavra de que o vencedor do ledo de Némea iria defrontar a

Hidra. {(...)

3 Ndcleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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- Levanta-te! Temos muito que fazer - disse-lhe a deusa [Atena]. - Ali! Olha! -
ordenou, apontando um platano na outra margem. - E ali que o monstro se esconde.

- Como vamos destruir cem cabegas?

- N3o sdo cem, Hércules. As pessoas assustam-se tanto que ndo véem
convenientemente. S3o nove as cabecas.

- Ah! Se sdo sd nove, é facil.

- N3o te entusiasmes tanto, 6 herdi. Sdo nove, mas, além de renascerem quando sdo
cortadas, uma delas é imortal. (...) Ndo te aflijas, que eu vou ajudar-te. Primeiro teras de
fazer que ela saia ca para fora e ndo se refugie no pantano.

- Como é que eu fago isso?

- Usa flechas em fogo, de modo a incendiar o platano. Quando ela sair, ndo poderas
respirar até a atacares. Lembra-te de que tem halito mortal. Tu, lolau, toma esta tenaz e
deita fogo aquelas arvores caidas além.

Com estes conselhos na memdéria foram ambos atacar o esconderijo da Hidra. Ao
sentir o calor do fogo lancado pelas flechas, o monstro saiu em todo o seu horror. As
cabecas giravam a procura do agressor. Mal descortinou Hércules atirou-se a ele e enrolou-
se-lhe ao corpo. O homem nao teve tempo de fugir. Num apice viu-se quase imobilizado,
conseguindo apenas mexer os bracos (...). Mas ndo adiantava. Hércules estava a ficar roxo,
pois o folego ja lhe comegava a faltar. Tinha enchido o peito de ar para aguentar mais tempo
sem respirar, mas o tempo passava e o animal apertava-o cada vez mais.

Com a dor, a Hidra soltou Hércules. As cabegas rolavam pelo chdo, enquanto o
animal gritava. Os sons que Ihe saiam da garganta imortal pareciam os de uma selva inteira,

como se de vdrios animais se tratasse. Até que também essa cabeca foi cortada (...).

3.2 Trabalho: A corsa de Cerineia

- Ha& uma possibilidade de conseguires ver-te livre de Hércules sem te
comprometeres - comecou Copreu, com um ar inocente.

- Diz! Diz!

4 Ndcleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano

XX



aB (:]:]

Introdugdo a Cultura Classica
Ano Letivo 2014/2015

FUNDAGAO COLEGIO
BISSAYA BISSAYA
BARRETO BARRETO

- Pede-lhe que te traga a corsa de Artemis, que vive no monte Cerinio.

Euristeu comecou a rir devagar e baixo.

Quando Artemis era pequenina, ja gostava muito de cagar. Um dia, num passeio pelo
monte, reparou em cinco corsas de hastes douradas.

- Apolo, quero aqueles animais! Ja imaginaste como ficavam bem atrelados no meu
carro? Ajuda-me a colocar-lhes os arreios da minha quadriga - pediu Artemis.

- O que vais fazer aquela que estd ali sozinha?

- Coitadinha! - exclamou Artemis, langando-se ao pescoco da corsa. N3o penses que
ndo gosto de ti. O que se passa é que no meu carro s6 podem estar quatro de vds.

Hércules perseguiu a corsa durante muito tempo. O animal, sempre que o pressentia,
corria sem parar; Hércules corria atras dele. Atravessaram montes, vales, florestas, lagos,
rios.

Passado um ano, andava o herdi escondido para que o bicho ndo sentisse o seu
cheiro quando viu a corsa a beber dgua num riacho. Sem fazer barulho, elevou o arco a
altura do rosto e disparou uma seta (...).

A corsa caiu sobre as ervas. Hércules correu para ela. Pegou nela e colocou-a atras do

pescoco, levando-a para Micenas.

4.2 Trabalho: O javali de Erimanto

No monte Erimanto viviam muitos javalis (...). Um deles era tdo feroz que, apesar de
estar entre tantos da mesma espécie, merecera a simples designacdo de "o javali". Maior
gue um ledo, este animal suscitava temor naqueles que o viam.

A Hércules foi pedido que levasse a Euristeu, em Micenas, o javali com vida.

A montanha ainda tinha alguma neve dos ultimos dias frios e, por isso, o bicho tinha-
se abrigado do mau tempo dentro de uma caverna. Quando Hércules chegou perto da
entrada, sentiu o cheiro da pocilga.

O imponente animal assomou a entrada. Hércules ja ndo estava ali. Tinha-se empoleirado

numa arvore e fazia largos gestos com um braco.

5 Ndcleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
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De um salto p6s-se no chdo e correu para a neve. O javali, irritado com aquela
perturbacdo da paz da sua pocilga, correu para ele. Hércules ia a frente, em direcdo a um
lencol de neve com alguma profundidade. Quando |4 chegou, estendeu os bragos e agarrou-
se a um ramo da arvore mais proxima, evitando uma queda. Como corria embalado, o javali
ndo teve tempo de parar e cai na neve. Hércules aproveitou a atrapalhacdo para,
imediatamente, |he atar as patas traseiras e dianteiras. Teve ainda de arranjar maneira de
Ihe tapar a boca, pois os guinchos que dava eram insuportaveis. Colocando-lhe o seu
insepardvel cacete entre os dentes, o javali ndo produzia grandes sons e Hércules pbéde

continuar o caminho de regresso com algum sossego.

Texto adaptado pela professora estagidria a partir de NOGUEIRA, Adriana Freire, As quase verdadeiras aventuras de
Hércules, Alda Editores [texto com supressGes]
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Ard eo touro
Certa ra viu um touro, e pretendendo
Iguald-lo em grandeza, foi bebendo,
A ver se inchando muito o igualava.
Um filho que loucura tal notava,

Lhe disse "Minha mae vai enganada,
Porque a vista de um touro sempre és nada.
N3o vas bebendo mais; porque arrebentas
Primeiro que consigas o que intentas."

A tudo se fez surda; e mais bebia:

Sucedeu como o filho lhe dizia.

Couto Guerreiro, Fabulas de La Fontaine, Paris, 1886

A Ra que queria ser maior que o Boi
Uma Ra viu um dia um Boi.
E o seu tamanho adorou.
Redondinha como um ovo sempre foi,
Mas glutona se fez a crescer comegou.
Tentando ser igual ao Boi, perguntava:
- Minha irma3, ja estou como ele ou ndo?
- Nao, ndo... Nao, ndo... Nao, nao...
- Ja estou maior do que de manha?
- Ndo, ndo... Nem tem comparacgao!
De tal maneira inchou que rebentou, a Ra.
No mundo ha tanta gente a cirandar,
Ai, e hd tanta falta de juizo:
Os burgueses sé querem imitar
As mans0Oes dos reis e imperadores,
Qualquer pequeno principe exige embaixadores,
E um qualguer marqués com pajens quer andar.

Maria Alberta Menéres, Fabulas de La Fontaine, Colegdo Teia e Trama, EdigGes Asa,

1999
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A Ra que queria ser maior do que o Boi

Era uma vez uma ra que andava sempre infeliz. Achava-se muito pequena e, por isso,
tinha sempre ambicionado ser maior, ter outro tamanho. Um dia, ao saltitar no seu charco, viu
gue andava por ali a passear um boi e pensou:

- Oh! Que tamanho fabuloso! Era mesmo assim que eu gostava de ser! Grande e
robustal

Perante o boi e, um pouco envergonhada com o seu tamanho que achava insignificante,
comegou a encher-se de ar para ver se resultava. Olhou a sua volta e perguntou:

- Amigas, ndo acham que ja estou um pouco maior?

As amigas riram a bom rir. Achavam ridiculo que uma ra desejasse alguma vez ter o
tamanho de um animal como o boi.

Desanimada com a reacdo das amigas, achou que era melhor recorrer a outra forma
para atingir o tamanho que tanto desejava.

De repente, teve uma ideia:

- E se eu comecar a comer muito, muito, muito...? Estou certa de que o resultado vai ser
outro, e num instante, serei tdo grande ou maior do que o boi.

Ndo perdeu o tempo. Comegou a comer, a comer, a comer. Nao havia nada que a
fizesse parar. As outras ras ainda a chamaram, todas juntas, se divertirem no charco, mas nem
assim desistiu da sua ideia.

Mas a ra nao lhes ligou importancia, achava um disparate esta conversa e, ao longo do
dia, ndo fez outras coisas se ndo comer. S6 que, entretanto, comecgou a inchar, a inchar tanto
gue a sua pele nao resistiu e acabou por rebentar.

A ra tinha um desejo
Dificil de concretizar
Por querer demasiado

Acabou por rebentar.

Ana Oom, A Rd que queria ser maior do que o boi, Expresso Mais Novos, Fabulas de La Fontaine, Lisboa: Zero a Oito, 2005
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Atividade de expressao escrita

5

Seguindo as caracteristicas de género,

uma fabula que pudesse ser ilustrada

pelas imagens presentes no

RN o=
AL f,r : .
e o enunciado.
va R
Bom trabalho!
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A Eneida de Virgilio contada as criangas e ao povo

Adaptacao de Jodo de Barros

Aqui vao ser contadas as viagens, as lutas, as misérias e as vitdrias do Eneias, esse
herdi que, expulso de Trdia, sua terra natal, depois da cruenta guerra de dez anos, primeiro
que todos os seus compatriotas desembarcou em Itdlia, nas praias do Lavinio. Juno, deusa
gue por vinganca o perseguia, fé-lo passar aflicdes e atribula¢gdes de toda a casta. Mas,
enfim, Eneias dominou a ma sorte, e naquelas praias fundou uma grande cidade. L4 se criou
a raca latina, ali nasceram os reis de Alba, ali se ergueram as muralhas da soberba Roma.

[...]

Estais no reino dos Fenicios ou Cartagineses, perto da cidade edificada pela formosa
Dido, que é de sangue divino pelo seu pai, o rei de Tiro, Belus. Em poucas palavras contarei a
histéria dessa rainha. O pai casou-a ao homem mais rico de Tiro, Sicheu, mas depois da
morte de Belus, o irmao de Dido, Pigmalido, grande avarento e, como todos os avarentos,
sempre avido de riquezas, matou o cunhado para roubar os seus tesouros, e proclamou-se
rei. Dido conseguiu reaver em segredo as riquezas roubadas, e ainda ficou de posse de tudo
qguanto pertencia ao avarento Pigmalido. Depois, embarcou e partiu. No lugar que ides ver
em breve, Dido fundou uma cidade magnifica, tendo comprado o terreno para a edificar. E
como o seu recinto abrange a porg¢do de terra que uma pele de boi inteira e cortada em
correias finas pode delimitar — ficaram chamando a essa cidade “Birsa”, palavra que em
grego significa cabedal. Mas vds quem sois, estrangeiros? Donde vindes e o que pretendeis?
[...]

E Vénus, falando deste modo irradiava tanta e t3o pura claridade, que Eneias
reconheceu a Mae...fugaz momento de alegria! Logo ela, para os proteger, envolvia Eneias e
Acates numa nuvem espessa que os escondeu aos olhos e a curiosidade dos Tirios, e levou-
os até um pequeno atalho ao caminho de Cartago.

[...]
Mas, neste momento, Dido, a rainha Dido apareceu, seguida de suas ninfas belas,

entre as quais ela era, no entanto, a mais bela, adoravel e resplandecente.
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[...]

Dido, formosa sempre e com aspeto modesto, e grave, [disse]:

« - Troianos, bani o medo dos vossos coracdes. Este reino de Cartago, fundado hd
pouco, precisa de ser defendido e vigiado e, por isso vos recolheram e trouxeram aqui. Mas
nds conhecemos Trdia e os Troianos. Tiro ndo esta tdo longe de Trdia como imaginais. Nao
ignoramos o que 13 se passou no cerco célebre. Quer para ir até a Italia, quer para regressar
a Sicilia — ndo vos recusarei os meus socorros e auxilios. Prouvera ao céu que Eneias também
aqui tivesse aportado! Vou mandar explorar todas as costas e praias, para ver se podemos
encontra-lo...»

Eneias e Acates, felizes ao ouvir tal resposta, ardiam na impaciéncia de sair enfim da
nuvem que os envolvia. [...]

Eneias dirigiu-se a Rainha e exclamou perante o assombro de toda a gente:

« - Eis aqui esse Eneias que desejavas encontrar.»

[...]

Ficou por instantes silenciosa a formosa Dido. Olhava Eneias e admirava a beleza da
sua presencga.

[...]

Nada mais disse entdao Dido ao destemido Eneias. Apressou-se, porém, a ordenar a
sua corte que prepare um banquete e uma festa magnificos.

[...]

Pela noite adiante as libacGes continuam e a alegria ndo cessa. [...] Cupido traicoeiro,
despedindo uma das suas invisiveis setas, instila no coracdao da Rainha o mais apaixonado
amor que jamais no Mundo existiu...Fascinada pela presenca de Eneias, presa ao seu varonil
encanto, desejosa de ouvir a sua voz, que a enleia e cativa, Dido suplica brandamente ao
Herdi que Ihe conte a histéria da guerra de Tréia, as insidias e manhas dos Gregos, e as
facanhas inolvidaveis, incomparaveis dos Troianos.

Assim que Dido convidou Eneias a contar as suas aventuras, logo todos os convivas se

calaram, ficando atentos a palavra do Heréi.

[...]
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E assim Eneias, rodeado de um auditdrio atento, contava a Dido os seus destinos e as
suas viagens.

Dido, impressionada, e atingida ja por um sentimento de grande simpatia e afecto
por Eneias, desejava ser agradavel e hospitaleira. As valorosas qualidades e ascendéncia
ilustre do principe troiano, ocupam-lhe constantemente o pensamento e o coracao.

[...]

No dia seguinte, mal a aurora rompe, falou nestes termos a sua irma e confidente:

«- Ana, minha irm3, quais serdo as imagens que apavoram a minha alma incerta e
interrompem o meu sono? [...] Desde que a morte me levou o esposo querido, se eu ndo
tivesse tomado a firme e inalterdvel resolu¢do de nunca mais me prender nos lacos
conjugais, s6 com Eneias, sinto-o, poderia casar outra vez...»

N3o hesita mais em unir o seu destino ao destino de Eneias.

[...]

E logo a fama da sua felicidade comecou a percorrer todas as grandes capitais da
Libia, a fama que é o mais veloz de todos os males!

[...]

Jupiter ouviu a suplica do filho (Jarbas, antigo e eterno apaixonado por Dido), cuja
mao tocava no seu altar. Voltou o olhar para Cartago, e viu Dido e Eneias perdidos na
preguica e nos divertimentos. Logo chama Mercurio, e diz-lhe: «Parte, meu filho, chama os
Zéfiros, e, estendendo as tuas leves asas, desce prontamente a terra, vai procurar o chefe
dos Troianos, que estd em Cartago, e ai esquece o império que os destinos lhe asseguram:
diz-lhe que Vénus, sua mae, nos tinha dado uma ideia diferente a seu respeito, e que nao foi
para estes fins que ela o salvou duas vezes das maos dos Gregos. [...] Que parta, é o que eu
Ihe digo: anuncia-lhes as minhas ordens».

Mercurio voa, e mal os seus pés alados tocaram na terra de Cartago, Mercurio vé
Eneias atento a construcdo dos edificios da nova cidade. [...] Mercurio aproxima-se e fala-lhe
assim: - «Principe, vejo que te ocupas de Cartago como esposo da rainha. Pois qué?!

Esqueces o império prometido da Itdlia, esqueces interesses tao grandes? O senhor do céu e
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da terra, o poderoso Jupiter, fez-me descer do Olimpo para te avisar de que vais em mau
caminho. O que pretendes? E qual é a esperanca que te deixa ficar ocioso na Libia? Se a
sorte gloriosa que te esta reservada, se preferes uma vida estéril e dubia ao lustre do teu
nome, pensa ao menos que tens um filho. Pensa em Ascanio, teu herdeiro, e nao destruas as
suas esperancas: lembra-te de que um trono de Italia e o império de Roma lhe é devido, e a
sua posteridade!» Com estas palavras o deus oculta-se aos olhares de um fraco mortal, e
desaparece rapidamente envolto numa leve nuvem.

Perturbado com esta apari¢ao, impressionado com tdo importante aviso, e com a
ordem terminante do céu, Eneias logo deseja fugir de uma terra que lhe é funesta. Que
fazer, porém? Como ha-de comunicar as suas inten¢des a rainha? Imagina cem expedientes,
gue imediatamente ndo lhe parecem aceitaveis. No seu embaraco, toma enfim uma
resolucao: convoca Mnesteu, Sergesto e Cloanto, e participa-lhe a sua inten¢ao. Manda que
ponham secretamente a esquadra em condi¢cbes de partir, e que renam os Troianos na
praia, ndo lhes dizendo do que se trata. Ele préprio aguardara, no entanto, o momento
favoravel para abrir o seu coracdo a generosa Dido, que ignora os designios, e que nao
espera que se quebrem t3o depressa os doces lacos do homem. Os Troianos recebem com
alegria as ordens de Eneias, e apressam-se a executa-las. Mas, quem pode iludir uma
dedicada esposa? A rainha adivinhou as manobras que se preparavam. [..] A ira e o
desespero apoderam-se da sua alma: furiosa, desesperada, abeira-se de Eneias: - «Pérfido»,
grita-lhe, «julgavas poder esconder-me tdao grande crime? Nem o meu amor, nem a lealdade
gue me juraste, nem a morte que a tua fuga ha-de causar-me, podem deter-te? [...] Ah!
Peco-te, por estas lagrimas que derramo, pela fidelidade que me juraste, por ti mesmo,
imploro-te em nome da nossa unido que te comovas com o meu lamentdvel estado e, se
podes escutar a mina suplica, que mudes de projectos. Por teu amor despertei o ddio dos
povos da Libia, dos reis ndmadas, e até da minha gente; por teu amor perdi a minha gldria.
Querido hdéspede (pois ndo posso ja chamar-te esposo), a que sorte abandonas a minha
triste vida? Que farei? Devo esperar que meu irmao Pigmalido venha arrasar estas muralhas,
ou que o getuliano Jarbas, levando-me como a uma escrava, me obrigue a aceitar a sua

mao?»
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Assim falou Dido. Eneias, ddécil as ordens de Jupiter, baixava o olhar, e esforgava-se
por esconder o seu embaraco. E, por fim, respondeu em poucas palavras: - «Poderosa
rainha, nunca hei-de negar que me concedeste todos os favores que disseste: enquanto eu
viver e conservar a memaria, nunca os esquecerei; nunca perderei a recordacao agradavel
da generosa Dido. Vou justificar-me em poucas palavras. Ndo era minha intencdo ocultar-te
a partida. Se os destinos nos tivessem permitido seguir a minha inclinagao e resolver a meu
contento todos os cuidados que me afligem, teria ficado na Frigia com os restos da minha
nac¢do; teria reconstruido aqui o Palacio de Priamo. Mas o ordculo de Apolo ordena que eu
va para a ltdlia: é na Italia o termo dos meus desejos, é a minha nova patria. [...] Todas as
noites, aparecem-me em sonhos a sombra ameacadora de meu pai. O meu filho Ascanio
ocupa-me constantemente os pensamentos: sinto que estou a privar uma cabega tao
querida do império que Ihe estd prometido. Enfim, Mercurio, enviado por Jupiter, desceu
dos céus ordenando-me que me afastasse destas regides. Um e outro podem confirmar o
que digo. Cessa pois, rainha, de te queixar, e de perturbar com os teus gemidos o teu
s0ssego e 0 meu: ndo é por minha vontade que te deixo». Embora Eneias desejasse acalmar
a dor, a saudade de Dido ndo o conseguiu. Teve de partir na hora assinalada, pelo destino,
abandonando a chorosa rainha.

Desventurada Dido, grande foi o teu desespero, e os teus gemidos, quando viste do
alto do teu palacio todos estes tumultuosos preparativos a beira-mar! Amor cruel, qual é o
teu poder sobre o coracdo dos mortais! Uma rainha soberba, recorre ainda as humildes
suplicas e as lagrimas: vé-se reduzida a implorar a piedade do seu vencedor; e para nao
seguir em vao os ultimos conselhos do seu desespero, resolve fazer ainda uma ultima
tentativa, por intermédio de sua irma Ana. Mas nem esta demoveu o corajoso Eneias, ja
prestes a embarcar.

A rainha, vencida pela dor, entregue ao desespero, resolve morrer, mas aparenta
uma expressdo calma, e com ar sereno, fala assim a sua irma: - «Felicita-me, minha irma»,
diz ela, «encontrei felizmente o meio de chamar novamente o infiel ao seu primeiro amor,
ou de me curar do meu. Nos confins da Etidpia ocidental, préximo do Oceano Atlantico,

onde o sol mergulha no termo da sua carreira, vive uma sacerdotisa (...). Essa feiticeira de
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que me falaram, gaba-se de poder, com os seus encantos, dar a uns mortais cuidados
sombrios, e de libertar outros de todas as suas penas, de interromper, quando Ihe apetece,
o curso dos rios, de fazer retroceder os astros (...). Juro por todos os deuses, e por ti prépria,
minha irm3, que é contra minha vontade que eu recorro as artes magicas. Manda pois fazer
em segredo uma fogueira no patio mais isolado do meu palacio: manda p6r nessa fogueira
as armas que o pérfido troiano deixou no quarto, e tudo o mais que é dele. A sacerdotisa
quer que tudo o que pertenceu ao infiel seja devorado pelas chamas, e que nao fique nem
um so vestigio.»

Calou-se, e uma palidez mortal transtornou-lhe o rosto. No entanto, Ana nao supde
que Dido, sob a aparéncia de um sacrificio esconde os preparativos da sua morte. Executa
portanto as suas ordens.

Arma-se um grande monte de madeira resinosa num patio descoberto, ao fundo do
paldcio. A rainha manda enfeitar o patio com flores e ramos funebres. Seguindo a sua ideia,
manda colocar no cimo da fogueira, a espada e o retrato de Eneias.

[...]

A noite cobre a terra com as sombras: o sono tranquilo reina em toda a parte, tudo
estd sereno (...). S6 Dido ndo goza o repouso, e o sono ndo pode fechar-lhe os olhos! O
siléncio da noite aumenta a sua inquietacdo, desperta o seu amor, exalta a sua cdlera.

[...]

Enquanto Dido se entregava assim ao desespero, Eneias, firme na sua resolucgdo,
depois de dar ordens para o embarque, gozava, aguardando o dia, as doguras do sono, sobre
a popa do seu navio. E foi entdo que o mesmo deus, talvez Mercurio, Ihe falou em sonhos:

«- Filho de Vénus», disse-lhe o deus, «como podes dormir assim rodeado de perigos?
N3ao ouves soprar os Zéfiros favoraveis? Dido, resolvida a morrer, e transportada de célera,
medita uma cruel vinganga. Foge enquanto podes. Se ao raiar da aurora te encontrares
nestas paragens, veras o mar coberto de navios de Dido. Veras os Cartagineses incendiarem
a tua esquadra. N3do percas tempo, parte! A vontade de uma mulher pode mudar a todo o
instante.»

Com estas palavras, perdeu-se na escuriddo e desapareceu.
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Eneias acordou e dirigiu-se imediatamente aos seus marinheiros: «Depressa», diz ele,
«peguem nos remos, e larguem as velas. Um deus ignoto, que pela segunda vez desceu dos
céus, preveniu-me de que apressasse a partida. Quem quer que ele seja, vamos obedecer-
Ihe gostosamente.» Dizendo isto, puxou da sua espada, que resplandecia, e cortou ele
préprio as amarras do seu navio.

[...]

J4 a aurora espalhava sobre a terra uma nova luz, quando Dido viu das janelas do
Palacio a frota de Eneias fazendo-se ao largo. Perante este espetdculo, exaltada e
transportada de dor e célera, fere com mil golpes o seu peito e arranca dois loiros cabelos.
Sé a morte apagara magoa tao profunda... Caminha, firme, para a fogueira preparada no
patio do Palacio. Deixara que as chamas queimem e tornem cinza o seu lindo corpo. Horrivel

fim da formosa Dido!

Texto adaptado pela professora estagiaria (Texto com supressdes)
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Morte de Dido, Sébastien Bourdon




Anexo 14 - Questionario de verificacdo da compreensdo leitora: 1 e 22 atividades de pré-
leitura na disciplina de Portugués
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Questiondrio

O presente questiondrio pretende apurar, no dmbito da Prdtica Pedagdgica Supervisionada,
inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas Cldssicas no 3.9 Ciclo do Ensino Bdsico e
Ensino Secunddrio, de que forma a imagem de Columbano e a musica "Praia das Ldgrimas", de Rui
Veloso (composicdo de Carlos Té), contribuiram para a compreensdo leitora do episddio d' Os

Lusiadas, "Despedidas em Belém" e do poema "Mar Portugués", de Fernando Pessoa.

l. Parte
1. Tendo em conta a imagem de Columbano, selecione a op¢ao correta.

a) A imagem retrata uma cena de despedida.
D Verdadeiro

D Falso

b) Os dois planos marcam a distancia fisica entre os que ficam na praia e os que partem.

D Verdadeiro

D Falso

c) A cor vermelha do vestido da mulher, representada no primeiro plano, evidencia

felicidade.
D Verdadeiro
D Falso
d) A embarcagdo que transporta os homens revela-se forte e segura.
D Verdadeiro
D Falso
e) No grupo de pessoas que esta no areal, encontram-se mulheres em sofrimento.

D Verdadeiro
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D Falso

f) As pessoas que ficam, sentem medo, desespero e descontentamento.

D Verdadeiro

D Falso

g) A imagem traduz um ambiente de comogdo e sofrimento perante a eminéncia de uma

viagem maritima.

D Verdadeiro

D Falso

Il. Parte

1. Tendo em conta a musica "Praia das Lagrimas", de Rui Veloso (composi¢do de Carlos Té),

selecione a opg¢do correta.

a) Nesta cancdo, apresenta-se a perspetiva de uma mulher face a auséncia do marido no

empreendimento dos Descobrimentos.

D Verdadeiro

D Falso

b) A mulher apresenta-se como figura individual, pois ndo representa o conjunto das

mulheres que sofria com a auséncia dos maridos.

D Verdadeiro

D Falso

c) Segundo a mulher, os marinheiros partiam apenas movidos pelo sentido patridtico, ndo

havendo qualquer outro motivo para abandonarem a familia.

D Verdadeiro

D Falso
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d) O sofrimento das mulheres dos marinheiros era causado pelo facto de nado

saberem se os maridos estavam vivos.

D Verdadeiro

D Falso

e) Quem ficava em terra sabia, com regularidade, noticias dos homens que partiam.

D Verdadeiro

D Falso

f) As mulheres tinham a certeza de que os seus maridos jamais se apaixonariam por outras.

D Verdadeiro

D. Falso

g) Ao dirigir-se ao mar, a mulher reforca os seus sentimentos de impoténcia, tristeza e

revolta.

D Verdadeiro

D Falso

h) A mulher lamenta os perigos do mar a que os homens estdo sujeitos.
D Verdadeiro

D Falso

Il Parte
1. Agora que leu o episddio "As Despedidas em Belém" e o poema "Mar Portugués”, de

Fernando Pessoa, selecione as opgOes corretas, de acordo com os textos.

a) As "Despedidas em Belém" sdo o momento inicial da Viagem, que constitui o plano central

da acdo d'Os Lusiadas.

D Verdadeiro

D Falso
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b) As naus portuguesas partiam da praia do Restelo.

D Verdadeiro

D Falso

c) As personagens intervenientes neste episddio constituem dois grupos distintos: os que

partem e os que ficam.

D Verdadeiro

D Falso
d) Na praia, estavam apenas os marinheiros que se preparavam para partir.
D Verdadeiro
D Falso
e) Os marinheiros dirigiam-se aos familiares num tom de despedida.
D Verdadeiro
D Falso
f) As mulheres choram imbuidas de dor.
D Verdadeiro

D Falso

g) A praia estd cheia de gente, os familiares mais préximos dos que vdo embarcar

manifestam sentimentos de calma e serenidade.

D Verdadeiro

D Falso

h) "Maes, esposas e irmas" demonstram a sua aflicdo de forma comovente.

D Verdadeiro
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D Falso

i) A voz da mae e, seguidamente, da esposa assumem um significado individual.

D Verdadeiro

D Falso

j) Os marinheiros partiam sem se despedir, com receio de se arrependerem da decisdo

tomada.

D Verdadeiro

D Falso

k) Os primeiros versos do poema, "O mar salgado, quanto do teu sal sdo ldgrimas de

Portugal" reforca a ideia do sofrimento vivido pelas maes, filhas e noivas.

D Verdadeiro

D. Falso
[) O sofrimento retratado é imprescindivel para o sucesso dos Descobrimentos.
D Verdadeiro
D Falso
m) O sal é metafora das lagrimas derramadas.
D Verdadeiro

D Falso

n) A pergunta retérica "Tudo vale a pena?" expressa a inutilidade da empresa dos

Descobrimentos.

D Verdadeiro

D Falso
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o) O mar simboliza os perigos e as adversidades, mas também o mérito e o reconhecimento.

D Verdadeiro

D Falso

IV Parte

1. De que modo a visualizagdo da imagem de Columbano e a audi¢ao da musica "Praia das
Lagrimas", de Rui Veloso (composi¢cao de Carlos Té) contribuiram para a compreensdo do episodio
d' Os Lusiadas "Despedidas em Belém" e do poema Mar Portugués, de Fernando Pessoa?

Justifique.

Obrigada!
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O presente questiondrio pretende apurar, no dmbito da Prdtica Pedagdgica Supervisionada,
inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas Cldssicas no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e
Ensino Secunddrio, de que forma as musicas de intervengdo "A formiga no carreiro", de José Afonso, e
"Letra para um hino", de Manuel Alegre, contribuiram para a compreensdo leitora do excerto do Ato

Il da obra Felizmente ha Luar!, de Luis de Sttau Monteiro.
l. Parte

1. Tendo em conta a musica de intervencdo "A formiga no carreiro”, de José Afonso,

selecione a op¢ao correta.

a) Em termos simbdlicos, a formiga representa o trabalho, a racionalidade, a organizacdo e o

esforgo.

D Verdadeiro

D Falso

b) O regime politico vigente na época em que foi escrita a cangdo permitia uma intervengao

aberta e consciente na vida politica.
D Verdadeiro
D Falso
c) A luz do regime politico ditatorial, no verso 8, "formigueiro" representa o povo.
D Verdadeiro

D Falso

d) Com base nos ideias do regime ditatorial portugués, as formigas andarem em "carreiro”

representa o conformismo face a situacao politica.

D Verdadeiro

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano

LI



aB
Portugués - Curso Profissional de Técnico de Termalismo - 12.2 Ano
Ano Letivo 2014/2015 FUNDAGAO c
BISSAYA
BARRETO B

D Falso

e) A partir da interpelagdo ("Mudem de rumo") que a formiga dirige ao formigueiro,

constata-se o desejo de mudanca, sé possivel através do empenho de todos.

D Verdadeiro

D Falso

f) O novo "rumo" que a formiga sugere, repetidamente ao longo da musica, simboliza a

liberdade.

D Verdadeiro

D Falso

g) A partir de expressdes como "Larpou trepou as tabuas", "Buliu abriu as gdmbias /Para
trepar as varandas", "Furou furou a brava", Virou-se pré formigueiro/ "Mudem de rumo /Jd I vem
outro carreiro", a formiga revela-se destemida, corajosa e decidida a marcar a diferenca face a todos

os que seguem o rumo de forma ordenada e mecanica.

D Verdadeiro

D Falso

Il. Parte
1. Tendo em conta a musica de interven¢dao "Letra para uma Hino", de Manuel

Alegre, selecione a opgdo correta.

a) O enunciador acredita num futuro livre: livre de opressées, livre de sentimentos e de

expressao.

D Verdadeiro

D Falso
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b) A possibilidade de liberdade sé se concretizard se o Homem acreditar que é capaz de se

libertar.

D Verdadeiro

D Falso

c) A anafora "E possivel..." traduz uma ansia de mudanca.

D Verdadeiro

D Falso

d) O enunciador adota uma postura de conformismo e passividade face a situagdo politica.

D Verdadeiro

D Falso

e) A musica traduz a impossibilidade de mudanca.

D Verdadeiro

D Falso

f) O desejo de abolicdo do obscurantismo, da desigualdade social, da miséria, do medo e da

opressdao manifesta-se de forma eximia ao longo da cantiga.

D Verdadeiro

D. Falso

g) ) O poema de Manuel Alegre traduz uma série de apelos, que pressupéem uma mudanca
do
modo de agir e pensar.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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h) “Ser homem”, no poema, corresponde a agir de acordo com o pensamento dos outros.

D Verdadeiro

D Falso

i) No poema, predominam as frases curtas, facto que lhe imprime um ritmo mais

acelerado. Tal facto relaciona-se com a urgéncia da mudanga.

D Verdadeiro

D Falso

Ill. Parte

1. Tendo em conta o excerto final do Ato Il da obra Felizmente hd Luar! selecione a opg¢ao

correta.

a) Tanto no tempo da escrita (1961) como no tempo da histéria (1817), o povo era

reprimido, explorado e maioritariamente analfabeto.
D Verdadeiro
D Falso
b) Com a morte do General Gomes Freire, a crenga na mudanca do pais desvaneceu-se.
D Verdadeiro
D Falso
c) Gomes Freire lutou, com pouca determinagdo, contra a opressao do regime absolutista.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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d) A simbologia da saia verde encontra-se intimamente ligada com a can¢do "Letra para um

hino", de Manuel Alegre.

D Verdadeiro

D Falso

e) A "formiga" da cancdo de intervengdo "A formiga no carreiro"”, de José Afonso, metaforiza

a figura do General Gomes Freire d'Andrade.

D Verdadeiro

D Falso

f) A necessidade de mudar o rumo, de ir contra os principios da Junta de Regéncia, tem como

consequéncia a execuc¢do do General Gomes Freire d'Andrade.

D Verdadeiro

D Falso

g) O General Gomes Freire d'Andrade pouco acreditou na possibilidade de ser livre.

D Verdadeiro

D. Falso

h) Tal como Gomes Freire d'Andrade acreditou num pais livre, também José Afonso e

Manuel Alegre acreditam.
D Verdadeiro

D Falso

i) A luz emanada da fogueira em que é destruido o cadaver de Gomes Freire, permite
gue o seu exemplo de ousadia, coragem e liberdade se propague, seja visto, funcione como

exemplo.

D Verdadeiro

aB CBB

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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D Falso

IV. Parte

1. De que modo a audicdo da musica de interven¢ao "A formiga no carreiro"”, de José
Afonso, e "Letra para um Hino" de Manuel Alegre, contribuiram para a compreensao leitora do

excerto do Ato Il da obra Felizmente hd Luar!, de Luis de Sttau Monteiro? Justifique.

Obrigada!

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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disciplina de Portugués
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Questiondrio

O presente questiondrio pretende apurar, no dmbito da Prdtica Pedagdgica Supervisionada,
inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas Cldssicas no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e
Ensino Secunddrio, de que forma a audi¢do do poema "Pedra Filosofal" de Antonio Gededio contribuiu
para a compreensdo leitora dos capitulos XV e XVI do romance "Memorial do Convento", de José

Saramago.

I. Parte
1. Tendo em conta o poema "Pedra Filosofal", de Antonio Gededo, selecione a opgdo
correta.

a) No poema "Pedra Filosofal" a tematica do sonho ocupa um lugar primordial.
D Verdadeiro
D Falso

b) O poema reforca a necessidade do sonho como ingrediente para o cumprimento da vida.
D Verdadeiro
D Falso

c) Segundo Antdénio Gededo, algumas pessoas ndo tém consciéncia da importancia do sonho.
D Verdadeiro
D Falso

d) A expressdo "o sonho comanda a vida" realcga o lugar que este ocupa na vida do Homem.
D Verdadeiro
D Falso

e) Para Anténio Gededo, sonhar é indiferente para que o ser humano atinja a plenitude.

D Verdadeiro

2 Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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D Falso

f) O sonho, apresenta-se, neste poema, como a mola do progresso e da evolu¢do humana.

D Verdadeiro

D Falso

g) O sonho impossibilita 0 Homem de se superar, impedindo ainda o mundo de avangar.

D Verdadeiro

D Falso

h) O sonho contribui, de forma decisiva, para a concretizacdo dos objetivos do Homem.

D Verdadeiro

D Falso

Il. Parte

1. Tendo em conta os capitulos XV e XVI, de Memorial do Convento, selecione a op¢ao

correta.
a) Uma das tematicas, que maior importancia adquire ao longo do romance, com destaque

nos capitulos XV e XVI, é a tematica do sonho.

D Verdadeiro

D Falso

b) E o sonho de voar de Bartolomeu Louren¢o de Gusm3o que esta na origem da construcio

da Passarola.
D Verdadeiro

D Falso

c) Aceitando participar na construgdo do Engenho Voador, Baltasar Sete-Sois assume-se

como impulsionador do sonho.

D Verdadeiro

3 Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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D Falso

d) A ciéncia do Padre Bartolomeu Lourencgo, a magia de Blimunda, as competéncias técnicas
de Baltasar e a musica de Domenico Scarlatti contribuem, cada uma na sua medida, para a

concretizacdo do mesmo objetivo, do mesmo sonho.

D Verdadeiro

D Falso

e) A construcdo da passarola representa a defesa do sonho como ingrediente dispensavel a

vida dos humanos.

D Verdadeiro

D. Falso

f) Os que ndo tém capacidade de sonhar limitam-se a uma vida desprovida de sentidos.

D Verdadeiro

D Falso

g) Apesar de participarem na construcdo da Passarola, a Trindade Terrestre ndo demonstra

capacidades de sonhar.

D Verdadeiro

D Falso

h) E possivel estabelecer semelhancas entre o desejo das personagens que compdem a

Triade Terrestre e a tematica do poema.

D Verdadeiro

D Falso

4 Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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i) As personagens Baltasar, Blimunda e Bartolomeu Lourengo incarnam o sonho e a sua

realizacdo, concretizando os motivos realgados no poema de Antdnio Gedeao.

D Verdadeiro

D Falso

lll. Parte

1. De que modo a audi¢ao do poema "Pedra Filosofal", de Anténio Gededo, contribuiu para
a compreensdo leitora dos capitulos XV e XVI do romance Memorial do Convento, de José

Saramago? Justifique.

Obrigada!

5 Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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uestiondrio

O presente questiondrio pretende apurar, no dmbito da Prdtica Pedagdgica Supervisionada,
inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas Cldssicas no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e
Ensino Secunddrio, de que forma o filme Hércules contribuiu para a compreensdo leitora do Mito de

Hércules.
I. Parte
1. Tendo em conta o filme Hércules, seleciona a opgao correta.
a) Hércules é filho de dois deuses.
D Verdadeiro
D Falso
b) Hércules é um bebé indefeso.
D Verdadeiro
D Falso
c) A deusa Hera tenta matar Hércules.
D Verdadeiro
D Falso
d) Hércules realizou doze trabalhos, doze tarefas de extrema violéncia.
D Verdadeiro

D Falso

e) A luta com a Hidra de Lerna, com o javali de Erimanto e com o Ledo de Nemeia foram trés

trabalhos pelos quais Hércules passou.

D Verdadeiro

2 Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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D Falso

f) Os trabalhos de Hércules revelam a sua capacidade de superar dificuldades.

D Verdadeiro

D Falso

g) Hércules revela caracteristicas de um heradi: é forte, lutador, persistente e inteligente.
D Verdadeiro
D Falso
Il. Parte
Agora que leste o Mito de Hércules, seleciona a opg¢ao correta, de acordo com o texto.
a) Hércules é filho de Zeus e Alcmena.
D Verdadeiro
D Falso
b) Hércules é um semideus.
D Verdadeiro
D Falso
c) As atitudes de Hércules revelam que era uma pessoa com dotes fisicos.
D Verdadeiro
D Falso
d) A deusa Hera era casada com Zeus.

D Verdadeiro

D Falso

Professora estagiaria: Ana Caetano
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e) Hera nutre carinho pelo bebé acabado de nascer.
D Verdadeiro
D Falso

f) Hércules foi incumbido de realizar seis trabalhos.
D Verdadeiro
D Falso

g) Os trabalhos a que foi sujeito eram provas faceis.
D Verdadeiro
D Falso

h) Hércules combateu com um ledo e com um javali.
D Verdadeiro
D Falso

i) Hércules ndo conseguiu matar a Hidra de Lerna.
D Verdadeiro
D Falso

j) Hércules é uma pessoa medrosa e indecisa.

D Verdadeiro

D Falso

anB
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k) Os trabalhos a que Hércules foi sujeito simbolizam a forga fisica do herai.

D Verdadeiro

D Falso

‘|
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[) Hércules s6 conseguiu ultrapassar todas as provas porque é forte, corajoso e perspicaz.

D Verdadeiro

D Falso

m) Hércules é dotado de capacidades fisicas excelentes, mas é pouco inteligente.

D Verdadeiro

D Falso

Ill. Parte

De que modo a visualiza¢ao do filme Hércules ajudou a compreensao do texto O Mito de

Hércules? Justifica.

Obrigada!

5 Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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uestionario
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O presente questiondrio pretende apurar, no dmbito da Prdtica Pedagdgica Supervisionada,

inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas Cldssicas no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e

Ensino Secunddrio, de que forma a Vvisualizacgdo de sequéncia de imagens alusivas

a fabula Rana Rupta et Bos contribuiu para a compreensdo leitora da mesma.

l. Parte
1. Tendo em conta a sequéncia de imagens, seleciona a op¢ao correta.
a) As personagens representadas na sequéncia de imagens sdo uma rd e um boi.
D Verdadeiro
D Falso
b) A rd manifesta admiracdo ao ver o boi.
D Verdadeiro
D Falso
c) A cor do boi é o motivo do espanto da ra.
D Verdadeiro
D Falso
d) A ra mostra-se contente com o seu tamanho.
D Verdadeiro
D Falso
e) Depois de ver o boi, a ra resolve tomar uma decisdo.

D Verdadeiro

D Falso

2 Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Cldssicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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f) A fita métrica que a rd apresenta, na Uultima imagem da sequéncia, revela

descontentamento face ao seu tamanho.
D Verdadeiro
D Falso
g) O provérbio "Quem tudo quer, tudo perde!" indica que algo de bom aconteceu com a ra.

D Verdadeiro

D Falso

Il. Parte

1. Agora que leste a fabula Rana Rupta et Bos, seleciona a opg¢ao correta, de acordo com os

vdrios tratamentos literarios.
a) As personagens principais da fabula sdo uma ra e um boi.
D Verdadeiro

D Falso

b) As duas personagens principais estabelecem uma relacdo de proporcionalidade fisica.

D Verdadeiro

D Falso

c) Ao ver o boi, a ra assustou-se e desejou nunca ser como ele.
D Verdadeiro
D Falso

d) A ra sentiu inveja da grandeza do boi.

D Verdadeiro

D Falso

3 | Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Cldssicas
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e) A ra considera o seu tamanho insignificante.

D Verdadeiro

D Falso

f) Em alguns textos, a ra insiste em perguntar se ja estd do tamanho do boi.

D Verdadeiro

D. Falso

g) Nos varios tratamentos literarios da fabula, a ra decide tornar-se maior, com o objetivo de

se igualar ao boi, recorrendo, para isso, a variadas estratégias.

D Verdadeiro

D Falso

h) Através de todos os esforgos, a rd consegue atingir o tamanho do boi.

D Verdadeiro

D Falso

i) No final da fabula, a ra acaba por rebentar, ndo conseguindo alcancgar o seu objetivo.

D Verdadeiro

D Falso

j) O provérbio "Quem tudo quer, tudo perde!" aplica-se a atitude da ra.

D Verdadeiro

D Falso

k) A fabula transmite-nos uma moral: a ambicdo desmedida, a cobica das coisas alheias e a

inveja podem resultar em consequéncias graves.

D Verdadeiro

D Falso

4 | Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Cldssicas
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Ill. Parte

1. De que modo a visualizagdo da sequéncia de imagens ajudou a compreensdo do texto

Rana Rupta et Bos (A rd rebentada e o boi)? Justifica.
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Obrigada!

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Cldssicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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uestiondrio

O presente questiondrio pretende apurar, no dmbito da Prdtica Pedagdgica Supervisionada,
inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas Cldssicas no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e
Ensino Secunddrio, de que forma a visualizacGo de representa¢des iconicas contribuiu para a

compreensdo leitora do episodio de Dido e Eneias, da obra A Eneida de Virgilio contada das criancas e

ao povo, adaptada por Jodo de Barros.
I. Parte
Na imagem 1, intitulada “Eneias conta a Dido os inforttnios acerca da cidade de Troia”:
a) Ocorre um dialogo entre Dido e Eneias.
D Verdadeiro
D Falso
b) A postura de Dido revela desinteresse pelas palavras de Eneias.
D Verdadeiro
D Falso
c) O ambiente traduz tranquilidade e harmonia.
D Verdadeiro

D Falso

d) A proximidade fisica de Dido e Eneias e as suas manifestagdes corporais revelam

desconforto entre as duas personagens.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
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Na imagem 2, intitulada “Dido e Eneias”:
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e) A situacdo representada diz respeito aos momentos de paixdo vividos pelos dois amantes.

D Verdadeiro

D Falso

f) Dido esta infeliz, pois duvida do seu amor por Eneias

D Verdadeiro

D Falso

g) As expressdes corporais de Dido e Eneias traduzem pouca cumplicidade e carinho entre os

dois.

D Verdadeiro

D Falso

Na imagem 3, intitulada “Morte de Dido”:

h) Dido apresenta-se revoltada e sofredora.

D Verdadeiro

D Falso

i) Revela-se o final tragico de Dido.

D Verdadeiro

D Falso

j) A morte de Dido sugere que alguma coisa de grave aconteceu.

D Verdadeiro

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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D Falso

k) A sequéncia de pinturas traduz trés momentos da histéria amorosa de Dido e Eneias:

apresentacdo dos amantes, consumacgao do amor e morte de Dido.

D Verdadeiro

D Falso

Il. Parte

1. Agora que leste o episddio de Dido e Eneias, narrado na Eneida, de Virgilio, seleciona a

opcao correta, de acordo com o texto.

a) As personagens principais do episddio sdo Dido e Eneias.

D Verdadeiro

D Falso

b) Eneias chega a Roma, cidade edificada pela formosa Dido.

D Verdadeiro
D Falso
c) A rainha Dido era bela, adoravel e radiante.
D Verdadeiro
D Falso
d) Dido ndo mostra vontade em acolher, no seu reino, Eneias e os seus companheiros.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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e) Dido mostra-se desinteressada pela presenca de Eneias.

D Verdadeiro

D Falso

f) As qualidades de Eneias ocupam o corag¢do e o pensamento de Dido, revelando assim o

amor que Dido comeca a sentir por Eneias.
D Verdadeiro

D Falso

g) Durante algum tempo, Dido e Eneias foram felizes.

D Verdadeiro

D Falso
h) Jupiter envia Mercurio a Cartago para aconselhar Eneias a abandonar a cidade de Dido.
D Verdadeiro

D Falso

i) Eneias mostra-se perturbado com a aparicdo de Mercurio e deseja fugir da terra, que

segundo o mensageiro dos deuses, |he trara desgostos.
D Verdadeiro
D Falso
j) Ap6s o aviso de Mercurio, Eneias tenta arquitetar um plano para abandonar Cartago.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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k) Dido, consciente da partida de Eneias, mostra-se indiferente.

D Verdadeiro

D Falso

[) Dido suplica a Eneias que ndao abandone Cartago e que permaneca junto dela para sempre.

D Verdadeiro

D Falso

m) Eneias parte de Cartago para cumprir a sua missao: fundar a sua patria, Roma.

D Verdadeiro

D Falso

n) A rainha, vencida pela dor de ter sido abandonada por Eneias, resolve morrer.

D Verdadeiro

D Falso

o) Decidida, Dido pede ajuda as ninfas para organizarem os preparativos da sua morte.

D Verdadeiro

D Falso

p) Vendo, da janela do paldcio, a frota de Eneias afastar-se de Cartago, Dido atinge o seu

peito com golpes.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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g) O suicidio de Dido revela que, na sua consciéncia, s6 a morte seria capaz de apagar a

magoa de ter sido abandonada por Eneias, de quem tanto gostava.

D Verdadeiro

D Falso

Ill. Parte

1. De que modo a visualizacdo da sequéncia das pinturas contribuiu para a compreensao
leitora do episddio de Dido e Eneias, da obra A Eneida de Virgilio contada ds criangas e ao povo,

adaptada por Jodo de Barros? Justifica.

Obrigada!

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano
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Inquérito de Satisfacdo acerca da aplicacdo de atividades de pré-leitura

O presente questiondrio pretende apurar, no dmbito da Prdtica Pedagdgica Supervisionada,
inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas Cldssicas no 3.9 Ciclo do Ensino Bdsico e
Ensino Secunddrio, o grau de satisfagdo dos alunos acerca da aplicacdo de estratégias de pré-leitura,

nas aulas de Portugués, lecionadas pela professora estagidria Ana Costa Caetano.

Ao longo do ano, foram desenvolvidas quatro atividades de pré-leitura a textos que estudou

nas aulas de Portugués. Responda, por favor, as seguintes questdes.

1. Na sua opinido, considera que as atividades desenvolvidas ao longo do ano na disciplina de

Portugués o motivaram a ler os textos literarios?
O sim
D Nao

2. Na sua opinido, considera que quando estd motivado para a leitura compreende melhor o

que |é?
O sim
D Nao

Relembre agora as atividades desenvolvidas ao longo do ano.

1.2 e 2.2 atividades: visualizagdao de imagem de Columbano e audigao da musica "Praia das

Lagrimas", de Rui Veloso.

3. Considera que a audigdo da musica o ajudou a compreender o poema "Mar Portugués"?

D Muito
D Razoavelmente
D Pouco
D Nada
| Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano

LXXXI



Ano Letivo 2014/2015

4. Qual a sua opinido sobre a audicao da musica "Praia das Lagrimas", antes da leitura do

poema "Mar Portugués"?

D Considero importante porque permite antecipar/prever ideias sobre o que vou ler
de seguida.
D Considero pouco importante, pois ndo ajuda muito na compreensao do texto.

D N3o considero a atividade importante para a compreensdo do texto.

5. Relativamente a audi¢do da musica "Praia das Lagrimas", considera que:

D Foi importante.
D Foi pouco importante.

D Foi completamente indtil.

6. Considera que a visualizagdo da imagem o ajudou a compreender o episddio

"Despedidas em Belém”?

D Muito

D Razoavelmente

D Pouco
D Nada

7. Qual a sua opiniao sobre a visualizacdo da imagem o ajudou a compreender o episédio

"Despedidas em Belém”?

D Considero importante porque permite antecipar/prever ideias sobre o que vou ler
de seguida.
D Considero pouco importante, pois ndo ajuda muito na compreensao do texto.

D Ndo considero a atividade importante para a compreensdo do texto.
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8. Relativamente a visualizagdo da imagem, considera que:

D Foi importante.
D Foi pouco importante.

D Foi completamente indtil.

3.2 atividade: audigao das musicas de intervengao "Formiga no carreiro" e "Letra para um Hino",

de José Afonso e Manuel Alegre, respetivamente.

6. Considera que a audi¢do das musicas de intervengdo o ajudou a compreender o excerto

final de Felizmente ha Luar!?

D Muito

D Razoavelmente

D Pouco
D Nada

7. Qual a sua opinido sobre a audigao das musicas de interven¢ao "Formiga no carreiro" e

"Letra para um Hino", de José Afonso e Manuel Alegre, respetivamente, antes da leitura do texto?

D Considero importante porque permite antecipar/prever ideias sobre o que vou ler
de seguida.
D Considero pouco importante, pois ndo ajuda muito na compreensao do texto.

D Nao considero a atividade importante para a compreensao do texto.

8. Relativamente a audi¢do das musicas de intervengao considera que:

D Foi importante.
D Foi pouco importante.

D Foi completamente indtil.
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4.2 atividade - audicdo do poema "Pedra Filosofal", de Anténio Gedeao.

9. Considera que a audi¢ao do poema "Pedra Filosofal" o ajudou a compreender o texto?

Muito
Razoavelmente

Pouco

O0O00

Nada

10. Qual a sua opinido sobre a audigao do poema "Pedra Filosofal", antes da leitura do

texto?

D Considero importante porque permite antecipar/prever ideias sobre o que vou ler
de seguida.
D Considero pouco importante, pois ndo ajuda muito na compreensao do texto.

D Ndo considero a atividade importante para a compreensdo do texto.

11. Relativamente a audigao do poema "Pedra Filosofal", consideras que:

D Foi importante.
D Foi pouco importante.

D Foi completamente inutil.

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professora estagiaria: Ana Caetano

LXXXV



Anexo 21 - Inqueérito de satisfacdo acerca das atividades de pré-leitura desenvolvidas na
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Inquérito de Satisfacdo acerca da aplicacao de atividades de pré-leitura

O presente questiondrio pretende apurar, no dmbito da Prdtica Pedagdgica Supervisionada,
inserida no Mestrado em Ensino do Portugués e Linguas Cldssicas no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e
Ensino Secunddrio, o grau de satisfa¢Go dos alunos acerca da aplicagdo de estratégias de pré-leitura,

nas aulas de Introdug¢do a Cultura Cldssica, lecionadas pela professora estagidria Ana Costa Caetano.

Ao longo do ano, foram desenvolvidas trés atividades de pré-leitura a textos que estudaste

nas aulas de Introducdo a Cultura Classica.
Responde, por favor, as seguintes questdes.

1. Na tua opinido, consideras que as atividades desenvolvidas ao longo do ano na disciplina

de ICC te motivaram a ler os textos literarios?

O sim
D Nao

2. Na tua opinido, consideras que quando estds motivado para a leitura compreendes melhor

o que lés?

O sim
[0 nNao
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Relembra a atividade de visionamento do filme Hércules, apresentado antes de estudares o Mito

dos Doze Trabalhos de Hércules.

Hercules Official Trailer #2 (2014) - Dwayne Johnson, lan
McShane Movie HD

3. Consideras que a visualizagdo do excerto do filme te ajudou a compreender o Mito dos

Doze Trabalhos de Hércules?

Muito
Razoavelmente

Pouco

O0O00

Nada

4. Qual a tua opiniao sobre o visionamento do filme Hércules, antes da leitura do Mito dos

Doze Trabalhos de Hércules?

D Considero bastante importante porque permite antecipar/prever ideias sobre o que
vou ler de seguida.
D Considero pouco importante, pois ndo ajuda muito na compreensao do texto.

D Ndo considero a atividade importante para a compreensdo do texto.
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5. Relativamente ao visionamento do filme, consideras que:

D Foi importante.
D Foi pouco importante.

D Foi completamente intil.

Relembra a estratégia da visualizacdo da sequéncia de imagens relativas a fabula "A ra rebentada e

o boi", apresentada antes de estudares a fabula.

6. Consideras que a visualizagdo da sequéncia de imagens te ajudou a compreender a

fabula?
0 Muito
D Razoavelmente
D Pouco
D Nada
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7. Qual a tua opinido sobre a visualizagdo da sequéncia de imagens relativas a fabula "A ra

rebentada e o boi", antes da leitura da fabula?

D Considero bastante importante porque permite antecipar/prever ideias sobre o que
vou ler de seguida.
D Considero pouco importante, pois ndo ajuda muito na compreensao do texto.

D N3o considero a atividade importante para a compreensdo do texto.

8. Relativamente a visualizacdo da sequéncia de imagens relativas a fabula "A ra rebentada

e o boi", consideras que:

D Foi importante.
D Foi pouco importante.

D Foi completamente indtil.

Relembra a estratégia da visualizacdo de imagens de Dido e Eneias, apresentada antes de

estudares o episddio de Dido e Eneias.

9. Consideras que a visualizacdo prévia de imagens de Dido e Eneias te ajudou a

compreender o episédio?

D Muito

D Razoavelmente
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D Pouco
D Nada

10. Qual a tua opinido sobre a visualizacdo da sequéncia de imagens de Dido e Eneias,
antes da leitura do episédio?
D Considero bastante importante porque permite antecipar/prever ideias sobre o que
vou ler de seguida.
D Considero pouco importante, pois ndo ajuda muito na compreensao do texto.

D N3o considero a atividade importante para a compreensdo do texto.

11. Relativamente a visualizagdo da sequéncia de imagens de Dido e Eneias, consideras

que:

D Foi importante.
D Foi pouco importante.

D Foi completamente indtil.
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Anexo 22 - Resultados obtidos nos inquéritos de satisfacdo acerca da implementacao de atividades de
pré-leitura (Turma de Portugués e de ICC)
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Turma de Portugués

Grafico XXI - Considera que as estratégias utilizadas antes da leitura
dos textos literarios o motivaram para a leitura e estudo dos

mesmos?

Nao
Sim

0 5 10 15 20 25

Grafico XXII - Considera que compreende melhor o que 1é
guando esta motivado para a leitura?

Nao
Sim

0 5 10 15 20 25
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Gréfico XXI11 - Considera que audi¢do da musica
"Praia das Lagrimas' o ajudou a compreender o
poema ""Mar Portugués?

Nada

Pouco

Razoavelment

Gréfico XXIV - Considera que a visualizagéo da
pintura de Columbano o ajudou a compreender o
texto literario ""Despedidas em Belém'?

Nada
Pouco

Razoavelmente

e
Muito Muito
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Gréfico XXV - Qual a sua opinido sobre a audicdo _ Grafico XXVI - Qual a sua opiniéo sobre a
da mUsica "'Praia das Lagrimas™, antes da leitura visualizagdo da pintura de Columbano, antes da
do texto literario? leitura do texto literario?
Ndo considero a atividade | o . - . ]
. ~ Ndo considero a atividade importante
importante para a compreensdo do ~
para a compreensdo do texto
texto
Considero pouco importante, pois . . -
. . ~ Considero pouco importante, pois ndo
ndo ajuda muito na compreensdo do . . =
ajuda muito na compreensao do texto
texto
Considero importante, porque Considero importante, porque
permite antecipar/prever ideias permite antecipar/prever ideias sobre
sobre o que vou ler de seguida o que vou ler de seguida
0 2 4 6 8 10 12 0 2 4 6 8 10 12
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Gréfico XXVII - Relativamente a audicédo da

musica ""Praia das Lagrimas'', considera que:

Foi completamente inutil

Foi pouco importante

Foi importante

12

Gréafico XXVIII - Relativamente a visualizacdo da
pintura de Columbano, considera que:

Foi completamente inutil

Foi pouco importante

Foi importante

12
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Gréfico XXIX - Considera que a audicao das

cangdes de intervencdo o ajudou a compreender o

excerto final da peca Felizmente ha Luar!:

Nada

Pouco

Razoavelmente

Muito

12

Gréfico XXX - Qual a sua opinido sobre a audicéo
das cancdes de intervencao, antes da leitura do texto
literario?

N3o considero a atividade importante
para a compreensdo do texto

Considero pouco importante, pois ndo
ajuda muito na compreensao do texto

Considero importante, porque

permite antecipar/prever ideias sobre
o que vou ler de seguida

12

Foi completamente inatil

Foi pouco importante

Grafico XXXI - Relativamente a audicdo das
cangdes de intervencdo, considera que:

Foi importante
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Gréfico XXXII - Considera que a audi¢do do poema
""Pedra Filosofal™ o ajudou a compreender 0s
capitulos XV e XVI de Memorial do Convento?

Nada
Pouco

Razoavelmente

Muito

12

Gréfico XXXIII - Qual a sua opinido sobre a
audicdo do poema ""Pedra Filosofal*, antes da
leitura do texto literario?

Ndo considero a atividade
importante para a compreensao do
texto
Considero pouco importante, pois
ndo ajuda muito na compreensdo do
texto

Considero importante, porque

permite antecipar/prever ideias
sobre o que vou ler de seguida
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Foi completamente inutil

Foi pouco importante

Foi importante

Gréfico XXXIV - Relativamente a audicao do
poema "'Pedra Filosofal™, considera que:
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Turmade ICC

Grafico XXXV - Consideras que as estratégias utilizadas antes da
leitura dos textos literarios te motivaram para a leitura dos

mesmos?

Nao
Sim
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Gréafico XXXVI - Consideras que compreendes melhor o que Iés
guando estas motivado para a leitura?

Nao
Sim
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Gréfico XXXVII - Consideras que a visualizagédo
do excerto do filme Hércules te ajudou a
compreender o Mito dos Doze Trabalhos de
Hércules?

Nada
Pouco

Razoavelmente

ey
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Gréfico XXXVIII - Qual a tua opinido sobre o
visionamento do excerto do filme Hércules, antes da
leitura do texto literario?

Ndo considero a atividade importante
para a compreensao do texto
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texto
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permite antecipar/prever ideias sobre
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Gréfico XXXIX - Relativamente ao visionamento do
excerto do filme Hércules, consideras que:

Foi importante
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Gréfico XL - Consideras que a visualiza¢édo da
sequéncia de imagens alusiva a fabula Rana Rupta et
Bos te ajudou a compreender a fabula?

Nada

Pouco

Razoavelmente

Muito

Gréfico XLI - Qual a tua opinido sobre a utilizacdo da
sequéncia de imagens alusiva a fabula Rana Rupta et
Bos, antes da leitura do texto literario?

N3o considero a atividade importante
para a compreensdo do texto

Considero pouco importante, pois ndo
ajuda muito na compreensao do texto

Considero importante, porque permite
antecipar/prever ideias sobre o que
vou ler de seguida
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Grafico XLII - Relativamente a visualizacdo da sequéncia de
imagens alusiva a fbula Rana Rupta et Bos, consideras que:
Foi completamente inutil
Foi pouco importante i
Foi importante
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Gréfico XLI1II - Consideras que a visualiza¢do das
pinturas te ajudou a compreender o episddio de Dido

Gréfico XLIV - Qual a tua opinido sobre a importancia
da visualizacéo das pinturas alusivas ao episodio de

jas? . A . . , -
e Eneias? Dido e Eneias, antes da leitura do texto literario?
Nada N3o considero a atividade importante
] para a compreensdo do texto
Pouco ]
i Considero pouco importante, pois ndo
ajuda muito na compreensao do texto
Razoavelmente i
) Considero importante, porque permite
Muito antecipar/prever ideias sobre o que vou
ler de seguida
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Grafico XLV - Relativamente a visualizacédo das
pinturas alusivas ao episodio de Dido e Eneias,
consideras que:
Foi completamente inutil
Foi pouco importante I
Foi importante
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C - rluc FACULDADE DE LETRAS
. UNIVERSIDADE DE COIMBRA

A solugdo encontrada para o funcionamento do Nucleo de Estagio de
“Portugués/Estudos Classicos” durante o ano letivo de 2013-2014 consistiu numa
resolugdo com cardcter de excegdio. Tal resolugio traduziu a aceitagdo da proposta
apresentada pela drea de ensino de Estudos Classicos, de realizagdo do periodo de
pratica letiva supervisionada no contexto de uma oferta complementar de escola
("Iniciagdo em Cultura Classica"). O caracter excecional desta resolugdo prendeu-se,
antes de mais, com a necessidade de proteger o interesse dos alunos e, nomeadamente,
as suas legitimas expectativas de completar a formagdo iniciada, num ano em que o
estabelecimento da rede de nicleos de estdgio, por motivos vérios que foram do
conhecimento publico, foi particularmente dificil de concretizar.

A aceitagdo desta proposta pelo CFP, que integrou este nucleo (com toda a
normalidade) na rede estabelecida para esse ano letivo, foi ainda enquadrada pelos
seguintes procedimentos:

a) A solugdo proposta foi sancionada apds varias consultas, por igual positivas, aos
coordenadores das 4reas de ensino envolvidas, da escola em questdo € do Sr. Diretor da
Faculdade a altura.

b) Todas as partes envolvidas e consultadas consideraram salvaguardados os
regulamentos do CFP, o espirito do modelo de formagdo da FLUC, as exigéncias de
acompanhamento pedagégico e didético, bem como o trabalho regular de supervisdo
cientifica.

Ao dispor para esclarecimentos adicionais,

E certo da melhor compreenséo,
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