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RESUMO

Inserido na tematica da inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) em turmas regulares do ensino publico em Portugal e tendo como referéncia o
percurso legislativo da educagéo inclusiva de alunos com NEE, o presente estudo
procura investigar as préaticas de diferenciacao e apoios educativos a luz da avaliacdo
institucional das escolas, levada a cabo pela Inspecédo Geral de Educacéo e Ciéncia
(IGEC). No sentido de proceder ao mapeamento das praticas de diferenciacdo e
apoios e a sua localizacdo em termos de pontos fortes ou areas de melhoria das
escolas, procedeu-se a analise de conteldo de 42 relatérios de avaliacdo externa de
escolas, da zona centro de Portugal Continental, relativos ao segundo ciclo avaliativo,
iniciado em 2011-2012. Tomou-se como corpus o dominio Prestagdo do Servigo
Educativo e como categorias os campos de analise e referentes do referido dominio,
de acordo com o quadro de referéncia adoptado neste ciclo avaliativo. Analisaram-se
ainda os conteudos relativos aos pontos fortes e areas de melhoria da escola.

A andlise do discurso da avaliacdo institucional de escolas, sobre as praticas de
diferenciagdo e apoios, revela-nos um maior nimero de referéncias a estas préticas no
campo de andlise Praticas de Ensino, comparativamente a sua referéncia nos campos
de analise Planificagéo e Articulagdo e Monitorizagdo e Avaliacdo das Aprendizagens.
Regista-se ainda a referéncia a diversidade de medidas de apoio e estruturas
organizativas, com destaque para o Programa Educativo Individual (PEI), o Curriculo
Especifico Individual (CEI) e Unidades de Ensino Estruturado. As praticas inclusivas,
de diferenciagéo e apoios, séo referidas com mais frequéncia entre os pontos fortes do
gue entre as areas de melhoria da escola. Estes dados revelam que nao so as escolas
desenvolvem préticas de diferenciacdo e apoios como também existe um olhar sobre
as mesmas no quadro da AEE. No entanto, fica por conhecer a opinido e a atitude dos
professores e outros elementos da comunidade educativa, cruzando diferentes olhares

sobre as mesmas praticas.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo; Avaliagdo Externa das Escolas; Diferenciagao

pedagdgica; Apoios educativos.
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ABSTRACT

Inserted in the theme of inclusion of students with Special Needs Educational (SNE) in
mainstream classes of public education in Portugal and with reference to the legislative
process of inclusive education of students with SNE, the current study aims at
investigating the practices of differentiation and educational support in the light of the
External Evaluation of Schools, carried out by the General Inspectorate of Education
and Science (IGEC). In order to map the practices of differentiation and educational
support as well as their existence in terms of strengths or areas for improvement of
schools, we analyzed 42 reports of the External Evaluation of Schools, from the Centre
of Portugal, concerning the second evaluation cycle, which began in 2011-2012. The
domain Educational Service Provision was taken as the corpus and the categories
were the analysis data, according to the adopted framework of the above mentioned
evaluation cycle. We also analyzed the data concerning the strengths or areas for
improvement of schools.

The speech analysis of schools institutional evaluation on the practices of
differentiation and educational support scored higher in Practices of Teaching and
Strengths, compared to their reference in Planning and Coordination as well as
Monitoring and Evaluation of Teaching and Learning. There is still a reference to the
diversity of support measures and organizational structures, with emphasis on the
Individual Educational Plan (IEP), Individual Specific Curriculum (IEC) and Structured
Teaching Units. Inclusive practices, of differentiation and support, are more commonly
mentioned among the strengths rather than the areas for improvement. These data
allow us to state that not only do schools develop differentiation and support practices
as there is also a look at them in the framework of ESA. However, the opinion and
attitude of teachers and other staff members, in order to approach different views on

the same practices, still becomes unknown.

KEYWORDS: Inclusion; External Evaluation of Schools; Pedagogical differentiation;

Educational support.
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INTRODUCAO

"Somos o que fazemos, mas somos principalmente
0 que fazemos para mudar o que somos".
(E. Galeano)

A inclus&o® de alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) pelo seu
percurso historico e legislativo constituiu-se como um processo de grandes
transformacBes, que foram desde a segregacdo, integracdo até a inclusdo
propriamente dita. No contexto da segregacéo, as pessoas com deficiéncia® ao longo
dos anos foram excluidas da sociedade, por serem consideradas nocivas a esta. Até
meados do séc. XX a integracdo de pessoas com deficiéncia na sociedade, mais
especificamente nas instituicdes de ensino, estava ainda subjugada a um caracter
estigmatizador e de controlo, relegando o direito daquelas pessoas de serem
educadas, integradas e formadas nas salas de aula de ensino regular, de acordo com
0 principio da incluséo.

Com a evolucéo da legislagdo, as pessoas com deficiéncia foram ganhando
visibilidade na sociedade e nas instituicdes de ensino, tornando assim possivel a sua
integragéo e inser¢gdo no contexto escolar. Nesse ambito, a Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués, de 1986, iniciou as primeiras propostas para a educacao
inclusiva que veio a ser fortalecida com a Declaragcdo de Salamanca onde se afirmou a
educagao como direito de “Todos” promovendo os reais propdsitos da inclusdao. Assim
sendo, a Declaracéo possibilitou que todos os alunos fossem incluidos nas instituicdes
de ensino, ou seja, fortaleceu a responsabilidade dos agentes educativos de
promoverem condigcbes necessérias para que o0 aluno com dificuldades de
aprendizagem ou com deficiéncia tivesse o suporte adequado para avangar no
processo de ensino e aprendizagem. Com efeito, surgem 0s avancos para a
implementacdo das medidas educativas para o Ensino Especial, no sentido de que
pudessem contribuir para que o aluno com NEE conseguisse acompanhar, ao seu
ritmo, a pratica desenvolvida na sala de aula de ensino regular.

Defendendo-se hoje uma educacéo inclusiva, que supde a sua relacdo com a
educacao especial, sendo esta condicdo de eficacia e qualidade das escolas, cabe
interrogar-nos sobre 0 modo como se tém avaliado as escolas nesta perspectiva. Com

efeito, tem vindo a assumir particular énfase, nas Ultimas décadas, a avaliacdo de

' O interesse pela temética da dissertacdo de mestrado iniciou-se nas observagfes efetuadas nos

estagios da grade curricular durante o curso de graduagdo em Pedagogia pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) - Brasil. Posteriormente, alargou-se no decorrer das aulas realizadas em disciplinas do
mestrado (Psicologia das Representacdes e Interagbes Educacionais, Metodologia Educacional Il), bem
como da minha participacdo em seminarios sobre a avaliagao institucional.

2 Termo utilizado anteriormente ao das Necessidades Educativas Especiais (NEE).
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escolas, existindo, em Portugal, um Programa Nacional de Avaliacdo Externa de
Escolas que se iniciou no ano de 2006, desencadeado pela Lei n° 31/2002, de 20 de
dezembro, o qual tem por objetivo avaliar a qualidade da educacdo nas instituicbes de
ensino nao superior. Assim sendo, por meio de um quadro de referéncia é
estabelecido o que ira ser avaliado, sendo identificados os dominios de avaliagdo e
definida a metodologia a adoptar, resultando na elaboracao de um relatério para cada
escola, publicado na péagina da Inspecdo Geral de Educacdo e Ciéncia (IGEC), a
quem cabe a conducao de todo este processo. Deste modo, € nosso objetivo perceber
como as praticas de diferenciacao e apoios tém sido caracterizadas e mapeadas a luz
da Avaliacdo Externa de Escolas, tomando como base os relatérios do segundo ciclo
avaliativo, iniciado em 2011, relativos a zona centro de Portugal Continental®.

De acordo com este objetivo, procedemos, num primeiro capitulo, a descrigdo
do contexto historico e legislativo da educacao inclusiva de alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) e ainda neste capitulo discorremos sobre as praticas
educativas mais gerais que contribuem para a inclusdo dos alunos com NEE.
Mediante isto, abordamos as adaptacdes do curriculo e a avaliagcdo, as culturas de
colaboracdo e a aprendizagem cooperativa, como estratégias para a incluséo.

No segundo capitulo, abordamos as medidas educativas para a Educacgéo
Especial presentes no Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro, a saber, o Programa
Educativo Individual (PEI), o Programa Individual de Transicdo (PIT), o Curriculo
Especifico Individual (CEl), a Classificagdo Internacional de Funcionalidade (CIF), os
processos de referenciacdo e as estruturas organizativas da Educacdo Especial
(Unidades de Ensino Estruturado, Unidades de Multideficiéncia, Escolas de
Referéncia). No mesmo capitulo, relatamos o processo da avaliagéo institucional das
medidas de educacdo especial e das praticas de diferenciacdo e apoios, com base
nos relatorios da Inspecdo Geral de Educacéo relativos & Educagédo Especial e nos
relatorios da Inspecdo Geral de Educacgéo e Ciéncia referente a Avaliagdo Externa de
Escolas dos anos lectivos de 2010-2011 e 2011-2012.

No terceiro capitulo, expomos a contextualizagdo e objetivos do estudo
empirico que desenvolvemos, bem como a metodologia adoptada e os resultados
obtidos.

Por dltimo, apresentamos a concluséo, tecendo algumas consideracgées finais
gue incluem algumas reflexdes e sugestdes para futuros estudos, seguida da

indicacéo das referéncias bibliograticas e da legislacao consultada.

8 Investigacdo integrada no projeto Impacto e efeitos da avaliacdo externa nas escolas do ensino ndo
superior. [Referéncia do projecto:PTDC/CPE-CED/116674/2010 (Lacrado a 11/02/2011).
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CAPITULO | — A EDUCACAO INCLUSIVA DE ALUNOS COM NEE

1.1 Contexto histérico da educacao especial

Os principios de inclusao permitem perceber que os
seres humanos séo todos diferentes, e que a diferenca

deve ser respeitada. (Gomes, 2013)

Conviver com o diferente na nossa sociedade é ainda um grande desafio. O
percurso historico tem mostrado que a nossa sociedade enfrenta dificuldades em
conviver com a diferenca fisica, sensorial ou psiquica (Silva, 2009 citado por Gomes,
2013). “Também na histéria da Educacéo Especial, as criangas que apresentavam
algum tipo de dificuldade no seu desenvolvimento e/ou aprendizagem passaram por
diferentes experiéncias de educacgéo e de ensino, desde a segregacao a integracao e,
mais recentemente, a inclusdo” (Gomes, 2013, p.17).

Na antiguidade, especificamente, na ldade Média pessoas com caracteristicas
ndo consideradas dentro do padrdo normal eram encaradas como nocivas a
sociedade ou mesmo consideradas como “[...] produtos de transgressdes morais (séc.
XVIII), até serem tratadas como criminosas ou loucas internadas em hospicios (séc.
XVl e XIX)” (Bairrao, 1998, p. 15). No século XIX, aproximadamente nos anos 1800,
nos Estados Unidos, pessoas com algum tipo deficiéncia estavam excluidas da
educacao formal. Entretanto, anterior a esta época, no ano 1700 houve um médico
gue demonstrou a sua preocupacdo em introduzir conceitos da educacdo para
pessoas com deficiéncia. No entanto, a sua preocupacéo ndo podia concretizar-se em
accOes que visassem atender a populacdo com algum tipo de deficiéncia, pois a
sociedade carregava consigo fortes valores discriminatorios (Karagiannis et. al, 1999).
Ainda, conforme o mesmo autor acima citado, com o fim da Guerra Americana da
Independéncia, no ano de 1783, grupos de pessoas com alto poder aquisitivo queriam
garantir a ordem da Republica dos valores norte-americanos, e que, portanto, aqueles
que se desviassem dos padrdes eram colocados em instituicdes filantrépicas e
segregadoras.

No ano de 1829, em Watertown, surgem 0s primeiros programas voltados a
educacao especial, fundando-se assim em Massachusetts o Asylum for the Education
of the Blind (Asilo para a Educagdo dos Cegos) e no ano de 1846, em Barre,
Massachusetts surgiu a fundacdo da School for Teaching e Training Idiotic Children
(Escola Experimental para o Ensino e Treinamento de Criancas Idiotas). No entanto,

segundo Karagiannis et. al (1999, p. 37) “o fato de as escolas de treinamento para



pessoas com deficiéncia serem organizadas como asilos, com uma estrutura militar,
condenava-se a locais em que eram mais controladas do que ensinadas” ou seja, a
educacao para pessoas com deficiéncia caracterizava-se como segregadora, uma vez
gue esta populacdo era direcionada a frequentar instituicbes que ndo fossem das
escolas publicas regulares. Para além deste fator, estas instituicdes ndo tinham como
objetivo principal o ensino, mas sim uma proposta clinica, isto é de assisténcia médica.

No inicio do séc. XX, entre os anos de 1900 e 1930 os Estados Unidos
voltaram a disseminar a ideia de que as pessoas com deficiéncia eram tidas com uma
ameaca a sociedade. Com isso, ainda que um pequeno nuimero das pessoas com
deficiéncia viesse a frequentar a escola de ensino regular ndo podia ocupar as salas
de aula, nem tampouco seguir o curriculo desse ensino. Além deste fator, os
professores que atuavam na educacgdo especial ndo poderiam trabalhar em conjunto
com os professores de ensino regular, sendo assim trabalhos diferenciados.
Entretanto, ainda que houvesse algum envolvimento na criagdo das instituicdes, o
objetivo principal destas era de controlo e estigma das pessoas com deficiéncia,
relegando o seu direito de serem educadas, integradas e formadas nas salas de aula
de ensino regular. Sendo assim, neste periodo ndo houve mudancgas na concecéao de
integracdo das pessoas com deficiéncia.

Foi s6 partir da década de 60 que comecaram a surgir mudancas em relacéo a
educacao das pessoas com deficiéncia. Nos Estados Unidos fundam-se varias
Associacfes de pais que viriam a ter como proposta a reinvindicacdo, por meios
legais, da educacdo e integracdo de seus filhos. Nessa mesma época iniciou-se nos
paises noérdicos, Dinamarca, Suécia, Noruega o movimento pela integracdo das
pessoas com deficiéncia, mudando assim as atitudes frente as praticas da educacao
especial.

Pelo exposto, conforme Cadwel® (1973) estes movimentos frente & educacéo
especial sdo caracterizados por trés periodos, distinguidos em: o 1° Periodo intitulado
como sendo o “dos esquecidos e escondidos”, ou seja, era uma época em que
pessoas com deficiéncia estariam afastadas da sociedade ndo podendo se misturar a
esta e mantendo-se longe das pessoas. O 2° periodo como sendo o “periodo do
despiste e da segregagao” tendo inicio nos anos 50 e 60 em que por meio de uma
diversidade de movimentos, a integracdo de pessoas com deficiéncia na sociedade e
na escola de ensino regular foi sendo dificultada. Sobre isto, conforme Bairrdo (1998,
p. 18) este “E o periodo do apogeu das técnicas psicométricas, do modelo médico-

diagndstico que conduz sobretudo a preocupacdo em classificar e diagnosticar, em

4 Cadwel( 1973), citado por Shonkoff e Meisels (1990, em Bairrdo 1998, p. 17-18).
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vez de educar os alunos”. O 3° periodo definido como o “da identificagao e ajuda”,
iniciado na década de 70, na “revolugao silenciosa”, conforme a lei americana de 94-
142, de 1975 que promulgava a igualdade de direitos frente a educacao gratuita para
todas as pessoas.

Mediante a afirmacdo de Bairrdo (1998) esta Lei apresentou quatro

componentes essenciais do ensino integrado, a destacar:

v' O direito a uma educacédo publica adequada, por outras palavras, um ensino
adequado para todos;

v" O direito a uma avaliacéo justa e ndo discriminatéria o que implica a existéncia
de instrumentos de avaliacdo adequados sob o ponto de vista linguistico,
cultural e psicométrico;

v" O direito dos pais de recorrer a autoridade judicial quando as recomendagdes
da integracéo n&o forem observadas;

v" O estabelecimento de um Plano Educativo Individual (p.22).

Seguidamente, no ano de 1978, no Reino Unido, surge o Warnok Report
documento que teve grande influéncia para o ensino especial e, sobretudo, que deu
inicio ao conceito de Necessidades Educativas Especiais® (NEE). Este documento veio
também valorizar a especificidade da avaliagcdo das crian¢cas com NEE, rompendo com
as caracteristicas de diagnésticos do modelo médico tradicional. Conforme Niza
(1996), o relatério Warnok “deslocou de uma forma clara o enfoque médico nas
deficiéncias de um educando para um enfoque na aprendizagem escolar de um
curriculo ou programa” (p. 146). Assim sendo, o documento teve como proposta a
valorizacdo da igualdade de direitos de criancas e jovens com NEE, atribuindo as
autoridades deveres quanto a educacdo destes, e aos pais a participacdo face as
medidas educativas adoptadas para seus filhos.

A partir de entdo, nos anos 80, iniciam-se projectos inseridos na proposta de
igualdade de direitos das pessoas com deficiéncia, considerando que todas as
criancas com NEE passariam a frequentar, com o0 apoio dos pais, a escola da sua
residéncia. Concomitantemente, ao fim desta década, nos Estados Unidos, as metas
de desenvolvimento das potencialidades e da integracdo de todas as criancas com
deficiéncia foram sendo atingidas. Assim, este periodo nos EUA foi marcado como

sendo o inicio dos primeiros passos e avancos para o contexto da integracdo de fato,

> Conforme Wendell (1983, citado por Bairrdo 1998, p. 23) “o termo necessidades educativas especiais
refere-se ao desfasamento entre o nivel de comportamento ou de realizagdo da crianca e o que dela se
espera em fungdo da sua idade cronoldgica”.



diferentemente de Portugal em que a integracdo dentro da escola publica sé veio a
concretizar-se mais tarde. Sobre isto, afirma Bairrdo (1998) “Encontramos esta
evolugcdo das estruturas organizacionais na maioria dos paises do mundo ocidental,
embora a intervencado publica em Portugal surja mais tardiamente, de uma forma mais

lenta e com menos recursos” (p.17).

1.2 Da integracdo a inclusdo no contexto educativo portugués: evolucao
histérica e enquadramento legal

Em meio ao percurso histérico, entendemos que as pessoas com algum tipo de
deficiéncia eram excluidas do seu direito de seguirem sua vida normal como todo o
cidaddo. Entretanto, ainda que pudéssemos perceber alguns avangos em
determinados paises face a educagédo do aluno com deficiéncia®, era inegavel, nos
paises ja citados, em sua maioria, a presenca de instituicbes segregadoras que
separavam o aluno dito ‘normal’ do aluno com algum tipo de deficiéncia. Na realidade
portuguesa nao foi diferente, pois apesar dos avancos que permitiam o acesso dos
cidaddos ao ensino publico, ainda existiam lacunas no que concerne aos pressupostos
da inclusédo. Sobre isto abordaremos a seguir.

Em Portugal, no séc. XIX, iniciam-se os primeiros avanc¢os frente aos direitos
de todos os cidaddos no que concerne ao acesso ao ensino publico. Segundo
Monteiro (2011) “Em 1820 foi consagrado o ensino gratuito para todos os cidadéos,
inclusive para deficientes. Dois anos depois, José Antdnio de Freitas Rego enviou um
pedido a D. Jodo VI invocando a educacdo dos surdos e dos cegos do nosso pais.
Este foi sem duvida o primeiro passo para a educacado de deficientes em Portugal”
(p-22), marcando assim o periodo de aproximagao da sociedade junto as pessoas com
deficiéncia, bem como da abertura a estas frente as oportunidades de acesso a
educacao.

Posteriormente, no ano de 1887, devido ao grande numero de casos de
cegueira, surgiu em Lisboa a Associagdo Promotora de Ensino dos Cegos. E nesta
época que a educacdo de criangas deficientes comecga a ser valorizada, fundando
assim asilos e institutos que tinha por objetivo inicial dar assisténcia aquelas. Sobre o
exposto, conforme Monteiro (2011), estas instituicbes, posteriormente, passaram a ter
propésito pré-educativo.

No ano de 1919, fundou-se também em Lisboa o Instituto Dr. Anténio Aurélio

da Costa Ferreira que veio atender as pessoas com perturbacbes mentais e

°A terminologia Necessidades Educativas Especiais sera abordada mais a frente.
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deficiéncia de linguagem. No entanto, conforme o Decreto- Lei’ n° 3.1801, de 26 de
dezembro de 1941, os primeiros passos em relacdo a educacdo e assisténcia as
criangas com deficiéncia sé teve inicio em 1915 com a fundagdo do Instituto Médico-
Pedagdgico. A partir de entdo comegcam a ser desenvolvidas as escolas especiais
para deficientes e por meio do Decreto-Lei n® 35.801 de 13 de agosto s&o fundadas e
colocadas em funcionamento as classes especiais. Conforme Monteiro (2011), estas
classes passariam a funcionar nas Escolas do Ensino Primario, com alunos deficientes
intelectuais, as quais foram avancando em quantidade e em outras localidades.

J& na década de 60, a educacéo especial em Portugal foi marcada pela sua
insipiéncia, que conforme Rebocho, Candeias e Saragoc¢a (2009), isso ocorreu pelo
fato de nesse tempo os recursos destinados para dar o suporte as criancas com
deficiéncia eram escassos ou até mesmo inexistentes. No entanto, apesar desta
insipiéncia, este periodo foi balizado pelos movimentos voluntarios de pais que
sentiam a necessidade de encontrar respostas educativas para atender as
necessidades de seus filhos. Na mesma década, surge em Lisboa a Associacao
Portuguesa de Paralisia Cerebral que posteriormente se expandiu por Coimbra e
Porto. Sobre isto Fraga (2008) afirma que “[...] os pais organizam-se em associa¢des
de pais e amigos, que, um pouco por todo o lado, constituem escolas especiais e
centros de reabilitagdo (Associacdo Portuguesa de Paralisia Cerebral = APPC,
Associacdo de Pais e Amigos de Criancas Deficientes Mentais = APPACDM, entre
outras), tornando-se ainda grupos de pressdo e alerta da opinido publica para os
direitos da pessoa com deficiéncia” (p.16).

A partir da década de 70, o Ministério da Educacao passou a preocupar-se em
criar possibilidades para investir no sector na educacéo especial em Portugal. E nesse
periodo que comecam a surgir oS primeiros avangos para a educagdo especial.
Concomitantemente, em 1972 criam-se as Divisdes de Ensino Especial Basico e
Secundério (DEEB; DEES), e, em 1978 surge o conceito de Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Neste mesmo ano, aparecem também as transformagfes na politica
educativa no que concerne a responsabilizacdo sobre a educacdo das criangas com
NEE, ou seja, de trazer a escola e aos professores a conscientizagdo para actuar com
estas criangas.

Posteriormente, em 1986, foi publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo
portugués (LBSE) que garantiria a integracdo de criancas com NEE, além de referir “a
educacao especial como uma Modalidade Especial de Educacédo Escolar, visando a

recuperacdo e integracdo socio-educativas dos individuos com necessidades

’ Citado por Monteiro (2011).



especificas devidas a deficiéncias fisicas e mentais” (Rebocho, Candeias & Saragoga,
2009, p. 40).

Sobre 0 exposto, a Lei acima citada vem garantir os fundamentos educativos
do sistema escolar portugués, trazendo significativas mudancas face ao direito a
educacao das criancas com NEE. Assim, determina que o sistema escolar tem o dever
de “assegurar as criancas com necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente a deficiéncias fisicas e mentais, condi¢cdes adequadas ao seu
desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades” (Lei de Base dos
Sistema Educativo, art. 7° alinea j), p.307). Segundo Fraga (2008), a partir deste
documento “Sao publicados varios diplomas decorrentes da Lei de Bases que
consagram medidas de actuacédo junto das criancas e jovens com deficiéncia. Entre
eles destaca-se o Despacho Conjunto 36 SEAM/SERE/88, de 17 de agosto, que
dando cumprimento aos art. 17° e 18° cria Equipas de Educacado Especial (EEE)”
(p.19), as quais dariam apoio para a educacdo especial no ambito local, abrangendo
0s Varios niveis de ensino, excepto, o superior (Correia, 2005).

Posteriormente a esta Lei, seguiu-se o Decreto-Lei n° 35/90, de 25 de janeiro
que promulgou a gratuidade de acesso ao ensino basico a todos os alunos,
consolidando a obrigatoriedade de frequentar a escola no sentido de que obtivessem
condicbes minimas para dar prosseguimento aos estudos, ao convivio social e
atividade profissional. Este decreto veio assegurar a obrigatoriedade de acesso a
escola para todos os alunos, independente de suas limitacbes ou diferencas
contribuindo para a valorizagdo dos direitos de cada cidad&do. No entanto, 0 mesmo
decreto e a LBSE estavam mais voltados para uma concec¢éo de integracdo do que
propriamente de inclusdo, que valoriza a qualidade do acesso educacional a todos os
alunos, mais especificamente aos alunos com deficiéncia, no sentido de permitir a
estes que se desenvolvessem em suas aprendizagens, viabilizando a participacao
social, autonomia, e qualificagdo adequada para o ingresso na vida profissional.

Seguidamente a este decreto, em 26 de janeiro de 1990, o governo portugués
toma a iniciativa de assinar a Convencgao sobre os Direitos da Crianca e a Declaragéo
Mundial sobre Educacgéo para Todos, em margo de 1990, em Joimtien, Tailandia. “Os
paises ai presentes assumiram que as necessidades basicas de aprendizagem das
pessoas portadoras de deficiéncia requerem atencdo especial e que € preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia como parte integrante do sistema educativo” (Rebocho,
Candeia & Saragoca, 2009, p. 41). No entanto, ainda assim, estava mais presente a

concecdo de uma educacado para integracdo do que uma educacgdo para inclusdo, ou



seja, para a concretizacao seria necessario ter o suporte adequado para que todos 0s
alunos, particularmente os com NEE, pudessem avancar nas suas aprendizagens.

Foi com a promulgagdo do Decreto-Lei 319/91 que fortalecem as respostas
educativas voltadas para a inclusdo dos alunos com NEE nas sala de ensino regular.
Este Decreto “vem preencher uma lacuna ha muito sentida, no ambito da Educagéao
Especial, actualizando, alargando e precisando o seu campo de ac¢ao” (Correia, 1999,
p. 29). A partir de entdo sdo tomadas medidas educativas que valorizam a
diferenciacdo no sentido de que os alunos com NEE pudessem ter condicfes de se
desenvolverem no processo de ensino e aprendizagem na escola regular, “[...] e, s6
passando a exigir que o encaminhamento para a escola especial de um determinado
aluno, apenas fosse concretizado quando se esgotassem todas as medidas menos
penalizadoras previstas naquele documento” (Fraga, 2008, p.20).

Este decreto definiu alguns principios fundamentais da inclusdo para alunos
com deficiéncia, o primeiro a ser considerado foi a evolugdo do conceito de foro
médico para critérios pedagdgicos, isto é, o conceito de alunos com NEE. Assim, a
escola passou a ser responsavel por dar respostas adequadas tanto para o aluno com
deficiéncia como para o aluno com dificuldade de aprendizagem. Também possibilitou
dar orientacdo educativa adequada aos pais face as necessidades de seus filhos e da
escola tomar as medidas necessarias no sentido de que a educac¢édo dos alunos com
NEE se devesse processar no meio menos restrito possivel, pelo que cada uma das
medidas sO devesse ser adoptada quando se revelasse indispensavel para atingir os
objetivos educacionais definidos (Decreto- Lei 319/91, de 23 de agosto).

No ano de 1994, surge a Declaragdo de Salamanca que proclama “a Escola
Para Todos” ou “Escola Inclusiva”, defendendo o direito de que toda crianga ou jovem
com NEE tenha acesso as escolas regulares, bem como condigbes necessérias para
este acesso, ou seja, a escola e professores estarem preparados para atenderem a
estas necessidades (Unesco,1994). Mais do que o avanco conceitual da integracao
para inclusdo, € o progresso para a conscientizacdo de que o aluno com NEE
necessita de todo um suporte que dé condigbes e atenda as suas necessidades
especificas, e ndo apenas de inserir este aluno em um espago escolar, mas de
valorizar as diferencas presentes na sala de aula. “Assim sendo, o conceito de
inclusdo, ou seja, a insercdo do aluno com NEE, em termos fisicos, sociais e
académicos nas escolas regulares ultrapassa em muito o conceito de integracdo, uma
vez que nao pretende posicionar o aluno com NEE numa ‘curva normal’, mas sim
assumir que a heterogeneidade que existe entre os alunos é um fator muito positivo,
permitindo o desenvolvimento de comunidades escolares mais ricas e mais proficuas”
(Correia, 2010, p.21).



Assim, com a Declaragdo de Salamanca reforca-se a conce¢do de uma

[

‘educacao para todos’ “[...] como plataforma basica para o sistema de educagao,
iniciando-se o processo de inclusdo [...] na nossa sociedade” (Gomes, 2013, p.20).
Concomitantemente, a escola mediada por esse processo atendera a cada aluno em
sua particularidade, caracteristica, necessidade, interesse e capacidade de
aprendizagem.

Nesse interim, ampliam-se 0s percursos legislativos que vieram dar
legitimidade as respostas educativas frente ao conjunto de medidas a serem
adoptadas pela educacao, especificamente, a educacao escolar. Essas medidas vém
com a proposta de contribuir para o progresso de todos os alunos, particularmente, os
alunos com NEE, no sentido de que estes possam adquirir habilidades para
avancarem ndo apenas nas atividades ligadas ao contexto escolar, mas também as
inseridas dentro do convivio social e futuramente na vida profissional.

Assim sendo, surge o Decreto- Lei 3/2008, de 7 de Janeiro que veio reforcar e
propor o enquadramento das medidas, principios, valores, instrumentos necessarios
para garantia da qualidade da educacdo a todos os alunos. Tendo em vista as
necessidades dos alunos com NEE de caracter provisério e mais especificamente, de
caracter permanente, “este decreto veio viabilizar a adequacao do processo educativo
ao nivel das actividades e participacao destes alunos num ou varios dominios da vida”
(Capucha, 2008, p. 11).

Conforme o mesmo decreto, destaca-se o enquadramento que formaliza e
especifica os objetivos e Grupo-Alvo dos alunos com NEE; como se deve organizar o
funcionamento da Educacdo Especial através dos servicos docentes e servicos ndo
docentes; como se deve seguir o processo de referenciagcdo e avaliagdo destes
alunos; quais as respostas e medidas educativas a serem tomadas; e quais as
modalidades especificas da educagéo.

O decreto acima citado vem especificar os objetivos da educacgéo para as
pessoas com NEE de caracter permanente e determina “[...] a inclusdo educativa e
social, 0 acesso e sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, assim
como a promogcdo da igualdade de oportunidades, a preparacdo para o
prosseguimento dos estudos ou para uma adequada preparagdo para a vida
profissional e para a transigdo da escola para o emprego” (Capucha, 2008, p.15).
Assim, tem por fundamento a adequacdo do processo educativo a estes alunos os
quais possuem “[...] limitagdes significativas ao nivel da actividade e da participacdo
num ou varios dominios de vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais as

quais vém resultar em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da
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aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da
participacao social” (Decreto- Lei n® 3/2008, de 7 de janeiro art. 1°).

No que concerne ao enquadramento das definicbes dos objetivos e Grupo-Alvo
estes tém como fundamento romper com as contradicbes dos processos de
referenciacdo e da avaliacdo de pessoas com NEE, uma vez que nestes processos
eram detectados erros que vieram a provocar consequéncias no atendimento
incorrecto a estas pessoas. Conforme Capucha (2008), crescia o niumero de alunos
atendidos, acarretando nhuma ma qualidade das respostas educativas nas escolas
regulares. E nesse sentido, que o Decreto-Lei 3/2008 vem com a proposta de
especificar o grupo-alvo da educacao especial, “[..] bem como as medidas
organizativas, de funcionamento, de avaliagao e de apoio” (Capucha, 2008, p.17).

Referente & organizagéo e funcionamento da Educacdo Especial surge como
objetivo flexibilizar a organizagdo do sistema escolar de forma que as pessoas com
NEE tenham a possibilidade de serem incluidas no contexto educacional. Para tanto,
propde-se que as escolas construam em seus projectos educativos as adequacgdes
necessarias para atender a todos os seus alunos, especificamente os alunos com
NEE, no processo de ensino e aprendizagem. Estes projectos educativos conforme o
art. 4° e 27° do Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro deverdo conter as acdes e
respostas especificas a implementar, as parcerias a estabelecer, as acessibilidades
fisicas a efectuar de forma que os alunos com NEE de caracter permanente possam
participar nas atividades desenvolvidas em sala de aula. Concomitantemente, integra-
se o reforco da qualidade dos servicos educativos prestados e da valorizacdo da
diferenciagdo face as respostas educativas aos alunos com NEE de caracter
permanente, com base na criacdo das escolas de referéncia®. Estas estéo
enquadradas na educacéo bilingue de alunos surdos e na educacdo de alunos cegos
e com baixa visdo e nas unidades de ensino que atendem aos alunos com
perturbagbes do espectro do autismo. Somando-se a isto, conforme a proposta, 0s
conselhos executivos poderdo efectivar a criagdo de unidades de apoio especializado
para alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita.

No que concerne aos processos de referenciacdo e avaliagdo destacamos o
art. 5° e 6° do mesmo decreto que especifica as criancas e jovens que venham
necessitar de respostas diferenciadas no &mbito da educacédo especial. Nesse interim,
faz-se uma referenciacdo a indicar a existéncia de necessidades educativas especiais
de caracter permanente. Seguidamente, para a elaboracédo da referenciacdo podem

contemplar a CIF- CJ e como medidas educativas o PElI e o PIT, as quais serdo

8 N: . . . . . . ;
Discutiremos mais detalhadamente sobre estas estruturas organizativas do ensino especial no capitulo
seguinte.
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discutidas mais a frente. No que se refere a avaliagdo, conforme houver necessidade
de uma avaliagdo especifica, o conselho executivo solicitara a intervencao de técnicos
ou servicos (médicos, escolas ou unidades, centros de recursos especializados)
juntamente com os encarregados da educacgdo para avaliar as necessidades de cada
aluno. ApGs esta avaliacdo, é elaborado um relatério técnico-pedagogico que tem o
objetivo de identificar o perfil de funcionalidade do aluno para que assim assegure as
respostas educativas e medidas correctas a serem adoptadas.

Referente as respostas educativas tém-se como propostas a adequagcdo no
processo de ensino e aprendizagem e as medidas educativas que integram este
processo: 0s apoios pedagogicos personalizados, o curriculo especifico individual para
os alunos com NEE de caracter permanente, as tecnologias de apoio, adequacdes no
processo de avaliacdo e as modalidades especificas da educacdo especial. A
adequacéo no processo de ensino e aprendizagem no art. 16° do mesmo Decreto Lei
tem por fundamento facilitar o acesso ao curriculo, a participagdo social e a vida
autbnoma dos alunos com NEE de caracter permanente. Esta adequacdo esta
baseada nos principios da diferenciacdo e da flexibilizagdo do curriculo que regulara
individualmente os percursos da aprendizagem dos alunos com NEE de caracter
permanente.

Ainda conforme o Decreto de Lei mencionado, em seu art. 17° faz referéncia
aos apoios educativos personalizados® que tem como proposta reforcar as estratégias
em nivel de aprendizagem para os alunos com NEE, desenvolver e estimular
determinadas competéncias e aptiddes destes alunos (para que possam avancar em
suas aprendizagens), assim como reforcar e desenvolver competéncias especificas.

Para as adequacdes curriculares no art. 18° da mesma Lei propfe-se que haja
um ajustamento nas atividades do contetdo curricular sem que haja alteragbes do
curriculo comum. A estas adequagfes poderdo ser introduzidas disciplinas ou areas
curriculares especificas, designadamente lingua gestual Portuguesa (L1) e Lingua
Portuguesa/ Portugués segunda lingua, para alunos surdos (LP2) leitura e escrita em
Braille, e assim contribuir para que os alunos com NEE tenham uma maior autonomia
ao acesso do curriculo comum.

Sobre as tecnologias de apoio constituem-se como um conjunto de
equipamentos que tem por objetivo a compensacdo de uma determinada limitacdo
funcional e facilitagdo da autonomia do aluno com NEE de forma que estes possam ter

um maior desempenho nas atividades a serem desenvolvidas em sala de aula e ainda

° Os apoios educativos, em suas especificidades de intervencdo, relataremos mais detalhadamente no
decorrer deste trabalho.
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assim contribuir para a sua vida social e profissional. No que concerne as adequacdes
no processo de avaliacdo a estes alunos, no art. 20° da mesma Lei, afirma que este
processo deve atender os diferentes anos de escolaridade para aqueles. Consoante
as necessidades deste processo poderao ser feitas alteracdes nos tipos de prova, nos
instrumentos de avaliacdo e certificacéo e nas condi¢cdes da avaliacdo que integram os
locais de realizagdo, tempo, periodicidade. Conforme Capucha (2008, p. 36) “A
avaliacdo é um elemento integrante e regulador das aprendizagens, permitindo uma
recolha sistematica de informacido sobre as aquisicdes e necessidades do aluno”,
concomitantemente, viabilizar os procedimentos correctos para as adequacfes do
curriculo bem como orientar o percurso escolar dos alunos com NEE.

Assim sendo, entendemos que estas medidas (que detalharemos no decorrer
deste estudo) frente a inclusdo de alunos com NEE na escola de ensino regular
constituem-se respostas educativas e estratégias de intervencdo para que estes
alunos se integrem dentro do processo de ensino e aprendizagem. Assim, permitir que
todos os alunos adquiram habilidades para avancarem n&o apenas nas atividades
ligadas ao contexto escolar, mas inseridas dentro do convivio social e futuramente
para a vida profissional. Além destas medidas inseridas no contexto da escola regular,
existem as modalidades especificas da educacao especial que integram as escolas de
referéncia’® destinadas a alunos surdos, cegos e com baixa visdo, a alunos com
perturbacBes do espectro do autismo, e alunos com multideficiéncia e surdocegueira
congénita. Estas escolas ddo o suporte adequado para que os alunos com NEE de
carater permanente (com uma equipe de psicologos, terapeutas da fala,
musicoterapeutas, especialistas) possam avancar em seus ritmos no contexto
académico e social.

Em face destes avancos historicos e legislativos da educacdo de alunos com
NEE, surgem alguns desafios que estdo ligados aos aspetos pedaglgicos e
organizacionais da escola inclusiva. De fato, a presenca de uma legislacdo que
garanta e dé a possibilidade para o desenvolvimento da educacédo para “Todos” € um
fator preponderante para que a escolas implementem ac¢Bes educativas que
garantam a qualidade de acesso no processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
€ importante compreendermos que a maneira como se conduzem o0s aspetos
pedagOgicos e organizacionais da escola pode contribuir ou interferir na qualidade do

processo de ensino e aprendizagem.

1 para estas escolas detalharemos mais sobre os seus objectivos e funcionamento no decorrer deste
trabalho. Salientamos que estas integram a incluséo destes alunos em nivel de aprendizagem e inserg¢éo
social.
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1.3 Curriculo e avaliacdo no contexto da educacéao inclusiva

Ao discutirmos sobre a escola inclusiva devemos pér em destaque o0s
pressupostos basicos que regem as aprendizagens dos alunos, tendo por base o
curriculo. Este estabelece todo o contetdo programatico referente aos conhecimentos
e habilidades que os alunos devem aprender para alcancar os objetivos educacionais.
E no curriculo das turmas de educagdo regular que se “[...] tem um conjunto
padronizado de exigéncias académicas ou de fragmentos de conhecimentos e
habilidades que todo aluno deve aprender para terminar com sucesso 0 seu curso”
(Sage, 1999, p. 235).

A escola inclusiva néo restringe o acesso de seus alunos ao conhecimento, ou
seja, compreende que todos, independente de suas limitagbes, sdo capazes de
desenvolver habilidades interligadas com o processo de ensino e aprendizagem, e que
para tanto, é fundamental a construcdo de respostas eficazes que garantam este
objetivo. Nessa proposta, entendemos que o progresso de todos os alunos em suas
aprendizagens depende de um conjunto de ac¢des inseridas dentro e fora da sala de
aula, que precisam ser adequadas e diferenciadas mediante as necessidades de cada
aluno, e particularmente, do aluno com NEE.

Conforme a afirmacéo de Leite (2011), a escola que esta dentro do contexto da
incluséo precisa dar respostas condizentes com o progresso da aprendizagem de seus
alunos. Mediante esse pressuposto, o curriculo apresentar-se-a como uma ferramenta
em que o professor, bem como todos aqueles que séo responsaveis pelo processo de
ensino e aprendizagem, tomem a decisdo sobre o que ensinar, como ensinar e para
gue ensinar. Neste entendimento, o curriculo caracterizar-se-a como uma estrutura
flexivel que se adequa a heterogeneidade presente na sala de aula, respeitando ritmos
de aprendizagens, capacidades e interesses diferenciados.

A presenca da heterogeneidade na sala de aula implica que o professor
valorize a diferenciacdo no propdsito de garantir o direito de acesso e igualdade de
condi¢cbes educativas de qualidade a todos os alunos (Niza, 1996). O curriculo como
ferramenta flexivel que valoriza a diferenciacao pedagdégica estara integrado diante de

alguns aspectos abaixo referenciados:

v' A necessidade de diferenciagdo das propostas curriculares articuladas em torno de
metas comuns;

v' 0 enfoque na aquisicéo de niveis desejaveis de competéncias nos dominios abrangidos
pela aprendizagem escolar;

v' A ancoragem das praticas curriculares em referentes e contextos significativos para

todos os que frequentam a escola;
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v' A reconstrucéo do curriculo como projecto especifico de cada escola, apropriado pelos
seus actores e gestores, substituindo-se o discurso da norma pelo discurso da
contextualidade (Rodrigues, 1999, p. 37-38).

Importa pensarmos que “A diversificacdo e heterogeneidade dos publicos
escolares atuais, obriga a Instituicdo Escola a repensar as suas praticas” (Cunha,
2010, p. 11). Com este proposito, o professor deve desenvolver atividades que facam
sentido, tenham significado para o aluno e a escola deve propor caminhos, meios para
0 progresso da construcdo/conducéo dessas atividades.

Nesse interim, o aluno com NEE inserido numa sala de aula de ensino regular
pode necessitar de adaptacbes curriculares, ou seja, que lhe sejam desenvolvidas
atividades em sala para que se possa sentir incluido na turma. Se assim ndo ocorrer
ele estara apenas integrado dentro da sala de ensino regular, sem um suporte que lhe
dé condi¢bes de acompanhar o progresso da turma.

Sabemos que a construcdo do curriculo do ensino regular volta-se para um
conjunto de fatores e objetivos que ndo atendem a capacidade de aprendizagem de
todos os alunos, mais especificamente aos alunos com NEE. Sobre isto, para que haja
progresso nas aprendizagens destes junto aos conteldos programaticos é necessario
manter uma estrutura flexivel do curriculo e elaborar estratégias que permitam aqueles
alunos o seu envolvimento e desenvolvimento. Para tanto, ha duas possibilidades, a
primeira integra os alunos com NEE de caracter temporario e a segunda integra os
alunos com NEE de caracter permanente. Estas duas possibilidades inserem-se,
respectivamente, na adaptagdo do curriculo comum mediante a elaboragdo de
atividades diferenciadas e no seguimento do professor frente ao PIT, PEl e o CEL

No que se refere as adaptacdes do curriculo comum (em face da elaboragéo
de atividades diferenciadas) e do CEl, Leite (2011, p. 24) afirma que “Os curriculo
adaptados séo necessarios face a dificuldade de aprendizagem de mdltiplas origens e
correspondem a adequagdes do curriculo comum; ja os curriculos especiais s&o
excepgbes que se tornam necesséarias perante quadros de dificuldades graves no
desenvolvimento e na aprendizagem, sobretudo quando afectam a autonomia e/ou a
socializagao”. Estas adaptacdes curriculares “[...] devem surgir da constatagdo e
reflexdo da realidade da prépria escola e deverdo assentar numa planificacdo de
accOes adequadas, com o objectivo de melhorar os resultados educativos de cada
aluno na sua individualidade, particularmente no que diz respeito a alunos com NEE”
(Cunha, 2010, p.19).

O autor acima referido, defende ainda que as adaptacfes curriculares sejam

expressas nos projectos em seu ambito mais geral através dos projectos curriculares
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da escola e no ambito mais especifico através do projecto curricular de turma. Nos
casos especificos podem ter um caracter individual, onde € fundamental seguir “um
conjunto de ajustamentos que € necessério fazer ao Projecto Curricular de Turma para
dar resposta as necessidades especiais de um determinado aluno, sem pdr em causa,
no entanto, as competéncias de saida de cada ciclo de escolaridade” (Leite 2005,p.14
citado por Cunha, 2010, p. 20).
Estas adaptacdes curriculares estéo balizadas pelas finalidades a seguir:
v' Responder a diversidade do conjunto de alunos;
v' Facilitar o maior nivel de integracdo e participacdo dos alunos com NEE, na
dinmica geral da escola e das aulas;
v" Responsabilizar todos os professores pelas respostas educativas a dar aos
alunos com NEE;
v" Prevenir o aparecimento e/ou intensificacdo de NEE, que podem surgir como
consequéncia de um curriculo ndo adequado;
v' Fazer com que as adaptacdes individualizadas necesséarias sejam menos

frequentes e significativas possiveis (Correia, 1997).

Sobre o que foi acima referido, entendemos que nas adaptacdes do curriculo
comum o professor podera elaborar algumas estratégias flexiveis a diversidade dos
alunos com NEE de caracter provisoério. Assim sendo, podera adaptar as atividades
que serdo desenvolvidas referentes a unidade curricular comportando as diferentes
habilidades e competéncias dos alunos, ndo alterando assim o curriculo comum.
Dessa forma, ainda que os “[...] objetivos educacionais basicos para todos os alunos
possam continuar sendo 0os mesmos, 0s objetivos especificos da aprendizagem
curricular podem precisar ser individualizados para serem adequados as
necessidades, as habilidades, aos interesses e as competéncias singulares de cada
aluno” (Alper et. al, 1999, p. 240). Ainda assim, o Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro,
em seu art. 18° refere que as adequacdes curriculares individuais ndo afetardo o
curriculo comum e, a depender do nivel de funcionalidade do aluno, poderéo introduzir
determinados objetivos e conteddos intermédios ou mesmo ser dispensadas algumas
atividades.

Entendemos desta forma, que o curriculo do ensino regular ndo pode ser
rigido, padronizado e sem possibilidade de ser modificado no que concerne as
adaptacbes das atividades, ou mesmo que desconsidere as experiéncias e
conhecimentos de alunos e professores como fonte de contribuicdo para o processo

de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, € possivel que rompamos com o0s
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objectivos padronizados da aprendizagem de um curriculo rigido o qual estabelece o
alcance de sequéncias de contetdos predeterminados.

Nesse ambito, alguns posicionamentos referem que o curriculo rigido e
estruturado ndo permite que o professor seja autbnomo na condugao do ensino, isto é
limita o papel daquele de acompanhar cada aluno em suas individualidades e de ser
capaz de desenvolver atividades consoante as exigéncias demandadas para cada
aluno (Coles, 1988; Popplin, 1998 citado por Correia, 2010). Assim, o “[...] professor
ndo pode agir de uma forma profissional e inteligente, dado que muito Ihe é proibido,
muito lhe é prescrito e tudo é tao rigido que a iniciativa pessoal se torna impossivel”
(Heshuis, 1982, p. 11 citado por Correia, 2010, p. 117). Concomitantemente, o aluno
sera agente passivo no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que 0S
conhecimentos a ele ensinados estardo fora de seu contexto, ausentes de sentidos, e
o professor serd apenas o condutor daquilo que ja esta predeterminado, sem poder
adaptar atividades consoantes as necessidades que forem sendo apresentadas.

Correia (1997) afirma que quando os curriculos sao rigidos e prescritivos, em
sua maior parte fica dificil que os professores possam planear aulas e atividades com
objetivos de acordo com as realidades e necessidade locais. Madureira e Leite (2003
p.92) expdem que “um curriculo aberto permite organizar de forma flexivel a estrutura
e sequencializacdo das aprendizagens, bem como o0s processos de ensino a
desenvolver para atingir essas aprendizagens”. Para tanto, a presenga de um curriculo
flexivel permite a concretizagdo de um trabalho autbnomo por parte da equipa de
docentes que tenham como fundamentos a inclusdo de todos os alunos no processo
de ensino e aprendizagem. Entretanto, para além da flexibilizacdo -curricular,
precisamos entender que o seu foco central sera atender a diversidade e ritmos de
aprendizagens, nao afectando as competéncias de saida de cada ciclo da
escolaridade, mas dando a possibilidade para que todos os alunos se sintam incluidos
tendo respostas positivas em seu aproveitamento escolar.

Ainda, conforme o mesmo autor acima citado, para concretizar as adaptacoes
das atividades curriculares necessita-se que se avance em alguns fatores que estao
expressos no ambito de escola, uma vez que esta em seu Projecto Educativo pode
ndo se adequar as caracteristicas e necessidades de populagbes especificas; no
ambito da turma, ou seja, das diferencas existentes nestas no sentido de que cada
turma tem as suas particularidades e no ambito do aluno com NEE ao considerar as
suas particularidades, isto €, que ainda que as atividades dentro da sala de ensino
regular sejam aplicadas a este, tém de ser complementadas junto aos apoios ou
técnicos especialistas presentes na escola ou exterior a ela, sempre que houver

necessidade. Neste entendimento, a margem do contexto pedagoégico estas
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adaptacOes requererdo a colaboracdo de um trabalho em equipa, entre professores,

técnicos especialistas, pessoal de apoio e direcgdo, para a concretizacdo de um

trabalho estratégico frente & inclusdo de todos os alunos no contexto educativo.

Para tanto, Jorgesen (1999, p. 259) sugere algumas estratégias de adaptacéo

das atividades curriculares que contribuem para o0 avanco e a inclusdo de todos os

alunos no processo de ensino e aprendizagem as quais estdo divididas em nove

passaos, tais como:

a)

b)

c)

d)

f)

)

h)

Topico/Titulo da Unidade, o professor de ensino regular e de apoio irdo
decidir de que forma iniciardo o contetdo curricular;

Conectando a Unidade a Outras disciplinas, a equipa de professores de
ensino regular e apoio irdo reunir a matriz dos resultados de cada disciplina
e selecionardo questdes atuais que desafiem os alunos a aplicarem as
habilidades da disciplina e resolver os problemas de forma mais
abrangente;

Resultados/Proficiéncias/ Habilidades, em cada unidade a equipa de
professores ira identificar os resultados prioritarios os quais irdo centrar a
sua atencao;

Perguntas essenciais, a partir de perguntas, afirmacfes ou problemas
abrangentes os alunos poderdo aplicar 0s seus conhecimentos em
dominios diversos;

Exibicbes Baseadas no Desempenho, descrever o que o0s alunos
conseguiram aprender;

Atividades, Materiais e Recursos, a equipa de professores ira ter uma
indicagdo correcta do planejamento das atividades, os métodos a serem
aplicados e os materiais adequados a serem utilizados com a diversidade
de grupo de alunos;

Planejamento para Alunos com Grandes Desafios de Aprendizagem, todos
os alunos terdo a possibilidade de se esforcarem para atingir resultados
desafiadores das atividades elaboradas; O pessoal de apoio neste
momento podera atuar junto ao aluno com NEE, a medida que for sendo
Necessario;

Planos de Aula, a equipa de professores podera planejar o que ira trabalhar
referente a unidade de estudo;

Avaliacdo, valorizagdo por parte da equipa de professores das
necessidades de aprendizagem de todas as criancas, compreendendo as

suas individualidades, limitagcfes e diferencas.
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“De facto, s6 através de um curriculo, aberto e flexivel, que permita aos
professores fazer as adequagfes necessarias que vao ao encontro das aprendizagens
consideradas socialmente significativas e relevantes para uma dada populacéo e para
cada um individualmente € que podera fazer sentido e assim os alunos reconhecerem
a sua utilidade” (Cunha, 2010, p.12).

No que se refere ao aluno com NEE de carcter permanente, se este nédo
conseguir acompanhar o curriculo comum, utilizar-se-4 o CEI. Para tanto, o curriculo
comum terd alteracbes significativas que priorizardo as competéncias pessoais,
sociais e valorizagcdo da autonomia do aluno. Sobre o CEIl detalharemos mais no
capitulo seguinte.

Sobre as estratégias elaboradas em sala de aula frente ao curriculo e ao
processo de ensino e aprendizagem, sabemos que estas ndo dependem apenas do
professor de ensino regular, mas do pessoal de apoio de outros especialistas que
demandam o progresso do ensino na sala de aula, ou mesmo escola adaptavel a
todos os alunos. Nessa perspetiva, em um trabalho colaborativo, os professores de
ensino regular, o pessoal de apoio e o0s especialistas poderdo contribuir para o
progresso de todos os alunos frente aos objetivos educacionais.

Este trabalho colaborativo da equipa dos professores de ensino regular,
pessoal de apoio e especialistas € imprescindivel, pois haverd& momentos em que o
professor de ensino regular ndo terd capacitacdo para atuar frente a uma necessidade
especifica que um aluno ou um grupo de alunos com NEE venham apresentar. Sendo
assim, o pessoal de apoio podera auxiliar na conducdo da atividade a ser aplicada
com base no PEI. Nesse interim, quando houver alguma situagdo em que esta equipa
de professores ndo possua capacitacao para atuar em um caso especifico na sala de
aula de ensino regular, solicitara a intervencéo de algum especialista para que o aluno
seja ou ndo encaminhado a uma sala especifica ou servigos técnicos exteriores. Estas
situacbes sdo partes representativas dos relatérios elaborados segundo as
referenciacdes da CIF.

Somando aos fatores da colaboragéo entre os agentes educativos, a escola
enquanto instituicAo autonoma pode contribuir para o bom desenvolvimento das
atividades a serem aplicadas aos alunos. Cunha (2010) defende que o projecto
educativo pode ser uma fonte viavel na boa relacdo da ag¢do educativa e da sua
organizacdo. O projecto educativo, enquanto documento que estrutura toda a acao
educativa da escola deve ser direcionado de forma participada, valorizando os
principios da interaccdo entre o0s Vvarios agentes educativos, nas suas
responsabilidades frente a sua execucdo e de acordo com as nhecessidades e

caracteristica da comunidade educativa. “Assim sendo, & noutros contextos de decisdo
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curricular, nomeadamente ao nivel intermédio (a escola) e ao nivel concreto (a sala de
aula) que se constroi 0 projecto de escola e o projecto didactico ou de turma
respectivamente” (Cunha, 2010, p. 34).

O projecto curricular deve contemplar propostas curriculares que atendam as
especificidades do meio e que valorizem a diferenciacdo pedagdgica no processo de
ensino e aprendizagem. Conforme o pensamento de Leite, (2005, p. 12) “O projecto
curricular de escola define os aspectos curriculares em que esta deve investir, as
linhas pedagdgicas orientadoras, o modo de operacionalizacdo dos processos
interdisciplinares e transdisciplinares, os critérios de avaliacdo das aprendizagens dos
alunos e, portanto, também do processo de ensino e aprendizagem.” Entretanto,
apesar de ser importante a elaborag¢éo do projecto curricular da escola no sentido de
que todos os alunos sejam incluidos em suas particularidades frente as
aprendizagens, € preciso considerarmos que cada turma possui sua prépria dinamica.
Assim sendo, necessita que o projecto curricular de turma (PCT) seja desenvolvido. “O
projecto curricular de turma permite a articulagdo horizontal e vertical do curriculo
entre areas disciplinares e conteudos. Possibilita o respeito pelos alunos a que se
destinam, tendo como funcéo produzir aprendizagens significativas.” (Gomes, 2013,
p.14).

No entanto, apesar destes fatores pedagoégicos, associados a inclusao,
sabemos que a presenca de objetivos adequados que promovam a igualdade de
oportunidades face ao processo de ensino e aprendizagem sdo na préatica ainda
precéarios. Isso pelo fato de que ha uma falta de estratégias face a diversidade
curricular que é devida a diversos fatores tais como a qualidade da gestao dos
recursos humanos, a ineficacia das praticas desenvolvidas, as dificuldades do
processo de sinalizagdo e avaliacdo, os conceitos adequados face as NEEs de
caracter permanente e temporario, as propostas correctas da pratica do pessoal de
apoio e a cooperacgdo destes com o professor de ensino regular. Estas sé@o situagoes
que perpassam toda a estrutura do processo de ensino e aprendizagem e se
conectam com o projecto educativo tendo influéncia sobre o curriculo.

A educacéo inclusiva a partir da avaliacdo das aprendizagem remete-nos para
a palavra avaliar que vem do latim e provém da composicao a-valere que signigfica
“dar valor a algo”, no sentido de atribuir qualidade, implicando um posicionamento
positivo ou negativo sob determinado facto, objeto, acto. Avaliar no contexto educativo,
conforme Libaneo (1994, p.195) esta definido como um “[...] componente do processo
de ensino, que visa, através da verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos,
determinar a correspondéncia destes com os objetivos propostos, e, dai, orientar a

tomada de decisdes em relagao as atividades didaticas seguintes”. Nesse contexto, e
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perante 0s avan¢gos das areas do conhecimento caracterizado pela sociedade
contemporanea, bem como pela presenca da heterogeneidade de alunos na sala de
aula, surgem alguns desafios do processo avaliativo sob a abordagem inclusiva.
Assim, Takahashi e Frias (2002, p. 157) referem que “A avaliagdo da aprendizagem
como processo deve buscar a inclusédo e ndo a exclusdo dos educandos. Portanto, o
professor ao avaliar o aluno, deve levantar dados, analisa-los e sintetiza-los, de forma
objetiva, possibilitando o diagnéstico dos fatores que interferem no resultado da
aprendizagem”.

A avaliacdo das aprendizagens numa perspetiva inclusiva é desafiante num
sistema educacional que estd subjugado a processos classificatorios e
homogeneizadores que seleciona aqueles que se adequam a este sistema. O sistema
educativo escolar reflete os aspetos tradicionais da avaliagdo, uniformizando padrdes
de uma nota minima no propésito de medir aquilo que o aluno conseguiu aprender e
de selecionar aqueles que melhor se destacaram. Conforme Fernandes e Viana (2009,
p. 313), “Essa posi¢cdo tem configurado uma pedagogia do exame, que passou a
direcionar a prética educativa escolar; nesse contexto, a avaliacdo perde o sentido de
avaliar a aprendizagem para se tornar um meio de disciplina e punicdo”. Neste tipo de
avaliacdo o0s aspetos continuos e qualitativos contemplam as especificidades
individuais. Estas ficam aquém de uma estrutura rigida que acaba por afastar a
adequacdo do ensino as aprendizagens de todos os alunos (Mantoan, 2007).

A avaliacdo classificatéria contribui para consolidacdo de uma estrutura
hierarquica da exceléncia, isto €, tende a afastar do sistema educacional a perspetiva
de uma avaliacdo inclusiva que integra as intervencdes pedagodgicas diferenciadas,
que valoriza as individualidades e necessidades de todos os alunos. Nesse
pensamento, Fernandes e Viana (2009, p.312) afirmam que “A escola deveria acolher
essas diferentes maneiras de aprender e delas retirar proveito, em vez de excluir
agueles que se desviam das expectativas comuns”.

O processo de avaliacdo sob uma perspectiva inclusiva necessita da
responsabilizagdo por parte dos agentes educacionais em perceber as
individualidades de cada aluno, de forma a atender as suas necessidades. Nesse
sentido, a avaliagdo ndo tera um caracter segregador, mas integrador, de forma que o
aluno, em particular o aluno com NEE, se sinta incluido no processo de aprendizagem
e na avaliagdo desta. Por este viés, Fernandes e Viana (2009) referem que a
avaliacdo diagndstica pode constituir alternativa viavel frente ao processo pedagoégico
para a identificacdo das dificuldades, capacidades, habitos, habilidades e
necessidades dos alunos, em particular do aluno com NEE. Somando a estes fatores,

a avaliacao diagndstica se bem ajustada oferece “[...] informagdes sobre o contexto do
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aluno e sua consequente influéncia para o progresso de seu aprendizado” (Takahasho
& Frias, 2002, p.311), ou seja, devem-se considerar 0s aspetos sociais que o aluno
vivencia. “Dessa maneira, a compreensao global da aprendizagem e seus desvios
solicita uma andlise ndo somente do sujeito, mas da qualidade das relacdes que ele
estabelece com a escola, a familia e a sociedade” (Fernandez, 1991; Weiss, 1997
citado por Fernandes & Viana, 2009, p. 311).

Sobre 0 exposto, conforme a Portaria n.° 29/2012 no artigo 8.° expde o
seguinte:
“1 — A avaliacdo diagnostica conduz a adocdo de estratégias de diferenciacdo
pedagdgica e contribui para elaborar, adequar e reformular o projecto curricular de
turma, facilitando a integracdo escolar do aluno, apoiando a orientacdo escolar e
vocacional”.

Com efeito, Silva (2012, p.30) refere que para este processo, a avaliacdo

diagnostica integra alguns procedimentos citados abaixo:

Entrevistar ex-professores, pais e familiares;
Consultar o processo escolar do aluno;
Observar os alunos nos primeiros dias de aula;

Questionarios, conversa com os alunos;

o~ w b

Testes (para avaliacdo de conhecimentos).

Assim sendo, a avaliagdo diagndstica podera conferir as particularidades de
cada aluno, proporcionando a este, condi¢cdes educativas mais equitativas. Entretanto,
pelo exposto, ndo queremos propor um tipo de avaliagdo que mais se adeque aos
pressupostos de uma educagdo inclusiva, mas sim que por meio dos recursos e
estruturas presentes no contexto avaliativo, possamos encontrar a melhor maneira ou
os melhores caminhos e utiliza-los como base do desenvolvimento de uma escola que

valoriza a diferenciacéo e as diversas formas da aprendizagem.

1.4  Colaboracao e cooperacdo como principio e estratégia para a incluséo

Tradicionalmente, o professor, seja do ensino regular ou da educacéo especial,
tende a realizar o seu trabalho individualmente o que direciona a a¢fes antagonicas a
partilha de experiéncias entre docentes. Esta partilha de experiéncias depende de um
conjunto de fatores que vao desde a cultura do trabalho docente até a composi¢ao do
sistema escolar que esta influenciado por esta cultura. A partilha de experiéncia por

parte do docente influencia o processo de ensino e aprendizagem. Isto se deve ao fato
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de que tanto o professor de ensino regular como da educagdo especial e/ou apoio
educativo ndo estardo sobrecarregados em seu trabalho e conseguirdo com a
colaboracao entre eles ultrapassar alguns limites impostos pela e na pratica educativa.
Esta partiha de experiéncia segundo Bauwens e Hourcade (1995, p.46)
consubstancia-se nhuma mudanga nos processos de ensino na qual “dois ou mais
educadores, com competéncias diferentes, trabalham duma forma coordenada para
em conjunto ensinar grupos de estudantes heterogéneos, do ponto de vista académico
e comportamental, em locais integrados, isto €, nas classes regulares”.

A colaboracdo remete para um processo que visa “estabelecer e solidificar,
genuinamente, relacdes de alianca entre os participantes, de um modo geral, ou 0s
implicados numa situagdo especifica” (Narciso, 2007, p.90). Ainda, conforme o
pensamento de Mendes, Almeida e Toyoda (2011, p. 84) “[...] os estudos sobre a
inclusé@o escolar tém forgado a adeséo ao principio de que os professores ndo devem
trabalhar sozinhos, mas em equipe composta por um grupo de pessoas cujas
respostas e fungdes sejam derivadas de filosofias e objetivos mutuos”. Nessa linha de
pensamento, consideramos que a pratica docente sob uma perspectiva da incluséo de
alunos com NEE deve ser direcionada em torno de uma proposta de entreajuda e
divisdo compartilhada de tarefas, ou seja, estabelecer uma relacdo de apoio mutuo de
responsabilidades compartilhadas, onde o professor de ensino regular e o da
educacgdo especial realizardo o seus trabalhos num Unico espaco fisico (Cook &
Friend, 1995, citado por Fraga, 2008).

Conforme Fraga (2008, p.72), “As culturas docentes influenciam e exteriorizam
0 sentido da accdo docente. No entanto, poucas vezes se pensa na importancia da
colaboracdo para a melhoria da accdo de cada um e de todos e, consequentemente,
do processo educativo em geral”’. Este fator esta intimamente ligado as relagbes que
se estabelecem em contextos pedagdgicos que podem ser influenciadas por alguns

aspetos a seguir:

v" Pelo pouco conhecimento que os docentes tém em saber conduzir a
partilha de suas préticas;

v" Pela cultura individualista dos docentes, em que estes preferem e/ou
sentem-se mais seguros e confortdveis em desenvolver o0s seus
trabalhos sem ter que partilha-los com outros colegas de trabalho;

v" Presenca burocratica do local, ou seja, o funcionamento organizacional

refor¢ga uma cultura individualista.
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Segundo Hargreaves (1998), o contexto pedagogico, acima referenciado, esta
influenciado por uma cultura do individualismo, que subdivide-se em quatro niveis, o
individualismo determinado pelo local de trabalho, o individualismo enquanto estado
psicolégico, o individualismo enquanto condicdo ecolégica do trabalho e o
individualismo enquanto estratégia adaptativa. O individualismo determinado pelo local
de trabalho considera que os professores tendem a se insolar no seu trabalho, ndo por
um fator psicolégico, mas pelas condicdes fisicas estruturais da prépria escola. Ja o
individualismo enquanto estado psicolégico remete para uma situacdo em que o
professor mesmo diante de condi¢Bes estruturais adequadas no espaco escolar,
tendera a isolar-se devido as suas caracteristicas psicolégicas, que “[...] define o
conceito como resultado da timidez, da ansiedade e duma certa reaccéo defensiva dos
professores” (Fraga, 2008, p.61).

Referente ao individualismo enquanto condigdo ecoldgica remete para o
contexto da situagdo geografica das escolas. No que concerne ao individualismo
enquanto estratégia adaptativa considera que o professor diante das reponsabilidades
que lhes sao delegadas tende a adaptar-se as condi¢cbes que envolvem 0s recursos,
tempo e espaco de trabalho, ou seja, o docente optara por desenvolver o seu trabalho
individualmente para que consiga em tempo Util realizar os objetivos que a pratica
educativa abarca.

Conforme o pensamento de Thurler (2001 citado por Fraga, 2008), o
individualismo também esta interligado a fatores estruturais do sistema escolar e do

corpo docente, subdividindo-se em trés fatores abaixo citados:

v a dificil relacdo com a avaliacdo profissional, no sentido de que os
professores sentem a inseguranca de ter uma outra pessoa para
participar da atividade em conjunto pela incerteza de que esta pessoa
possa estar a avaliar o trabalho desenvolvido e n&o propriamente
estar ali para auxiliar, partilhar ou proporcionar momentos de
interajuda no processo de ensino e aprendizagem;

v' a inacessivel perfeicdo, os professores tendem a realizar os seus
trabalhos individualmente por considerarem que os alunos devem
atingir um grau de qualidade elevado em suas aprendizagens e por
conseguinte as tarefas desenvolvidas em sala de aula ndo devem ser
interferidas, correndo o risco de fugir aos objetivos propostos na
pratica;

v a heranca burocréatica considera que o funcionamento organizacional

sob a proposta burocratica fragmenta e distancia as relacdes de
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interajuda, por considerar que o0s professores e a administracdo
escolar ndo podem distanciar-se das relagbes do passado, ou seja, a
escola ndo consegue redefinir metas que sejam diferentes da

estrutura ja estabelecida.

No entanto, apesar do exposto deve-se evitar “[...] a insensatez de presumir
que todo o individualismo dos professores é perverso e que a colaboracdo e a
colegialidade séo a panaceia para todos os males do ensino (Hargreaves, 1998 citado
por Fraga, 2008, p. 63), ou seja, tanto as culturas colaborativas como as individualistas
tém os seus aspetos positivos que contribuem para a préatica educativa. Assim, “[...]
gquando falamos de individualismo, estamos a referir claramente, ndo uma Unica coisa,
mas antes um fendmeno social e cultural complexo que possui muitos significados,
nem todos necessariamente negativos” (Hargreaves, 1998, p.193).

O que pretendemos defender é que “[...] o modelo individualista dificulta a
promocdo de uma cultura docente sustentada na reflexdo colegial, na partilha de
decisdes e responsabilidades e confina a ac¢do do professor ao espago da sua aula”
(Fraga, 2008, p.63). Por sua vez, a cultura de colegialidade e colaboracdo constribui
para que o professor de ensino regular, no seu trabalho em conjunto com o professor
de ensino especial e/ou apoio educativo, tenha a possibilidade de ter um suporte para
avancar no seu trabalho no que concerne o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com NEE. Sobre isto, entendemos que tanto a colaboragdo como a
colegialidade contribui para o processo de mudanca da pratica docente uma vez que
permitem aos professores aprenderem uns com 0s outros a partir da partilha de suas
praticas e saberes. Esta partilha permitira 0 aumento da qualidade das competéncias
docentes que séo atribuidas pela escola bem como o progresso destes em nivel de
profissionalidade. As préticas de colaboracdo e colegialidade estédo divididas em dois
espacos que compreendem a colegialidade e colaboracdo espontdnea e a
colegialidade e colaboragéo artificial.

Sobre o pensamento de Hargreaves (1998) as culturas de colaboragédo e
colegialidade ndo podem ser definidas mediante uma imposi¢cdo, ou seja, de forma
artificial, condescente, burocratica, onde a escola estabelece “procedimentos formais,
burocréticos e estruturais, cuja finalidade € levar os professores a concederem mais
atencao a planificacdo e a execucdo combinadas: tempo de trabalho em comum para
a programagcédo didactica e acompanhamento dos alunos” (Thurler, 2001, p.74 citado
por Fraga, 2008, p.66).

No que tange as culturas de colaboragdo impostas tem-se a colegialidade e

colaboracdo artificial que interferem nas relacdes esponténeas, voluntérias, nas
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responsabilidades coletivas, ou seja, a colaboragdo € baseada no “[...] conformismo e
na condescendéncia [...] imposta hierarquicamente” (Fraga, 2008, p.66). Este tipo de
colaboracéo e colegialidade impede que o trabalho em conjunto seja espontaneo em
que os docentes sintam-se responsaveis, num espirito de partilha, em desenvolver os
trabalhos que Ihes foram atribuidos. Sobre isto, a mesma autora citada acima discorre
que “a colaboragao quando é imposta tem tendéncia a provocar estratégias defensivas
e a aumentar o grau de inflexibilidade entre os docentes, dificultando ou inviabilizando
a transparéncia e inter-ajuda, aumentando assim a desmotivacdo pelo trabalho
conjunto” (Fraga 2008, p. 67).

Uma cultura de colaboracdo permite o crescimento profissional a partir do
desempenho que os docentes tém em desenvolver um trabalho flexivel, partilhado e
autbnomo, ou seja, sem uma estrutura rigida e burocratica. Este tipo de colaboracgéo é
caracterizando como a colegialidade e colaboragdo espontdnea. Sobre isto,
entendemos que o desenvolvimento de uma cultura colaborativa espontédnea esta
caracterizado “[...] por uma lideranca colegial assente na autonomia comunicativa de
varios grupos [...] que poderéo influenciar a vida politica e pedagdgica da escola e
determinar a sua transformacao” (Sanches, 2000, p.53 citado por Fraga 2008, p.67). A
partir dessa pespetiva, Neto-Mendes (2001) considera que as escolas promotoras de
uma cultura colaborativa promovem entre os docentes, encarregados da educagéo,
alunos, administradores de educacdo ou autarquias uma abertura para desenvolver,
compartilhar o projecto educacional de forma a melhorar a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem que integram a dinamica escolar.

A construcdo de um contexto colaborativo esta interligada aos factores acima
citados e, particularmente, pelas culturas docentes estabelecidas frente aos seus
trabalhos. A cultura de colaboracdo depende de alguns fatores intrisecos a pratica
docente no que concerne a condugéo do processo de ensino e aprendizagem, ou seja,
o desenvolvimento da planificacdo, do ensino, o auxilio mutuo entre professor de
ensino regular, professor de ensino especial, apoio educativo.

Fraga (2008, p. 73) defende que “As mudancas ao nivel da educagao para
criangas e jovens com NEE requerem que os professores tenham um papel mais
activo na planificacdo e implementagédo das decisdes, assim como na monitorizagéo e
avaliacdo dos resultados, pelo que € uma necessidade cada vez mais premente que
os professores do ensino regular e de educacdo especial/apoio educativo colaborem
entre si”. Nessa perspetiva, consideramos o modelo de ensino cooperativo no sentido
em que o professor conduzira todo o seu trabalho em equipa, partilhando os objetivos
iniciais e finais de sua pratica. O ensino cooperativo conforme Fraga (2008) é

considerado uma pratica privilegiada para a promoc¢ao da inclusdo de alunos com NEE

26



no espaco escolar. Isto deve-se ao fato de que o professor de ensino regular, pessoal
de apoio e professor do ensino especial trabalharéo de forma coordenada e partilhada
a partir do ensino de grupos de alunos hetérogeneos.

Assim sendo, o ensino cooperativo estara definido como o que “acontece
quando dois ou mais profissionais, em conjunto, ensinam o mesmo grupo heterogéneo
de estudantes, num mesmo espaco fisico” (Cook & Friend p.2, citado por Fraga 2008,
p.74). No entanto, o trabalho em conjunto desenvolvido no espaco fisico, ou seja, ha
sala de aula, precisa levar em consideracdo a interacdo entre professor de ensino
regular e apoio educativo, isto é, o professor e o apoio educativo ndo pode assumir
uma postura de isolamento para ensinar determinado grupo de alunos. Defendemos a
abordagem de um ensino cooperativo em que “ambos os professores tém um papel
activo, partilhando decisbes e estratégias”. A ideia é “[...] ir ao encontro de todos os
alunos, utilizando estratégias que nao poderiam ser aplicadas por um professor
sozinho na sala” (Fraga, 2008, p. 74).

Entretanto, o ensino cooperativo enfrenta algumas dificuldades para a sua

concretizagéo, sendo referidas as seguintes:

1-Referente as atitudes em que o docente sente uma certa inseguranca de abandonar o
que tradicionalmente foi construido;

2- No que concerne as estruturas, nas quais a escola ndo est4d preparada para
desenvolver um trabalho entre dois professores;

3- No que concerne as competéncias, ou seja, ndo ha formacao adequada no conjunto
dos diversos aspectos envolvidos no desenvolvimento do trabalho colaborativo (Bauwens &
Hourcade, 1995, citado por Fraga, 2008).

Sobre o0 exposto, sabemos que para a construcdo de uma escola inclusiva,
diante dos avancos das exigéncias demandadas pelo sistema educacional, é
requerida cada vez mais uma conduta de colaboragdo por parte dos agentes
educativos e da comunidade escolar. Tulbert (1999, citado por Fraga, 2008) afirma
que é importante que as escolas inclusivas tenham uma cultura colaborativa, onde a
estrutura administrativa toma as decisdes dos programas a serem implementados, dos
servicos a serem prestados em conjunto e os professores de ensino regular e
educacdo especial/apoio educativo assumem uma postura colaborativa afim de
uniformizar as estratégias educacionais.

Nessa proposta, para além do modelo de ensino cooperativo tem-se 0 modelo
de consulta de colaboragdo que também proporciona ass escolas inclusivas servigos

de educacao especial mais eficazes (Coben et al., 1997; Gerber & Popp, 1999 citado
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por Fraga, 2008). Assim sendo, o modelo de consulta permite que o trabalho
desenvolvido no espaco escolar passe por um processo onde um grupo de pessoas
de diferentes especialidades seja capaz de trabalhar em conjunto e resolver os
problemas mutuamente. Esse modelo de consulta esta caracterizado por alguns

elementos a seguir:

1.todos os membros concordam em encarar-se a si proprios, assim como aos alunos,
como possuindo conhecimentos Unicos e necessarios;

2.todos os membros interagem frequentemente;

3.todos os membros dividem as responsabilidades de lideranca e supervisionam-se
mutuamente de forma a manter as responsabilidades sobre os compromissos acordados;

4.todos os membros entendem a importancia da reciprocidade e realgcam as tarefas ou as
accoes relacionais;

5.todos os membros concordam em exercer ou aumentar a sua interac¢do social (Idol et
al., 1995, citado por Fraga, 2008 p. 77).

Assim, quando os agentes educativos compreendem que o objetivo principal da
pratica educativa é trabalhar em conjunto para resolucdo de problemas que auxiliem
na criacdo de contextos inclusivos mais eficazes, passa-se a utilizar o modelo de
consultoria de colaboracéo. Todavia, para a constru¢do de um ambiente de consultoria

os docentes devem possuir algumas habilidades abaixo descritas:

a) um apropriado conhecimento de base;
b) capacidades de resolver problemas interpessoais, de comunicacéo e interacc¢ao;
¢) atitudes intrapessoais (Fraga, 2008, p. 78).

A autora ainda defende que para que o docente se aproprie desse
conhecimento de base, € necessario possuir a base cientifica da consultadoria de
modo que o docente tenha o suporte para a resolucdo de problemas num ambiente
colaborativo. Dessa forma, o colaborador adquirirA capacidade para analisar e
ultrapassar as barreiras impostas na pratica colaborativa e prosseguir para o0s
objetivos propostos.

No contexto da inclusdo, as atividades desenvolvidas em sala de aula devem
valorizar todos os agentes que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem.
Nesse processo de valorizacdo, a interaccdo entre aluno/aluno e professor/aluno
implica uma dindmica que valoriza o trabalho grupal. Sobre o trabalho em grupo
podemos referenciar a colaboracdo e aprendizagem cooperativa que favorecem a

interdependéncia bem como a valorizag@o e aprendizagem entre pares.
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Embora a colaboragcdo e a cooperacdo possam assemelhar-se em suas
terminologias, ambas diferem frente ao prosseguimento do trabalho em grupo. A
colaboracdo na perspetiva do trabalho grupal compreende a divisdo de “[...] tarefas a
diferentes grupos, néo existindo necessariamente cooperagdo entre os elementos dos
grupos, apesar de poder existir trabalho de grupo ndo existe uma efetiva cooperacéo
intergrupal” (Gomes, 2013, p. 30). Ja na cooperacdo h&d uma interaccdo entre as
estruturas, ou entre o grupo de forma a alcancarem um objetivo comum ou produto
final.

No trabalho cooperativo, tanto professor como aluno sao responsaveis pelas
atividades a serem desenvolvidas, o professor como facilitador desta accéo e o aluno
como ser que socializa e aprende, € responsavel pelas tarefas delegadas pelo
professor e pode partilhar com outras criangas da sua idade o desenvolvimento destas
tarefas. Nessa proposta, estaremos diante da aprendizagem cooperativa definida por
Niza (1998) como sendo um conjunto de acc¢des educativas em que o0s alunos
trabalhardo em equipa para atingirem objetivos comuns. Conforme Johnson e Johnson
(2003 citado por Gomes, 2013, p. 30) “podem ser enumeradas cinco elementos
basicos que ajudam a estruturar a aprendizagem cooperativa. 1) Interdependéncia
positiva; 2) interacdo face a face; 3) avaliagdo individual/responsabilizacdo pessoal
pela aprendizagem; 4) uso apropriado de competéncias interpessoais; 5) avaliacdo do
processo de trabalho de grupo”.

A interdependéncia positiva € compreendida como a responsabilidade que
cada integrante do grupo tem face ao trabalho desenvolvido em grupo, ou seja, aquele
deve sentir que a sua atuacédo € importante tanto para si préprio como para o grupo. A
interacdo face a face é caracterizada a partir do momento em que os integrantes do
grupo tomam a atitude de ajudar-se mutuamente para alcancar objetivos comuns.

A avaliagdo individual/responsabilizacdo pessoal pela aprendizagem é afirmada
como a responsabilidade que cada integrante tem pelas aprendizagens do grupo.
Concomitantemente, é necessario que cada integrante seja avaliado e que o grupo
saiba que a avaliacdo final é parte constitutiva da avaliagéo individual. “Isto implica que
os préprios elementos do grupo procurem que todos realizem bem as suas tarefas em
prol do grupo” (Gomes, 2013, p. 31). O uso apropriado das competéncias
interpessoais constitui um dos aspectos importantes no trabalho em grupo, pois
através delas serdo proporcionadas competéncias sociais entre os integrantes do
grupo no intuito de aprimorarem suas aprendizagens com os pares. A avaliagcdo do
processo de trabalho de grupo consiste na avaliacdo permante do trabalho entre pares

e da atividade reflexiva face aos objetivos propostos e alcancados.
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As praticas inclusivas inserem-se na construcdo de espa¢os onde haja uma
entreajuda dos professores, apoio educativo, alunos que procuram estratégias face ao
processo de ensino e aprendizagem, consoante uma atitude cooperativa que fortaleca
a formulagéo de respostas adequadas as necessidades dos alunos com NEE (Correia,
2010). Para o desenvolvimento do processo de cooperacdo € relevante uma
organizacdo planificada entre os sujeitos que fazem parte deste processo, ou seja,
atribuir e compartilhar tarefas e objetivos a serem alcancados pelos participantes, isto
é, professor e aluno séo responsaveis pelo trabalho a ser desenvolvido. “Assim, em
vez de se esperar que o professor possua todo o conhecimento e sabedoria
necessarios para o atendimento de todos os alunos da classe, deve ser disponibilizado
um sistema de apoio que 0 assista e 0 torne capaz de resolver problemas de forma
cooperativa e colaborativa” (Lipsky, Gartner & Correia, 1997/2008 citado por Correia,
2010, p. 35).

A aprendizagem cooperativa favorece a inclusdo de todos os alunos no
contexto educacional, bem como a valorizagéo e adaptagdo a diversidade presente no
contexto da sala de aula, pois conforme Diaz-Aguado (2000, p.139) “a aprendizagem
cooperativa aumenta, de forma consideravel, a quantidade e a qualidade da interaccao
entre colegas que se produz na escola, fazendo com que todos os alunos possam
dispor deste importante contexto educativo e incorporando um tipo de interacgdo entre
iguais, centrada em conflitos ou tarefas, que dificimente poderia ser produzida de
outra forma”. Ainda conforme Johnson e Johnson (1978 citado por Gomes, 2013, p.
29) “A aprendizagem cooperativa favorece a melhoria dos resultados académicos e as
interacbes pessoais e sociais, pois 0s alunos ao dependerem uns dos outros para
alcangarem os seus objetivos, estabelecem uma interdependéncia positiva entre eles”.

Na pespetiva da inclusdo o aluno com NEE é direcionado a estar no meio de
alunos ditos “normais”, proporcionando aqueles oportunidades de interacgéo,
desenvolvimento académico e social. Pois conforme Correia (1997), as criangas com
NEE quando tém a possibilidade de interagir com outras criancas desenvolvem-se
melhor e rompe com a ideia do aluno com NEE ser educado em espacos segregados.
Entretanto, para além dos alunos estarem juntos em um mesmo ambiente, é
fundamental que as suas aprendizagens ocorram em conjunto. “Estas condi¢oes
deverdo assentar, essencialmente, em quatro pontos fundamentais: nos alunos, na
organizacdo das relacbes de colaboracdo entre alunos; nos professores, mais
especificamente na colaboracdo entre professores; nos pais, como parceiros na
educacdo dos seus filhos; e na comunidade, como rede de apoio e suporte das

escolas” (Gomes, 2013, p.32).
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O bom desenvolvimento do trabalho grupal, através da aprendizagem
cooperativa, depende ndo apenas da responsabilidade entre os participantes face as
tarefas a serem construidas, mas também da colaboracdo, mais especificamente, da
aprendizagem cooperativa entre aqueles. A aprendizagem cooperativa segundo Diaz-
Aguado (2000) proporciona modelos que favorecem um auxilio mdtuo entre os
participantes, centralizacio da ateng&o nas tarefas, atencdo e aceitacdo aos outros.

Segundo Gomes, “A sala de aula, para além de um ambiente cooperativo,
devera também aplicar metodologias de diferenciacdo pedagdgica. Diferenciar
pedagogicamente implica, forcosamente, que os alunos sejam tratados de formas
diferenciadas, pois, na realidade, todos os alunos apresentam particularidades” (2013,
p.33). Dessa forma, o professor respeitara as particularidades dos alunos e ensinara
de acordo com a necessidade de cada um, dando-lhes e oportunidade de avangarem
consoante os seus ritmos de aprendizagem.

Além da importancia do exercicio de cooperacao direccionada entre professor
e aluno consoante o processo de desenvolvimento das tarefas, existe a interagdo
estabelecida entre o professor regular e o professor de apoio, também como uma
proposta de aprendizagem cooperativa, ou seja, conforme Diaz- Aguado (2000),
ambos numa atitude colaborativa, podem compartilhar experiéncias e saberes, e
ajudar-se mutuamente com o propésito de melhoria da eficdcia na condugédo do
processo de ensino e aprendizagem, e consequentemente da inclusédo de todos os
alunos neste processo.

Nessa concecéo, defende-se a valorizagdo de uma escola que assuma a
responsabilidade de desenvolver praticas que contribuam para o processo de ensino e
aprendizagem de todos os alunos, ou seja, exclui um modelo homogéneo, competitivo
e seletivo, e busca-se um modelo de valorizagdo da aprendizagem, da
heterogeneidade e da incluséo.

A escola que busca a incluséo é a “[...] que promova a aboligdo das barreiras a
aprendizagem e que dé prioridade a aprendizagem em grupos assumidamente
heterogéneos” (Rodrigues, 2007, p. 10). De facto, estas questdes relativas a
efetivagdo da escola inclusiva, ou melhor, da educacéo inclusiva, segundo Barroso
(2003) estéo relacionadas com fatores que estao inseridos nos contextos exdégenaos e
enddgenos a escola, envolvendo a organizacdo e a estrutura desta que rege todo o
trabalho pedagdgico e as rela¢cdes dos seus participantes (professores, pais, alunos,
administracdo). Estes aspetos podem influenciar a presenca de uma escola que inclui
ou que exclui incluindo, ou seja, a escola inclusiva tem como base uma cultura de
colaboracao entre a comunidade escolar, é democratica, valoriza a diferenca e inclui

todos no processo de ensino e aprendizagem. Diferentemente do que ocorre num
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modelo de escola que exclui incluindo, isto €, uma estrutura burocratica, homogénea,
rigida que pretende manter e garantir a concretizagdo rotineira e previsivel dos seus
resultados (Barroso, 2003) e que, portanto, necessita selecionar os que se adéquam a

esta estrutura.
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CAPITULO Il- REFERENCIACAO, ESTRUTURAS E MEDIDAS EDUCATIVAS
E SUA AVALIACAO

2.1 Referenciacéo e medidas educativas

Incluir o aluno com NEE na sala de ensino regular requer alguns cuidados
prévios sob os quais responderdo as necessidades especificas deste aluno. Para
tanto, € necessario que se dé o suporte adequado no sentido de que se assegure a
todos os alunos um ensino de qualidade, proporcionando-lhes a oportunidade de
prosseguirem em seu desenvolvimento académico, socioemocional e pessoal.
Conforme Correia (2008), “A inclusdo ndo deve ser a mera colocacdo de todos 0s
alunos com NEEs nas classes regulares sem que um conjunto de pressupostos sejam
assegurados (legislagdo, recursos, colaboracdo, etc.)’ (p.13). Para tanto, algumas
medidas sdo necessarias com o propésito de contribuir para a inclusdo dos alunos
com NEE no processo de ensino e aprendizagem. Sobre isto, a Classificagdo
Internacional de Funcionalidade (CIF), os programas individual de transicdo (PIT), os
programas educativos individuais (PEI) e o Curriculo Educativo Individual (CEI) podem
proporcionar o desenvolvimento de uma proposta inclusiva aqueles alunos.

Assim, €& importante refletirmos sobre estes programas e modelos de
referenciacao, pois eles nos trazem a percep¢ao de que educacdo especial ndo esta
afastada da educacgdo inclusiva, ambas se complementam. Pois, é de grande
relevancia a compreensdo de que os factores que envolvem a educacdo especial
precisam ser conhecidos e valorizados para atender a especificidade do aluno com
NEE e permitir-lhe o0 acesso a uma educacédo de qualidade como é de direito de todo o
cidaddo (Correia, 2010). Nesse propésito, reuniremos e abordaremos os modelos de
referenciacdo da CIF, os programas educativos PEI, PIT e o CElI como medidas que
dao suporte a educacao inclusiva nas escolas regulares.

Sobre a CIF, esta tem a proposta de valorizacdo da especificidade dos
problemas das pessoas com NEE, propondo o atendimento adequado e o acesso
correcto dos recursos institucionais a estas. Permite também que os alunos com NEE
sejam avaliados correctamente de forma que os apoios educativos possam atuar em
suas necessidades, permitindo uma intervencdo educativa mais rigorosa e precisa.
Ainda assim, possui um conjunto de caracteristicas que apoiam o desenvolvimento
mais abrangente da avaliagdo do processo de necessidades em educacdo. No
entanto, h4 uma critica quanto as referenciagfes que a CIF faz junto as pessoas que
apresentam alguma necessidade educativa especial (NEE). Capucha (2008, p. 89)

refere a este proposito:
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v' O sistema dicotomiza as criangas entre aguelas cujo diagnéstico se enquadra nos
critérios de elegibilidade. Isto significa que sdo negados recursos as criangas que
se encontram na fronteira da elegibilidade, até que o seu estado se deteriore o
suficiente para se enquadrarem nestes critérios.

v As gue sdo avaliadas como elegiveis sdo rotuladas com um diagnéstico, com
consequéncias negativas, de estigma associado a incapacidade.

v' Criangas com um diagnostico dual enfrentam a dificuldade em conseguir servigos
adequados uma vez que se situam em duas classificagdes.

v' Os pais veem-se obrigados a arranjar um diagnostico médico para as suas
criancas poderem recorrer aos Servicos.

v" Os psic6logos e outros profissionais da salide acabam por se centrar nos recursos,
uma vez que as avaliacdes dao enfoque a elegibilidade e ndo as necessidades e
capacidades.

v' A abordagem tende a apoiar e a fazer proliferar os estere6tipos da incapacidade

em vez de considerar o aluno como individuo.

Entretanto, podemos considerar que apesar dessas criticas, a CIF vem com a
proposta de contribuir para os meios alternativos na oferta de suporte aos que dele
mais precisam, de acordo com as caracteristicas funcionais e de necessidade de cada
aluno. A CIF também é baseada no Modelo Universal da Funcionalidade e da
Atividade além de ter um modelo integrador, uma vez que relne aspectos médicos,
psicolégicos e sociais do processo de incapacidade que contribuirdo para o progresso
das intervengcbes no contexto educacional. Permite formalizar por meio da
referenciacdo a indicacdo da existéncia de necessidades educativas especiais de
caracter permanente.

Apés a referenciacdo seguem-se as orientacbes para a elaboragdo do
Programa Educativo Individual (PEI), este sera um documento que legitimara a
operacionalizagdo e eficacia do processo de ensino e de aprendizagem do aluno com
NEE de caracter permanente. O PEI tem a proposta de garantir a equidade educativa
entre estes alunos, uma vez que solicita a escola a sua responsabilidade em
implementar as medidas educativas adequadas a cada aluno, que terd como propdésito
a sua aprendizagem e envolvimento nas atividades.

Conforme a afirmagéo de Capucha (2008), o documento acima citado é flexivel
e dinamico, de forma que permite sempre que necessario que seja feita uma reviséo e
reformulacdo dele. Mediante esta afirmac¢do, o0 mesmo autor formula na figura abaixo

as fases que se seguem para a elaboracdo deste documento:
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Recolher informacodes

U

Monitorizar o Reformular o programa Estabelecer o programa
processo educativo individual educativo individual

4

Implementar o programa

educativo individual

Figura 1 — Processo de elaboragéo e implementacéo do PEI (Capucha 2008,

p.26).

A elaboracdo do programa depende obrigatoriamente do professor

responséavel ou do director de turma, no entanto, de acordo com o nivel que o aluno

esteja a frequentar, podera ser elaborado pelo professor da educacéo especial e pelo

encarregado da educacdo. Quando houver necessidade a equipa de servigos técnicos

pedagdgicos de apoio ao aluno além de servicos médicos poderdo atuar

conjuntamente na elaboracdo do documento. Entretanto, para a sua elaboracdo o

programa precisa ser aprovado pelo conselho pedagoégico e homologado pelo

conselho executivo da escola além de ter uma autorizacédo feita pelos encarregados da

educacao. Conforme o n° 3 do artigo 9° deste Decreto-Lei, no PEI consubstancia-se:

\

AN

AN NI NN

A identificacéo do aluno;

O resumo da historia escolar e outros antecedentes relevantes;

A caracterizacdo dos indicadores de funcionalidade e do nivel de aquisicbes e
dificuldades do aluno;

Os fatores ambientais que funcionam como facilitadores ou como barreiras a
participagdo e a aprendizagem;

A definicdo das medidas educativas a implementar;

A discriminacao dos contetdos, dos objetivos gerais e especificos a atingir e
das estratégias e recursos humanos e materiais a utilizar;

O nivel de participacé@o do aluno nas atividades educativas da escola;

A distribuicdo horéria das diferentes atividades previstas;

A identificag@o dos técnicos responsaveis;

A definicdo do processo de avaliacdo da implementacdo do programa educativo

individual;
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v A data e assinatura dos participantes na sua elaboragcdo e dos responsaveis

pelas respostas educativas a aplicar.

Diante disto, o PEIl constitui-se de um documento que contribui
consubstancialmente para a educacao inclusiva na escola de ensino regular, uma vez
que ele atendera as especificidades do aluno com NEE de caracter permanente e
dessa forma lhe dard o suporte para a insercdo e participacdo nas atividades
educativas. O PEI caracterizado como uma medida prévia para atender o aluno com
NEE de caracter permanente pode ser complementando pelo Plano Individual de
Transicdo (PIT), este é elaborado trés anos antes da idade limite de escolaridade
obrigatoria.

O PIT, tal como exposto acima, € um documento complementar do PEI, ou
seja, caso 0 aluno com NEE apresente dificuldades que o impeca de adquirir
competéncias e habilidades definidas pelo curriculo comum a escola podera trés anos
antes que acabe a escolaridade obrigatéria do aluno, integrar o PEI com o PIT. Neste
sentido, este caracteriza-se como um documento, que assim como o PEIl, tem por
objetivo promover ao aluno com NEE a sua capacitacdo para adquirir competéncias
sociais no sentido de que este seja capaz de efectivar seu projecto de vida.
Consubstancialmente, conforme a Lei 3/2008, de 7 de janeiro em seu art. 14°, este
documento deve ser flexivel respondendo adequadamente aos desejos, aspiracdes e
competéncias do aluno, deve também clarificar e definir as etapas necessarias para o
desenvolvimento das ac¢des desde o inicio até a conclusédo do percurso educativo.

Ainda, sobre a Lei acima citada, o PIT é preparado pela mesma equipa
responsavel pela elaboragédo do PEI, ou seja, pela familia do aluno, pelos profissionais
gue integram as areas de seguranga social e formacgéo profissional. Seguidamente, o
documento deve ser datado e assinado por toda equipa que esteve na sua elaboracdo
e pelos encarregados da educacao, e quando houver necessidade também podera ser
assinado pelo préprio aluno.

Conforme a afirmacdo de Capucha (2008), “A definicdo e implementagdo do
PIT integra-se num processo dindmico que envolve duas fases sequenciais, podendo
repetir-se e redefinir-se até se ajustarem expectativas, competéncias e ofertas
existentes na comunidade” (p.34). Mediante esta afirmacao, o mesmo autor formula na

figura abaixo as fases que se seguem para a elaboracdo deste documento:
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Vida em sociedade com
adequacdao insercdo familiar,
social e laboral ou ocupacional.

Informacéo,
observacéo e
orientacéo

Desenvolvimento

Acompanhamento de competéncias e
o aquisicao de
e avaliacéo A
qualificacbes
Acompanhamento
e avaliacao

Figura 2 — Processo de elaboracéo e implementacao do PIT (Capucha, 2008, p.27).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) refere que:

Os jovens com necessidades educativas especiais precisam de ser apoiados para fazer uma
transicao eficaz para a vida activa, quando adultos. As escolas devem ajuda-los a tornarem-se
activos economicamente e proporcionar-lhes as competéncias necessarias na vida diaria,
oferecendo-lhes uma formacgéo nas areas que correspondem as expectativas e as exigéncias
sociais e de comunicacdo da vida adulta, o que exige técnicas de formacdo adequada,
incluindo a experiéncia directa em situagdes reais, fora da escola. O curriculo dos alunos com
necessidades educativas especiais que se encontram nas classes terminais deve incluir
programas especificos de transigcdo, apoio a entrada no ensino superior, sempre que possivel,
e treino vocacional subsequente que os prepare para funcionar, depois de sair da escola, como
membros independentes e activos das respectivas comunidades. Estas actividades terdo de
efectuar-se com a participagdo empenhada de consultores vocacionais, agéncias de
colocagéo, sindicatos, autoridades locais e dos varios servi¢os e organizacdes competentes (p.
34).

Assim sendo, a escola tem o papel de “[...] estabelecer metas exequiveis e
definir o papel que estes querem assumir na sociedade, por forma a assegurar a
transicdo suave da escola para o trabalho” (Marques, 2013, p.32). Jenaro (2003,
citado por Marques, 2013, p.34) afirma que “o processo de transi¢cao para a vida pés-
escolar pode ser encarado como uma espécie de dispositivo de acompanhamento
gue, de forma individualizada e a medida de cada um, ajuste apoios e recursos
suplementares de forma continuada (a curto, médio e longo prazo), promovendo o0 seu
desenvolvimento pessoal, social e profissional”. Sanz (2004) acrescenta que o
processo de transicdo para a vida adulta implica dar a possibilidade para o aluno com

NEE fazer suas escolhas nos varios dominios da vida.
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Sobre o CEI conforme o Decreto- Lei 3/2008, de 7 de janeiro em seu art. 21°
afirma que o curriculo comum ser& alterado conforme o nivel de funcionalidade do

aluno e esta alteracéo pode concretizar-se:

v na priorizagdo de areas curriculares ou determinados conteddos em detrimento
de outros;

v" na eliminacéo de objetivos e contelidos;

v' na introducdo de contelidos e objetivos complementares referentes a aspectos
bastantes especificos (i.e. comunicacdo ndo verbal; utilizacdo de tecnologias de
apoio no ambito da comunicacdo, mobilidade, acessibilidades);

v' na eliminacao de areas curriculares. (Capucha, 2008, p. 37).

Pretende assim que o curriculo proponha atividades que sejam Uteis aos
diversos contextos de vida do aluno, ou seja, que as competéncias definidas possam
ter significado para o aluno atendendo as suas expectativas sociais. Para a elaboragéo
do CEIl é necesséaria a orientagdo do Conselho Executivo e do Departamento de
Educacdo Especial, e para sua implementacdo junto do aluno com NEE de caracter
permanente é imprescindivel uma avaliagdo rigorosa deste. Sobre isto, Capucha
(2008, p. 37) afirma que “E o nivel de funcionalidade do aluno que vai determinar o
tipo de modificagdes a realizar no curriculo” e as estratégias a serem adoptadas do
processo de ensino e aprendizagem. Conforme Cunha (2010), na gestdo curricular
poderdo ser feitas diversas adaptacdes no curriculo, considerando tudo aquilo que o
aluno com NEE consegue realizar em sala de aula, valorizando a diferenciacao, e que
no final do ciclo de escolaridade este aluno adquira habilidades sociais e cognitivas.

No entanto, precisamos também compreender que o curriculo especifico sé
sera necessario quando se esgotem todas as possibilidades da utilizacdo do curriculo
comum junto do aluno com NEE. Nessa proposta, Rodrigues (2007) define e
caracteriza alguns tipos de curriculo em funcdo do grau de adequacdo. As
adequacodes curriculares dependerdo daquilo que o aluno consegue realizar ao nivel

do conhecimento escolar.

Quadro 1- Tipos de Curriculos para Alunos com NEE

Curriculo Regular | Resposta as NEEs no contexto do curriculo regular, dentro do horério

com ou sem Apoio
normal da turma.

Recurso esporadico a pequenos apoios ou pequenas adaptacdes.

Aplicivel a: ambliopes, surdez ligeira, deficientes motores sem leséo

cerebral, problemas de aprendizagem.
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Curriculos
Regulares com
algumas
modificacfes

Tendo como padrdo o mesmo trabalho que os pares, no entanto os
objetivos devem ser mais apropriados mantendo como referencial os
objetivos gerais.

Podem conter pequenos cortes, acrescentos ou alteracdes ao curriculo
e ou algumas atividades suplementares ou alternativas geridas de

molde a ndo perturbar a presenca no curriculo regular.

Curriculo Regular
com reducdes
significativas

Mantém-se a preocupacdo em seguir o curriculo regular sempre que
possivel podendo, no entanto, haver cortes e modificacBes
substanciais no conjunto das disciplinas ou em disciplinas especificas;

O curriculo centra-se em torno dos “Skills basicos” (leitura, escrita e
célculo).

Progressos significativos nas disciplinas base devem conduzir a
reintroducdo paulatina das outras disciplinas.

Disciplinas e ou conteddos em que o aluno ndo consegue acompanhar
devem dar lugar a conteldos e actividades que promovam maior
autonomia e a preparagdo para a vida activa.

A implementagdo destes curriculos exige uma maior organizagéo
interna da escola/recursos.

Curriculo Especial
com Acrescentos

Integracao social.

Integracdo nas areas académicas essenciais (linguagem, comunicacao
e célculo).

Incluir tudo o que proporcione auto-estima, autonomia pessoal e social,
preparacao para a vida activa e civica.

Actividades orientadas com a colaboracao de técnicos especializados,
em ambientes adequados e combinando contextos educativos

proporcionados por instituicdes especializadas.

Curriculo Especial

Curriculos especiais tradicionais centrados nas habilidades basicas de
autonomia pessoal e social.

Programas intensivos especificos altamente estruturados, assentes em
principios e métodos behavioristas ministrados em ambientes
educativos especiais com elevado controle de comportamento.
Curriculos desenvolvimentistas que tém por base os padrdes e
estadios do desenvolvimento normal (competéncias motoras,
sensoriais, sociais e cognitivas).

Curriculos Funcionais — contextos educativos proximos da vida real na
comunidade em que o aluno vive.

Desenvolvem a autonomia pessoal e social e também o usufruto das
mesmas oportunidades, recursos e servicos que 0s seus pares.

As tarefas ou actividades a aprender sdo abordadas globalmente em
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diversos contextos reais sem qualquer preocupagdo com pré-requisitos

sensoriais, motores, sociais ou cognitivos que o aluno nao domine.

Sobre 0 exposto € importante entendermos que face ao modelo de
referenciacdo da CIF, os programas educativos PEI, PIT e o CEIl s6 deverdo ser
adoptados caso o aluno apresente necessidades educativas de caracter permanente,
ouU seja, que exija uma intervencdo da educacdo especial, caso contrario sera

encaminhado de acordo com a sua situacao para o0s apoios disponiveis na escola.

2.2 Estrutura organizacional de uma escola inclusiva

Os propositos de uma educacado inclusiva voltados para o contexto escolar
necessitam de algumas estratégias e posicionamentos dos profissionais da educacao
em torno deste debate. Falar em educacdo inclusiva requer alguns esclarecimentos
frente as concec¢bes desta junto ao Ensino Especial, ou seja, de compreendermos que
este ndo esta desvinculado do ensino regular (como assim é entendido por muitos
educadores, pela legislacdo e meios académicos). Nesta linha de pensamento Correia
(2010, p. 14) afirma que “[...] a educacao especial ndo &, ao contrario do que é habitual
ler-se na legislag&o portuguesa e ouvir-se nos meios académicos e nas escolas, uma
educacdo paralela ao ensino regular. Ensino especial, como muitos erradamente
continuam a chamar-lhe. E, como ja o disse, um conjunto de recursos especializados
gue se constituem como condi¢cdo fundamental para uma boa prestagdo de servigcos
educativos para alunos com NEE”.

A escola que esté direcionada para a filosofia da educacgéo inclusiva precisa
entender que ndo ha uma desvinculacdo do ensino especial do ensino regular, ambos
caminham numa mesma dire¢cdo. O ensino especial existe para que se tenha um
suporte junto ao ensino regular no tocante a inclusdo de alunos com NEE (Correia,
2010). Nesse sentido, o Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro, como ja referenciado, no
seu art. 23° faz mengédo as escolas de referéncia para alunos com problemas de
surdez, cegos e com baixa visdo, assim como as unidades de ensino estruturado para
a educacao de alunos com perturbacdes do espectro do autismo. Concomitantemente,
estas escolas e unidades déo o suporte para que estes alunos adquiram competéncias
especificas que os auxiliardo em sua incluséo escolar e social.

Sobre as escolas de referéncia voltadas aos alunos surdos é-lhes destinado
um ambiente bilingue onde estes podem desenvolver a lingua gestual portuguesa

(LGP) escrita e falada. Estas escolas estdo integradas nos agrupamentos de escolas
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do ensino regular. Assim sendo, os alunos com surdez sdo encaminhados a frequentar
aquelas em tempo parcial com o proposito de que adquiram habilidades para serem
incluidos nas escolas de ensino regular.

Para tanto, ha uma estrutura de atendimento correcto das necessidades destes
alunos, integrando assim uma equipe de docentes, técnicos e de equipamentos
adequados para o atendimento daqueles. Sobre isto, o Decreto- Lei 3/2008, de 7 de
janeiro em seu art. 23° dispbe que 0s objetivos das escolas de referéncia estdo

situados em:

v' Assegurar o desenvolvimento da lingua gestual portuguesa como primeira
lingua dos alunos surdos;

v" Assegurar o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda
lingua dos alunos surdos;

v' Assegurar as criangas e jovens surdos, 0s apoios ao nivel da terapia da fala,
do apoio pedagogico e do reforco das aprendizagens, dos equipamentos e
materiais especificos, bem como de outros apoios que devam beneficiar;

v" Organizar e apoiar 0s processos de transi¢do para a vida pés-escolar;

v Criar espagos de reflexdo e partilha de conhecimentos e experiéncias, numa
perspectiva transdisciplinar de desenvolvimento de trabalho cooperativo, entre
profissionais com diferentes formac¢des que desempenham as suas funcdes
com alunos surdos;

v" Programar e desenvolver ac¢BGes de formacdo em lingua gestual portuguesa,
para a comunidade escolar e para os familiares dos alunos surdos;

v' Colaborar e desenvolver com as Associagées de Pais e com as Associagdes
de Surdos accbes de diferentes &mbitos, visando a interaccdo entre a

comunidade surda e a comunidade ouvinte (Capucha, 2008, p. 40).

Neste contexto, a execucdo destes objetivos é seguramente delegada pelo
Conselho Executivo no sentido de que haja uma garantia da organizacao,
funcionamento e orientagdo para o desenvolvimento de respostas adequadas aos
alunos surdos. Seguidamente, a estrutura organizacional desta escola de referéncia,
assenta no reconhecimento do sentido comunitario, legitimando a acg&o coletiva,
colaborativa, valorizando a diversidade e atitudes diferenciadas buscando estratégias
gue promovam a aprendizagem destes alunos no sentido de que se sintam e sejam
verdadeiramente incluidos (Capucha, 2008).

No que se refere as escolas de referéncia voltadas para alunos cegos e com
baixa visdo, sdo compostas por docentes com formacéo especifica para atuar com a

educacao especial no dominio da visdo. Assim sendo, estes e outros profissionais
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possuem competéncias para o ensino do Braille e de orientagcdo e mobilidade, no
sentido de que alunos cegos ou com baixa visdo adquiram habilidades que os auxiliam
na sua vida escolar e social, tal como o objetivo demandado pelas escolas de
referéncia para alunos surdos.

Quanto as unidades de ensino estruturado para a educagdo de alunos com
perturbacfes do espectro do autismo, estas constituem como “uma resposta educativa
especializada, desenvolvida em agrupamentos de escolas, ou escolas secundarias,
para alunos que manifestem perturbacbes enquadraveis nesta problematica”
(Capucha, 2008, p. 42). As unidades sdo compostas por docentes especializados na
educacao especial e cabe a Conselho Executivo de cada agrupamento de escolas ou
escolas a responsabilidade em organizar, orientar e acompanhar o funcionamento
destas unidades.

Os objetivos desssas unidades estdo expressos em:

v/ promover a participagdo dos alunos com perturbagdes do espectro do autismo nas
actividades curriculares e de enriguecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem;

v implementar e desenvolver um modelo de ensino estruturado que consiste na
aplicacdo de um conjunto de principios e estratégias que, com base em informagéo
visual, promovam a organizacdo do espac¢o, do tempo, dos materiais e das
actividades;

v'aplicar e desenvolver metodologias de intervencgéo interdisciplinares que, com base no
modelo de ensino estruturado, facilitem os processos de aprendizagem, de autonomia
e de adaptacéo ao contexto escolar;

v proceder as adequacdes curriculares necessarias;

AN

organizar o processo de transi¢éo para a vida pés-escolar;
v' adoptar opcdes educativas flexiveis, de caracter individual e dinamico, pressupondo
uma avaliacdo constante do processo de ensino e de aprendizagem do aluno e o

regular envolvimento e participacdo da familia. (Capucha, 2008, p. 43).

2.3 A avaliacdo institucional e acompanhamento das medidas de educacéao
especial e das praticas de diferenciacéo e apoios

A avaliacdo institucional e o acompanhamento das medidas de educacéo
especial tem estado a cargo da IGEC **, 6rgdo pertencente ao Ministério da Educacéo

e Ciéncia em Portugal, que tem como fungbes o acompanhamento, controlo,

" Recentemente o seu nome foi alterado de Inspecéo Geral da Educacao (IGE) para Inspecao Geral da
Educacéo e Ciéncia (IGEC).
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auditoria, avaliacdo, provedoria e acdo disciplinar. Entre estas funcdes destacam-se a
avaliagdo e o acompanhamento, mais concretamente a Avaliacdo Externa de Escolas
e 0 acompanhamento no ambito das medidas e estruturas da educacéo especial. A
inspecédo efetivada na modalidade da educacéo especial corresponde ao propdsito de
“[...] assegurar a qualidade das respostas educativas proporcionadas pela educacéo
especial e zelar pela equidade e pela salvaguarda dos legitimos interesses das
criancas e jovens [...]” (Inspecdo Geral da Educacéo, 2011-2012, p. 5). Assim sendo, a
IGEC procura acompanhar e avaliar a implementacdo do Decreto-Lei n° 3/2008, de 7
de janeiro, nos jardins de infancia e nas escolas do ensino basico e secundario,
paralelamente a Avaliacdo Externa de Escolas iniciada em 2006. Com os resultados
destas intervencBes sao elaborados relatérios que estdo publicados na pagina da
IGEC.

O acompanhamento™ das medidas de educacéo especial

Esta inspecdo direcionada ao ensino especial iniciou-se no ano lectivo de
2010-2011 fazendo parte 46 agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas no
ambito das cinco delegacgbes regionais da IGE. No ano referido bem como no ano

lectivo de 2011-2012, a avaliagdo centrou-se em trés areas:

1) Capacitacdo das escolas para uma organizacdo, gestdo e acdo educativa
eficazes;

1)) Conhecimento e regulacdo do funcionamento da educacéo especial;

1)} Inclusdo e participagcdo escolar e social dos alunos com necessidades

educativas especiais; (Inspecdo Geral da Educacéo, 2011-2012, p.6).

Assim sendo, a inspe¢do na modalidade do ensino especial amparada pelo
principio da qualidade e equidade na Prestagéo do Servigo Educativo, possuiu nestes
dois anos lectivos, como objetivos especificos, o acompanhamento, organizacdo e
funcionamento da Educagdo Especial; a apreciacdo das respostas educativas
proporcionadas as criangas e jovens com NEE de carater permanente, oS seus
resultados alcancados e contribuicdo para a regulagdo da organizacdo e
funcionamento da Educacéo Especial.

Concomitantemente, em face do acompanhamento, organizacdo e

funcionamento da educacao especial consideraram-se nestes dois anos:

2 Embora n3o seja uma atividade especifica da Avaliagdo, consideramos importante relatar o que se
passa nestes relatérios, uma vez que eles nos trazem informacGes pertinentes sobre a organizacdo e
funcionamento das medidas educativas voltadas a educac¢do especial, fatores que estdo interligados
com nosso objeto de estudo.
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v' O planeamento da Educacéo Especial;

v' Os procedimentos de referenciacao e avaliagcéo;

v' A elaboracéo e execucao dos programas educativos individuais;

v' A articulacdo entre os diversos intervenientes, incluindo as familias, servigcos e
entidades;

v/ A gestdo dos recursos humanos e materiais quanto a sua adequacdao, eficacia

e racionalidade.

Sobre os aspetos acima referenciados, estes estéo interligados ao ambito mais
geral e ao ambito mais especifico das medidas educativas para a inclusdo de alunos
com NEE. Estes aspetos também estéo presentes no quadro de referéncia do 2° ciclo
avaliativo da AEE que utilizaremos como base para a anélise de conteudo. Sobre isto,
detalharemos no decorrer deste estudo.

Sobre os aspetos metodolégicos da inspecdo, consideramos pertinente relatar
para compreendermos como se realizou esta atividade de inspeg¢do e o que foi
considerado para a educacdo especial. Assim sendo, a inspe¢cdo no ano lectivo de
2010-2011 ocorreu em 46 escolas agrupadas e nao agrupadas, estando presentes
unidades de ensino estruturado para alunos com perturbacdes do espectro do
autismo, escolas de referéncia para alunos surdos ou cegos e com baixa visdo e apoio
especializado para alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita. JA no ano
lectivo de 2011-2012 esta inspegdo ocorreu em 97 agrupamentos de escolas e
escolas ndo agrupadas, sendo a maior parte delas compostas também por unidades
de ensino estruturado para alunos com perturbacfes do espectro do autismo, escolas
de referéncia para alunos surdos ou cegos e com baixa visdo e apoio especializado
para alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita. Nestes dois anos lectivos
foram realizadas observacbes das instalacbes, dos materiais e equipamentos
disponiveis na escola, das modalidades especificas acima referenciadas bem como
em organizacbes do ensino especial que ndo compunham estas modalidades
especificas.

Analisaram-se ainda os documentos estruturantes das escolas tais como 0s
programas educativos individuais (PEl) dos alunos, realizando-se também a
observacdo do contexto educativo voltados para os alunos com NEE. Além disso,
foram realizadas entrevistas com pais, docentes e encarregados da educacgéo desses
alunos e dos técnicos que atuam junto destes.

Para recolha da informacéo, nestes dois anos lectivos os recursos utilizados
foram a analise documental (PEIl, projecto curricular de agrupamento/escola,

regulamento interno, plano anual das atividades e relatérios de avaliagcdo), a entrevista

44



de painel e as observagdes dos contextos educativos (sala de aula, espacgos de apoio
pedagdgico, unidades de ensino estruturado, apoio especializado, e outros espagos
escolares). (Inspecdo Geral da Educacgéo, 2011-2012).

Assim sendo, face aos resultados obtidos desta inspec¢éo relataremos 0s que
estdo dentro das modalidades especificas de educacdo e respostas educativas
especializadas, das medidas educativas, dos processos de referenciacdo, dos
recursos humanos, dos recursos fisicos e materiais, planeamento e organizacao da
educacdo especial, respostas educativas e resultados dos alunos, dos aspetos
positivos e aspetos a melhorar.

Sobre as modalidades especificas da educacdo a destacar as escolas de
referéncia, as unidades de ensino estruturado e unidades de apoio especializado, em
face aos resultados evidenciou-se que no ano lectivo de 2010-2011, do total de
escolas inspecionadas em Portugal, 20,9% dos alunos frequentaram estas estruturas
organizativas do ensino especial. J4 no ano lectivo de 2011-2012 este valor cai para
13,4%, ainda assim, os alunos integrados que frequentaram as unidades de apoio
especializado corresponderam a 6,1%. Referente a este mesmo ano lectivo, os alunos
com espectro do autismo que integraram as unidades de ensino estruturado
corresponderam a 4,8% e os alunos surdos e cegos corresponderam a respetivamente
1,5% e 1,1%. Os dados referentes a inspecdo no ano lectivo de 2011-2012 estao
ilustrados na figura abaixo:

Escolas de Referéncia Unidades de ensino estruturado Total
e de apoio especializado
Educacéo Educacéo
bili de al o
1ingue © alunos Perturbacdes Multideficiéncia
de alunos cegos e
. do espectro e
surdos com baixa . .
s do autismo surdocegueira
visdo o
congénita
Criangas e 93 (1,5%) 67 (1,1%) 305 (4,8%) 387 (6,1%) 852
alunos (13,4%)
Escolas de 5 (5,2%) 11 (11,3%) 53 66 135
referéncia e
unidades
Escolas com - - 38(39,2%) 54 (56,7%) 92
unidades (94,8%)

Figura 3- Criangas e alunos das escolas de referéncia e das unidades de ensino

estruturado

(Inspecédo Geral da Educacéo e Ciéncia, 2011-2012, p.11).
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Sobre as medidas educativas, os dados mostraram que tanto no ano lectivo de
2010-2011 como no ano lectivo de 2011-2012 a medida mais utilizada em todos os
niveis e ciclos de educacdo e ensino foi a de apoio personalizado, seguindo as
adequacdes curriculares na educacéo pré-escolar, adequacdes curriculares individuais
no ensino basico e secundario e as adequacdes no processo de avaliacao (superior a
medida de apoio personalizado no ensino secundario). Sobre isto, confere-se o quadro

a seguir referente aos dois anos lectivos:

Quadro 2- Peso relativo as medidas educativas aplicadas

Medidas educativas Percentagem por Percentagem por
referéncia ao total de | referéncia ao total de
medidas aplicadas medidas aplicadas
(2010-2011) (2011-2012)

Apoio pedagogico personalizado 29,1% 31,5%
Adequacbes curriculares individuais 26,1% 18,5%
Adequacbes no processo de matricula 17,4% 5,5%
Adequacbes no processo de avaliacido 10,3% 28,3%
Curriculo especifico individual 10,2% 8,4%
Tecnologias de apoio 6,9% 7,8%

(Inspecgéo Geral da Educacéo, 2010-2011/2011-2012).

No que concerne aos planos individuais de transicdo (PIT) constatou-se que no
ano lectivo de 2010-2011 dos 179 PITs elaborados, 147 foram implementados trés
anos antes do limite de escolaridade e 79 integraram a formagédo profissional. J& no
ano lectivo de 2011-2012 foram construidos 361 PITs nas escolas avaliadas, sendo
gue 83,5% foram implementados, correspondendo a um total de 308 e 272 integraram
a formacéo profissional.

Face aos processos de referenciacao dos alunos os resultados do relatério do
ano lectivo de 2010-2011 mostrou que das 1.844 criancas e alunos referenciados,
1.390 utilizaram a CIF. Ainda assim, 948 alunos foram encaminhados para apoios
especializados e 442 alunos foram beneficiados de outras respostas educativas, no
ambito dos apoios e complementos educativos. JA no ano lectivo de 2011-2012 dos
5.112 alunos referenciados nas escolas, 4.159 foram submetidos a avaliacao
especializada por meio da CIF-CJ e destes 2.830 foram encaminhados para os apoios
especializados e 1.329 beneficiaram de outras respostas educativas (planos de

acompanhamento e recuperagdo, percursos curriculares alternativos, cursos de
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educagdo e formagdo, apoio educativo e tutorias). “Alguns alunos foram
encaminhados para respostas conexas com aquelas que sdo disponibilizadas no
ambito da educacdo especial, como sejam terapias da fala e ocupacional,
acompanhamento psicolégico e psicoterapia bem como diversas especialidades
clinicas” (Inspec¢ao Geral da Educacao, 2011-2012, p. 14). Destaca-se também que
953 criangas e alunos referenciados ndo foram submetidos a avaliacdo especializada
por meio da CIF-CJ.

No que concerne aos recursos humanos tanto no ano lectivo de 2010-2011
como no ano lectivo de 2011-2012 constatou-se que quase todos os docentes que
trabalham nas unidades de ensino estruturado e apoio especializado possuiam
especializacdo em educacao especial e que a quantidade de professores que nao
possuiam esta formagéo correspondeu a um agrupamento de escolas. Ainda, “Nas
escolas exercem func¢des outros profissionais vocacionados para o trabalho junto dos
alunos da Educacédo Especial, dotados de competéncias especificas” (Inspegédo Geral
da Educacéo, 2011-2012, p. 16). Estes integraram uma equipa de docentes e técnicos
que exerceram fungdes nas escolas de referéncia para educacao bilingue de alunos
surdos, terapeutas da fala, psicologos escolares dos Servicos de Psicologia e
Orientacdo (SPO). Além disso, 0os apoios especializados integraram também outros
técnicos pertencentes as entidades externas no ambito das parcerias e protocolos das
escolas. Também as escolas recorreram a colaboracdo de profissionais de outras
entidades, intervindo na &rea social, saude fisica e mental, deporto, “[...] servicos do
Estado e das autarquias locais (hospitais, centros de saude, Forcas Armadas e For¢as
de Seguranca, servicos municipais, juntas de freguesia, etc.)” (Inspecdo Geral da
Educacdo, 2011-2012, p. 16).

Face aos recursos fisicos e materiais das escolas onde se processou a
inspecéo, os resultados desta no ano lectivo de 2010-2011 mostrou que estes foram
suficientes (95,7%) para as criancas e alunos pertencentes a educacao especial. No
entanto, 21,7% dos recursos materiais ndo foram suficientes nem estavam adequados
ao modelo de ensino adoptado (Inspe¢éo Geral de Educacédo, 2010-2011). J& no ano
lectivo de 2011-2012, os recursos fisicos e materiais das escolas foram suficientes
correspondendo a 86,6% do total. Também mostrou que estes foram adequados ao
modelo de ensino adoptado nas escolas correspondendo a 93,8% das escolas. “No
entanto, constatou-se que, nalgumas escolas (27,2%), os equipamentos das unidades
especializadas ndo sao suficientes e ndo estdo adaptados as necessidades. No
mesmo sentido, subsistem escolas (23,7%) em que as areas de trabalho das unidades
de ensino estruturado para alunos com perturbacdes do espectro do autismo néo

estdo devidamente delimitadas” (Inspecdo Geral da Educagéo, 2011-2012, p. 18).
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No que tange aos equipamentos para educacdo bilingue de alunos surdos,
tanto no ano lectivo de 2010-2011 como no ano lectivo de 2011-2012, das 5 escolas
que a possuiam, apresentavam uma grande diversidade de equipamentos essenciais
para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. Referente aos equipamentos
para educacao de alunos cegos e com baixa visdo, também no ano lectivo de 2010-
2011 e 2011-2012, das 11 escolas de referéncia para estes alunos, registou-se,
também, uma diversidade face aos equipamentos para as aprendizagens dos alunos.
No ambito da acessibilidade e instalacdes verificou-se no ano lectivo de 2010-2011
que em “15,2% das escolas intervencionadas, as acessibilidades ndo estavam
adaptadas as especificidades dos alunos com necessidades educativas de carater
permanente. Por outro lado, em 28,3%, as instalacbes ndo se adequavam ou
adaptavam as especificidades destes alunos” (Inspecdo Geral da Educacdo, 2010-
2011, p.22). Ja no ano de 2011-2012, das escolas que foram intervencionadas 16,5%
nao estavam adaptadas para as necessidades dos alunos.

Referente ao planeamento e organizacdo da educacdo especial, este esteve
dividido em dois aspetos que inclui por um lado o planeamento, organizacdo e gestao
e, por outro, a cooperacdo e parcerias. Face ao primeiro aspeto referido, no ano
lectivo de 2010-2011 verificou-se que dos documentos estruturantes ndo contemplam
finalidades, objetivos e estratégias que a escola se propde realizar para o apoio dos
alunos com NEE de carater permanente. Ainda, 50% destes documentos nédo
identificaram em seu projecto curricular, as respostas especificas, diferenciadas,
destinadas a alunos surdos, cegos ou com baixa visdo, com perturbacbes do espetro
do autismo e com multideficiéncia e surdocegueira congénita e que 23,9% das escolas
evidenciaram fragilidades no regulamento interno dos direitos e deveres dos alunos e
suas familias. Além disso, registou-se que em 56,5% das escolas n&o realizaram
mecanismos de monitorizacdo e autorregulacdo da Educacdo Especial e que em
60,9% das escolas intervencionadas o coordenador do departamento curricular de
Expressdes néo realizou a orientacdo do desenvolvimento dos CEls.

Ja no ano lectivo de 2011-2012, 45,4% das escolas avaliadas, 0os seus
documentos estruturantes ndo previram as adequacgdes no ambito organizativo e de
funcionamento para o desenvolvimento das respostas educativas na modalidade de
educacdo especial. Os resultados mostraram também que 60,9% dos casos
abordados, os projectos educativos ndo possuiam metas e estratégias de apoio aos
alunos com NEE, nado identificando respostas diferenciadas para alunos cegos,
surdos, com baixa visdo, com perturbacdes do espectro do autismo e com
multideficiéncia (62,8%). “Isto é, os documentos estruturantes sdo omissos ou nao se

referem com suficiente desenvolvimento relativamente aos principios de acado
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educativa e as estratégias de adequacédo relativas ao processo de ensino e de
aprendizagem, de carater organizativo e de funcionamento, necessarios para
responder adequadamente as necessidades destas criancas e jovens [...]" (Inspecao
Geral da Educacgao, 2011-2012, p. 22).

Ainda sobre isto, o plano anual ou plurianual de atividades ndo integraram
estratégias de atividades voltadas para o apoio personalizado aos alunos com NEE.
Além disso, 42,3% das escolas ndo realizaram mecanismos de monitorizacdo e
autorregulacdo da educacdo especial. “Relativamente aos diversos niveis de controlo
e supervisdo da educacao especial, registaram-se que, na generalidade das escolas, o
diretor organizava, acompanhava e orientava o desenvolvimento da educacdo
especial, orientava e assegurava 0 desenvolvimento dos curriculos especificos
individuais dos alunos (95,6%) [...]” (Inspecdo Geral de Educagéo, 2011-2012, p. 22).
Ainda assim, 11% das escolas, grupos de educacdo especial e seus departamentos
ndo possuiam orienta¢des para garantia do desenvolvimento do CEI.

Sobre a cooperacdo e parcerias registou-se que estas ocorreram em
instituicdes na area da saude e reabilitagdo, economia social, desporto, entre outras.
“Assumem maior relevo a area das terapias, do desenvolvimento psicol6gico, da
transicdo para a vida poés-escolar, das atividades fisicas e desporto adequado.
Salienta-se, ainda, a existéncia de parcerias com instituicbes de ensino superior e
associacdes especializadas em razdo da matéria” (Inspe¢do Geral da Educacao,
2011-2012, p. 23).

Referente as respostas educativas e resultados dos alunos faremos mencao ao
processo de referenciacdo, ao processo de avaliacdo, a Elaboracdo do Programa
Educativo Individual (PEI), sua operacionalizacdo, acompanhamento e avaliacdo, a
educacao bilingue para alunos surdos, educacdo para alunos cegos e com baixa
visdo, as Unidades de ensino estruturado para a educagéo de alunos com espectro do
autismo, as Unidades de apoio especializado para a educagdo de alunos com
multideficiéncia e surdocegueira congénita e aos resultados dos alunos com NEE de
carater permanente.

Face a referenciagéo, no ano lectivo de 2010-20111 constatou-se que 96% dos
documentos de referenciacdo foram da responsabilidade dos docentes e que 56,5%
foram da responsabilidade de pais, técnicos de saude, servicos de Intervengéo
Precoce na Infancia. A descricdo das razdes que desencadearam a referenciacao,
mostra que em 70,5% dos casos estavam presentes as respostas educativas ja
desencadeadas junto ao aluno e que 70,2% dos documentos anexaram ou referiram

evidéncias que sustentavam a referenciagao.
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No ano lectivo de 2011-2012, constatou-se que 95,9% dos documentos de
referenciacdo foram efetivados pelos docentes e 57,7% foi de responsabilidade de
outros autores (pais, técnicos de saude, servigos de Intervencdo Precoce na Infancia,
etc). A descricdo das razfes que desencadearam a referenciagdo mostra que em
77,3% dos casos estdo presentes as respostas educativas ja desencadeadas junto ao
aluno e 27,8% dos documentos ndo apresentavam evidéncias de sustentacdo da
referenciacao.

Sobre 0 processo de avaliacdo das criancas e alunos, os resultados do ano
lectivo de 2010-2011 mostraram que 97,1% dos processos foram avaliados por meio
da CIF e que em 98% dos casos houve a participacdo dos profissionais e servicos,
bem como dos pais e encarregados de educacado. Ainda assim, 96,5% dos processos
individuais analisados integraram detalhadamente as razdes que determinavam as
necessidades especificas de cada aluno. Além disso, em“[...] 4,5% dos mesmos nao
constaram nos relatorios a determinagdo dos apoios especializados, as adequacgdes
do processo de ensino e de aprendizagem e as tecnologias de apoio a inserir nos
programas educativos individuais das criangas e alunos” (Inspecdo Geral da

Educacéo, 2010-2011, p,28). Sobre estes dados ilustra o quadro a seguir:

Quadro 3- Processo de avaliagéo

Processos

Individuais

A avaliacdo, tendo a CIF como quadro de referéncia, contempla as | 97,1%

componentes da funcionalidade e da incapacidade e fatores contextuais

No processo de avaliacdo participaram 0s pais e encarregados de | 98%

educacéo, docentes, outros técnicos e especializados e servigos

Do relatério técnico-pedagégico constam as razBes que determinam as | 96,5%
necessidades especificas do aluno e a sua tipologia: identifica o perfil de

funcionalidade, as fun¢des do corpo e os fatores ambientais

Do relatério técnico-pedagdgico consta a determinagdo dos apoios | 95,5%
especializados, as adequacgfes do processo de ensino e de aprendizagem e

tecnologias de apoio

(Inspecéo Geral de Educagédo, 2010-2011, p.28).

No ano lectivo de 2011-2012 constatou-se que 93,3% dos casos da avaliagéo
ocorreram por meio da CIF e que 6,7% né&o utilizavam a CIF. Este mesmo percentual
ocorreu respetivamente na intervencdo de uma equipa de profissionais e servicgos,

participacao ativa dos pais e encarregados da educacao; da ndo participacédo de todos
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0s agentes e parceiros. Ainda assim, 93,1% dos processos individuais mostraram que
nos relatérios técnico-pedagogicos estavam presentes as razbes que determinavam
as necessidades dos alunos e a sua tipologia (perfil de funcionalidade, fungbes do
corpo e fatores ambientais), e em 6,9% dos casos ndo contavam essas razoes. Além
disso, em 7,6% dos processos “ndo constam a determinacdo dos apoios
especializados, as adequacbes do processo de ensino e de aprendizagem e as
tecnologias de apoio a inserir nos programas educativos individuais das criangas e
alunos” (Inspecdo Geral de Educacao, 2011-2012, p.26). Sobre o processo individual

ilustra o quadro a seguir:

Quadro 4- Processo de avaliacdo

Processos

Individuais

A avaliagdo, tendo a CIF como quadro de referéncia, contempla as | 93,3%

componentes da funcionalidade e da incapacidade e fatores contextuais

No processo de avaliacdo participaram o0s pais e encarregados de | 93,3%

educacéo, docentes, outros técnicos e especializados e servigos

Do relatério técnico-pedagogico constam as razdes que determinam as | 93,1%
necessidades especificas do aluno e a sua tipologia: identifica o perfil de

funcionalidade, as fun¢des do corpo e os fatores ambientais

Do relatério técnico-pedagdgico consta a determinacdo dos apoios | 92,4%

especializados, as adequacfes do processo de ensino e de aprendizagem e

tecnologias de apoio

(Inspecgéo Geral da Educacéo, 2011-2012, p. 26).

No que concerne a elaboracdo do PEI, constatou-se que a maior parte das
escolas onde se realizou a inspec¢éo, no ano lectivo de 2010-2011 em 96,4% dos PEls
foram elaborados de forma participada. “No entanto, em apenas 63,6% das situagdes,
os PEI foram elaborados 60 dias apés a referenciagdo da crianga ou do aluno, o que
ndo deixa de suscitar preocupacédo dado que, na sua auséncia, o0 desencadeamento
das respostas educativas carece de fundamento adequado” (Inspecao Geral de
Educacdo, 2010-2011, p. 29). Ainda assim, 68,7% dos PEls consideraram a
constituicdo de turmas, a distribuicdo do servico docente foi considerado em 88,3%
dos PEIs e em 97,1% das situagbes, os PEls tiveram a aprovacdo do conselho
pedagdgico e intergraram todos os elementos previstos no n.° 3 do art.° 9.° do

Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, ja exposto no tdpico anterior.
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J4 no ano lectivo de 2011-2012 em 97,9% dos PEls, houve respostas
educativas, avaliacdo e os mesmos foram construidos de forma participada com um
percentual de 97,7%. Constatou-se também que 60,6% dos PEls foram elaborados
“[...] até 60 dias apos a referenciagdo da criangca ou do aluno, o que ndo deixa de
suscitar preocupacdo dado que, na sua auséncia,0 desencadeamento das respostas
educativas carece de fundamento adequado” (Inspecdo Geral da Educacdo, 2011-
2012, p. 26).

Para além destes fatores referenciados, 96,4% dos casos dos PEls tiveram a
aprovacdo do conselho pedagogico e 92,8% contiveram todos os elementos
obrigatorios (cf. Fig. 1) previsto no n°® 3 do artigo 9° do Decreto-Lei 3/2008, de 7 de
janeiro. Verificou-se também que 97,5% dos PEls foram aplicados mediante a
autorizacdo dos encarregados da educacao.

Sobre a operacionalizagdo do PEI, relativamente ao apoio pedagoégico
personalizado, registou-se que em “15,2% das escolas intervencionadas, este nao
contempla a antecipacéo e reforgo da aprendizagem de conteudos lecionados no seio
do grupo ou da turma” (Inspegéo Geral da Educagéo, 2010-2011). J& no ano lectivo de
2011-2012 em 97,9% das escolas registou-se a presenca do reforco de estratégias
realizadas em grupos/turma a partir da organizagédo, espacos e das atividades e em
29,9% dessas escolas ndo houve qualquer antecipacdo dos conteldos a serem
ensinados (Inspecdo Geral da Educacao, 2011-2012). Os resultados também
mostraram que 3,2% das escolas com ensino basico ndo previam a aquisicdo do
curriculo neste nivel, no entanto, no ensino secundario verificou-se que em apenas
uma escola ndo estava assegurada esta aquisigdo. Além disso, “[...] em 22,7% das
escolas a aplicacdo desta medida foi determinada sem o parecer do conselho de
turma ou da estrutura correspondente na educacao pré-escolar e no 1° ciclo do ensino
basico” (Inspe¢do Geral da Educacdo, 2011-2012, p. 29). Ainda, verificou-se que em
14,1% das escolas houve dificuldades no que tange a inclusdo para a vida poés-
escolar, pois no CEl ndo estdo presentes atividades direcionadas para o contexto de
vida dos alunos que apresentavam NEE de carater permanente, no entanto, em 11,2%
das escolas verificou-se nos resultados da avaliagdo sumativa dos alunos com CEl
gue ndo houve, nos 2° e 3° ciclos do ensino basico, uma classificacao “[...] de 1 a 5 de
todas as disciplinas, acompanhada de uma apreciacdo descritiva sobre a evolugao”
(Inspecgéo Geral da Educacgéo, 2011-2012, p. 29).

Face ao acompanhamento e avaliacdo do PEI, constatou-se no ano lectivo de
2010-2011 que 69,3% dos casos foram revistos ao fim de cada nivel e ciclo da
educacao e ensino e que 99,9% dos PEls sédo coordenados pelo educador de infancia

ou professor titular de turma no 1° ciclo e ainda pelo diretor de turma nos demais ciclos
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de escolaridade. Ainda assim, “Registam-se valores muito proximos quanto a
existéncia de uma avaliagdo trimestral do PEI (88%), a existéncia de um relatério
circunstanciado com referéncia aos resultados obtidos por cada aluno e as medidas
aplicadas, bem como as alteracdes necessarias ao PEI (87,4%), e ainda a aprovagao
do referido relatério circunstanciado pelo conselho pedagdgico e pelos encarregados
de educacao (88,3%)” (Inspeg¢ao Geral da Educacéo, 2010-2011, p.32).

No ano lectivo de 2011-2012, constatou-se que 76,4% dos casos foram revistos
ao termino de cada ciclo, nivel de educacao e ensino e que 98% dos PEls foram
coordenados pelo educador de infancia ou professor titular do 1° ciclo e pelos diretores
de turma dos demais ciclos de escolaridade. Registou-se ainda que o PEI foi avaliado
trimestralmente em 94,8% dos casos e destes, 98% dos relatérios avaliavam os
resultados dos alunos sendo 93,2% do desenvolvimento biopsicossocial, 95,4% da
eficAcia das medidas aplicadas, 89,9% da necessidade em alterar o PEI. Ainda assim,
99,8% foram aprovados pelos encarregados da educacao.

Sobre a educacgéo bilingue de alunos surdos, registou-se no ano lectivo de
2010-2011 que dos 15 alunos surdos, constatou-se que para todos esses estavam
asseguradas a insercdo em grupos/turmas de alunos surdos ou a traducdo por
intérprete de Lingua Gestual Portuguesa (LGP). J& no ano lectivo de 2011-2012, das 5
escolas que possuiram alunos surdos, a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) néo foi
considerada a 12 lingua desde a educacdo pré-escolar e nas 4 escolas ndo estava
assegurada a traducdo de aulas por interpretes da LGP. Sobre isto ilustra o quadro a

seqguir:

Quadro 5- Alunos Surdos

Alunos surdos (PEI analisados) 29
Escolas
SIM NAO NA
Aos alunos surdos esta assegurada a LGP como 12 | 3 5 87

lingua, desde a educacgéo pré-escolar

Os alunos dos restantes ciclos tém traducéo de aulas | 5 4 88

por intérprete da LGP

(Inspecéo Geral da Educacéo, 2011-2012, p. 31).
No que tange a educacdo de alunos cegos e com baixa visdo registou-se no

ano lectivo de 2010-2011 que 25 alunos cegos ou com baixa visdo apresentaram

niveis muito baixos de acompanhamento especifico para estes alunos em algumas
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disciplinas. J4 no ano lectivo de 2011-2012 registou-se que 30 alunos cegos ou com
baixa visdo apresentaram niveis muito baixos do acompanhamento especificos para
estes em algumas disciplinas como Matemética, Linguas Estrangeiras, Quimica.

No que concerne as unidades de ensino estruturado para a educacdo de
alunos com espectro do autismo constatou-se no ano lectivo de 2010-2011 houve um
défice nos procedimentos para a transicdo da vida pés-escolar assim como de
atividades promotoras para a integragdo social dos alunos, em parcerias com
instituicbes da comunidade. No que diz respeito aos demais parametros constataram-
se niveis elevados na “[...] implementacdo de ensino estruturado devidamente
organizado (99%), as metodologias inter e transdisciplinares (98,1%), ha
implementacdo de adequacdes curriculares (98,1%) e a adocdo de medidas
educativas flexiveis e de carater individual e dinAmico (91,3%). Finalmente constatou-
se que 87,5% dos alunos participam nas atividades curriculares e de enriquecimento
curricular” (Inspecao Geral de Educacao, 2011-2012).

Ja no ano lectivo de 2011-2012 houve uma efetivagéo plena do ensino voltado
aos alunos com perturbacbes do espectro do autismo. “No entanto, subsistem
fragilidades na organizacdo dos processos de transicdo para a vida pos-escolar e no
desenvolvimento de atividades de integracdo social dos alunos em parceria com
instituicbes da comunidade (apenas 35,1% e 48,6% das escolas, respetivamente, 0
fazem)” (Inspecéo Geral da Educacéo, 2011-2012, p. 32).

Sobre as unidades de apoio especializado para a educagdo de alunos com
multideficiéncia e surdocegueira congénita, verificou-se no ano lectivo de 2010-2011
um défice nos procedimentos para a transicao para a vida pos-escolar em 23% dos
alunos referenciados. No entanto, registou-se que 86,2% dos alunos participavam em
atividades curriculares e de enriquecimento curricular com os pares em turma e que
em comparacao com a area de orientacdo e mobilidade, 88,5% dos alunos tinham
terapias. Além disso, registou-se que 60,9% dos alunos tinham apoio especifico no
desenvolvimento psicolégico e que 82,8% apresentavam adequacdes curriculares e
que 98,9% tiveram medidas educativas flexiveis no ambito individual e dinamico.

J& no ano lectivo de 2011-2012 registou-se que em 37% dos casos houve
défice nos procedimentos propicios a transicdo para a vida pos-escolar e que em
44,4% das escolas ndo desenvolviam atividades para a integracéo social dos alunos.
Ainda, 42,6% dos alunos n&o dispunham de apoios especificos na é&rea do
desenvolvimento psicolégico, 44,4% em orientacdo e mobilidade e 48,1% em outros
apoios. No entanto, em 96,3% das escolas desenvolveram terapias para estes alunos.

Referente aos resultados dos alunos com NEE de carater permanente, no ano

lectivo de 2011-2012 verificou-se que 58,7% das escolas receberam uma reorientacao
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da acao educativa e que 87% das escolas conheceram o impacto da acdo educativa
junto das familias dos alunos da educacao especial e da comunidade local.

No ano lectivo de 2011-2012 constatou-se que 91,8% das escolas procederam
a monitorizagdo dos resultados destes alunos através do conselho de turma e que
76,3% ocorreu por meio do conselho pedagdgico. Entretanto, 57,7% desta
monitorizagdo ndo ocorreu da mesma forma nos departamentos curriculares. Ainda,
em 34% das escolas ndo houve a presenca de acbes educativas voltadas para os
resultados dos alunos e em 22,7% das escolas ndo tiveram conhecimento sobre o
impacto de sua acdo junto a comunidade educativa e as familias dos alunos. Além
disso, em 63,9% das escolas nao partiiharam a informacédo destes resultados
(Inspecédo Geral da Educacéao, 2011-2012).

Em face desses resultados da avaliagdo ja expostos, a mesma identificou
alguns aspetos positivos destes e alguns aspetos a melhorar no que tange aos
campos do planeamento e organizagdo da educagdo especial e das respostas
educativas e resultados dos alunos. Assim sendo, sobre o planeamento e organizacao
da educacgédo especial os aspetos mais positivos estdo referenciados no quadro a

seqguir:

Quadro 6- Aspetos mais positivos

Tipologia de assercdes Escolas (n°)

Desenvolvimento de parcerias e de protocolos com vista a execucdo de | 56

respostas educativas de Educacédo Especial

Acompanhamento das modalidades de Educag¢do Especial por parte da | 46

direcdo

Mobilizacdo de recursos e praticas de trabalho colaborativo no &mbito da | 39

Educacéo Especial

Organizacdo da Educacdo Especial expressa nos documentos estruturantes | 31

da escola
Adequagéo dos recursos fisicos, materiais e equipamentos 30
Organizacédo dos processos individuais das criangas e alunos 21

Desencadeamento de uma estratégia de formacao para os recursos humanos | 20

docentes envolvidos na Educacéo Especial

Identificacdo de uma estratégia para desenvolvimento da Educacao Especial | 19

nos documentos de planeamento da acdo educativa

Previsdo de respostas diferenciadas para as criancas/alunos 15

Definicdo de critérios de distribuicdo de servigos no ambito da Educacgdo | 14

Especial

Orientacao da Educacao Especial no ambito do respetivo departamento 13

55




Planeamento de mecanismos de monitorizacdo e de autorregulacdo da | 11
Educagéo Especial

Organizacédo das respostas educativas nos projectos curriculares de turma 11
Oferta de formacdao interna para pais/encarregados de educacgéo 9
Realizacdo de formacéo especifica para pessoal ndo docente 8
Planeamento das atividades a realizar nas unidades especializadas e de | 8
ensino estruturado

Orientacdo e desenvolvimento estratégico dos curriculos especificos | 7

individuais

(Inspecédo Geral da Educacéao, 2011-2012, p. 37)

Sobre os aspetos a melhorar, sdo destacados 0s seguintes:

Quadro 7- Aspetos a melhorar

Tipologia de assercdes

Escolas (n°)

Identificagdo de uma estratégia para o desenvolvimento da Educacgdo

Especial nos documentos de planeamento da acao educativa

75

Definicdo de critérios de distribuicdo de servico no ambito da Educacéo | 45
Especial

Planeamento de mecanismos de monitorizacdo e de autorregulacdo da | 44
Educacéo Especial

Desencadeamento de uma estratégia de formacao para os recursos humanos | 44
docentes envolvidos na Educacéo Especial

Oferta de formacéao interna para pais/encarregados de educacéo 42
Realizacéo de formagéo especifica para pessoal ndo docente 38
Adequacéo dos recursos fisicos, matérias e equipamentos 27
Organizacdo da Educacdo Especial expressa nos documentos estruturantes | 23
da escola

Organizacédo dos processos individuais das criangas/alunos 21
Adequacéo das acessibilidades aos edificios escolares 18
Desenvolvimento de parcerias e de protocolos com vista a execuc¢do de | 13
respostas educativas de Educacdo Especial

Previsdo de respostas diferenciadas para as criancas/alunos 12
Mobilizacdo de recursos e préaticas de trabalho colaborativo no &mbito da | 5
Educacéo Especial

Acompanhamento das modalidades de Educacdo Especial por parte da | 3
direcdo

Organizacéo das respostas educativas nos projectos curriculares de turma 3

(Inspecéo Geral de Educacgéo, 2011-2012, p. 38).
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Consideramos pertinente relatarmos os resultados dos aspetos mais positivos
e dos aspetos a melhorar uma vez que estes serdo interligados com os resultados
desse estudo. Assim sendo, conforme o exposto (cf. Quadro 5; cf. Quadro 6)
consideramos alguns aspetos que estdo mais voltados aos objetivos deste estudo.

Em 97 escolas e agrupamento de escolas o aspeto desenvolvimento de
parcerias e de protocolos com vista a execucao de respostas educativas de Educacao
Especial aparece como aspeto positivo em 56 escolas e como aspeto a melhorar em
13 escolas, ndo sendo referido (aspetos mais positivos ou aspetos a melhorar) em 21
escolas. Ao aspeto mobilizacdo de recursos e praticas de trabalho colaborativo no
ambito da Educacdo Especial aparece como aspetos mais positivos em 39 escolas e
como aspetos a melhorar em 5 escolas, ndo sendo referido em 53 escolas desse total.
Face ao aspeto organizacdo da Educacdo Especial expressa nos documentos
estruturantes da escola conforme o quadro, constitui um aspeto positivo em 31 escolas
e um aspeto a melhorar em 23 escolas, ndo sendo referido desse total em 43 escolas.
No que concerne ao aspeto organizacdo dos processos individuais das criancas e
alunos, no aspeto mais positivo aparece em 21 escolas e no aspeto a melhorar
aparece em 21 escolas, havendo assim um equilibrio entre os aspetos mais positivos
e aspetos a melhorar e ainda ndo sendo referido em 55 escolas desse total.

No que tange ao aspeto identificacdo de uma estratégia para desenvolvimento
da Educacdo Especial nos documentos de planeamento da acdo educativa, este
aparece enquanto aspeto mais positivo em 19 escolas e enquanto aspeto a melhorar
em 75 escolas, ndo sendo referido desse total em 3 escolas. Sobre o aspeto previsdo
de respostas diferenciadas para as criancas/alunos, este aparece como aspeto mais
positivo em 15 escolas e enquanto aspeto a melhorar em 11 escolas, havendo um
equilibrio em ambos os aspetos e ndo sendo referido desse total em 71 escolas. No
gue concerne ao aspeto planeamento de mecanismos de monitorizacdo e de
autorregulacéo da Educacao Especial, este aparece como aspeto mais positivo em 11
escolas e como aspeto a melhorar em 44 escolas, ndo sendo referido em 42 escolas
deste total. Sobre o0 aspeto organizacdo das respostas educativas nos projectos
curriculares de turma, este aparece como aspeto mais positivo em 11 escolas e como
aspeto a melhorar em 3 escolas, nédo sendo referido desse total em 83 escolas. No
que concerne ao aspeto orientacdo e desenvolvimento estratégico dos curriculos
especificos individuais, estes aparecem em 7 escolas como aspeto mais positivo e nao
é referido como aspeto a melhorar, ndo sendo entédo referido em 90 escolas desse
total (Inspecéo Geral de Educacédo, 2011-2012).
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No que concerne as respostas educativas e resultados dos alunos foram
destacados os seguintes aspetos positivos:

Quadro 8- Aspetos mais positivos

Tipologia das assercdes Escolas (n°)
Articulagdo entre os diferentes intervenientes 42
Dinamizacao de respostas técnicas especificas 41
Satisfacdo dos pais/encarregados de educacao 41

Articulagdo entre profissionais de Educacdo Especial das familias das | 35

criancas/alunos

Monitorizacdo e avaliacdo dos programas educativos individuais das | 30

criancas/alunos

Desenvolvimento de procedimentos com vista a integracdo e socializacdo das | 25

criangas/alunos

Implementacgéo dos planos individuais de transicédo 23

Participacdo dos alunos com curriculo especifico individual em atividades | 15

conjuntamente com os colegas de turma

Monitorizacéo, tratamento e analise sistematica dos resultados escolares dos | 13

alunos com necessidades educativas especiais

Monitorizacdo dos alunos referenciados e ndo elegiveis para a Educacdo | 12

Especial

Intervencdo dos conselhos de turma no trabalho de adequagbes curriculares | 11

individuais

Desenvolvimento de mecanismos de supervisdo e de acompanhamento dos | 10

curriculos especificos individuais

Organizacdo e funcionamento das unidades especializadas e de ensino | 7

estruturado

Conducéo do trabalho no a&mbito da avaliacdo especializada 6

Acompanhamento e supervisdo do servigo prestado pelo responséavel do grupo

de Educacéo Especial

Anexacdo de evidéncias que sustentam a referenciacéo das criangas/alunos

Adequacgdo das medidas educativas a incapacidade e perfil de funcionalidade | 5
dos alunos

Desempenho dos assistentes operacionais junto das criancas e alunos

Participacdo dos pais e encarregados da educagdo na elaboracdo dos

programas educativos individuais

Conhecimento do impacto do servico prestado 3

Oferta de atividades de apoio as familias (animagdo socioeducativa, | 3

enriquecimento curricular, prolongamento de horarios)

Monitorizacdo da avaliacdo das principais areas estratégicas da Educacdo | 3
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Especial

Investimento na qualidade dos relatérios circunstanciados

(Inspecgéo Geral de Educacéo, 2011-2012, p. 39).

Sobre os aspetos a melhorar foram destacados os seguintes:

Quadro 9- Aspetos a melhorar

Tipologia das assercdes

Escolas (n°)

Anexacdo de evidéncias que sustentam a referenciacdo das criancas/alunos

32

Monitorizac8o, tratamento e andlise sistemética dos resultados escolares dos | 30
alunos com necessidades educativas especiais

Monitorizacdo e avaliacdo dos programas educativos individuais das | 26
criangas/alunos

Incluséo dos dados da Educacgéo Especial na autoavaliacdo da escola 23
Desenvolvimento de todas as fases do programa educativo individual das | 18
criangas/alunos dentro do prazo legalmente estabelecido

Implementacgédo dos planos individuais de transigéo 15
Monitorizacdo e avaliacdo das principais areas estratégicas da Educacgdo | 13
Especial

Investimento na qualidade dos relatorios circunstanciados 12
Conhecimento do impacto do servi¢o educativo 12
Monitorizacdo dos alunos referenciados e ndo elegiveis para a Educacdo | 8
Especial

Intervencdo dos conselhos de turma no trabalho de adequacdes curriculares | 8
individuais

Conducéo do processo de decisdo da elegibilidade dos alunos para a Educagéo | 7
Especial

Desenvolvimento de mecanismos de supervisdo e de acompanhamento dos | 7
curriculos especificos individuais

Inclusédo no Programa Educativo Individual da medida relativa a redugdo do | 5
namero de alunos por turma quando tal situacéo se verifica

Dinamizacédo de respostas técnicas especificas 5
Conducéo do trabalho no a&mbito da avaliacdo especializada 3
Acompanhamento e supervisdo do servigo prestado pelo responséavel do grupo | 3
de Educacéo Especial

Adocéo de uma metodologia para o processo de referenciagcéo 2
Adequacgédo das medidas educativas a incapacidade e perfil de funcionalidade | 2
dos alunos

Aprovacgdo, por parte do diretor, do plano de trabalho dos docentes da | 2

59




intervencao precoce na infancia

Participacdo dos pais/encarregados de educacédo na elaboracdo dos programas | 2

educativos individuais

Participagdo dos alunos com curriculo especifico individual em atividade | 2

conjuntamente com os colegas de turma

(Inspecéo Geral de Educacao, 2011-2012, p. 40).

Conforme o quadro acima descrito, destacamos alguns os aspetos mais
positivos e aspetos a melhorar. Assim sendo, sobre o aspeto articulacdo entre os
diferentes intervenientes, este aparece em 42 escolas enquanto aspeto mais positivo e
néo é referido no aspeto a melhorar, ndo sendo ainda referido em 55 escolas deste
total. No que se refere ao aspeto articulacédo entre profissionais de Educacdo Especial
das familias das criancas/alunos, este aparece em 45 escolas como aspeto mais
positivo e ndo esta referido enquanto aspeto a melhorar. Ainda, ndo € mencionado em
52 escolas deste total. Sobre o aspeto monitorizagdo e avaliacdo dos programas
educativos individuais das criancas/alunos, estes sao referidos em 30 escolas e como
aspeto a melhorar séo referidos em 26 escolas, havendo assim um equilibrio entre
estes dois aspetos e ndo sendo referidos em 41 escolas deste total.

Sobre o aspeto implementacdo dos planos individuais de transi¢cdo, estes
aparecem enquanto aspetos mais positivos em 26 escolas e enquanto aspeto a
melhorar em 15 escolas, ndo sendo referido em 56 escolas deste total. No que
concerne ao aspeto monitorizacdo, tratamento e andlise sistematica dos resultados
escolares dos alunos com necessidades educativas especiais, este aparece como
aspeto mais positivo em 13 escolas e como aspeto a melhorar em 30 escolas, nao
havendo referéncia em 54 escolas deste total. Sobre 0 aspeto monitorizacdo dos
alunos referenciados e ndo elegiveis para a Educacdo Especial, este aparece como
aspeto mais positivo em 12 escolas e como aspeto a melhorar em 8 escolas, havendo
assim um equilibrio na frequéncia destes aspetos e ndo aparecendo em 77 escolas
deste total. Face ao aspeto intervencdo dos conselhos de turma no trabalho de
adequacOes curriculares individuais, este aparece em 11 escolas enquanto aspeto
mais positivo e em 8 escolas enquanto aspeto a melhorar, havendo um equilibrio na
frequéncia destes dois aspetos, sendo ainda néo referido em 78 escolas deste total.

Sobre 0 aspeto organizacdo e funcionamento das unidades especializadas e
de ensino estruturado, este aparece como aspecto mais positivo em 7 escolas e ndo é
referido como aspeto a melhorar em 90 escolas deste total. Consoante o aspeto
conducdo do trabalho no ambito da avaliacdo especializada, este aparece como

aspeto mais positivo em 6 escolas e como aspeto a melhorar em 3 escolas, havendo
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um equilibrio entre a frequéncia nestes aspetos. Ainda, este aspeto nao é referido em
86 escolas deste total. No que concerne ao aspeto anexagdo de evidéncias que
sustentam a referenciacdo das criangas/alunos, este apareceu em 5 escolas enquanto
aspeto mais positivo e em 32 escolas enquanto aspeto a melhorar, ndo sendo referido
em 60 escolas deste total.

No que se refere 0 aspeto adequacgédo das medidas educativas a incapacidade
e perfil de funcionalidade dos alunos, este aparece como aspeto mais positivo em 5
escolas e como aspeto a melhorar em 2 escolas, havendo assim um equilibrio na
frequéncia destes dois aspetos. Ainda, este aspeto ndo é referido em 90 escolas deste
total. Consoante o aspeto participacdo dos pais e encarregados da educacdo na
elaboracdo dos programas educativos individuais, este aparece como aspeto mais
positivo em 4 escolas e como aspeto a melhorar em 2 escolas, havendo um equilibrio
na frequéncia destes dois aspetos. Ainda assim, este aspeto ndo é referido em 91
escolas deste total. Sobre o aspeto monitorizagdo da avaliacdo das principais areas
estratégicas da Educacdo Especial, este aparece como aspeto mais positivo em 3
escolas e como aspeto a melhorar em 13 escolas, ndo sendo referido em 81 escolas
deste total.

Sobre os relatérios do ano lectivo 2010-2011, realizados em 46 agrupamentos
de escolas e escolas publicas, destacamos a seguir alguns aspetos mais positivos e
aspetos a melhorar que se mantiveram nos relatérios do ano lectivo 2011-2012.
Referente ao campo planeamento e organizacdo da educacdo especial, mantiveram-

se 0s seguintes aspetos a seguir com suas respetivas frequéncias:

v Documentos estruturantes da escola com uma estratégia para o
desenvolvimento da Educagéo Especial, sendo este aspeto presente em 17
escolas enquanto aspeto mais positivo e ndo sendo referido enquanto aspeto a
melhorar, ndo aparecendo também em 39 escolas deste total (aspeto mais
positivo ou aspeto a melhorar).

v Acompanhamento da direcdo relativamente as modalidades de Educacao
Especial, sendo este aspeto presente em 14 escolas como aspeto mais
positivo e em 1 escola como aspeto a melhorar, ndo sendo referido em 31
escolas deste total.

v Afetacado de recursos fisicos, materiais e equipamentos, sendo este referido em
7 escolas como aspeto mais positivo e em 12 escolas como aspeto a melhorar,
ndo sendo referido em 27 escolas deste total.

v' Definicdo de mecanismos de monitorizacdo e de autorregulacdo da Educacédo

Especial, sendo este referido como aspeto mais positivo em 6 escolas e como
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aspeto a melhorar em 24 escolas, ndo sendo referido em 16 escolas deste
total.

v' Previsdo de respostas diferenciadas para criancas e os alunos, sendo este
referido em 6 escolas enquanto aspeto mais positivo e em 1 escola enquanto
aspeto a melhorar, ndo aparecendo em 39 escolas deste total.

v Estratégia de formacéo para outros intervenientes, sendo este referido em 3
escolas enquanto aspeto mais positivo e em 17 escolas enquanto aspeto a
melhorar, ndo aparecendo em 26 escolas deste total.

v' Definicdo de critérios de distribuicdo de servicos no ambito da Educacado
Especial, sendo este referido em 3 escolas enquanto aspeto mais positivo e em
e ndo sendo referido enquanto aspeto a melhorar. Ainda assim, este aspeto
nao aparece em 43 escolas deste total.

v' Organizacdo das respostas educativas nos projectos curriculares de turma,
este aparece em 1 escola enquanto aspeto mais positivo e em 11 escolas
enquanto aspeto a melhorar, ndo sendo referido em 34 escolas deste total
(Inspecgéo Geral de Educacéo, 2010-2011).

Sobre os aspetos mais positivos e aspetos a melhorar que se mantiveram no
campo respostas educativas e resultados dos alunos, destacamos o0s seguintes com

suas respetivas frequéncias:

v’ Articulagdo entre os diferentes intervenientes, sendo este referido em
16 escolas engquanto aspeto mais positivo e em 6 escolas como aspeto
a melhorar, ndo sendo referido em 24 escolas deste total.

v' Oferta de respostas técnicas especificas, sendo este referido em 10
escolas enquanto aspeto mais positivo e em 4 escolas enquanto aspeto
a melhorar. Ainda assim, néo é referido em 32 escolas deste total.

v' Participacdo dos alunos com curriculo especifico individual em
atividades conjuntas com os colegas de turma, aparecendo este em 9
escolas como aspecto mais positivo e em 4 escolas como aspeto a
melhorar, ndo sendo referido em 33 escolas deste total.

v' Participacdo dos pais na elaboracdo dos programas educativos
individuais das criancas e dos alunos, aparecendo este em 5 escolas
como aspeto mais positivo e em 5 escolas como aspeto a melhorar,
havendo assim um equilibrio entre a frequéncias nestes aspetos. Ainda

assim, nao é referido em 36 escolas deste total.
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v" Implementacao dos planos individuais de transi¢cdo, sendo este referido
em 3 escolas como aspeto mais positivo e em 4 escolas como aspeto a
melhorar, havendo assim um equilibrio entre a frequéncias nestes
aspetos. Ainda, ndo sendo referido em 39 escolas deste total.

v" Monitorizagdo das principais areas estratégicas da Educacédo Especial,
sendo este referido em 2 escolas enquanto aspeto mais positivo e em
18 escolas enquanto aspeto a melhorar. Ainda, ndo sendo referido em
26 escolas deste total.

v' Intervencdo dos conselhos de turma no trabalho das adequacdes
curriculares, sendo este referido em 1 escola como aspeto mais positivo
e em 5 escolas como aspeto a melhorar. Nao sendo ainda referido em

40 escolas deste total (Inspecdo Geral de Educacéo, 2010-2011).

Avaliacdo a partir da Avaliagdo Externa de Escolas (AEE)

A Avaliacdo Externa de Escolas (AEE) tem sido desenvolvida nas escolas
publicas em Portugal desde o ano 2006, sendo realizadas nas escolas da regido
Norte, Centro, Lisboa e Vale do Tejo, Alentejo, Algarve. A IGEC é responsavel pelas
orientagdes gerais de autoavaliagdo e avaliagdo externa das escolas/agrupamentos de
escolas publicas, estabelecida pela Lei n° 31/2002, de 20 de dezembro assim como
pelo Decreto-Lei n°® 75/2008, de 22 de abril.

A AEE tem o propésito de contribuir para o melhor conhecimento das escolas
em sua eficacia e exigéncia das respostas educativas. Concomitantemente, a AEE sob
a direcdo da Inspe¢do Geral de Educacdo e Ciéncia (IGEC), organismo do MEC,
atribui a uma equipa de avaliadores a responsabilidade de investigar a qualidade da
educacao das instituicbes de ensino. Para essa investigagcdo estdo presentes alguns
aspetos inseridos na “andlise nos documentos fundamentais da escola, na
apresentacéao efetuada pela prépria escola, na observacdo das instalacdes, servicos e
quotidiano escolar, bem como na realizagdo de multiplas entrevistas em painel’
(Inspecao Geral de Educacéo e Ciéncia, 2012a, p.13). Somando a estes fatores estao
“[...] as diversas fontes que suportam a caracterizacdo da qualidade das escolas,
destacam-se as organizacfes internacionais de referéncia, como a Unido Europeia
(UE), OCDE e a UNESCO” (Inspec¢ao Geral de Educacgao e Ciéncia, 2011-2012, p.8).

Assim sendo, com os resultados da investigacdo sdo também elaborados
relatérios, que estdo publicados na pagina da IGEC, os quais amparados pelos
principios da prestacdo de contas e transparéncia dao a conhecer a comunidade

educativa o desempenho e a qualidade da educacao nas escolas.
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Estes relatorios “[...] estdo balizados pelas opcdes do quadro de referéncia e
marcados pelas perspectivas das equipas de avaliacio e demais
intervenientes;”(Melo, 2014, p.6). Este quadro de referéncia define detalhadamente o
que a AEE pretende avaliar (Inspec¢éo Geral da Educacéo, 2006-2011).

Assim sendo, o quadro de referéncia do 1° ciclo avaliativo da AEE,
especificamente no dominio Prestacéo do Servigo Educativo, esteve dividido em:

Prestacdo do Servico Educativo

» Articulacdo e sequencialidade

* Acompanhamento da pratica letiva em sala de aula

» Diferenciagéo e apoios

+ Abrangéncia do curriculo e valorizagédo dos saberes e da aprendizagem
(Inspecgéo Geral de Educacao, 2006-2011).

Nesse interim, em face do quadro de referéncia acima citado, neste primeiro
ciclo avaliativo (2006-2011) é de referir que no dominio Prestacdo do Servico
Educativo e o fator Diferenciacdo e apoios foram objeto de classificacdo nos relatorios
da AEE. O dominio citado bem como o este fator foram bem classificados estando

também presentes nos pontos fortes, como ilustram os graficos a seguir:
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Figura 4 — Classificacdo do dominio Prestacdo do Servico Educativo e dos respetivos

fatores
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Abrangéncia do curriculo e valorizagdo
dos saberes e da aprendizagem

Diferenciagdo e apoios
i Pontos fracos

Acompanhamento da pratica letiva em
sala de aula

Articula(;ﬁo e sequencialidade F

0 200 400 600 800 1000

M Pontos fortes

Figura 5- Distribuicdo das assercfes relativas a pontos fortes e pontos fracos no
dominio Prestacéo do Servigo Educativo e fatores

(Inspecgéo Geral da Educacéo, 2006- 2011).

No entanto, no 2° ciclo avaliativo (2011-2012) este fator desaparece e surge
como referente nos campos de andlise Praticas de ensino e Monitorizagédo e avaliagdo

do ensino e das aprendizagens. Sobre isto ilustra o quadro a seguir:

Prestacdo do Servi¢o Educativo

Planeamento e articulacéo

* Gestdo articulada do curriculo

+ Contextualizacdo do curriculo e abertura ao meio

» Utilizagcdo da informacao sobre o percurso escolar dos alunos
+ Coeréncia entre ensino e avaliacido

» Trabalho cooperativo entre docentes

Préticas de ensino

+ Adequacdo das atividades educativas e do ensino as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem das criangas e dos alunos

* Adequacao dos apoios as criangas e aos alunos com necessidades educativas especiais

+ Exigéncia e incentivo a melhoria de desempenhos

* Metodologias ativas e experimentais no ensino e nas aprendizagens

» Rendibilizacdo dos recursos educativos e do tempo dedicado as aprendizagens.

+ Acompanhamento e supervisdo da pratica letiva

Monitorizacéo e avaliacdo do ensino e das aprendizagens
+ Diversificacdo das formas de avalia¢é@o

+ Aferigdo dos critérios e dos instrumentos de avaliagdo
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* Monitorizagdo interna do desenvolvimento do curriculo
» Eficacia das medidas de apoio educativo
* Prevencao da desisténcia e do abandono

(Inspecao Geral da Educacéo e Ciéncia, 2011-2012).

Ainda neste mesmo ciclo avaliativo a classificagdo sO é atribuida para o
dominio Prestagdo do Servico Educativo, no entanto, assim como no primeiro ciclo
avaliativo também é referido nos pontos fortes e areas de melhoria, tal como

apresentam as figuras que se seguem:
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Figura 6- Classificagdo por dominio

Prestac&o do Servico Educativo

Monitorizagdo e avaliagao do

ensino e das aprendizagens ﬂ

Praticas de Ensino Areas de melhoria

B Pontos fortes

Planeamento e articulagdo

- 50,00 100,00 150,00 200,00 250,00 300,00

Figura 7- Classificagdo dos pontos fortes e areas de melhoria por campo de analise
(Inspecéo Geral da Educacao e Ciéncia, 2011- 2012).

Assim sendo, com base nos dados acima expostos, detalharemos no capitulo a
seguir o0 nosso objeto de estudo.
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CAPITULO IlI- ESTUDO EMPIRICO

3.1 Contextualizacao

Conforme o que relatamos no capitulo anterior, de acordo com os dados da
AEE relativa ao primeiro ciclo avaliativo, o fator diferenciacdo e apoios (cf. Fig. 4)
obteve classificacbes de Muito Bom e Bom em maior percentagem, constando
igualmente entre os pontos fortes, com maior frequéncia do que entre os pontos fracos
das escolas (cf. Fig. 5). No entanto, no segundo ciclo avaliativo este fator desaparece
e passa a constituir um referente dos campos de andlise praticas de ensino,
monitorizacdo e avaliacdo do ensino e das aprendizagens. Ainda assim, neste ciclo
avaliativo sO é atribuida classificacdo ao dominio Prestacdo do Servico Educativo (cf.
Fig. 6), ndo sendo objeto de classificacdo os campos de analise em questdo nem o0s
seus referentes. Interessa pois tentar apreender estas praticas de diferenciacdo e
apoios a luz da AEE, através do conteudo destes relatérios, ainda que estes nao
tenham como principal objetivo dar conta destas mesmas praticas, uma vez que séo
objeto de outra intervencdo, essa sim orientada para a educacdo especial da qual
demos conta no ponto 2.3. No entanto, defendendo-se hoje uma educacao inclusiva,
que supde a sua relagcdo com a educacao especial, sendo esta condi¢do de eficacia e
qgualidade das escolas, cabe interrogar-nos sobre o modo como se tém avaliado as
escolas nesta perspectiva. Deste modo, € nosso objetivo perceber como as praticas
de diferenciacdo e apoios tém sido caracterizadas e mapeadas a luz da Avaliacdo
Externa de Escolas, tomando como base os relatérios do segundo ciclo avaliativo,
iniciado em 2011, relativos a zona centro de Portugal Continental, potenciando a
informacgéo ai disponivel na andalise das préaticas de inclusdo de alunos com NEE.
Dessa forma, recorremos aos 42 relatérios do 2° ciclo avaliativo da AEE (2011-2012),
referentes as escolas publicas da zona centro de Portugal Continental, considerando
gue estes nos fornecem informag&o necessaria para percepcionar como as respostas
educativas para os alunos com NEE tém sido dadas.

Assim sendo, este estudo tem a proposta de investigar como as praticas de
diferenciacdo e apoios tém sido caracterizadas e mapeadas nestes relatérios acima
mencionados. Estes relatérios estdo publicados na pagina da IGEC

(http://www.ige.min-edu.pt/), onde recorremos para recolha dos mesmos.

Seguidamente, realizamos a analise do conteudo destes tomando como corpus o
dominio Prestacao do Servico Educativo e seus referidos campos de analise. Sobre

isto, discutiremos mais detalhadamente no topico a seguir.
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Neste viés, com a analise e interpretagdo do contetdo dos relatérios da AEE,

pretendemos discutir e relatar as questdes a seguir:

v" Nao sendo objeto de classificagdo no segundo ciclo avaliativo, como
estdo mapeados o0s apoios educativos nos campos de andlise
Planeamento e Articulacdo, Praticas de Ensino, Monitorizacdo e
Avaliacdo do Ensino e das Aprendizagens neste ciclo de avaliacdo?

v Referente as medidas e praticas de diferenciacdo e apoios, quais 0s
aspetos mais explicitados no conteudo dos relatorios?

v"  Em que medida sdo mencionadas as praticas de diferenciacdo e
apoios enquanto pontos fortes e areas de melhoria?

v" Quais as convergéncias e divergéncias entre os pontos fortes e areas
de melhoria com o mapeamento das préaticas?

v Em que medida os resultados do presente estudo convergem com 0s
dados dos relatorios da IGEC relativos & Educagéo Especial e AEE (2°

ciclo avaliativo)?

3.2 Metodologia

Para este estudo de natureza documental fizemos uso de 42 relatorios da AEE
do segundo ciclo avaliativo (2011-2012), referentes as escolas publicas da zona centro
de Portugal Continental. Neste viés, utilizamos a técnica analise de conteldo que nos
permite desvendar sistematicamente o conteddo manifesto nas mensagens. Amado
(2009) afirma que “o conceito de analise de conteudo tem sofrido evolugao ao longo
dos tempos” o qual primeiramente atentava-se na “descricdo dos conteudos
manifestos” e posteriormente veio com a “funcéo ou processo inferencial, em busca de
um significado que estd para além do imediatamente apreensivel e que espera
oportunidade de ser desocultado” (p.236). Assim sendo, a descri¢cdo e interpretacéo
dos dados passa pela inferéncia que consiste no “procedimento intermédio, que vem
permitir a passagem, explicita e controlada” (Bardin, 1977, p.39).

A andlise do conteudo dos relatérios tem um carater quantitativo, ou seja,
retne a frequéncia que as unidades de registo e os indicadores apresentam em face
aos aspetos gerais da estrutura organizativa do agrupamento de escola e da escola e
especificos das medidas e praticas de diferenciacéo e apoios.

Sobre a andlise de conteldo, a definicdo das categorias conforme Laville e

Dionne (1997/1999) para o pesquisador “[...] depende de suas intengbes, objetivos e
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também de seu conhecimento da area em estudo” que “pode na verdade abordar a
andlise de maneira aberta, fechada ou mista’. O modelo aberto considera que
inicialmente as categorias ndo sdo fixas, mas que vao se ajustando consoante o
decorrer da andlise. O modelo fechado permite que o pesquisador defina as categorias
que estado apoiadas sob uma base tedrica que “[...] se propde o mais freqlientemente
submeter a prova da realidade”. Ja o modelo misto situa-se entre os dois modelos
acima citados, ou seja, as categorias podem ser selecionadas inicialmente, no entanto,
o pesquisador pode “[...] modifica-las em funcéo do que a analise aportara” (p.219).

As categorias, conforme Bardin (1977, p.119) na andlise de contetudo permite
que o material da pesquisa dé a possibilidade de conhecimento sobre os “indices
invisiveis, ao nivel dos dados brutos”. O mesmo autor define que o conjunto de

categorias deve possuir a seguintes qualidades abaixo:

e A exclusdo mutua, onde cada elemento ndo pode existir em mais de uma divisdo, ou
seja, as categorias devem ser construidas de forma que ndo possua dois ou varios
aspetos que conjuguem a estas a classificagdo em duas ou mais categorias.

e A homogeneidade do qual o principio da exclusdo mutua tem dependéncia. O principio
da homogeneidade indica que o sistema de categorias s6 pode funcionar com um
registo ou com uma dimenséao da analise.

e A pertinéncia, cuja categoria devera estd adaptada ao material de anélise e ao quadro
tedrico escolhido.

e A objectividade e a fidelidade, o organizador da analise deve definir as variaveis desta,
bem como deve organizar o indice que enquadram os elementos numa categoria.

e A produtividade, onde um conjunto de categorias podem fornecer resultados férteis

com inferéncias, hipéteses e dados exactos (Bardin, 1977, p.120).

Assim sendo, o desenvolvimento das categorias do presente estudo baseou-se
inicialmente no enquadramento tedrico, e posteriormente com a juncao da parte
tedrica, nos guiamos pelo quadro de referéncia do 2° ciclo avaliativo da AEE. Ao nos
nortearmos por este quadro de referéncia dividimos em categorias 0s campos de
andlise e em subcategorias os referentes do dominio Prestacédo do Servico Educativo.
Além destes referentes que compuseram as subcategorias, decidimos construir outras
subcategorias que seriam pertinentes para o objetivo da pesquisa. Estas estdo
presentes nos referidos campos de andlise as quais serdo expostas adiante (cf.
Quadro 11; cf. Quadro 12; cf. Quadro 13).

Em seguida, fomos reajustando as unidades de registo e construindo os
indicadores conforme as categorias e subcategorias deste quadro de referéncia.

Segundo Laville e Dionne (1997/1999) este tipo de procedimento é caracterizado

69



como um modelo misto. Em face da construcdo dos indicadores, conforme Amado
(2009), consideramos as expressdes presentes numa ou Varias unidades de registo.
Bardin (1977) indica que os indicadores correspondem “[...] a unidade de significagédo
a codificar e corresponder ao segmento de conteddo como unidade base, visando a
categorizagéo e a contagem frequencial” (p.128).

A andlise de conteudo foi dividida em 3 categorias inicias: A- Planeamento e
articulacédo; B- Praticas de ensino; C- Monitorizagdo e avaliacdo do ensino e das
aprendizagens. Em seguida, foram ainda consideradas duas categorias adicionais: D-
Pontos fortes; E- Areas de melhoria. Para identificacéo das escolas atribuimos codigos
constituidos de numeros.

Apbs a separacdo das unidades de registos de acordo com as categorias,
subcategorias e indicadores, seguimos para apresentacdo e analise dos dados

obtidos, que discutiremos no tépico a seguir.

Quadro 10 - Matriz concentual para analise de contetido

Categoria Subcategoria

A- Planeamento e articulagéo Al- Gestéo articulada do curriculo

A2- Contextualizagao do curriculo e abertura

ao meio

A3- Projectos curriculares de turma

A4- Contextualizacdo do projecto educativo
(PE)

A5- Utilizagdo da informacéo sobre o

percurso escolar dos alunos

A6- Coeréncia entre ensino e avalia¢ao

A7- Trabalho cooperativo entre docentes

B-Praticas de ensino B1- Adequacado das atividades educativas e
do ensino as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem das criancas e dos alunos

B2- Adequacdo das respostas educativas as
criangcas e aos alunos com necessidades
educativas especiais

B3- Metodologia ativas e experimentais no
ensino e nas aprendizagens

B4- Rendibilizacdo dos recursos educativos e
do tempo dedicado as aprendizagens

B5- Acompanhamento e supervisdo da
pratica letiva

C-Monitorizacdo e avaliagdo do ensino e | C1- Diversificagdo das formas de avaliacao

das aprendizagens C2- Aferigdo dos critérios e dos instrumentos
de avaliacdo
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C3- Avaliacdo dos programas individuais

C4- Monitorizacdo interna do
desenvolvimento do curriculo

C5- Eficacia das medidas de promocao do
sucesso escolar

C6- Prevencdo da desisténcia e do abandono

D- Pontos fortes D1- Diversificacdo das formas de avaliacdo

D2- Adequacao dos apoios as criangcas e aos
alunos com necessidades educativas
especiais

D3- Prevencéao da desisténcia e do abandono

E- Areas de melhoria E1- Eficacia das medidas de apoio educativo

E2- Adequacdo dos apoios as criancas e aos
alunos com necessidades educativas
especiais

No que concerne as categorias de analise expressas acima (cf. Quadro 10),
com o objetivo de conhecer as préticas de diferenciagédo e apoios, buscamos analisar
como estas tém sido mapeadas frente aos aspetos mais gerais presentes na estrutura
organizativa do agrupamento de escola e da escola e frente aos aspetos mais

especificos das medidas e praticas de diferenciagdo e apoios.

3.3 Apresentacao e discusséao dos resultados

Neste topico analisaremos e discutiremos os dados obtidos na pesquisa
documental dos 42 relatérios de escolas (do 2° ciclo 2011/2012) da zona centro,
relativamente aos trés campos de andlise pertencentes ao dominio Prestagdo do
Servigo Educativo e relativo aos pontos fortes e areas de melhoria.

Conforme explicitado, relativamente as categorias de analise, e para além da
identificacdo das subcategorias e indicadores, fizemos uma analise quantitativa dos
dados, no sentido de percebermos a frequéncia com que os indicadores aparecem
frente aos aspetos especificos das praticas de diferenciacdo e apoios e face aos
aspetos gerais presentes no ambito organizativo da escola. Sobre isto Bardin (1977)
discorre que “[...] a importancia de uma unidade de registo aumenta com a frequéncia

de apari¢ao” (p.109).

Planeamento e articulagcédo

Para a categoria A- Planeamento e articulagdo, os aspetos gerais estédo
integrados na gestdo curricular, nos projectos curriculares de grupo e turma, na
contextualizagdo do curriculo, na coeréncia entre ensino e avaliacdo, no trabalho

cooperativo entre docentes (cf. Quadro 11). Ja os aspetos especificos, relativamente
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as préticas de diferenciacé@o e apoios, estdo distribuidos nas subcategorias da referida

categoria, ou seja, ha subcategoria A5- Utilizacdo da informac@o sobre o percurso

escolar dos alunos, A6- Coeréncia entre ensino e avaliacdo e na A7- Trabalho

cooperativo entre docentes. Segue abaixo o quadro com as categorias referenciadas,

as suas subcategorias e respetivos indicadores.

Quadro 11- Frequéncia em unidades de registo relativamente a categoria A- Planeamento e

articulacao
Subcategoria Indicadores Unidade de registo
Por indicador | Por
subcategoria
Al- Gestao | Definicdo de principios orientadores da
articulada do | gestéo curricular 9
curriculo
A gestdo do curriculo é feita com base
num trabalho cooperativo 4 41
Valorizacdo da gestdo articulada do | 2
curriculo
Praticas de articulacé@o vertical da gestdo | 12
do curriculo
Praticas de articulagdo horizontal da | 14
gestéo do curriculo
A2- Ocorre com o meio local 15
Contextualizacdo do
curriculo e abertura | Parceria e implementacéo 1 22
ao meio
Como esté concretizado 2
Como ocorre junto a especificidade do | 2
meio
Gestédo contextualizada do curriculo nos | 2
ciclos de ensino
A3- Projectos | Como estdo adaptados 8
curriculares de
grupo e turma Estabelece linhas orientadoras para | 1 21
planificag8es nos departamentos
Como estéo direcionados 7
Estabelece principios concretizados no | 1
departamento e grupo de recrutamento
Contemplam opcdes de gestdo do |1
curriculo
Enquadram e definem estratégias
3
A4- Constituicdo do | Define o trabalho de Prestagdo do | 4 9
Projecto  Educativo | Servico Educativo e da acao educativa
(PE) Constituicdo a partir de uma avaliacdo | 1
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dos anteriores

Contribuicdo das metas do sucesso | 1
educativo para a qualidade dos
resultados e das aprendizagens
Prioriza linhas orientadoras genéricas | 2
para cada ano
Identifica e quantifica metas globais de | 1
sucesso educativo
A5- Utilizagdo da | Contribui para adequar o ensino as | 10 31
informacdo sobre o | especificidades das turmas
percurso escolar dos | Assegura a  sequencialidade das | 2
alunos aprendizagens
Contempla todos os dados relevantes de | 1
cada aluno do 7° ano
Contribui para a construcao do projecto | 5
curricular de turma
Contribui para o encaminhamento dos | 4
alunos com dificuldades ou NEE
Traduz-se na identificacdo das | 3
dificuldades e implementacdo dos apoios
Concretiza-se na melhor preparacéo para | 1
0S exames
E transmitida aos docentes dos |1
anos/ciclos seguintes
Conjuga o trabalho especializado dos | 1
servicos  especializados de  apoio
educativo
Concretiza-se na andlise dos processos | 1
individuais enviados pelas escolas
Conjuga na elaboracdo e adequacéo dos | 2
projectos curriculares de cada turma (3°
ciclo)
A6- Coeréncia entre | O  Agrupamento/Escola garante a |9 26
ensino e avaliagédo sequencialidade das aprendizagens
O Agrupamento/Escola garante a |3
sequencialidade das aprendizagens
Contribuicdo dos critérios de avaliagédo e | 2
das medidas de apoio para o ensino
E efetivada a avaliagdo calibrada e | 3
integrada
Ajustamento das praticas de apoio | 1
através dos PCTs/PCGs
Definicho das estratégias de apoio | 1
através da andlise regular dos resultados
escolares dos alunos
Coeréncia entre ensino e avaliacdo e
determinacéo das medidas de apoio 1
Definicéo pelos departamentos | 5

curriculares dos critérios gerais e
especificos de avaliagdo
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Avaliacdo integrada dos processos de

ensino e aprendizagem 1
A7- Trabalho | Através das reunibes mensais de | 6 58
cooperativo entre | departamento e grupo de recrutamento

docentes Por meio das reunides semanais | 4

referente ao nivel disciplina/ano
A partir do trabalho de planificacdo entre | 12
eles

Ocorre na organizacdo de instrumentos e
procedimentos de avaliacédo

Na identificacdo das dificuldades de | 3
aprendizagem dos alunos e no seu
diagndstico

Ocorre na educacao pré-escolar em | 2
ligagdo permanente com o 1° ciclo
Ocorre entre professores da mesma | 3
disciplina ou ano
Reflete-se nos PCTs e PCGs 1

Consubstancia-se a partir da producao, | 10
selecdo e partilha de materiais
Ocorre através da organizacdo de |2
atividades
E o elemento facilitador da articulagéo e | 1
sequencialidade das aprendizagens
Na classificagéo intra e |1l
interdepartamental ocorre ao nivel das
equipas pedagogicas

Tem reflexo positivo no planeamento, nas | 1
praticas de avaliagdo das aprendizagens
€ na gestao dos apoios educativos

Ocorre na definicdo de estratégias
pedagégicas, partiihas de praticas e | 5
instrumentos comuns

A analise do Quadro 10 evidencia a ordem de frequéncia nas unidades de
registo da maior para a menor, conforme demostramos a seguir: A7 > A1 > A5 > A6 >
A2 > A3 > A4,

Em face deste dado, consideramos a andlise a partir da ordem de frequéncia
das subcategorias. Assim sendo, podemos observar que a subcategoria A7- Trabalho
cooperativo entre docentes encontra-se em maior frequéncia em relacdo as demais
subcategorias, no entanto, apresenta poucos indicadores que facam referéncia as
praticas de diferenciacao e apoios (cf. Quadro 11), o que este aspeto ndo deixa de ser
diferente nas demais subcategorias. Esta auséncia justifica-se pelo fato de nos
relatérios da Inspecao na modalidade da educacéo especial, referente ao ano lectivo
de 2011-2012, estar presente o topico mobilizacdo de recursos e praticas de trabalho

colaborativo no a&mbito da educacgéo especial enquanto aspeto a melhorar (cf. Quadro
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7). No entanto, este ponto também aparece como aspeto mais positivo (cf. Quadro 6)
nestes mesmos relatérios, o que nos leva a afirmar que ha um olhar por parte de
alguns agrupamentos de escola e escolas em desenvolver o seus trabalhos voltados
para a cooperacao e colaboragéo entre os agentes educativos.

Sobre esta subcategoria em questédo, no ambito geral da estrutura organizativa
da escola, podemos referir o trabalho cooperativo entre os docentes € um aspeto
importante para a inclusdo de alunos com NEE, visto que diante das exigéncias
demandadas pela pratica educacional, € fundamental que os docentes construam
entre sim uma cultura de cooperacéo e colaboracao. Tulbert (1999, citado por Fraga,
2008) afirma que € importante que as escolas inclusivas tenham uma cultura
colaborativa, onde a estrutura administrativa toma as decisdes dos programas a serem
implementados, dos servicos a serem prestados em conjunto e os professores de
ensino regular e educagcdo especial/apoio educativo assumem uma postura
colaborativa afim de uniformizar as estratégias educacionais. Ainda assim, conforme

as unidades de registo a seguir, defendem que a colaboracao contribui:

“l...] na identificagdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos e na mobilizagdo que é feita

deste diagndstico, tem ajudado a ultrapassar as dificuldades” (E3, p.26).

Somando-se a este fator, o trabalho colaborativo “[...] € uma estratégia bem
delineada, que para além de ser um elemento facilitador da articulagdo e
sequencialidade das aprendizagens, tem permitido também um acompanhamento dos
alunos ao longo do percurso escolar’ (E18, p.29). Além de que aquele “[...] tem um
reflexo positivo no planeamento a longo e médio prazo, nas praticas de avaliacao das
aprendizagens e na gestao dos apoios educativos” (E26, p.31). No tocante a esta
proposicdo nos relatérios da Inspecdo na modalidade da educacédo especial (2011-
2012) refere que “o trabalho colaborativo entre docentes de educacgdo especial
assume-se como motor estratégico para o planeamento, avaliagdo e resultados da
educacao especial”’ (p.46).

Referente a subcategoria Al- gestdo articulada do curriculo, esta tal como na
subcategoria anterior ndo possui tantos indicadores ligados as praticas de
diferenciacdo e apoios, justificando assim a presenca de dados nos relatérios da
Inspecdo na modalidade de educacdo especial de um maior investimento nos
projectos educativos e curriculares em estratégias organizativas para o0 ensino
especial. Sobre isto, podemos afirma que “A analise dos documentos estruturantes
das escolas intervencionadas revelou que [...] nos projectos educativos e curricular

sdo escassas as referéncias as adequacbes de carater organizativo e de
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funcionamento da educagdo especial, assim como as metas e estratégias que a
escola se prop0Oe realizar no sentido de apoiar as criancas e alunos com necessidades
educativas especiais” (Isnpecdo Geral da Educagéo, 2011-2012, p. 46).

Ainda assim, a organizacdo da educacéo especial expressa nos documentos
estruturantes da escola € um ponto referido nos aspetos a melhorar (cf. Quadro 7)
presente nos relatérios da Inspecdo na modalidade da educagédo especial referente ao
ano lectivo de 2011-2012.

Conforme Cunha (2010), € na gestdo curricular que podera ser feito diversas
adaptacBes no curriculo, considerando tudo aquilo que o aluno com NEE consegue
realizar em sala de aula, valorizando a diferenciacdo, e que ao final do ciclo de
escolaridade este aluno adquira habilidades sociais e cognitivas. Sendo assim,
pertinente o investimento por parte dos agrupamentos de escolas e das escolas neste
ambito.

No que tange a subcategoria A5- Utilizacdo da informacdo sobre o percurso
escolar dos alunos, esta assim como as subcategorias acima referidas, ndo possui
tantos indicadores que facam referéncia as praticas de diferenciacdo e apoios. No
entanto, dos indicadores especificos destas praticas que aparecem na subcategoria,
podemos citar que a utilizacdo da informacéo sobre o percurso escolar dos alunos
contribui para o encaminhamento dos alunos com dificuldades ou NEE, traduz-se na
identificacdo das dificuldades e implementacdo dos apoios, conjuga o trabalho
especializado dos servicos especializados de apoio educativo. Entretanto, ainda que
existam estes indicadores especificos os mesmos nao apresentam uma frequéncia
elevada em unidade de registo (cf. Quadro 11), o que nos leva a afirmar que a
informacé&o sobre o percurso escolar dos alunos necessita ser mais utilizada em prol
da melhoria frente as respostas educativas para os alunos com NEE. Sobre isto, as

unidades de registo a seguir referem que:

“(A informacédo do percurso escolar dos alunos contribui para) [...] 0 encaminhamento dos
alunos com dificuldades ou necessidades educativas especiais” (E15, p.30).

“O percurso escolar dos alunos é analisado e alguns grupos de recrutamento fazem o
levantamento do seu sucesso a disciplina com vista a prevencdo e encaminhamento dos
alunos. Estes dados séo, posteriormente, trabalhados... no encaminhamento dos alunos com
necessidades educativas especiais” (E22, p.31).

“A utilizagdo da informagdo sobre o percurso escolar dos alunos é uma dimenséao valorizada,
que conjuga [...] no enquadramento de alunos com necessidades educativas especiais [...] no

encaminhamento para os apoios educativos” (E24, p.31).
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Sobre a subcategoria A6 - Coeréncia entre ensino e avaliacdo, nesta sé ha um
indicador que faca referéncia as praticas de diferenciagdo e apoios, a citar coeréncia
entre ensino e avaliacdo e determinagdo das medidas de apoio, 0 que nos leva a
afirmar que os agrupamentos de escola e escolas necessitam investir mais nos
aspetos especificos das préaticas de diferenciacdo e apoios que estejam relacionados
com esta subcategoria. Pois, conforme as unidades de registo a seguir a coeréncia

entre 0 ensino e avaliacado € um aspeto que permite a adequacédo dos apoios:

“A avaliagao, enquanto instrumento regulador, é coerente com o ensino, perceptivel desde logo
nos critérios seguidos, mas também na informacdo produzida, a qual tem determinado a

adequacéo dos apoios [...]” (E20, p.21).

Ainda assim, os relatérios da Inspecdo na modalidade educacdo especial,
referente ao ano lectivo de 2011-2012, expdem que “A especificagdo, nos critérios de
avaliagao dos alunos [...]" (Inspecdo Geral de Educacéao, p. 48) revela-se como boa
pratica para as respostas educativas aos alunos com NEE.

Sobre a subcategoria A2- Contextualizagdo do curriculo e abertura ao meio,
esta ndo ha indicadores especificos das praticas de diferenciacao e apoios, 0 que nos
leva a afirmar que os agrupamentos de escolas e as escolas necessitam investir mais
neste ambito com o propésito de valorizar a diferenciacdo pedagdégica, entendendo
que “A diversificacdo e heterogeneidade dos publicos escolares atuais, obriga a
Instituicdo Escola a repensar as suas praticas”. (Cunha, 2010, p. 11). Assim sendo,
permitird que as atividades que estdo presentes no curriculo sejam adequadas com
realidade dos alunos, fazendo entdo sentido para estes.

No que concerne a subcategoria A3- Projectos curriculares de grupo e turma,
nesta, como nhas demais subcategorias referidas, ha um numero reduzido de
indicadores referente as préticas de diferenciacdo e apoios, justificando assim a
presenca nos relatorios da Inspecdo na modalidade educacdo especial (ano de 2011-
2012) do tépico organizacdo das respostas educativas nos projectos curriculares de
turma enquanto aspeto a melhorar (cf. Quadro 7). No entanto, este mesmo topico
aparece enquanto aspeto mais positivo (cf. Quadro 6) o que nos leva a afirmar que
alguns agrupamentos de escolas e escolas investem as ac¢des educativas voltadas
para este ambito, uma vez que “O projecto curricular de turma permite a articulagédo
horizontal e vertical do curriculo entre areas disciplinares e contetudos. Possibilita o
respeito pelos alunos a que se destinam, tendo como funcdo produzir aprendizagens

significativas.” (Gomes, 2010, p.14).
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Sobre a subcategoria A4- Constituicdo do Projecto Educativo (PE), nesta néo
h& nenhum indicador especifico das préaticas de diferenciacdo e apoios, o que justifica
a presenca do aspeto organizacdo da Educacdo Especial expressa nos documentos
estruturantes da escola nos relatérios da Inspecdo na modalidade educacgéo especial
enquanto aspeto a melhorar (cf. Quadro 7). Sendo assim, necessario que 0s
agrupamentos de escola e escolas invistam mais neste ambito. Nesse interim, nos
mesmos relatérios acima referidos propde que os documentos estruturantes do
agrupamento e da escola devem fazer constar “[...] as adequagdes de carater
organizativo e de funcionamento necesséarias ao desenvolvimento das respostas
educativas no ambito da educacédo especial, bem como metas e estratégias que a
escola se propfe atingir e adotar com vista a apoiar os alunos com necessidades
educativas especiais de carater permanente e as respostas educativas especificas
diferenciadas” (Inspecéo Geral de Educacéo, p. 49).

Ainda, é necessario que as escolas construam em seus projectos educativos
as adequacgOes necessérias para atender a todos os seus alunos, especificamente os
com NEE, no processo de ensino e aprendizagem. Neste projectos educativos
conforme o art. 4° e 27° do Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro devera conter as acdes
e respostas especificas a implementar, as parcerias a estabelecer, as acessibilidades
fisicas a efectuar de forma que os alunos com NEE possam participar nas atividades

desenvolvidas em sala de aula.

Préticas de ensino

Sobre a categoria B- Praticas de ensino, 0s aspetos mais gerais estéo
integrados na metodologia destinados ao ensino e as aprendizagens, na rendibilizacéo
dos recursos educativos e do tempo dedicado as aprendizagens, nas formas de
supervisdo da pratica letiva. No que concerne aos aspetos mais especificos das
medidas e praticas de diferenciacdo e apoios, aqueles estdo inseridos nas
subcategorias B1- adequacéo das atividades educativas e do ensino as capacidade de
ritmos de aprendizagens das criancas e dos alunos e B2- adequac¢fes das respostas
educativas a criancas e alunos com NEE (cf. Quadro 12). Segue abaixo o quadro com

a categoria referenciada, as suas subcategorias e respetivos indicadores.
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Quadro 12- Frequéncia de unidades de registo relativamente a categoria B- Praticas de ensino

Subcategoria Indicadores Unidade de registo
Por indicador | Por
subcategoria
B1l- Adequacao das | A partir do cumprimento de programas 3 31
atividades educativas - - —
e do ensino as | De acordocom as medidas de diferenciagédo | 8
capacidades e aos | Pedagdgica
ritmos de | Através dos planos, recuperagéo, | 11
aprendizagem das | acompanhamento e dos apoios existentes
criancas e dos alunos  ['A™ partir da  valorizagdo do  sucesso | 4
académico e das competéncias socais
Aos alunos com mais dificuldades 1
Através dos apoios abertos e fechados 1
Pela referéncia dos documentos | 1
estruturantes, definicdo de &reas prioritarias
e dos resultados académicos
A partir da diversificacdo da oferta curricular | 1
e educativa
Pela gestao e adaptacédo dos programas 1
B2- Adequacdo das | Aula de apoio individualizado e especializado | 7 98
respostas educativas | aos alunos com NEE de carater permanente
as crancas € aos | apojo aos alunos com NEE através da | 13
alunos COM | articulacdo das medidas educativas com 0s
ngces?dades o diferentes intervenientes
educativas especiais — - -
P Contribuicdo dos apoios educativos na | 3
recuperacdo dos alunos com dificuldade de
aprendizagem e na aquisicio de
conhecimentos
Diversificacdo e adequacdo dos apoios | 8
educativos
Apoios educativos através do trabalho | 1
colaborativo dos grupos de desenvolvimento
diferenciado no 2° ciclo
Apoio educativo através das Escolas de | 12
Referéncia , unidade de ensino estruturado e
Unidades de Multideficiéncia
Inclusdo de alunos com NEE através das | 3
respostas aos diversos  tipos de
problematicas
Adequacdo da avaliagdo aos alunos com | 8
NEE
Politca de inclusdo com respostas | 4
diferenciadas e colaboracéo do
Agrupamento com entidade externas
Inclusdo dos alunos com NEE através da | 14
articulacdo com o servico de psicologia e
orientacdo, o professor de educagdo
especial e a dire¢do da Escola
Inclusdo de alunos com NEE através da | 4

estratégia de apoio e elaboracdo do PEI
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Processo de sinalizacdo e referenciacdo do | 2
aluno com NEE
Apoio especifico aos alunos com maiores | 1
dificuldades através do curriculo alternativo e
cursos de formacéo
Elaboracéo do PIT 3
Elaboracéo do CEl para os alunos com NEE | 5
Medidas de diferenciacdo através do ensino | 1
coadjuvado e planos de recuperagéo
Tutorias através da figura do aluno 2
Tutorias a partir do trabalho do professor 2
Os conselhos de turma indicam as atividades | 2
de tutoria
Tutorias desenvolvidas nos tempos afetos a | 1
direcé@o de turma
Disponibiliza¢éo de apoio educativo e do PEI | 1
para todos os alunos com NEE
Reconhecimento do trabalho da |1l
coordenacao da Educacéo Especial
B3- Metodologia | S&o valorizadas na educacgéo pré-escolar e | 3 10
ativas e experimentais | todos os ciclos de ensino
No ensind € Nas | Realizadas a partir de aulas de campo e | 1
aprendizagens atividades em laboratérios
Desenvolvidas regularmente de forma | 3
transversal e no processo de ensino
aprendizagem
Sao desenvolvidas regularmente através da | 1
utilizacdo das tecnologias da informacédo e
da comunicacao
Desenvolvidas nas disciplinas
B4- Rendibilizacdo | Os recursos educativos sdo explorados | 2 16
dos recursos | pelos docentes e discentes
educativos e do tempo | As instalacdes do Agrupamento/Escola e | 4
dedicado as | tecnologias sdo utilizadas no apoio as
aprendizagens préticas de ensino
No campo pedagégico privilegiando meios | 6
ligados a tecnologias de informagcdo e
comunicacao
Os recursos educativos atendem as |1
necessidades e expectativas dos discentes
Promovem a pontualidade e a diversificacdo | 3
dos meios de ensino e aprendizagem
B5- Acompanhamento | A partir da analise dos resultados e do | 15
e supervisdo da | trabalho em equipa dos professores com o 53
pratica letiva mesmo ano/disciplina
Através da identificagdo de situagbes | 1
pontuais
A partir das reunibes de departamentos, dos | 10
grupos disciplinares e em conselhos de
turma
Pela avaliacgdo do cumprimento da | 13

planificacdo e da partilha de vivéncias em
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sala de aula

A partir da afericdo das planificacbes, da | 7
aplicacdo e adequacdo dos critérios,
instrumentos de avaliacdo e da definicdo de
estratégias de melhoria

Pelo trabalho cooperativo entre docentes, | 2
assessorias e formagéo interna

Através do conselho pedagoégico através de
instrumentos de monitorizacdo do
desempenho pedagégico 4

Sobre esta categoria, e com base no dados referidos no Quadro 12, podemos
também verificar a frequéncia com que aparecem as praticas de diferenciagdo e
apoios e dos aspetos organizativos do agrupamento de escola e escola nas
subcategorias. Nesse interim, consideramos a ordem de frequéncia nas unidades de
registo da maior para a menor: B2 > B5 > B1 > B4 > B3.

Sobre a subcategoria Bl-adequacao das atividades educativas e do ensino as
capacidade de ritmos de aprendizagens das criancas e dos alunos verificamos que
esta aparece em menor frequéncia em relagdo as subcategorias B5-
Acompanhamento e supervisdo da pratica letiva e B2- Adequacdo das respostas
educativas as criangas e aos alunos com necessidades educativas especiais. No
entanto, nesta subcategoria assim como na subcategoria B1 a seguir a subcategoria
B5, como ja explicitado, estdo presentes 0 maior niumero de aspetos especificos das
praticas de diferenciagé@o e apoios. Justificando-se assim a presenca dos indicadores a
seguir: de acordo com as medidas de diferenciagdo pedagogica; através dos planos
de recuperagdo, acompanhamento e dos apoios existentes; aos alunos com mais
dificuldades; através dos apoios abertos e fechados. Também por estes serem
aspetos referenciados na Lei 3/2008, de 7 de janeiro a qual explicita em seu art. 17°
sobre os apoios educativos. Ainda assim nos relatérios da Inspe¢do na modalidade da
educacdo especial, aparece enquanto aspeto mais positivo (cf. Quadro 6) face aos
resultados da inspecdo nesta modalidade de ensino. Sobre estes indicadores

podemos destacar as seguintes unidades de registos:

“A adequacéao do ensino as capacidades e aos ritmos de aprendizagem é bem conseguida e
reflete-se nas medidas de diferenciacao pedagégica [...] (E3, p.1).

“A resposta a diversidade de capacidade e de ritmos de aprendizagens [...] passa pela [...]
diferenciagédo pedagdgica [...]” (E20, p.1).

“Os docentes utilizam estratégias adequadas as capacidades e aos ritmos de aprendizagem
dos alunos, incluindo atividades de diferenciacdo pedagdégica em sala de aula e medidas de
apoio [...]” (E30, p.2).
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Por outro lado, estes pontos referenciados nos indicadores ndo deixam de ser
mencionados nos aspetos a melhorar (cf. Quadro 7), o que justifica assim o nimero
reduzido em unidades de registos naqueles.

No que tange aos indicadores ligados aos aspetos gerais presentes na
subcategoria B1- Adequacao das atividades educativas e do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem das criancas e dos alunos, a partir do cumprimento de
programas; a partir da valorizacdo do sucesso académico e das competéncias socais;
a partir da diversificacao da oferta curricular e educativa; pela gestdo e adaptacéo dos
programas, estes sao poucos evidenciados em unidades de registo, justificando-se
assim pela presenca destes pontos referidos nos indicadores como aspetos a
melhorar (cf. Quadro 7; cf. Quadro 9) referenciados nos relatérios da Inspecdo na
modalidade da educag&o especial. Sobre isto, nas conclusfes presentes nestes
mesmos relatérios discorrem que “As planificacbes de curto prazo ndo expressam
claramente as estratégias, as adaptacdes curriculares, as atividades, os tempos de
execugcdo e 0s responsaveis pela sua implementacdo, para melhor adequar as
respostas educativas especificas e diferenciadas” (Inspecdo Geral de Educacéao,
2011-2012, p. 47).

Na subcategoria B2- adequacdes das respostas educativas as criangas e
alunos com NEE verificamos que hd um maior numero em asser¢des das unidades de
registo e de indicadores relativamente as praticas de diferenciacdo e apoios. Este
valor elevado justifica-se pelo fato desta subcategoria ser especifica as respostas
educativas aos alunos com NEE. Em seguida ao numero de asser¢cdes vem a
subcategoria B5- Acompanhamento e supervisdo da pratica letiva, no entanto, esta
subcategoria estdo presentes indicadores mais gerais ligados aos aspetos
organizativos do agrupamento de escola e escola do que indicadores mais
especificos, ligados aos aspetos das praticas de diferenciagdo e apoios. Logo apos,
aparece a subcategoria B1- adequacao das atividades educativas e do ensino as
capacidade de ritmos de aprendizagens das criancas e dos alunos, que tal como a
subcategoria B2, estdo presentes indicadores mais especificos destas praticas.

No que concerne a subcategoria B2- adequacdes das respostas educativas as
criangas e alunos com NEE, destacamos alguns indicadores que aparecem em maior
frequéncia em unidade de registo e também aqueles que sdo pertinentes aos objetivos
deste estudo. Sendo assim, considerando os indicadores que aparecem em maior
namero de frequéncia das unidades de registo, podemos destacar os seguintes: apoio
aos alunos com NEE através da articulacao das medidas educativas com os diferentes
intervenientes; inclusao dos alunos com NEE através da articulagdo com o servico de

psicologia e orientacdo, o professor de educacao especial e a dire¢cdo da Escola; apoio

82



educativo através das Escolas de Referéncia, unidade de ensino estruturado e
Unidades de Multideficiéncia; diversificacdo e adequacdo dos apoios educativos;
adequacdo da avaliagdo aos alunos com NEE; aula de apoio individualizado e
especializado aos alunos com NEE de carater permanente. Também relataremos
algumas medidas educativas referenciadas por meio do PEI,CEl, PIT e alguns
indicadores mais gerais no que tange aos aspetos organizativos do agrupamento de
escola e das escolas.

Assim sendo, com base nestes indicadores e na frequéncia com que as
unidades de registo aparecem, percebemos que ha evidencias na concretizacao das
respostas educativas para os alunos com NEE seja de carater permanente e carater
provisério. Concomitantemente, considera-se o que esta proposto pelos objetivos
expressos na IGEC que é de “[...] assegurar a qualidade das respostas educativas
proporcionadas pela Educacgéo Especial e zelar pela equidade e pela salvaguarda dos
legitimos interesses das criangas e jovens [...]" (Inspeg¢éo Geral da Educacéo, 2011-
2012, p. 5). Ainda assim, estes aspetos atendem o que esta previsto na Lei 3/2008,
de 7 de janeiro em face das respostas educativas aos alunos com NEE.

No que concerne ao indicador apoio aos alunos com NEE através da
articulacdo das medidas educativas com os diferentes intervenientes, este esta
referido nos relatérios da Inspe¢do na modalidade da educacédo especial como parte
do acompanhamento, organizacédo e funcionamento desta modalidade de ensino na
inclusdo dos alunos com NEE através da articulagdo com o servico de psicologia e

orientacdo. Ainda sobre isso podemos observar nas seguintes unidades de registo:

“Quanto ao apoio aos alunos com necessidades educativas especiais é realizado com base
nas medidas educativas propostas em articulacdo com os diferentes intervenientes, revelando-
se eficaz e importante no desempenho daqueles discentes”. (E3, p.7).

“Relativamente aos alunos com necessidades educativas especiais, é desenvolvida uma agao

”

adequada, sendo visivel a boa articulagdo entre os diversos 0rgéos e instituigbes envolvidas
(E32, p.8).

Além disso, nos relatorios da Inspec¢do na modalidade da educacao especial do
ano de 2011-2012 este indicador também é referido nos aspetos mais positivos (cf.
Quadro 8). Entretanto, apareceu como aspeto a melhorar nestes mesmos relatorios
acima mencionados, referente ao ano lectivo de 2010-2011, todavia, ndo foi referido
como aspeto a melhorar nos relatérios do ano lectivo de 2011-2012, o que demonstra
que houve um investimento neste ambito (Inspecéo Geral de Educacéo, 2011-2012).

Relativamente ao indicador inclusdo dos alunos com NEE através da

articulacdo com o servico de psicologia e orientacdo, o professor de educacao
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especial e a direcdo da Escola, este também é referido nos relatérios da Inspegédo na
modalidade da educacdo especial tanto no ano lectivo de 2010-2011 como no ano
lectivo de 2011-2012 constataram-se que quase todos os docentes que trabalham nas
unidades de ensino estruturado e apoio especializado possuiam especializacdo em
educacdo especial. Ainda, “Nas escolas exercem fungbes outros profissionais
vocacionados para o trabalho junto dos alunos da educacdo especial, dotados de
competéncias especificas” (Inspecdo Geral da Educacdo, 2011-2012, p. 16). Estes
integraram uma equipa de docentes e técnicos que se inserem na equipa dos
psicologos escolares dos Servicos de Psicologia e Orientacéo (SPO).

Além disso, este indicador também é referido nos mesmo relatérios da
Inspecéao fazendo referéncia a vida pds-escolar do aluno tendo por base a cooperacéo
e parcerias em face das instituicdes na area da saude e reabilitagdo, economia social,
deporto, entre outras. “Assumem maior relevo a area das terapias, do
desenvolvimento psicologico, da transicdo para a vida pos-escolar, das atividades
fisicas e desporto adequado.” (Inspecdo Geral da Educacdo, 2011-2012, p. 23).
Também este indicador esta presente nos pontos fortes (cf. Quadro 14) dos relatérios
no 2° ciclo avaliativo da AEE. Sobre isto, podemos também observar nas seguintes

unidades de registo abaixo:

‘A incluséo de alunos... com necessidades educativas especiais tem sido alvo de solucdes
orientadas pelos diretores de turma, em articulacdo com o servi¢o de psicologia e orientacdo, o
professor de educagédo especial e a dire¢cdo da Escola” (E6, p. 14).

“A incluséo dos alunos com necessidades educativas especiais é realizada através de solucdes
delineadas pelos diretores de turma, em articulagdo com o Servi¢o de Psicologia e Orientacao,
os professores da educacédo especial e a dire¢do da escola” (E10, p. 14).

“Para os alunos com necessidades educativas especiais tém sido encontradas respostas
educativas diferenciadas, com intervencdo conjunta dos diretores de turma, servico de

psicologia e orientagdo e a docente de educagdo especial” (E27, p.15).

No que concerne ao indicador apoio educativo através das Escolas de
Referéncia , unidade de ensino estruturado e Unidades de Multideficiéncia com base
no gréafico a seguir (cf. Fig.8) verificamos a frequéncia com que estas estruturas do
Ensino Especial aparecem nas escolas, cumprindo assim o que esta previsto no
Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro no seu art. 23° que especifica e expde sobre o
funcionamento destas estruturas.

Sobre a frequéncia com que estas estruturas organizativas aparecem nos

agrupamentos de escola e escolas, segue o grafico a seguir:
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Figura 8- Estruturas organizativas da Educacéo Especial

Ainda assim, estas estruturas organizativas sdo mencionadas nos relatorios da
Inspecdo na modalidade da educacdo especial (cf. Fig. 3), ainda que em um
percentual baixo, afirma que no ano lectivo de 2010-2011, do total de escolas
inspecionadas em Portugal, 20,9% dos alunos frequentaram estas estruturas
organizativas do ensino especial. Além disso, no ano de 2011-2012 este valor cai para
13,4% e dos alunos integrados que frequentaram as unidades de apoio especializado
corresponderam a 6,1%. Referente a este mesmo ano, os alunos com espectro do
autismo que integraram as unidades de ensino estruturado corresponderam a 4,8% e
dos alunos surdos e cegos corresponderam respetivamente 1,5% e 1,1% (Inspecao
Geral da Educacéo, 2010-2011/ 2011-2012).

Além disso, este indicador é referido enquanto pontos fortes (cf. Quadro 14)
dos relatérios do 2° ciclo avaliativo da AEE, estando também presentes nos relatérios
da Inspecdo na modalidade da educacdo especial enquanto aspeto mais positivo (cf.
Quadro 8). Todavia, ainda que este indicador seja pouco referenciado (no total de
escolas inspecionadas) ndo aparece enquanto aspeto a melhorar nos dois anos
lectivos que se seguiu a atividade de inspecdo. Sobre o que relatamos, podemos

perceber nas seguintes unidades de registos:

“E Escola de Referéncia para a Educagédo Bilingue de Alunos Surdos e o ensino da lingua
gestual portuguesa € abrangente (implica criancas e alunos surdos dos grupos da educacao
pré-escolar e turmas do ensino basico)” (E2, p.10).

“(o caracter inclusivo do Agrupamento é um aspecto relevante, apoiando alunos com NEE com

a...) [...] existéncia de uma unidade de ensino estruturado [...]” (E4, p.11).
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“A criacdo recente da Unidade de Ensino estruturado para alunos com perturbacfes do
Espectro Autistal...]possibilitam uma maior capacidade de intervencdo na area social e
melhores respostas educativas para estes alunos” (E15, p.11).

“A criacdo recente [...] da Unidade de Apoio Especializado para a Educagdo de alunos com
Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita possibilitam uma maior capacidade de intervengéo

na area social e melhores respostas educativas para estes alunos” (E15, p.11).

Referente ao indicador diversificacdo e adequacéo dos apoios educativos, este
aparece como medida educativa nos relatdrios da Inspecdo na modalidade educacédo
especial, expressando-se como apoio pedagdgico personalizado (cf. Quadro 2) do
qual foi mais utilizado nos dois anos que se prosseguiram a inspecao nesta
modalidade de ensino. Ainda assim, 0s apoios educativos personalizados estdo
expressos no Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro, onde especifica as propostas da
adequacdo no processo de ensino e aprendizagem e das medidas educativas que
integram este processo. No entanto, conforme os relatorios da Inspecdo na
modalidade da educacdo especial o plano anual ou plurianual de atividades né&o
compuseram estratégias de atividades voltadas para o apoio personalizado aos alunos
com NEE, sendo necessério um investimento neste ambito. Por outro lado, este
indicador esta expresso nos pontos fortes (cf. Quadro 14) dos relatérios do 2° ciclo
avaliativo da AEE.

Sobre os apoios diversificados podemos observar nas unidades de registos a

seqguir:

“Os apoios educativos sao diversificados e ajustam-se, quer aos alunos com necessidades
educativas especiais quer aos que revelam dificuldades de aprendizagem|...]” (Escola 11, p.9).
“Os apoios educativos ndo especializados séo diversificados [...]” (E19, p. 10).

“Para os alunos que ndo conseguem acompanhar o curriculo sdo proporcionados apoios
diversificados” (E29, p.10).

Assim sendo, com base nos dados explicitados, que evidenciam a presenca
dos apoios educativos personalizados, podemos discorrer que ha um cumprimento por
parte de algumas escolas das respostas educativas referenciadas no Decreto-Lei
acima exposto.

Face ao indicador adequacdo da avaliacdo aos alunos com NEE, pela sua
referéncia nos relatérios do agrupamento de escola e escola no 2° ciclo avaliativo da
AEE, podemos discorrer que ha um olhar sobre as medidas educativas para alunos
com NEE que estdo expressas no Decreto-Lei 3.2008, de 7 de janeiro. Sobre o

Decreto-Lei, neste item especifico, a adequacdo da avaliacdo conforme houver
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necessidade de uma avaliagdo especifica, o conselho executivo solicitard a
intervencdo de técnicos ou servicos (médicos, escolas ou unidades, centros de
recursos especializados) juntamente com os encarregados da educacdo para avaliar
as necessidades de cada aluno.

No que concerne ao relatério da Inspecdo na modalidade da educacgéo
especial, este discorre que a avaliacdo das criancas e alunos no que tange aos
resultados do ano lectivo de 2010-2011 mostrou que 97,1% dos processos foram
avaliados por meio da CIF e que 98% dos casos houve a participacdo dos
profissionais e servicos, bem como dos pais e encarregados de educacao (Inspecéo
Geral da Educacéo, 2010-2011). Ainda assim, a adequacao do processo da avaliacao
aparece nestes mesmos relatérios como um percentual de 10,3% no ano lectivo de
2010-2011 e de 28,3% no ano de 2011-2012 (cf. Quadro 2). Por outro lado, a
avaliacdo da eficacia dos programas individuais por referéncia da CIF aos alunos com
NEE é referido como indicador presente nas areas de melhoria (cf. Quadro 15) nos
relatérios do 2° ciclo avaliativo da AEE. Sobre o que foi relatado, face ao indicador
adequacdo da avaliacdo aos alunos com NEE, destacamos a seguir as seguintes
unidades de registos:

“Os alunos com necessidades educativas especiais sdo adequadamente avaliados e o
Agrupamento disponibiliza as respostas educativas necessérias a sua integracdo e sucesso
escolares [...]" (E5, p.12).

“Os alunos com necessidades educativas especiais de carater permanente sao

adequadamente referenciados e avaliados [...]” (E38, p.13).

Para tanto, sabemos que 0 processo avaliativo na perspetiva da incluséo de
alunos com NEE conforme Takahashi e Frias (2002) define que “A avaliagao da
aprendizagem como processo deve buscar a inclusdo e ndo a exclusdo dos
educandos. Portanto, o professor ao avaliar o aluno, deve levantar dados, analisa-los
e sintetiza-los, de forma objetiva, possibiltando o diagndéstico dos fatores que
interferem no resultado da aprendizagem” (p.157). Ainda Capucha (2008) afirma que
“A avaliacdo é um elemento integrante e regulador das aprendizagens, permitindo uma
recolha sistematica de informacido sobre as aquisicdes e necessidades do aluno”
(p.36). Sobre isto, discutiremos a seguir no que tange o indicador que faz referéncia a
avaliacdo diagnostica.

Referente ao indicador aula de apoio individualizado e especializado aos
alunos com NEE de carater permanente, podemos afirmar que com base na sua

referéncia nos relatorios do 2° ciclo avaliativo da AEE, ha um suporte para que os
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alunos com NEE de caracter permanente avancem em suas aprendizagens. Sobre
isto, na recolha das informacdes para a construgdo dos relatérios da Inspecdo na
modalidade da educacéo especial, utilizou-se entrevista de painel e de observacdes
dos contextos educativos (sala de aula, espacos de apoio pedagoégico, unidades de
ensino estruturado, apoio especializado, e outros espacos escolares). (Inspe¢édo Geral
da Educacgdo, 2011-2012). Isto &, conforme foi mencionado, houve um olhar da
Inspecdo também sobre os apoios educativos especializados, confirmando assim
através dos resultados o encaminhamento de 948 alunos para apoios especializados
no ano lectivo de 2010-2011 e de 2.830 alunos no ano de 2011-2012. E de referir

algumas unidades de registos que dialogam com o que foi explanado:

“A escola desenvolve uma acdo sustentada relativamente aos alunos com necessidades
educativas especiais de carater permanente, salientando-se as aulas de apoio pedagogico
individualizado em algumas disciplinas e as repostas educativas aos alunos cegos e com baixa
visdo” (E1, p.6).

“Sao garantidos, adequadamente, apoios especializados e atividades de enriquecimento
curricular a todos os alunos com necessidades educativas de caracter permanente [...]” (E7, p.
6).

“O acompanhamento aos alunos com necessidades educativas especiais de carater

permanente é efetivo, existindo para o efeito um Servigo de Apoio Especializado [...]” (E2, p.6).

No que se refere as medidas educativas do PEI, PIT e CEIl, conforme o grafico
abaixo (cf. Figura 9), podemos perceber a frequéncia com que estas apareceram nos

relatérios do 2° ciclo avaliativo da AEE.

Escolas/ Agrupamentos de escolas
| | | | | | | | |

PEI

PIT

CEl

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Figura 9- Frequéncia das medidas educativas na Educagéo Especial
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Assim sendo, como podemos perceber as medidas que mais se destacam séo
a do CEl e do PEI (cf. Fig. 9). No entanto, a do PIT em relagdo a estas ndo se
distancia muito em sua frequéncia. Concomitantemente, em face destes dados
podemos considerar que também ha uma preocupagdo por parte da AEE em
referenciar estas medidas educativas, as quais sdo pertinentes para o progresso das
praticas de diferenciacdo e apoios junto aos alunos com NEE. Cumprindo assim, com
0 que esta legislado pelo Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro onde faz mencédo as
mesmas. Sobre isto, Correia (2008) afirma que “A inclusdo nao deve ser a mera
colocacgdo de todos os alunos com NEEs nas classes regulares sem que um conjunto
de pressupostos sejam assegurados (legislacdo, recursos, colaboracao, etc.)” (p.13).
Concomitantemente, a Classificacdo Internacional de Funcionalidade (CIF), os
programas de transi¢do individual (PIT), os programas educativos individuais (PEI) e o
Curriculo Educativo Individual (CEI) podem proporcionar o desenvolvimento de uma
proposta inclusiva aqueles alunos.

Estas medidas acima referidas, também aparecem nos relatorios da Inspecgéo
na modalidade da educacdo especial. Sobre o PEI, este, nos relatérios acima
referidos, apresentaram bons resultados em face a sua elaboracado, no entanto, no ano
lectivo de 2010-2011 “[...] em apenas 63,6% das situacdes, os PEI foram elaborados
60 dias apds a referenciacdo da crianca ou do aluno, o que ndo deixa de suscitar
preocupacdo dado que, na sua auséncia, o desencadeamento das respostas
educativas carece de fundamento adequado” (Inspeg¢do Geral de Educacao, 2010-
2011, p. 29). Ainda, no ano de 2011-2012 “60,6% dos PEls foram elaborados “[...]até
60 dias apds a referenciacdo da crianga ou do aluno, o que nao deixa de suscitar
preocupacdo dado que, na auséncia, desencadeamento das respostas educativas
carece de fundamento adequado” (Inspeg¢édo Geral da Educagéo, 2011-2012, p. 26).
No entanto, o indicador participacdo dos pais e encarregados da educacdo na
elaboragdo dos programas educativos individuais estd presente nestes mesmo
relatérios acima mencionados, referente ao ano lectivo de 2010-2011 enquanto
aspeto a melhorar. Por outro lado, nestes relatérios, no ano lectivo de 2011-2012,
aguele referido ponto aparece como aspeto mais positivo (cf. Quadro 8).

Além disso, o aspeto monitorizacdo e avaliacdo dos programas educativos
individuais das criangas/alunos aparece nestes mesmos relatérios do ano lectivo de
2011-2012 enquanto aspeto a melhorar (cf. Quadro 9).

Face ao PIT, este nao foi tdo evidenciado nos relatérios da AEE no 2° ciclo
avaliativo, no entanto, aquele apareceu nos relatérios da Inspecdo na modalidade
educacao especial no ano lectivo de 2011-2012 (cf. Quadro 8) na sua implementacéao,

adequacdo e monitorizacdo. Por outro lado, a implementacdo deste documento
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também aparece como aspeto a melhorar neste referido ano e no ano lectivo de 2010-
2011. Ainda assim, nos relatorios do ano lectivo de 2011-2012 registou-se que em
37% dos casos houve défice nos procedimentos propicios a transi¢do para a vida pos-
escolar e que em 44,4% das escolas ndo desenvolviam atividades para a integracao
social dos alunos (Inspec¢éo Geral da Educacéo, 2011-2012).

A frequéncia dos alunos com CEIl foi a mesma que com o PEI, como mostra a
figura 5, sendo o CElI uma medida pouco evidenciada nos relatérios da AEE no 2°
ciclo avaliativo. Aspeto também demonstrado nos relatérios da Inspecdo na
modalidade da educacédo especial o CEI (cf. Quadro 2) cujo nos anos lectivos de
2010-2011 e 2011-2012 foi um medida educativa pouco usada nas escolas, com um
respetivo percentual de 10,2% e 8,4% dos agrupamentos de escola e escolas
inspecionadas (46 no ano de 2010-2011 e 97 no ano de 2011-2012). Somando-se a
estes dados, nos relatérios do ano lectivo de 2010-2011 registou-se que em 56,5%
das escolas ndo realizaram mecanismos de monitorizacdo e autorregulagdo da
educacao especial e que em 60,9% das escolas intervencionadas o coordenador do
departamento curricular de Expressdes néo realizou a orientagdo do desenvolvimento
dos CEls.

No entanto, a orientacdo e desenvolvimento estratégico dos -curriculos
especificos individuais, intervencdo dos conselhos de turma no trabalho de
adequacdes curriculares individuais, desenvolvimento de mecanismos de supervisao e
de acompanhamento dos curriculos especificos individuais, adequacao das medidas
educativas a incapacidade e perfil de funcionalidade dos alunos séo pontos presentes
nos indicadores que foram evidenciados nos aspetos mais positivo (cf. Quadro 8) dos
relatérios da Inspecao na modalidade educacdo especial no ano de 2011-2012. Por
outro lado, neste mesmo ano lectivo, estes pontos presentes nos indicadores também
aparecem enguanto aspetos a melhorar (cf. Quadro 9). Nos relatérios do ano lectivo
de 2010-2011 o ponto presente no indicador participagdo dos alunos com curriculo
especifico individual em atividades conjuntas com 0s colegas de turma também
aparece como aspeto a melhorar.

Sobre estes dados, podemos afirmar que em face do CEl ser uma medida
pouco utilizada, leva-nos a afirmar que as adaptagdes do curriculo comum tém sido
utilizadas (cf. Quadro 1) a considerar também que “E o nivel de funcionalidade do
aluno que vai determinar o tipo de modificagdes a realizar no curriculo” (Capucha
2008, p. 37). Assim, o CEl s6 sera necessario quando se esgotarem todas as
possibilidades para a utilizacdo do curriculo comum. Em face ao aspeto a melhorar,
participacdo dos alunos com curriculo especifico individual em atividades conjuntas

com os colegas de turma é necessario um investimento na valorizacdo da socializagao
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entre os alunos que pode ser efetivada através da aprendizagem cooperativa. Sobre
isto Diaz-Aguado (2000) afirma “a aprendizagem cooperativa aumenta, de forma
consideravel, a quantidade e a qualidade da interaccdo entre colegas que se produz
na escola, fazendo com que todos os alunos possam dispor deste importante contexto
educativo e incorporando um tipo de interaccdo entre iguais, centrada em conflitos ou
tarefas, que dificilmente poderia ser produzida de outra forma” (p.139).

Sobre os demais indicadores presentes na subcategoria B2 (cf. Quadro 12),
apesar de nao terem sido tdo evidenciados nos relatérios da AEE no 2° ciclo
avaliativo, alguns deles séo referidos nos relatorios da Inspecdo na modalidade da
educacao especial no ano de 2011-2012 enquanto aspetos mais positivos (cf. Quadro
8). Sobre estes indicadores podemos citar os seguintes: contribuicdo dos apoios
educativos na recuperacdo dos alunos com dificuldade de aprendizagem e na
aquisicdo de conhecimentos; inclusdo de alunos com NEE através das respostas aos
diversos tipos de probleméticas; politica de inclusdo com respostas diferenciadas e
colaboracdo do Agrupamento com entidade externas; processo de sinalizagdo e
referenciacdo do aluno com NEE; apoio especifico aos alunos com maiores
dificuldades através do curriculo alternativo e cursos de formacéao; disponibilizacdo de
apoio educativo e do PEI para todos os alunos com NEE; reconhecimento do trabalho
da coordenacado da Educacdo Especial. Por outro lado, estes também aparecem nos
mesmos relatérios enquanto aspetos a melhorar (cf. Quadro 9) o que nos leva a refletir
gue estes pontos presentes nos indicadores necessitam de um olhar por parte dos
agrupamentos de escolas e das escolas.

Sobre os aspetos mais gerais presentes nas subcategorias B3- Metodologia
ativas e experimentais no ensino e nas aprendizagens e B4- Rendibilizacdo dos
recursos educativos e do tempo dedicado as aprendizagens também aparecem com
pouca frequéncia nas unidades de registo merecendo assim um olhar por parte da
AEE em avaliar aspetos que esteja interligados com estas subcategorias. Visto que
ambas estdo expressas como parte integrante das repostas educativas para a
aprendizagem de todos o0s alunos. Isto é, na perspectiva inclusiva em que a
Declaracdo de Salamanca reforga a concecdo de uma ‘educacido para todos’ “[...]
como plataforma béasica para o sistema de educacdo, iniciando-se 0 processo de
incluséo [...] na nossa sociedade” (Gomes, 2013, p.20).

Ainda, nestas duas subcategorias compdem em seus indicadores aspetos
relacionados com as instalagGes da escola, tecnologias da informacédo e comunicacgéao,
diversificacdo dos meios de ensino e de aprendizagem, 0s quais estdo expressos nos
relatérios da Inspecdo na modalidade da educacéo especial, a citar as tecnologias de

apoio (cf. Quadro 2). Também nestes mesmos relatérios mostraram que no ano lectivo
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de 2010-2011 os recursos fisicos e materiais foram suficientes (95,7%) para as
criangas e alunos pertencentes a educacao especial, no entanto, 21,7% dos recursos
materiais ndo foram suficientes nem estavam adequados ao modelo de ensino
adoptado (Inspec¢éo Geral de Educacédo, 2010-2011). J& no ano lectivo de 2011-2012
estes recursos matérias e fisicos foram suficientes correspondendo a 86,6% do total.
Também mostrou que estes foram adequados ao modelo de ensino adoptado nas
escolas correspondendo a 93,8% das escolas (Inspecdo Geral de Educacgéo, 2011-
2012).

Ainda assim as adequacbes dos recursos fisicos, materiais e equipamentos
estdo presentes nestes mesmos relatérios, referente ao ano lectivo de 2011-2012,
foram apresentados como aspeto mais positivo (cf. Quadro 6). No entanto, estas
adequacbes também surgem nestes relatorios, referentes aos anos lectivos de 2010-
2011 e 2011-2012 (cf. Quadro 7), como aspetos a melhorar, 0 que justifica a pouca
frequéncia em unidades de registos nos indicadores que fazem referéncia a estas
adequacoes.

Sobre a subcategoria B5 - acompanhamento e supervisdo da pratica letiva,
esta s6 compde em seus indicadores aspetos relacionados com a estrutura
organizativa do agrupamento de escola e da escola, ndo estando presentes as
praticas de diferenciacdo e apoios. Sobre isto, nos relatérios da Inspecdo na
modalidade da educacgéo especial referente aos dois anos que se realizou a atividade
de inspecao, esta presente o ponto acompanhamento das modalidades da Educacédo
Especial por parte da direcdo enquanto aspeto a melhorar (cf. Quadro 7), o que nos
leva a refletir que os agrupamentos de escolas e as escolas necessitam de investir

mais neste ambito do acompanhamento e da supervisdo da prética letiva.

Monitorizac&o e avaliacdo do ensino e das aprendizagens

Sobre a categoria C- Monitorizacdo e avaliacdo do ensino e das
aprendizagens, os aspetos mais gerais estdo integrados na afericdo dos critérios e
instrumentos da avaliacdo, monitorizagdo interna do desenvolvimento do curriculo,
prevencdo da desisténcia e do abandono. Face aos aspetos especificos das medidas
e praticas de diferenciacdo e apoios, aqueles estao inseridos nas subcategorias C1-
Diversificacdo das formas de avaliacdo, C3- Avaliagcdo dos programas individuais e
C5- Eficacia das medidas de promocédo do sucesso escolar (cf. Quadro 13). Segue
abaixo o quadro com a categoria referenciada, as suas subcategorias e respetivos

indicadores.
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Quadro 13- Frequéncia de unidades de registo relativamente a categoria C- Monitorizacao e
avaliacdo do ensino e das aprendizagens

Subcategoria Indicadores Unidade de registo
Por indicador Por
subcategoria

C1- Diversificacdo das | Sdo utilizadas diversas modalidades, | 28 44
formas de avaliacéo metodologias e instrumentos de avaliacéo

das aprendizagens

Contribuicdo da avaliacdo diagndstica 6

Avaliacao diagnostica por meio da CIF 3

Aplicacdo de testes da avaliacdo | 3

diagndstica

Adequagdo da avaliacdo a diversa | 2

natureza das aprendizagens

Adaptacdo da avaliagdo por parte das | 1

equipas dos apoios aos alunos com NEE

Coeréncia da avaliagdo com as orientagbes | 1

dos documentos estruturantes e das metas

do Agrupamento
C2- Afericho dos | Sdo  definidos pelos grupos de |2 17
critérios e dos | recrutamento
Instrumentos de | pefinicao em conjunto pelos docentes 3
avaliacéo

Como ocorre com junto a especificidade do | 2

meio

Determinacao nos varios ciclos de ensino 2

Os critérios de avaliacdo sdo definidos a | 1

cada disciplina, nivel de ensino ou

modalidade de formagéao

Definidos para todos os niveis de ensino e | 1

Cursos

A definicdo contribui para o fortalecimento | 1

da avaliacdo enquanto elemento regulador

do processo de ensino

Os critérios de avaliacdo sédo aferidos em | 3

conselho pedagégico

A aplicacdo dos critérios de avaliagdo é | 1

monitorizada pelas estruturas intermédias

A aplicacdo dos critérios de avaliagdo é | 1

monitorizada pelas estruturas de

coordenacdo e supervisdo pedagdgica
C3- Avaliagdo dos | Avaliacdo da sua eficacia dos é realizada | 7 7
programas individuais | em cada conselho de turma no fim do ano

letivo
C4- Monitorizacdo | A partir da adequacdo das aprendizagens | 12 24
interna do | dos alunos, da avaliacdo regular das
desenvolvimento do | medidas adoptadas nos conselhos de
curriculo turma e projectos curriculares de turma

Através dos resultados, da reformulacdo e | 4

adequacao das planificagbes, dos apoios
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implementados e tutorias

A partir das reunides de departamento e
pelos departamentos curriculares/grupos
disciplinares

Pelos docentes, 6rgdos e estruturas
pedagogicas

C5-  Eficacia
medidas de promocéao
do sucesso escolar

das

Definicdo de estratégias para a superagao
das dificuldades detetadas através da
direcdo, departamentos, grupos de
recrutamento e docentes

Impacto positivo na melhoria das
aprendizagens através da acdo do
Agrupamento/Escola

A eficacia das medidas de apoio educativo
€ avaliada

12

A monitorizacdo dos apoios mostra que a
sua eficacia tem vindo a aumentar

Monitorizagdo do percurso dos alunos da
Unidade de Ensino Estruturado

Os conselhos de turma avaliam a eficacia
das medidas adoptadas nos projectos
curriculares de turma

19

C6- Prevencéo

desisténcia
abandono

e

da
do

Através da mobilizacdo dos recursos
internos e externos a Escola/Agrupamento

Por meio da articulagéo do
Agrupamento/escola com os diversos
intervenientes

16

Através de uma prioridade da politica do
Agrupamento/Escola

Pelo trabalho desenvolvido pelos diretores
de turma, o nucleo de educagédo especial e
apoios educativos

Através de cursos profissionalizante e de
curriculo alternativos aos alunos com
dificuldades de aprendizagem

Por meio da monitorizagcdo da turma e
andlise do sucesso dos aluno

Pelos tipos de apoio

Acdo preventiva do abandono escolar
através da sinaliza¢cdo e acompanhamento
das situacdes de risco

27

A analise do Quadro 13 mosta que a categoria C- Monitorizacado e avaliagdo do
ensino e das aprendizagens, a frequéncia com que aparecem as praticas de
diferenciacdo e apoios e dos aspetos organizativos do agrupamento de escola e
escola nas subcategorias. Nesse interim, consideramos a ordem de frequéncia nas
unidades de registo da maior para a menor: C1 > C6 > C4 > C5 > C2 > C3. Os
indicadores especificos que estdo presentes nesta categoria a citar C1- Diversificacao

das formas de avaliagdo C3- Avaliacdo dos programas individuais e C5- Eficacia das
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medidas de promocao do sucesso escolar (cf. Quadro 13) h& pouca frequéncia em
unidades de registo, justificando assim a afirmacdo presente nos relatérios da
Inspecdo na modalidade da educacédo especial do ponto monitorizacdo e avaliagdo
das principais estratégias da Educacdo Especial aparece enquanto aspeto a melhorar
(cf. Quadro 9). No entanto, este ponto também aparece enquanto aspeto mais
positivo, o que nos leva a afirmar que ha uma preocupacdo por parte de algumas
escolas em desenvolver respostas educativas neste ambito.

Sobre a subcategoria C1- Diversificacdo das formas de avaliacdo, esta
encontra-se me maior frequéncia em relacdo as demais subcategorias, contendo
assim um maior nimero em unidades de registo referente as praticas de diferenciacéo
€ apoios e aos aspetos gerais da organizacdo escolar. O que nos leva a afirmar que
h& um cumprimento por parte de algumas escolas no que esta legislado pelo Decreto-
Lei 3/2008, de 7 de janeiro que vem com a proposta de especificar o grupo-alvo da
educacao especial, “[...] bem como as medidas organizativas, de funcionamento, de
avaliagdo e de apoio” (Capucha, 2008, p.17). Além disso, nesta subcategoria estao
expressos indicadores que fazem referéncia a avaliagdo diagnostica por meio da CIF,
e a adaptacdo da avaliagdo aos alunos com NEE, fatores estes que também sédo
referidos nos relatérios da Inspecdo na modalidade da educacdo especial, nos dois
anos que se realizaram a atividade de inspec¢do (cf. Quadro 2; cf. Quadro 3; cf. Quadro
4).

J4 ao que tange aos aspetos gerais da organizacdo escolar na mesma
subcategoria estao expressos indicadores que fazem mencéo a avaliagdo diagndstica,
a diversidade em modalidades, metodologias e instrumentos de avaliagdo das
aprendizagens, adequacdo da avaliacdo as diversas naturezas das aprendizagens e
da coeréncia da avaliacdo com os documentos estruturantes, também sendo fatores
pertinentes para o desenvolvimento das respostas educativas a todos os alunos, em
particular, aos alunos com NEE. Sobre isto, dentre estes aspetos, a referir a avaliagdo
diagnostica, esta conforme a Portaria n.° 29/2012 no artigo 8.° contribui para: “1 — A
avaliacdo diagndstica conduz a adogéo de estratégias de diferenciacdo pedagodgica e
contribui para elaborar, adequar e reformular o projecto curricular de turma, facilitando
a integragéo escolar do aluno, apoiando a orientagédo escolar e vocacional”.

Ainda assim, 0s aspetos expostos (presentes nos indicadores), discorrem que:

“(A avaliagdo dos alunos afirma-se como um elemento integrante e regulador da pratica

educativa). Sdo utilizadas modalidades e instrumentos diversificados” (E27, p.2).
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Sobre a subcategoria C6- prevencdo da desisténcia e do abandono, esta ndo
estao presentes tantos indicadores referentes as préticas de diferenciacdo e apoios, e
ainda os que estdo presentes ndo consta uma frequéncia elevadas em unidades de
registo (cf. Quadro 13). No entanto, os aspetos mais gerais h4 uma frequéncia maior
em unidades de registo o que justifica a presenca deste aspeto, especificado nesta
subcategoria, nos Pontos fortes dos relatérios da AEE no 2° ciclo avaliativo (cf. Quadro
14).

Sobre a subcategoria C4- monitorizacdo interna do desenvolvimento do
curriculo, ndo ha tanta referéncia em indicadores e unidades de registo no que tange
as praticas de diferenciacédo e apoios (cf. Quadro 13), o que justifica a presenc¢a nos
relatérios da Inspecao na modalidade da educacéo especial, referente ao ano lectivo
de 2011-2012 das recomendacdes sobre as necessidades que demandam a
organizacao desta modalidade de ensino. Sobre isto, podemos citar: “Verifica-se a
necessidade de maior investimento no planeamento de mecanismos de monitorizagdo
e de autorregulacao da Educagéo Especial”’ (Inspecdo Geral de Educacéo, 2011-2012,
p. 46).

No que tange a subcategoria C5- eficdcia das medidas de promog¢édo do
sucesso escolar, esta h4 um numero equilibrado em indicadores que fagam referéncia
as praticas de diferenciacédo e apoios (cf. Quadro 13), no entanto, nestes indicadores
ndo ha uma frequéncia elevada em unidades de registo, o que justifica a presenca
desta subcategoria nos relatérios da AEE (2° ciclo avaliativo) enquanto Areas de
melhoria (cf. Quadro 15). Pois, a verificagdo do impacto positivo dos alunos é feita a
partir da avaliacdo da efichcia das medidas educativas. Sobre isto discorre as

unidades de registo a seguir:

“A eficacia das medidas de apoio educativo é avaliada, verificando-se um impacto positivo nos
resultados académicos dos alunos” (E11, p. 12).
“A eficacia das medidas de apoio é avaliada em fungéo das taxas de sucesso e da integragao

escolar dos respetivos alunos [...]” (E20, p.12).

BN

Referente a subcategoria C2- Afericdo dos critérios e dos instrumentos de
avaliacdo, nesta ndo ha indicadores que facam referéncia as praticas de diferenciacao
e apoios. Sobre este indicador, ndo ha referéncias no que tange os relatérios da
Inspecdo na modalidade da educacdo especial. No entanto, € necessario um
investimento neste ambito visto que a definicAo dos critérios e instrumentos da
avaliacdo contribui para regular a avaliagcdo no processo de ensino. Sobre isto, refere

a unidade de registo a seguir:
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“A definicdo dos critérios gerais e especificos, que ponderam as componentes praticas, teérica,
oral e escrita, bem como os conhecimentos e as atitudes e valores com pesos diferenciados,

tém fortalecido a avaliacdo enquanto elemento regulador do processo de ensino” (E28, p.7).

No que concerne a subcategoria C3- Avaliacdo dos programas individuais,
nesta também nao esta uma frequéncia elevada em indicadores e unidades de registo
que facam mencdo as praticas de diferenciacdo e apoios (cf. Quadro 13), o que
explica a presenca deste ponto, referido nesta subcategoria, nos relatérios da
Inspecdo na modalidade da educacdo especial (do ano lectivo de 2011-2012)
enquanto aspeto a melhorar (cf. Quadro 9). Entretanto, este mesmo ponto, presente
na subcategoria mencionada, aparece também nos mesmos relatérios enquanto
aspeto mais positivo, 0 que nos leva a afirmar que ha um investimento por parte de
algumas escolas neste ambito. Sobre isto, podemos expor as seguintes unidades de

registo:

“A avaliagdo da eficacia dos programas individuais é realizada em cada conselho de turma e
também, no final de cada ano lectivo, no Conselho Pedagdgico, com a aprovagdo dos
relatorios circunstanciados” (E6, p.8).

“No que se refere a avaliagdo das medidas implementadas aos alunos com necessidades
educativas especiais, sdo os conselhos de turma que analisam a eficacia dos programas
educativos individuais, e, no final de cada ano letcivo, o conselho pedagdgico aprova o0s
relatorios circunstanciados de cada discente” (E10, p.8).

“Os conselhos de turma realizam a avaliagdo da eficacia dos programas educativos individuais
[..]” (E22, p.8).

“A avaliagdo da eficacia... dos programas educativos individuais, é efetuada em cada conselho

de turma e também, no fim final de cada ano lectivo, no conselho pedagdégico” (E36, p. 8).

Pontos fortes
Sobre a categoria D- Pontos fortes, s6 mencionamos o0s aspetos especificos

destas que estdo inseridos nas subcategorias D1- diversificagdo das formas de
avaliacdo, D2- Adequacdo dos apoios as criangas e aos alunos com necessidades
educativas especiais e D3- Prevencdo da desisténcia e do abandono (cf. Quadro 14).
Segue abaixo o quadro com a categoria referenciada, as suas subcategorias e

respetivos indicadores.
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Quadro 14- Frequéncia de unidades de registos relativas a categoria D- Pontos fortes das
praticas de diferenciacdo e apoios

Subcategoria

Indicador

Unidade de Registo

Por indicador

Por
subcategoria

Diversificacdo das formas de
avaliacdo

Contribuicao da avaliacao
sistematica dos resultados para as
necessidades do aluno

1

Adequacdo dos apoios as
criangas e aos alunos com
necessidades educativas
especiais

Politica de incluséo através da
igualdade de sucesso do aluno com
NEE

Adequagéo do ensino as
especificidades e ritmos para o
alcance dos bons resultados

Adequacédo dos apoios prestados e
mobilizacdo dos meios necessarios
para dar respostas educativas aos
alunos com NEE

Eficacia das Escolas de Referéncia
e da adequacdo dos apoios
prestados aos alunos com NEE

Desenvolvimento de praticas
pedagégicas diferenciadas através
da organizagdo pedagdgica e do
servico de psicologia e orientagdo

20

Prevencdo da desisténcia e
do abandono

A oferta educativa e a diversidade
de respostas e de modalidades de
apoio e prevencdo do abandono
escolar

Areas de melhoria

Sobre a categoria E- Areas de melhoria, também sé mencionamos os aspetos

especificos destas que estao inseridos nas subcategorias E1- Eficacia das medidas de

apoio educativo e E2- Adequacdo dos apoios as criancas e aos alunos com

necessidades educativas especiais (cf. Quadro 15). Segue abaixo o quadro com a

categoria referenciada, as suas subcategorias e respetivos indicadores.

Quadro 15 — Frequéncia de unidades de registo relativas & categoria E- Areas de melhoria das
praticas de diferenciacdo e apoios

Subcategoria

Indicador

Unidades de registo

Por indicador

Por
subcategoria

Eficacia das medidas de | Avaliagao da eficacia dos | 2

apoio educativo programas individuais por referéncia 4
da CIF aos alunos com NEE
Avaliacdo dos tempos afetos a | 2
apoio e recuperagao para os alunos

Adequacgdo dos apoios as | Praticas de diferenciagéo | 2

criangcas e aos alunos com | pedagdgica para o atendimento 4

necessidades educativas

especiais

especifico e sucesso pleno aos
alunos com NEE
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A rendibilizacdo dos  apoios | 2
disponibilizados aos alunos para a
recuperacdo das dificuldades e na
melhoria dos resultados

Sobre a frequéncia com que aparecem os pontos fortes e areas de melhoria
presentes nos agrupamentos de escolas e escolas, podemos observar no gréfico (cf.
Fig. 10) a seguir que hd uma maior frequéncia das praticas de diferenciacéo e apoios
nos Pontos fortes do que na Areas de melhoria:

Agrupamentos/Escolas

Areas de melhoria

Pontos fortes

0 5 10 15 20 25

30

Figura 10 — Frequéncia dos pontos fortes e areas de melhoria nos agrupamentos de escolas e

nas escolas

Em sintese, conforme as categorias de analise, percebemos que nos aspetos
mais especificos das praticas de diferenciagdo e apoios, estdo mais presentes na
categoria de analise B- Praticas de ensino, em comparacéo as categorias de analise
C- Monitorizagdo e avaliagdo do ensino e das aprendizagens e A- Planeamento e
articulacéo. Isto se justifica pelo fato de na categoria B- Praticas de ensino estarem
presente as subcategorias B1- adequacdo das atividades educativas e do ensino as
capacidade de ritmos de aprendizagens das criancas e dos alunos e B2- adequacdes
das respostas educativas a crianc¢as e alunos com NEE (cf. Quadro 12).
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CONCLUSAO:

O presente trabalho foi desenvolvido em torno da tematica da inclusdo de
alunos com NEE, procurando-se num primeiro capitulo apresentar a evolugao historica
e legislativa da inclusdo destes alunos, bem como 0s pressupostos em que se
fundamenta e as estratégias que lhes estdo associadas. No segundo capitulo
expusemos as medidas educativas da educacdo especial, considerando que a
inclusdo de alunos com NEE na sala de ensino regular ndo esta separada da
educacao especial (Correia, 2010). Ainda neste capitulo, demos conta da avaliacdo
destas medidas, levada a cabo pela IGEC a partir de 2011, bem como dos dados
relativos as praticas de diferenciacdo e apoios presentes nos relatérios da IGEC,
referentes ao primeiro ciclo avaliativo da AEE (2006-2011) e segundo ciclo avaliativo
(2011-2012).

O terceiro capitulo consistiu na parte empirica do estudo, que envolveu a
andlise de contetdo de 42 relatérios do 2° ciclo avaliativo da AEE (2011-2012) da
zona centro de Portugal Continental, relativa ao dominio Prestacdo do Servico
Educativo e seus respetivos campos de analise com o objetivo de proceder ao
mapeamento das praticas de diferenciacdo e apoios e a sua localizacdo em termos de
pontos fortes ou areas de melhoria das escolas, de acordo com o quadro de referéncia
da AEE.

Ainda, neste mesmo capitulo apresentamos os quadros desenvolvidos para
andlise do conteddo dos relatérios acima referidos. Nos quadros referidos
apresentamos a frequéncia de unidades de registos que aparecem por subcategoria e
por indicador. Com base nestas frequéncias é que pudemos fazer a andlise e
interpretacdo dos dados obtidos em cada categoria de andlise e nas subcategorias,
guiando-nos pelos objetivos do estudo e pelas questbes que o nortearam no sentido
de proceder a analise e interpretacdo dos dados.

A analise do discurso da avaliag&o institucional das escolas revelou-nos que as
praticas de diferenciacdo e apoios sao referidas com maior frequéncia na categoria de
andlise B- Praticas de ensino e D- Pontos fortes das praticas de diferenciacdo e
apoios em comparagdo com as categorias A- Planeamento e articulacdo e C-
Monitorizac&o do ensino e das aprendizagens e E- Areas de melhoria das praticas de
diferenciacéo e apoios.

Sobre a categoria A- Planeamento e articulacdo, esta revelou-nos que ha uma
frequéncia menor em aspetos especificos das praticas de diferenciacdo e apoios, o
gue vai ao encontro dos dados dos relatérios da IGEC relativos as Medidas de

Educacdo Especial, em que o aspeto documentos estruturantes da escola com uma
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estratégia para o desenvolvimento da Educacao Especial, aparece enquanto aspeto a
melhorar. Por este viés, podemos considerar que € necessario um investimento por
parte das escolas neste ambito. Assim, como vimos no decorrer deste trabalho, a
inclusédo de alunos com NEE necessita estar integrada em toda estrutura organizativa
da escola, no planeamento, avaliacdo, articulacdo, no trabalho cooperativo entre os
agentes educativos, nas praticas desenvolvidas em sala de aula. Pois, como esta
expresso na Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994) a educagao é “Direito de
Todos”, considerando que toda criangca e jovem tém direito a serem incluidos na
escola e na sociedade.

Nas subcategorias A6- Coeréncia entre ensino e avaliagdo e A7- Trabalho
cooperativo entre docentes, estas nos mostraram que foram as que mais
apresentavam indicadores especificos das praticas de diferenciacdo e apoios, embora
pouco quantificaveis. Sobre isto, podemos afirmar que os agrupamentos de escolas e
as escolas necessitam investir mais nesta area, pois, assim como foi relatado no
decorrer deste estudo, ambos o0s aspetos presentes nestas subcategorias sao
referidos como parte fundamental para a promog¢édo das boas praticas para a incluséo
de alunos com NEE.

Na categoria B- Praticas de ensino como ja expusemos na apresentacédo dos
resultados referente ao capitulo Ill, ha uma subcategoria especifica para as préticas de
diferenciacéo e apoio, a referir B2- adequagdes das respostas educativas as criangas
e alunos com NEE, o que justificou essa frequéncia elevada destas praticas, sendo
esta subcategoria também mais referida na categoria D- Pontos fortes das praticas de
diferenciacéo e apoios.

Entretanto, ainda que haja uma maior frequéncia das praticas de diferenciacéo
€ apoios nesta categoria, os dados obtidos mostraram-nos que o0s indicadores
necessitam de uma quantificacdo em unidades de registos, principalmente no que
concerne as medidas educativas da educacéo especial (CEl, PIT, PEI) e as estruturas
organizativas desta modalidade de ensino (Escolas de Referéncia, Unidade de ensino
estruturado e Unidades de Multideficiéncia). Pois estas medidas apesar de ja terem
sido referidas em alguns relatorios da Inspecdo na modalidade da educacédo especial,
nao deixaram de ser evidenciadas nos relatérios da AEE, o que nos leva a afirmar que
€ necessario investir mais neste ambito. Ainda assim, estas estruturas organizativas
foram especificadas na categoria D- Pontos fortes das praticas de diferenciacédo e
apoios. No entanto, o indicador que fez referéncia a este aspeto necessita de uma
quantificacdo por parte das unidades de registo, o que nos permite confirmar a

afirmacéo acima mencionada. Somando-se a este fator, conforme os dados referidos
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nos relatérios da Inspe¢cdo na modalidade da educacdo especial mostraram ha uma
frequéncia minima de alunos com NEE que frequentam estas estruturas.

Estas medidas educativas e estruturas organizativas sdo aspetos pertinentes
para a inclusdo dos alunos com NEE, visto que conforme a lei 3/2008, de 7 de janeiro
e o discurso de autores como Correia (2010) e Rodrigues (2009), em que nos
basedmos para a construcao desse estudo, as mesmas ddo o suporte para que 0s
alunos com NEE de carater permanente possam avancar, desenvolver-se em seus
ritmos de aprendizagens e terem condi¢des, ainda que com suas limitacbes, para
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem nas salas de ensino regular
garantindo a possibilidade de estarem incluidos nelas.

Sobre esta mesma categoria e tendo como destaque também a subcategoria
B1- adequacdo das atividades educativas e do ensino as capacidade de ritmos de
aprendizagens das criangas e dos alunos, que também traz uma maior frequéncia em
aspetos especificos das praticas de diferenciacdo e apoios, revelou-nos que 0s
indicadores que la estdo presentes necessitam de uma quantificagdo em unidades de
registo. Sobre isto, mostrou-nos que os indicadores presentes nesta subcategoria
também apareceram na categoria E- Areas de melhoria nas praticas de diferenciacio
e apoios o que nos leva a afirmar que € necessario um investimento neste campo.

Conforme os indicadores presentes nesta subcategoria, a citar as adequacgdes
das atividades as capacidades e ritmos de aprendizagens a partir das medidas de
diferenciacdo pedagogicas, através dos planos de recuperacdo e apoios existentes,
aos alunos com mais dificuldades, aos apoios abertos e fechados, pela gestdo e
adaptacdo dos programas, estes séo fatores que necessitam de uma maior frequéncia
em unidades de registos. Pois, como ja discutimos no decorrer deste trabalho, a
diferenciacdo pedagogica e a presenga dos apoios educativos sdo aspetos que estdo
expressos no Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro e defendidos por alguns autores
utilizados neste estudo (Gomes, 2013; Leite, 2005), levando-nos a afirmar que é
necessario um olhar mais atento por parte dos agrupamentos de escolas e das
escolas no que tange ao desenvolvimento de acdes educativas nesta esfera. Sobre
isto, na categoria E- Areas de melhoria das préaticas de diferenciacdo e apoios, estes
aspetos aparecem, o que justifica a afirmacao acima referida.

Na categoria C- Monitorizacdo e avaliacdo do ensino e das aprendizagens,
esta também revelou-nos que ha uma frequéncia reduzida em aspetos especificos das
praticas de diferenciacéo e apoios, necessitando assim de um maior investimento dos
agrupamentos de escola e das escolas neste ambito. Este dado converge com os

relatérios da Inspecdo na modalidade da educacao especial em que ha a presenca da
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monitorizacdo e avaliacdo das principais estratégias da Educacdo Especial como
aspeto a melhorar.

Nas subcategorias C1- Diversificacdo das formas de avaliacdo e C5- Eficacia
das medidas de promocdo do sucesso escolar foram consideradas as que mais
apresentavam indicadores relacionados com as praticas de diferenciacdo e apoios, no
entanto, aqueles também necessitam de uma quantificagdo em unidades de registos.
Isto nos conduz a afirmar que embora haja um esforco por parte de alguns
agrupamentos de escolas e escolas em desenvolver acdes educativas inclusivas, é
necessario promover respostas educativas neste ambito acima referido, visto que
estes aspetos sdo de grande relevancia para a inclusdo dos alunos com NEE. Com
efeito, os mesmos sao referidos no Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro bem como por
autores Bairrdo (1998), Capucha (2008) que defendem a coeréncia das medidas
organizativas, a avaliagdo, o funcionamento e as medidas de apoio como parte
integrante da inclusdo dos alunos com NEE.

Assim sendo, os dados obtidos neste estudo mostram-nos que ndo sé as
escolas desenvolvem préticas de inclusdo, ainda que necessitem melhorar em alguns
aspetos, como também existe um olhar sobre as mesmas no quadro da AEE, para
além dos relatérios da IGEC na modalidade da educacao especial. No entanto, fica por
conhecer a opinido e a atitude dos professores e outros elementos da comunidade
educativa, cruzando diferentes olhares sobre as mesmas préaticas o que auxiliara no
desenvolvimento de projectos inseridos na formacgédo de professores. Este revela-se
um aspeto pertinente para a educacdo inclusiva, uma vez que o Teaching and
Learning Internacional Survey (TALIS 2009-2010) afirma que em Portugal uma das
necessidades que os professores do ensino regular sentem incide na formacao para
atuarem com a heterogeneidade presente em sala de aula, particularmente, junto dos
alunos com NEE.

A analise dos relatérios da AEE mostra-nos também que ha uma conexao dos
dados referidos com os dados presentes nos relatérios da IGEC na modalidade da
educacdo especial, que € um documento mais especifico no que concerne as
respostas educativas para alunos com NEE. Somando-se a este fator, os dados
presentes nos relatorios da AEE, no que se refere ao dominio Prestagdo do Servico
Educativo, possibilitaram-nos identificar as escolas que tém avangado nas préticas de
diferenciacdo e apoios bem como as que necessitam melhorar neste ambito, o que

nos podera conduzir em futuros estudos de caso.
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Matriz da categoria A- Planeamento e articulagéo

Subcategoria

Indicadores

Unidade de Registo

Gestdo articulada
do curriculo

Definicdo de
orientadores
curricular

principios

da gestéo

A gestdo do curriculo é feita

com base num trabalho
cooperativo
Valorizacdo da gestéo

articulada do curriculo

Praticas de articulacao
vertical da gestao do curriculo

E1.1 O projecto curricular da escola define principios
orientadores para a gestéo do curriculo [...].

E14.1 O projecto curricular do Agrupamento
estabelece as linhas para a gestao do curriculo [...].
E15.1 O projecto curricular do Agrupamento
contempla os principios orientadores da oferta
educativa e prioridades curriculares [...].

E18.1 O projecto curricular da Escola prevé a gestao
contextualizada do curriculo [...].

E24.1 As orienta¢Bes para a gestdo curricular estéo
explicitadas no projecto curricular de escola [...].
E26.1 O projecto curricular do Agrupamento
consagra principios orientadores para a gestdo do
curriculo [...].

E32.1 A gestdo do curriculo constitui uma area
nuclear do trabalho docente, sendo visivel na
elaboracdo das planificacbes e na avaliagdo das
atividades de ensino e aprendizagem, em respeito as
orientacdes do projecto curricular de agrupamento.
E37.1 O projecto curricular de escola define
principios orientadores para a gestdo do curriculo
[...]

E39.1 Existem orientacfes claras para a gestdo do
curriculo, expressas no projecto curricular do
Agrupamento [...].

E12.2 A gestdo do curriculo é feita com base num
trabalho cooperativo, que caracteriza a dinamica das
estruturas de coordenacdo educativa e supervisédo
pedagdgica.

E15.2 O Agrupamento promove a gestdo articulada
do curriculo favorecendo o trabalho cooperativo
entre os professores do departamentos e grupos
disciplinares.

E36.2 O Agrupamento promove gestéo articulada do
curriculo favorecendo o trabalho cooperativo entre os
professores dos departamentos e  grupos
disciplinares.

E37.2 Os professores trabalham de forma partilhada
nos respetivos departamentos e grupos disciplinares,
assegurando a gestédo articulada do curriculo.

E11.3 A gestdo do curriculo articulada é bastante
valorizada pela Escola [...].

E28.3 A gestdo articulada do curriculo constitui uma
dimenséo bastante valorizada pela Escola.

E2.4 A gestdo curricular
articulacéo vertical [...].

E3.4 O Agrupamento, quer pela organizacdo que
possui quer pelas dindmicas que assegura, garante
[...] a articulacéo curricular vertical [...].

E8.4 A articulac@o curricular vertical..., apontada
como uma area deficitdria na primeira avaliagdo

integra préaticas de

115




Praticas
horizontal
curriculo

de articulacéo

da gestéo

do

externa, registra melhorias.

E9.4 O Agrupamento, quer pela organizacdo que
possui quer pelas dindmicas que assegura, garante
[...] a articulag@o curricular vertical [...].

E13.4 A sequencialidade e articulagdo vertical do
curriculo sdo ainda potenciadas nas situagfes, ndo
generalizadas, de continuidade das equipas
pedagodgicas, que acompanham os alunos ao longo
dos ciclos.

E17.4 E promovida a articulacdo [...] vertical do
curriculo [...].

E20.4 A gestao do curriculo contempla a articulacédo
vertical [...].

E27.4 A (sequencialidade) e articulacéo vertical do
curriculo sdo asseguradas na situacbes, néao
generalizadas, de continuidade das equipas
pedagodgicas, que acompanham os alunos ao longo
do 3° ciclo e do ensino secundario.

E4.4 O Agrupamento, pela organiza¢do que possui e
pelas dindmicas que desenvolve, garante a e a
articulacéo curricular vertical [...].

E36.4 A articulacéo vertical [...] concretiza-se através
da elaboracdo da planificacdo de longo e médio
prazo, nos diferentes ciclos, na producdo de
materiais pedagdgicos, no desenvolvimento de
atividades do plano anual ou de projectos nacionais
e locais e na construcdo de instrumentos de
avaliacdo comuns.

E38.4 A articulagdo vertical do curriculo é
assegurada por reunides entre docentes dos
diversos niveis de educacéo e ensino [...].

E40.4 A gestdo curricular integra praticas
consistentes de articulagdo vertical [...].

E42.4 A gestdo do curriculo é feita de forma
adequada através da articulagéo vertical [...].

E2.5 A gestdo curricular integra praticas de
articulacéo... horizontal.

E4.5 Agrupamento, pela organizacdo que possui e
pelas dindmicas que desenvolve, garante a e a
articulacéo curricular [...] horizontal.

E6.5 A escola promove a articulagdo horizontal do
curriculo [...].

E8.5 A articulacéo curricular [...] horizontal, apontada
como uma area deficitaria na primeira avaliagédo
externa, registra melhorias.

E9.5 A gestdo do curriculo é adequadamente
concretizada pelas estruturas de coordenacgéo
educativa e supervisdo pedagdgica que...
perspetivam formas de articulagdo horizontal [...].
E13.5 A articulagdo horizontal tem maior expressao
[...] no desenvolvimento dos projectos curriculares de
grupo/turma.

E17.5 E promovida a articulagdo horizontal do
curriculo [...].

E19.5 E de assinalar, como reflexo da anterior
avaliagdo externa, o incremento dado, nos ultimos
anos, a articulacao curricular horizontal [...].

E20.5 A gestdo do curriculo contempla a articulagao
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[...] horizontal [...].

E22.5 A Escola promove a articulacéo horizontal do
curriculo...

E35.5 Na articulagdo curricular horizontal, os
departamentos curriculares promovem o didlogo
entre docentes [...].

E36.5 A articulagdo [...] horizontal concretiza-se
através da elaboracdo da planificagdo de longo e
médio prazo, nos diferentes ciclos, na producao de
materiais pedagdgicos, no desenvolvimento de
atividades do plano anual ou de projectos nacionais
e locais e na construcdo de instrumentos de
avaliacdo comuns.

E40.5 A gestdo curricular integra praticas
consistentes de articulacéo [...] horizontal.

E42.5 A gestdo do curriculo é feita de forma
adequada através da articulacéo [...] e horizontal de
conteudos e atividades.

Contextualizagéo
do

curriculo
abertura ao meio

e

Ocorre com o meio local

E5.13 O curriculo é trabalhado tendo em conta o
contexto e o meio local.

E11.13 A contextualizagdo do ensino e das
aprendizagens é praticada enquanto estratégia de
enriquecimento do curriculo [...].

E12.13 (O projecto curricular do Agrupamento
estabelece linhas orientadoras para planificacdes
realizadas nos departamentos, dando destaque) [...]
a contextualizac¢&o do curriculo [...].

E13.13 O projecto curricular [..] estabelece
orientacdes que permitem a adequacado do curriculo
nacional as caracteristicas do contexto em que se
desenvolve.

E14.13 As atividades educativas sdo pensadas em
ligagcdo com o meio local [...].

E16.13 O curriculo, incluindo as diversas atividades
e projectos, é adequadamente contextualizado, em
funcdo das especificidades, tendo resultados
globalmente num servico mais personalizado, numa
abertura crescente ao meio envolvente [...].

E22.13 (A escola promove) [..] a adaptacdo do
curriculo ao contexto escolar [...].

E25.13 O desenvolvimento do curriculo inclui
aspetos do meio local, garantindo a sua
contextualizacao [...].

E26.13 O servigco educativo prestado obedece a uma
estratégia de contextualizagédo do curriculo, expresso
[...] na inclusdo de atividades adequadas as
caracteristicas do meio envolvente [...].

E28.13 A contextualizacdo do ensino e das
aprendizagens é praticada enquanto estratégia de
enriquecimento do curriculo e melhoria das
aprendizagens, traduzindo-se nomeadamente na
exploracdo das oportunidades do meio local [...].
E31.13 O curriculo, incluindo as diversas atividades
e projectos, é adequadamente contextualizado [...].
E33.13 O desenvolvimento curricular ajusta-se as
caracteristicas do contexto, quer seja pela ligacdo do
Agrupamento a comunidade e ao meio [...].

E34.13 Os documentos estruturantes adequam-se
as caracteristicas do contexto. Grande parte das
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Projectos
curriculares
grupo e turma

de

Parceria e implementagéo

Como esta concretizado

Como ocorre junto as
especificidades do meio

Gestdo contextualizada do
curriculo nos ciclos de ensino

Como estéo adaptados

atividades e iniciativas esta relacionada com o meio
envolvente [...].

E42.13 A diversificacdo da oferta formativa e
curricular, sobretudo nos Uultimos anos, funciona
como uma opcgao estratégica para responder as
necessidades dos alunos e do meio envolvente,
adequando-se as caracteristicas dos contextos [...].

E9.14 A contextualizacdo do curriculo e a
interdisciplinaridade sdo dimensGes com alguma
visibilidade, que traduzem em parcerias locais e
implementacdo de algumas atividades com carater
aglutinador e com impacto social.

E15.15 A contextualizacdo do curriculo e abertura ao
meio estdo concretizados nos planos anual e
plurianual do Agrupamento [...].

E36.15 A contextualizagdo do curriculo e a abertura
ao meio estdo concretizados no plano anual e
plurianual do Agrupamento.

E29.16 A adequacgédo do curriculo as especificidades
do contexto e abertura ao meio é feita,
principalmente, por via de desenvolvimento e da
adesdo a projectos e iniciativas que englobam a
participagdo de entidades externas publicas e
privadas.

E40.16 A adequacdo do curriculo as especificidades
do contexto e abertura ao meio € feita,
principalmente, por via do desenvolvimento dos
projectos curriculares de grupo e turma, bem como
de algumas iniciativas que envolvem a participacéo
de entidades externas publicas e privadas.

E7.6 O projecto curricular do Agrupamento prevé a
gestdo contextualizada do curriculo, abrangente a
educacdo pré-escolar e os trés ciclos de ensino
bésico.

E1.6 (A gestéo articulada do curriculo contempla) [...]
as aprendizagens a adquirir pelos alunos e as
estratégias para as levar a pratica, tais como as
formas de planificacdo e articulacdo curricular a
desenvolver pelos conselhos de turma e de
ocupacéo plena dos tempos letivos.

E2.7 Os projectos curriculares de grupo/turma
apresentam-se adaptados a diferentes realidades
sociais abrangidas pelos estabelecimentos de
educacéo e ensino, sendo de realcar a participacéo
ativas dos pais, no inicio do ano letivo, na
elaboracdo dos mesmos.

E3.7 [...] no PCA, os processos de desenvolvimento
dos projectos curriculares de grupo/turma tém em

118




O Projecto curricular do
Agrupamento estabelece
linhas  orientadoras para
planificacfes nos
departamento

Os projectos curriculares de
grupo e turma atendem as
especificidades do meio e as
caracteristicas e
necessidades dos alunos

conta o diagnéstico das situacGes de partida dos
discentes e o conhecimento que sobre eles vai
sendo construido.

E7.7 Os projectos curriculares de grupo e de turma
consubstanciam as adequacgdes ao contexto e a
necessidades e interesses das criancas e dos alunos
[...]

E8.7 O projecto curricular do Agrupamento [...]
estabelece orientagBes que permitem a adequacgéo
do curriculo nacional as caracteristicas do contexto
em que se desenvolve [...].

E10.7 Os projectos curriculares de turma
contextualizam os respetivos grupos, fazendo
referéncia aos percursos escolares dos alunos.

E12.7 Esses projectos curriculares demonstram
também a adaptagdo das respostas educativas as
caracteristicas do grupo/turma [...].

E20.7 Os projectos curriculares de grupo e de turma
estdo adequados as especificidades e aos contextos,
destacando-se as atividades como um instrumento
de participacéo e de abertura ao meio.

E25.7 A intencionalidade de reforcar a identidade
bem como a de adequar o projecto curricular do
Agrupamento e os projectos curriculares de turma as
caracteristicas do contexto.

E12.8 O projecto curricular do Agrupamento
estabelece linhas orientadoras para planificacbes
realizadas nos departamentos [...].

E7.9 Os projectos curriculares de grupo e de turma
atendem as especificidades do meio envolvente e as
caracteristicas das criangas e dos alunos.

E6.9 (O percurso escolar dos  alunos,
designadamente os que iniciam o 7° ano, é
plasmado num relatério por turma elaborado pelo
“Observatorio de Qualidade”, contemplando todos os
dados relevantes de cada aluno.) Estes dados séo,
posteriormente, trabalhados [...] na constru¢do dos
projectos curriculares de turma e no
encaminhamento dos alunos com necessidades
educativas especiais.

E8.9 Os projectos curriculares de grupo e turma
consubstanciam as adequagfes ao contexto e as
necessidades e interesses das criancas e dos alunos
[...]

E13.9 Os projectos curriculares de grupo/turma
consubstanciam essas adequacfes ao contexto e as
necessidades e interesses das criancas e dos
alunos.

E15.9 (A informacdo sobre o percurso escolar dos
alunos explicita-se nos projectos curriculares de
turma...) Estes dados s&o, posteriormente
trabalhados pelos diretores de turma, na construcéo
dos projectos curriculares de turma [...].
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Estabelece principios
concretizados no
departamento e grupo de
recrutamento

Contemplam  opg¢bes de
gestéo do curriculo

Enquadramento e defini¢céo
de estratégias

E18.9 Os projectos curriculares de turma do 3° ciclo
consubstanciam as adequacfes ao contexto e as
necessidades e interesses dos alunos [...].

E21.9 [...] os projectos curriculares de grupo e de
turma que, apesar de extensos, dao particular
atencdo ao contexto e as especificidades das
criangas e alunos.

E37.9 O projecto curricular de escola define
principios orientadores para a gestao do curriculo, o
qual é trabalhado tendo em conta o contexto e meio
local.

E38.9 Para elaboracao dos projectos curriculares de
grupo e de turma foram estabelecidas matrizes
comuns, exaustivas e pertinentes, que permitem
sistematizar o conhecimento do percurso individual
dos alunos [..] e definir as estratégias de
diferenciagdo pedagogica a seguir.

E22.10 O projecto curricular de Escola, baseado na
missdo expressa no projecto educativo, estabelece
principios que se concretizam no que chamam
finalidades por departamento e grupo de
recrutamento [...].

E27.11 Os projectos curriculares de turma
contemplam algumas opcdes de gestdo do curriculo,
designadamente ao nivel da subsidiariedade entre
as areas disciplinares com contetdos afins [...].

E34.12 Os projectos curriculares de turma (ensino
basico e secundario) enquadram-se nas
caracteristicas de cada turma e definem prioridades
e estratégias que visam assegurar O sucesso de
todos os alunos.

Constituigdo do
projecto educativo
(PE)

Define o trabalho de
prestacéo do servico
educativo e da acao
educativa

E2.13 E nos objetivos e metas do projecto educativo
gue se funda todo o trabalho de prestacéo do servico
educativo [...].

E3.13 O projecto educativo elenca um conjunto de
pontos fortes e pontos fracos e apresenta como
alicerces fundamentais da acdo educativa “os
principios, os valores, as metas, e as
metodologias/estratégias”|[....].

E7.13 O projecto educativo (PE) elenca um conjunto
de pontos fortes e pontos fracos a desenvolver e
apresenta como alicerces fundamentais da acgé&o
educativa “os principios, os valores, as metas, e as
metodologias/estratégias”|...].

E9.13 O projecto educativo (PE) elenca um conjunto
de pontos fortes e pontos fracos a desenvolver e
apresenta como alicerces fundamentais da acéo
educativa “os principios, os valores, as metas, e as
metodologias/estratégias”|...].
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Constituicdo a partir de uma
avaliag8o dos anteriores

Contribuicdo das metas do
sucesso educativo para a
qualidade dos resultados e
das aprendizagens

Prioriza linhas orientadoras
genéricas para cada ano

Identifica e quantifica metas
globais de sucesso educativo

E.4.14 Os atuais documentos organizativos do
Agrupamento, nomeadamente o projecto educativo
[...] resultam de uma avaliag&do dos anteriores que, a
par de um diagnostico cuidado e de um trabalho
participado e coerente, apontam estratégias
procurando consolidar a identidade do Agrupamento
assente no envolvimento de cada um para o éxito
coletivo.

E5.15 A existéncia de metas de sucesso académico
definidas no projecto educativo tem contribuido para
a focagem dos professores nos resultados e na
qualidade das aprendizagens [...] constituindo um
importante elemento de regulacdo do processo de
ensino-aprendizagem.

E9.15 (E visivel a adequagdo entre projecto
curricular do Agrupamento) e as metas definidas no
projecto educativo, evidenciando como prioridades o
dominio das aprendizagens essenciais e das
atitudes e valores, desde a educacao pré-escolar.

E21.16 O projecto educativo enuncia objetivos
gerais/finalidades e respetivas estratégias para
ultrapassar as situagBes probleméticas também ai
descritas.

E36.16 O projecto educativo do Agrupamento
contempla valores, finalidades e objetivos para o
triénio(2009-2010 a 2011-2012), priorizando linhas
orientadoras genéricas, para cada ano [...].

E38.17 O projecto educativo identifica e quantifica
metas globais de sucesso educativo para o
Agrupamento [...].

Utilizacao da
informacdo sobre
0 percurso escolar
dos alunos

Contribui para adequar o
ensino as especificidades das
turmas

E1.18 A analise do percurso escolar dos alunos para
efeitos da elaboracdo dos projectos curriculares de
turma e o recurso aos testes diagnésticos
contribuem para adequar o ensino as especificidades
das turmas.

E5.18 A informacdo sobre o percurso individual dos
alunos é utilizada de forma adequada no processo
de constituicdo de turmas, em particular nas
transi¢Ges de ciclo, e no planeamento do ensino.
E14.18 A informagdo sobre o percurso escolar dos
alunos é devidamente utilizada no processo de
constituicdo de turmas, em particular nas transicoes
de ciclo [...].

E15.18 A informacdo sobre o percurso escolar dos
alunos explicita-se nos projectos curriculares de
turma e operacionaliza-se através de reunibes entre
docentes de todos os niveis de educacdo e ensino,
na mudancga de nivel ou ciclo.

E16.18 No percurso escolar, o perfil dos alunos e os
resultados da avaliagcdo s&o tidos em conta na
articulacéo entre anos e ciclos [...].

E30.18 A informacéo sobre o percurso escolar dos
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Assegura a sequencialidade
das aprendizagens

Contempla todos os dados
relevantes de cada aluno do
7° ano

Contribui para a construcdo
do projecto curricular de
turma

alunos é devidamente utilizada no processo de
constituicdo de turmas, em particular nas transicdes
de ciclo [...] e na elaboracéo das planificacfes.
E32.18 Existe um especial cuidado na utilizacdo da
informacgé&o sobre o percurso escolar dos alunos, que
se repercute positivamente na planificacdo das
atividades, em particular no inicio de um novo ciclo.
E35.18 Ha preocupagcdo na transmissdo de
informacéo sobre o percurso escolar dos alunos
entre anos e niveis/ciclos, em particular a que vai ser
utilizada na definicdo dos planos de acdo no ano
seguinte [...].

E37.18 Existe cuidado na utilizacdo da informacao
sobre o percurso escolar dos alunos, de forma a
facilitar, nomeadamente, o planeamento das
atividades no inicio de cada ano letivo [...].

E39.18 A informacéo sobre o percurso escolar dos
alunos é adequadamente utilizada, tanto para a
elaboracdo das planificacdes [...] como para a
constituicdo de turmas, em particular nas transicdes
de ciclo.

E3.19 [..] a informacdo que € transmitida pelos
docentes do 4° ano, no final do ano letivo e no inicio
do seguinte, sobre os percursos escolares dos
alunos [...] tem sido uma estratégia adequada para
assegurar a sequencialidade das aprendizagens na
transicdo de ciclo.

E9.19 [...] a informacdo que é transmitida pelos
docentes do 4° ano, no final do ano letivo e no inicio
do seguinte, sobre os percursos escolares dos
alunos [...] tem sido uma estratégia adequada para
assegurar a sequencialidade das aprendizagens na
transicéo de ciclo.

E6.20 O percurso escolar dos alunos,
designadamente os que iniciam o 7° ano, é
plasmado num relatério por turma elaborado pelo
“Observatorio de Qualidade”, contemplando todos os
dados relevantes de cada aluno.

E3.21 [...] os processos de desenvolvimento dos
projectos curriculares de grupo/turma tém em conta
o diagnéstico das situagbes de partida dos discentes
e 0 conhecimento que sobre eles vai sendo
construido.

E9.21 [..] os processos de desenvolvimento dos
projectos curriculares de grupo/turma tém em conta
o diagnéstico das situacdes de partida dos discentes
e 0 conhecimentos que sobre eles vais sendo
construido.

E11.21 (Os diretores promovem a sequencialidade
das aprendizagens entre os anos de escolaridade,
analisando as informacdes acerca dos alunos, com o
perfil destes) [...] elementos em que os conselhos de
turma utilizam na elaboracdo e adequacgdo dos
respetivos projectos curriculares.
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Contribui para o]
encaminhamento dos alunos
com dificuldades ou NEE

Traduz-se na identificacdo
das dificuldades e
implementac&o dos apoios

Concretiza-se na  melhor

E22.21 O percurso escolar dos alunos é analisado e
alguns grupos de recrutamento fazem o
levantamento do seu sucesso a disciplina com vista
a prevencao e encaminhamento dos alunos. Estes
dados séo, posteriormente, trabalhados [...] na
construcdo dos projectos curriculares de turma [...].
E42.21 Os 6rgaos de direcdo, administracdo e
gestdo e as estruturas de coordenacdo educativa e
supervisdo pedagdgica recolhem e analisam de
forma sistematica e consistente a informagéo sobre o
percurso escolar dos alunos, sendo a mesma
utilizada em sede de desenvolvimento curricular [...].

E15.22 (A informacdo do percurso escolar dos
alunos contribui para ) [...] o encaminhamento dos
alunos com dificuldades ou necessidades educativas
especiais.

E22.22 O percurso escolar dos alunos é analisado e
alguns grupos de recrutamento fazem o
levantamento do seu sucesso a disciplina com vista
a prevencao e encaminhamento dos alunos. Estes
dados sdao, posteriormente, trabalhados [...] no
encaminhamento dos alunos com necessidades
educativas especiais.

E23.22( As reunides realizadas entre docentes de
niveis/ciclos sequenciais...) permitem a
disponibilizacdo de alguma informacéo sobre o
percurso das criangas e alunos, focalizada
essencialmente nas éareas onde se fazem sentir
maiores dificuldades e nos alunos que necessitam
de apoio.

E24.22 A utilizacdo da informagéo sobre o percurso
escolar dos alunos é uma dimenséo valorizada, que
conjuga [...] no enquadramento de alunos com
necessidades educativas especiais [...] ho
encaminhamento para os apoios educativos.

E16.23 (No percurso escolar, o perfil dos alunos e os
resultados da avaliacdo sdo tidos em conta na
articulacéo entre anos e ciclos) que se traduz [...] na
implementacdo atempada dos apoios [...] € huma
maior diferenciagao pedagogica.

E33.23 (Os projectos curriculares de turma utilizam
explicitamente informagédo sobre o percurso escolar
dos alunos) [...] permitindo uma melhor adequagéo
das estratégias e apoio educativos [...].

E34.23 O percurso escolar dos alunos é objeto de
uma permanente avaliagdo e monitorizagdo por parte
dos érgdos de direcdo, administracédo e gestédo e das
estruturas de coordenacdo educativa e supervisdo
pedagégica. A informacdo recolhida tem servido
fundamentalmente para proceder a identificacdo das
dificuldades de aprendizagem e promover atividades
de remediacéo [...]

E16.24 (No percurso escolar, o perfil dos alunos e os
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preparagdo para os exames

E transmitida aos docentes
dos anos/ciclos seguintes

Conjuga o] trabalho
especializado dos servigos
especializados de  apoio
educativo

Concretiza-se na analise dos
processos individuais
enviados pelas escolas

Conjuga na elaboracdo e
adequacdo dos projectos
curriculares de cada turma (3°
ciclo).

resultados da avaliacdo sdo tidos em conta na
articulacdo entre anos e ciclos) que se traduz na
melhor preparacdo para o exames [...].

E20. 25 A informag&o sobre o aproveitamento das
criangas/alunos € transmitida aos docentes dos
anos/ciclos seguintes, proporcionando uma melhor
articulacéo e acompanhamento.

E24. 26 A utilizacdo da informacédo sobre o percurso
escolar dos alunos é uma dimenséo valorizada, que
conjuga... o trabalho especializado dos servicos
especializados de apoio educativo [...].

E24. 27 A utilizac@o da informacdo sobre o percurso
escolar dos alunos é uma dimenséo valorizada, que
conjuga [...] na analise dos processos individuais
enviados pelas escolas [...].

E28.28 Os conselhos de turma, sob orientacdo
criteriosa dos coordenadores de diretores de turma
promovem [...] partiiha e andlise de informacdes
acerca do percurso escolar dos alunos e das
respetivas turmas [...] informacdo que utilizam
apropriadamente na elaboracdo e adequacdo dos
projectos curriculares de cada turma (3° ciclo).
E39.28 A informacéo sobre o percurso escolar dos
alunos ¢é adequadamente utilizada [...] para
elaboracéo... do projecto curricular de turma [...].

Coeréncia  entre
ensino e avaliacao

O Agrupamento/Escola
garante a sequencialidade
das aprendizagens

E3.29 O Agrupamento, quer pela organizacdo que
possui quer pelas dindmicas que assegura, garante
a sequencialidade das aprendizagens [...].

E4.29 O Agrupamento, pela organizacdo que possui
e pelas dindmicas que desenvolve, garante a
sequencialidade das aprendizagens [...].

E5.29 [..] s@o desenvolvidas algumas iniciativas
com vista a promover [..] a sequencialidade das
aprendizagens [...].

E8.29 [...] a sequencialidade das aprendizagens séo
prosseguidas através da realizacdo de trabalho
conjunto de planeamento, de articulagdo de
conteddos programaticos, de construcdo de
materiais, da monitorizacdo e avaliacdo das
atividades educativas, da partiliha de praticas
cientifico-pedagdgicas relevantes e da verificagdo do
cumprimento dos programas [...].

E10.29 Os departamentos curriculares garantem,
depois, a sequencialidade dos processos de ensino
[...]

E11.29 (Os conselhos de turma garantem) [...] a
sequencialidade das aprendizagens, com base na
recolha, partilha e analise de informacgdes acerca do
percurso escolar dos alunos e nas respetivas turmas

..
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Articulacdo docente e
definicdo dos apoios através
dos conselhos de turma

Contribuicdo dos critérios de
avaliacdo e das medidas de
apoio para o ensino

E efetivada a avaliacdo
calibrada e integrada

E18.29 [...] a sequencialidade das aprendizagens
sdo prosseguidas através da realizacdo de trabalho
conjunto de planeamento, de articulacdo de
conteddos programaticos, de construcdo de
materiais, da monitorizacdo e avaliacdo das
atividades, da partlha de praticas cientifico
pedagégicas relevantes e da verificagdo do
cumprimentos dos programas [...].

E26.29 O trabalho conjunto de articulagéo curricular,
intencionalmente desenvolvido em torno da definicao
de competéncias/conteddos fundamentais em cada
nivel de educacdo e ensino, do planeamento de
atividades de exploracado [...] tem tido um impacto
positivo na melhoria da sequencialidade das
aprendizagens.

E28.29 Os conselhos de turma, sob orientacdo
criteriosa dos coordenadores de diretores de turma,
promovem a sequencialidade das aprendizagens
entre anos de escolaridade e entre o 3° ciclo e o
ensino secundario [...].

E1.30 [...] os conselhos de turma tém igualmente um
papel importante na articulacdo dos professores,
nomeadamente no que respeita [...] aos apoios a
prestar aqueles que demonstram dificuldades de
aprendizagens.

E14.30 As orientacBes estabelecidas pelos diretores
turma/conselhos de turma s@o igualmente
importantes [...] na articulacdo e uniformizacdo de
procedimentos entre docentes.

E32.30 [...] os conselhos de turma tém igualmente
um papel importante na articulagéo e uniformizagéo
dos procedimentos entre docentes, o que se reflete,
por exemplo, na defini¢cdo [...] da escolha dos apoios
a prestar aqueles que manifestam dificuldades de
aprendizagem.

E5.31 A definicdo de critérios de avalia¢éo, a analise
regular dos resultados e a adogdo de medidas de
apoio ajustadas reforcam a coeréncia entre estas
duas vertentes do trabalho docente.

E10.31 Os critérios de avaliacdo definidos para cada
disciplina e ciclo/nivel de ensino indicam uma
coeréncia entre ensino e avaliagédo.

E5.32 E salvaguardada [...] a avaliagdo calibrada e
integrada no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos [...].

E15.32 [...] a avaliacdo calibrada e integrada no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, sao
aspetos conseguidos através do trabalho articulado
nos grupos disciplinares, nos conselhos de turma,
nos departamentos e nos grupos de trabalho
responsaveis pelos diversos projectos.

E18.32 A avaliacdo esta integrada no processo de
ensino [...].
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Ajustamento das praticas de
apoio através dos
PCTs/PCGs

Definicdo das estratégias de
apoio através da analise
regular dos resultados
escolares dos alunos

Coeréncia entre ensino e
avaliagédo e determinacdo das
medidas de apoio

Definig&o pelos
departamentos  curriculares
dos critérios gerais e
especificos de avaliagao

Avaliacdo integrada  dos
processo de ensino e

aprendizagem

E12.33 A avaliacdo deste projectos (curricular de
turma/grupo) é feita periodicamente e aproveitada
para regular os processos de ensino, de modo a
ajustar as praticas, nomeadamente as de apoio as
criangas, e a promover O sucesso das
aprendizagens.

E13.34 Os 6rgaos de direcdo, administracdo e
gestdo, as estruturas de coordenacdo educativa e
supervisdo pedagdgica e a equipa de autoavaliacédo
analisam regularmente os resultados escolares das
criancas e dos alunos, acompanhando o seu
percurso, identificando as dificuldades e definindo
estratégias de apoio.

E18.34 A regular andlise dos resultados escolares
dos alunos tem dado origem a apoios especificos

..

E18.35 A aplicacdo dos critérios pelos docentes,
conjugada com a autoavaliacéo feita pelos alunos,
tem permitido reforgar a coeréncia entre o ensino e a
avaliacdo e determinar medidas de apoio [...].

E20.35 A avaliacdo, enquanto instrumento regulador,
€ coerente com o ensino, perceptivel desde logo nos
critérios seguidos, mas também na informagé&o
produzida, a qual tem determinado a adequacg&o dos
apoios [...].

E29.35 A aplicacdo dos critérios pelos docentes,
conjugada com a autoavaliagdo feita pelos alunos,
tem permitido reforcar a coeréncia entre ensino e
avaliagdo, determinando também as medidas de
apoio [...].

E39.35 A definicdo dos critérios de avaliagcao
contribui para integrar a avaliacdo no processo de
ensino.

E40.35 A aplicacdo dos critérios pelos docentes,
conjugada com a autoavaliacdo feita pelos alunos
nos dominios dos resultados e das atitudes e
valores, tem permitido reforgcar a coeréncia entre o
ensino e avaliagdo, bem como a definicdo de
algumas medidas de apoio.

E34.36 Os critérios gerais e especificos de avaliagao
sdo propostos pelos departamentos curriculares e
aprovados pelo conselho pedagégico, garantindo a
sua adequacao ao ensino.

E36.37 [...] a avaliacdo integrada no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, sdo aspetos
conseguidos através do trabalho articulado nos
grupos disciplinares, nos conselhos de turma, nos
departamentos e nos grupos de trabalho
responsaveis pelos diversos projectos.
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Trabalho
cooperativo entre
docentes

Através das reunides mensais
de departamento e grupo de
recrutamento

semanais
nivel

Nas reunides
referente ao
disciplina/ano

A partir do trabalho de
planificag&o entre eles

E1.38 Existem praticas enraizadas de trabalho
cooperativo entre docentes, expressas nas reunides
mensais (de departamento e grupo de
recrutamento).

E6.38 (A Escola promove a articulagdo horizontal do
curriculo) [...] fomentando o trabalho cooperativo
entre os professores dos departamentos e grupos
disciplinares.

E11.38 Os responsaveis pelos departamentos
curriculares e grupos de recrutamento tém
aproveitado os tempos comuns programados nos
seus horarios para o trabalho colaborativo, para uma
maior partilha e reflexdo sobre as praticas cientifico-
pedagdgicas [...].

E17.38 A cooperacao entre docentes é uma pratica
consolidada nalguns dominios do trabalho dos
departamentos curriculares [...].

E21.38 A dindmica de trabalho colaborativo
(planificacdo da atividade letiva) é sectorial e
depende do departamento ou mesmo grupos
disciplinares.

E30.38 O trabalho cooperativo entre docentes é uma
pratica consolidada nos departamentos e grupos
disciplinares.

E1.39 Existem préaticas enraizadas de trabalho
cooperativo entre docentes expressas nas reunides
[...] semanais (ano nivel de disciplina/ano).

E13.39 O trabalho colaborativo consubstancia-se [...]
em reunides semanais marcadas nos horarios dos
docentes.

E22.39 Os professores do mesmo ano e disciplina
rednem semanalmente e assumem um trabalho
cooperativo em torno da planificacdo de longo e
médio prazo [...].

E42.39 Os docentes desenvolvem trabalho
cooperativo, sobretudo a nivel dos subgrupos
(ano/disciplina), com bastante consisténcia em
matéria de planeamento e procedimentos comuns

..

E2.40 O trabalho de planificacdo dos docentes, ao
nivel da educagdo pré-escolar e dos 1° 2° e 3°
ciclos, assenta em praticas cooperativas.

E3.40 A cooperacdo entre docentes, que se
manifesta, principalmente na planificagéo do trabalho
a desenvolver [...].

E4.40 O trabalho cooperativo entre docentes, que se
traduz, por exemplo, na planificacdo de processos de
desenvolvimento curricular [...].

E9.40 A cooperacdo entre docentes,
manifesta, principalmente,
trabalho a desenvolverf...].
E13.40 O trabalho colaborativo consubstancia-se na
planificacdo ao longo e médio prazol...].

E14.40 [...] os docentes mostram trabalhar de forma
colaborativa na [..] definicho de estratégias

que se
na planificagdo do
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Ocorre na organizacdo de
instrumentos e procedimentos
de avaliacéo

pedagoégicas [...].

E17.40 (A cooperacdo entre docentes € uma pratica
consolidada nalguns dominios do trabalho dos
departamentos curriculares) [...] traduzindo-se na
planificagdo conjunta da atividade letiva.

E27.40 Este trabalho colaborativo consubstancia-se
na planificagdo a longo e médio prazo [...].

E28.40 A criagdo de tempos comuns nos horarios
dos professores favoreceu a organizacdo e o
desenvolvimento de trabalho colaborativo) [...] dando
lugar [...] a procedimentos sistematicos (mensais) de
monitorizacdo e de reajustamento da planificacdo
letiva [...].

E29.40 O trabalho cooperativo e partilhado é uma
pratica consolidada entre os docentes [...] em que,
por exemplo, planificam em conjunto [...].

E34.40 (As dinamicas de cooperagdo ao nivel do
trabalho docente resumem-se as reunides
disciplinares e as coordenacdes da direcdo de
turma), traduzindo-se, por exemplo, na planificacdo
conjunta [...].

E37.40 O trabalho cooperativo entre os docentes ao
nivel dos respetivos departamentos e grupos
disciplinares reflete-se positivamente no
planeamento [...].

E3.41(A cooperacdo docente se manifesta) [...] na
organizagdo de instrumentos e procedimentos de
avaliagéo [...].

E4.41 (O trabalho cooperativo entre docentes, que
se traduz) [...] na organizacdo de instrumentos e
procedimentos de avaliagéo.

E9.41 (A cooperacdo docente se manifesta) [...] na
organizacdo de instrumentos e procedimentos de
avaliacéo.

E14.41 [...] os docentes mostram trabalhar de forma
colaborativa na [...] calibragem de instrumentos de
avaliagéo [...].

E29.41 O trabalho cooperativo e partilhado é uma
pratica consolidada entre os docentes... em que, por
exemplo [..] constroem matrizes comuns para 0S
instrumentos de avaliagao.

E30.41 O trabalho colaborativo dos docentes
expande-se também [...] na calibragem de
instrumentos de avaliagéo [...].

E34.41 (As dindmicas de cooperagdo ao nivel do
trabalho  docente resumem-se as reunides
disciplinares e as coordenacbes da direcdo de
turma), traduzindo-se, por exemplo, na [...]
construgdo de matrizes comuns para 0S
instrumentos de avaliagao.

E36.41 (O Agrupamento promove a gestdo
articulada do curriculo favorecendo o trabalho
cooperativo entre os professores dos departamentos
e grupos disciplinares). Sdo constituidos grupos de
trabalho para a elaboracdo de planificacbes e
instrumentos de avaliacéo [...].
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Na identificacéo das
dificuldades de aprendizagem
dos alunos e no seu
diagndstico

Ocorre na educagdo pré-
escolar em ligacéo
permanente com o 1° ciclo

Ocorre entre professores da
mesma disciplina ou ano

Reflete-se nos PCTs e PCGs

Consubstancia-se a partir da
producdo, selecdo e partilha
de materiais

E3.42 (A cooperacao docente se manifesta) [...] na
identificacao das dificuldades de aprendizagem dos
alunos e na mobilizacdo que é feita deste
diagnéstico, tem ajudado a ultrapassar as
dificuldades.

E4.42 (A cooperacdo docente se manifesta) [...] na
identificacdo das dificuldades de aprendizagem dos
alunos e na mobilizacdo que ¢é feita deste
diagnéstico, tem ajudado a ultrapassar as
dificuldades.

E9.42 (A cooperacao docente se manifesta) [...] na
identificacao das dificuldades de aprendizagens dos
alunos e na mobilizacdo que é feita deste
diagnostico, tem ajudado a ultrapassar as
dificuldades.

E5.43 Na educacdo pré-escolar, as duas docentes
trabalham em ligacdo permanente , no 1° ciclo, as
praticas colaborativas ddo um contributo importante
para harmonizacéo do trabalho nas diversas escolas,
com impacto nos bons resultados alcan¢cados

E21.43 A dindmica de trabalho colaborativo [...] na
educacédo pré-escolar e no 1° ciclo se assume como
aspecto consolidado.

E8.440 trabalho cooperativo e partilhado para o
planeamento do ensino e da aprendizagem tem
maior consisténcia entre docentes que lecionam a
mesma disciplina ou o0 mesmo ano, numa
perspectiva de ciclo e unidade de gestéao.

E10.44 Os professores que lecionam o0s mesmo
anos de escolaridade e as mesmas disciplinas
realizam trabalho colaborativo [...].

E24.44 E fomentado o trabalho cooperativo dos
professores, sendo constituidas equipas de docentes
gue lecionam a mesma disciplina/nivel, por ano de
escolaridade.

E12.45 O trabalho cooperativo reflete-se nos
projectos curriculares de grupo e de turma, que
funcionam como polos agregadores da articulacéo
horizontal e interdisciplinar.

E10.46 Os professores [..] realizam trabalho
colaborativo, consubstanciando na construcdo de
planificagbes de longo e médio prazo e de materiais
de ensino e de avaliacéo.

E13.46 O trabalho colaborativo consubstancia-se na
[...] producdo de materiais pedagdgicos necessarios
a pratica letiva.

E14.46 [...] os docentes mostram trabalhar de forma
colaborativa na producgéo e selecdo de matérias [...].
E16.46 Os niveis de cooperagdo docente situam-se
[...] na partilha de materiais [...].
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Ocorre através da
organizacgdo de atividades

E o elemento facilitador da
articulacdo e sequencialidade
das aprendizagens

Na classificacdo intra e
interdepartamental ocorre ao
nivel das equipas
pedagdgicas

Tem reflexo positivo no
planeamento, nas praticas de
avaliacdo das aprendizagens
e na gestdo dos apoios
educativos

Ocorre na definicdo de
estratégias pedagdgicas,
partihas de préticas e

instrumentos comuns

E22.46 (Os professores do mesmo ano e disciplina
rednem semanalmente e assumem um trabalho
cooperativo em torno da planificacdo de longo e
médio prazo) [...] e da producao de materiais.

E27.46 Este trabalho colaborativo consubstancia-se
[..] na producdo de materiais pedagdgicos
necessarios a pratica letiva e a avaliagdo dos alunos.
E29.46 O trabalho cooperativo e partilhado € uma
pratica consolidada entre os docentes [...] em que,
por exemplo [...] trocam materiais.

E30.46 O trabalho colaborativo dos docentes
expande-se também [...] na producdo e selecao de
materiais.

E37.46 O trabalho cooperativo entre os docentes ao
nivel dos respetivos departamentos e grupos
disciplinares reflete-se  positivamente [...] na
producdo e troca de materiais pedagogicos [...].
E38.46 O trabalho cooperativo entre docentes
estende-se, também, a producdo e partilha de
materiais pedagogicos [...].

E16.47 Os niveis de cooperagdo docente situam-se
[...] na organizacéo de atividades [...].

E28.47 (A criagdo de tempos comuns nos horarios
dos professores favoreceu a organizacdo e o
desenvolvimento de trabalho colaborativo) [...] dando
lugar [...] ao balanco das atividades [...].

E18.48 O trabalho colaborativo é uma estratégia
bem delineada, que para além de ser um elemento
facilitador da articulagdo e sequencialidade das
aprendizagens, tem permitido também um
acompanhamento dos alunos ao longo do percurso
escolar.

E26.49 Encontram-se implementadas iniciativas de
trabalho colaborativo intra e interdepartamental ao
nivel das equipas pedagogicas concretizadas em
sessbes de trabalho com periodicidade semanal,
estrategicamente marcadas em horarios docentes,
OU COM recursos a outros meios (p.ex. reunides
informais, contatos por e-mail institucional e moodle).

E26.50 (As praticas de trabalho colaborativo) [...] tem
um reflexo positivo no planeamento a longo e médio
prazo, nas praticas de avaliacdo das aprendizagens
e na gestdo dos apoios educativos.

E30.51 O trabalho colaborativo dos docentes
expande-se também [...] na definicdo de estratégias
pedagogicas e partilha de praticas [...].

E20.51 O trabalho cooperativo entre docentes é mais
visivel na articulagdo intradisciplinar em algumas
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areas, devido a partilha e uso da informacédo e
instrumentos comuns [...].

E32.51 Verificam-se praticas regulares de trabalho
cooperativo entre docentes [...] especialmente na
partiha e uso da informagdo e instrumentos
pedagoégicos comuns [...].

E33.51 O trabalho cooperativo entre docentes
traduz-se em préticas de trabalho partilhado [...].
E37.51 O trabalho cooperativo entre os docentes ao
nivel dos respetivos departamentos e grupos
disciplinares reflete-se positivamente [...] na partilha
de experiéncias.

E42.51 Os docentes desenvolvem trabalho
cooperativo [...] também na preparacdo das
atividades letivas, incluindo a troca de experiéncias.

131




132



ANEXO Il

133



134



Matriz da categoria B- Préticas de Ensino

Subcategorias

Unidades de Registo

Adequacéo das
atividades educativas e
do ensino as
capacidades e aos

ritmos de aprendizagem
das criancas e dos
alunos

Indicadores

A partir do cumprimento
de programas

De acordo com as
medidas de
diferenciagéo
pedagégica

Através dos planos,
recuperacao,
acompanhamento e dos
apoios existentes

E1.1 O ensino responde, globalmente, as
capacidades e aos ritmos de aprendizagem dos
alunos, sendo visivel, por parte dos docentes, a
preocupa¢do com o cumprimento dos programas,
num contexto de exigéncia e responsabilizacdo
dos discentes.

E8.1 A adequacdo do ensino as capacidades e
ritmos de aprendizagem é um aspecto relevante
do trabalho do Agrupamento evidenciando o
cuidado que os profissionais depositam no
acompanhamento das criancas e dos alunos para
obtencao de bons resultados.

E30.1 Os docentes utilizam estratégias
adequadas as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem dos alunos [...].

E3.2 A adequacdo do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem é bem conseguida e
reflete-se nas medidas de diferenciacio
pedagégica [...].

E4.2 A adequacdo do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem dos alunos é um
aspecto importante e espelha-se em medidas de
diferenciagdo pedagogica [...].

E9.2 A adequacdo do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem é bem conseguida e
reflete-se  nas medidas de diferenciacio
pedagdgica [...].

E20.2 A resposta a diversidade de capacidade e
de ritmos de aprendizagens [..] passa pela...
diferenciagdo pedagogica [...].

E21.2 A adequacao do ensino as capacidades e
aos ritmos das aprendizagens é um aspecto
relevante que se reflete nas medidas de
diferenciagcdo pedagogica [...].

E30.2 Os docentes utilizam estratégias
adequadas as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem dos alunos, incluindo atividades de
diferenciacdo pedagégica em sala de aula e
medidas de apoio [...].

E33.2 As praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos docentes evidenciam a adequacdo do
ensino as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem dos alunos através, por exemplo,
do recurso a pedagogia diferenciada em sala de
aula[...].

E42.2 O processo de ensino é devidamente
adaptado as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem [...] nas praticas de diferenciacédo
pedagogica e nos apoios proporcionados.

E3.3 A adequacdo do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem dos alunos é um
aspecto importante e espelha-se [...] nos planos
de recuperacdo e acompanhamento, com
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A partir da valorizagao
do sucesso académico
e das competéncias
socais

elevadas taxas de transicdo, bem como nos
apoios existentes para estes alunos.

E4.3 A adequacdo do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem dos alunos é um
aspecto importante e espelha-se [...] nos planos
de recuperacdo e acompanhamento, com boas
taxas de sucesso, bem como nos apoios
existentes para estes alunos.

E9.3 A adequacdo do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem dos alunos é um
aspecto importante e espelha-se [...] nos planos
de recuperacdo e acompanhamento, com
elevadas taxas de transicdo, bem como nos
apoios existentes para estes alunos.

E10.3 As praticas de ensino tém em conta a sua
adequacdo as capacidades e aos ritmos dos
alunos. A Escola organiza de forma muito
ajustada algumas atividades de apoio [...].

E14.3 Os ensino mostra-se globalmente
adequado as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem dos alunos, para o que contribui
[...] as medidas de apoio para a superagdo de
dificuldades [...].

E.17.3 A preocupacao do ensino as capacidades
e ritmos de aprendizagem é evidenciada nos
projectos curriculares de turma e concretizada, de
forma mais visivel [...] pela existéncia de apoios
individuais.

E18.3 O ensino é adequado as capacidades e
ritmos de  aprendizagem dos  alunos,
determinando principalmente ... pelos apoios
disponibilizados, ajudando os que tém maiores
dificuldades [...].

E20.3 (A resposta a diversidade de capacidade e
de ritmos de aprendizagens, a exigéncia e
incentivo para melhores desempenhos passa
sobretudo pelas ofertas educativas) [...]
diferenciagdo pedagdgica, em termos de tarefas,
atividades e apoio educativo.

E21.3 A adequacdo do ensino as capacidades e
aos ritmos das aprendizagens é um aspecto
relevante que se reflete.. nos planos de
recuperacao e acompanhamento, bem como nos
apoios existentes para os alunos.

E31.3 A preocupagdo em adequar 0 ensino as
capacidades e ritmos de aprendizagem é patente
[...] (na@) existéncia de apoios individuais [...].
E34.3 A adequacao do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem dos alunos [...] é
feita através das estratégias de apoio definidas
em conselho de turma.

E35.3 O ensino € adequado ao ritmo e as
capacidades dos alunos e sdo desenvolvidas
diversas iniciativas de apoio e aprendizagem.

E54 O ensino mostra-se adequado as
capacidades e aos ritmos de aprendizagens,
estando direcionado para o prosseguimento de
estudos num contexto de valorizagdo do sucesso
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Aos alunos com mais
dificuldades

Através dos apoios
abertos e fechados

Pela referéncia dos
documentos

estruturantes, definicdo
de areas prioritarias e
dos resultados

acedémicos

A partir da diversificagcao
da oferta curricular e
educativa

Pela
adaptacao

gestao e
dos

académico e das competéncias sociais.

E13.4 A adequacao do ensino as capacidades e
ritmos de aprendizagem é um aspecto relevante
do trabalho do Agrupamento, visivel na
implementag&o da TEIP, cujo o objetivo central é
a melhoria dos resultados.

El14.4 (O ensino mostra-se globalmente
adequado as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem dos alunos, para o que contribui
[...] as medidas de apoio para a superacdo de
dificuldades) [..] assim como as iniciativas
dirigidas aqueles que, tendo bons resultados,
procuram melhorar o seu desempenho.

E37.4 O ensino mostra-se adequado as
capacidades e ritmo de aprendizagem dos
alunos, sendo visivel o esforgo feito a atender a
todos... num contexto de valorizacdo das
competéncias sociais e de promo¢éo do sucesso
académico [...].

E9.5 A Escola prevé formas de adequacdo do
ensino as capacidades e ritmos de aprendizagem
dos alunos, especialmente aqueles que revelam
mais dificuldades.

E22.6 As préticas de ensino tém em conta a sua
adequacdo as capacidades e aos ritmos dos
alunos ... (sendo organizados) apoios abertos e
fechados... isto €, existem apoios prestados na
biblioteca... apoios fechados destinam-se a um
grupo especifico que €& dos alunos com
necessidades educativas especiais.

E26.7 Tomando como referéncia as orientagdes
dos documentos estruturantes e a consequente
definicdo de areas de intervencao prioritarias e de
metas para os resultados académicos € feita a
adequacdo do ensino as capacidades e aos
ritmos de aprendizagem dos alunos.

E29.8 A diversificacdo da oferta curricular permite
um boa adequacé@o do ensino as capacidades e
ritmos de aprendizagem dos alunos.

E40.8 A oferta educativa é diversificada e tem tido
impacto na adequacéo do ensino as capacidades
e ritmos de aprendizagem dos alunos [...].

E42.8 O processo de ensino é devidamente
adaptado as capacidades e aos ritmos de
aprendizagem, distinguindo-se no ajustamento
dos curriculos e das ofertas formativas [...].

E34.9 A adequacao do ensino as capacidades e
aos ritmos de aprendizagem dos alunos... é feita
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programas através da gestdo e adaptacdo dos programas
Adequacéo das | Aula de apoio | E1.10 A escola desenvolve uma agéo sustentada
respostas educativas as | individualizado e | relativamente aos alunos com necessidades
criancas e aos alunos | especializado aos | educativas especiais de carater permanente,

com necessidades
educativas especiais

alunos com NEE de
carater permanente

Apoio aos alunos com
NEE atraveés da
articulacdo das medidas
educativas com  o0s
diferentes intervenientes

salientando-se as aulas de apoio pedagogico
individualizado em algumas disciplinas e as
repostas educativas aos alunos cegos e com
baixa viséo.

E2.10 O acompanhamento aos alunos com
necessidades educativas especiais de caréater
permanente é efetivo, existindo para o efeito um
Servigo de Apoio Especializado [...].

E7.10 S&o garantidos, adequadamente, apoios
especializados e atividades de enriguecimento
curricular a todos os alunos com necessidades
educativas de caracter permanente [...].

E8. 10 Refira-se que o Agrupamento integra...
apoio especializado aos jovens com deficiéncia
ao nivel das fun¢bes sensoriais auditivas [...].
E18.10 Sdo garantidos apoios especializados e
atividades de enriquecimento curricular a todos os
alunos com necessidades educativas especiais
de caracter permanente [...].

E26. 10 A afetacdo de recursos na
implementaco dos apoios a alunos com
necessidades educativas especiais de caréacter
permanente... tem-se mostrado adequada.
E40.10 Neste dominio, para além da psicoterapia
na escola, mencione-se o projecto desenvolvido
em parceria com a associacdo “Liev Vegotsky’,
coordenado por uma docente da sala TEACH,
que para além do apoio especifico e estes alunos,
abrange a vestente mais ampla da avaliacdo
psicolégica.

E3.11 Quanto ao apoio aos alunos com
necessidades educativas especiais é realizado
com base nas medidas educativas propostas em
articulagdo com os diferentes intervenientes,
revelando-se eficaz e importante no desempenho
daqueles discentes.

E5.11 (Agrupamento disponibiliza as respostas
educativas necessérias a integracdo dos alunos
com NEE) [...]lem articulagdo com as instituicdes
parceiras (p. ex., ha prestacdo de servicos de
terapia ocupacional).

E9.11 Quanto ao apoio dos alunos com
necessidades educativas especiais é realizado
com base nas medidas educativas propostas e
em articulagio com os diferentes intervenientes,
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Contribuicdo dos apoios

revelando-se eficaz e importante no desempenho
daqueles discentes.

E14.11 Relativamente aos alunos com
necessidades educativas especiais... verifica-se
uma boa articulagdo entre as estruturas do
Agrupamento e as instituicbes externas
envolvidas [...].

E16.11 Os conselhos de turma e os servicos de
psicologia e orientagdo, de forma articulada
organizam o processo de ensino e de
aprendizagem, definindo e implementado
medidas [...] para os alunos com necessidades
educativas especiais.

E17.11 O docente da educacdo especial apoia
todos os alunos com necessidades educativas
especiais, articula-se com os diretores de turma e
a psicéloga [...].

E21.11 O caracter inclusivo do Agrupamento é
uma marca importante do seu trabalho [...]
(havendo) uma boa articulagdo com diversas
instituicoes [...].

E22.11 A inclusdo de alunos com [.]
necessidades educativas especiais tem sido alvo
de solugbes delineadas pelos diretores de turma,
em articulacdo com o servico de psicologia e
orientacdo, os professores de educacgdo especial
e a direcdo da Escola.

E25.11 A equipa dos servicos técnico-
pedagégicos desenvolve um trabalho de
colaboracéo, articulando a diferentes valéncias de
apoio (p. ex., da aquipa de apoios fazem parte,
além dos professores de educacdo especial, o
coordenador do departamento de expressdes e 0
professor tutor).

E32.11 Relativamente aos alunos com
necessidades educativas especiais, é
desenvolvida uma acao adequada, sendo visivel
a boa articulagdo entre os diversos 6rgdos e
instituicbes envolvidas.

E35.11 Os alunos com necessidades educativas
especiais sdo enquadrados por medidas
especificas, articuladas entre os docentes da
educacdo especial e os titulares das turmas [...].
E37.11 (Os alunos com necessidades educativas
especiais [...] sdo objeto de acompanhamento
adequado por parte dos docentes que com eles
trabalham). Nas situages em que ha
necessidade de fazer ou completar o processo de
sinalizacdo de suas patologias, verifica-se uma
acdo devidamente articulada entre o0s
responséaveis da Escola e as entidades externas
envolvidas [...].

E39.11 Relativamente aos alunos com
necessidades educativas especiais, e
desenvolvida uma acdo adequada, sendo visivel
a boa articulagdo entre diversos orgaos do
Agrupamento e as instituicdes envolvidas.

E5.12 S&o organizadas diversas modalidades de
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educativos na
recuperacdo dos alunos
com dificuldade de
aprendizagem e na
aquisicéo de
conhecimentos

Diversificacdo e
adequacdo dos apoios
educativos

Apoios educativos
através do trabalho
colaborativo dos grupos
de desenvolvimento
diferenciado no 2° ciclo

Apoio educativo através
das Escolas de
Referéncia

apoio educativo em todos os ciclos de ensino,
salientando-se nos 2° e 3° ciclos, as aulas de
reforco curricular e as salas de estudo — de
Ciéncias e de Humanidades — que sdo também
frequentadas.

Estes apoios tém-se revelado fundamentais na
recuperacdo dos alunos com dificuldades de
aprendizagem e na aquisicdo de conhecimentos.
E29.12 No ensino regular [...] s8o prestados
apoios, ajudando os alunos que tém maiores
dificuldades [...].

E1.13 A escola possui mecanismos de apoio aos
alunos que revelam problemas de aprendizagem
[...].

E11.13 Os apoios educativos séo diversificados e
ajustam-se, quer aos alunos com necessidades
educativas especiais quer aos que revelam
dificuldades de aprendizagem [...].

E12.13 O apoio aos alunos com necessidades
educativas € uma area importante sendo bem
evidente a preocupacdo em dar a todos
oportunidade de aprendizagem consoante suas
capacidades.

E13. 13 Os alunos com maiores dificuldades
beneficiam de apoios especificos ou de
adequacdo de estratégias de reforco definidas em
conselhos de turma (p ex., apoio pedagdgico,
social, psicologico, assessorias, salas de estudo),
que tém contribuido para recuperar algumas
aprendizagens ndo adquiridas.

E16. 13 O esforco de adequacdo do ensino €&
visivel, ndo s6 nas repostas educativas e
formativas, mas também ainda nos graus
diversos [...] das multiplas formas de apoio [...].
E19. 13 Os apoios educativos ndo especializados
sao diversificados [...].

E23. 13 Para os alunos que ndo conseguem

acompanhar o curriculo sdo proporcionados
apoios diversificados.
E27. 13 As estratégias de diferenciacdo

pedagdgica ocorrem essencialmente fora da sala
de aula e com recurso a varias modalidades de
apoio.

E3.14 Os grupos de desenvolvimento
diferenciado no 2° ciclo apostam num estreito
trabalho colaborativo e sdo uma mais- valia no
processo de ensino-aprendizagem, apoiando os
alunos com maiores dificuldades [...] permitindo
aprendizagens muito significativas e estruturadas.

E2.15 E Escola de Referéncia para a Educacio
Bilingue de Alunos Surdos e o ensino da lingua
gestual portuguesa € abrangente (implica
criangas e alunos surdos dos grupos da educacéo
pré-escolar e turmas do ensino basico).

140




Unidade de ensino

estruturado

Unidades
Multideficiéncia

Inclusdo de alunos com

NEE através

respostas aos diversos
tipos de problematicas

Adequacéo da avaliacdo

aos alunos com NEE

de

das

E8.15 Refira-se que o Agrupamento integra a
Escola de Referéncia de Ensino Bilingue para
Alunos Surdos [...].

E11.15 Constituiu-se, também, como unidade de
referéncia para ensino bilingue de alunos sursos
de forma a proporcionar-lhes uma educagdo de
qualidade.

E4.16 (o caracter inclusivo do Agrupamento é um
aspecto relevante, apoiando alunos com NEE
com) [...] a existéncia de uma unidade de ensino
estruturado [...].

E5.16 A criacdo recente da Unidade de Ensino
estruturado para alunos com perturbacdes do
Espectro Autista

E7.17 E de salientar a valorizagdo da Unidade de
Apoio Especializado a Multideficiéncia, como
recurso alargado a outros concelhos [...].

E5.17 A criacéo recente da [...] Unidade de Apoio
Especializado para a Educacdo de alunos com
Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita
possibilitam uma maior capacidade de
intervencdo na area social e melhores respostas
educativas para estes alunos.

E9.17 Diversos recursos e parcerias sao
mobilizados pelo Agrupamento para dar resposta
aos alunos com necessidades educativas
especiais... Destaca-se neste sentido a
valorizagdo da Unidade de Apoio Especializado
para Alunos com Multideficiéncia [...].

E12.17 O Agrupamento é uma Escola de
Referéncia para unidade de apoio especializado
para a educacéo de alunos com multideficiéncia e
surdocegueira congénita.

E21.17 (O caracter inclusivo do Agrupamento é
uma marca importante do seu trabalho, tendo em
conta o elevado nimero de criangas/alunos com
necessidades educativas especiais apoiados) a
existéncia de uma unidade de multideficiéncia

[...].

E2.18 O Agrupamento investe fortemente numa
cultura de inclusdo, tentando dar respostas a
diversos tipos de problematicas.

E4.18 O caréacter inclusivo do Agrupamento é um
aspecto relevante do seu trabalho, tendo em
conta o0 elevado numero de criangas/alunos
apoiados [...].

E21.18 O caréacter inclusivo do Agrupamento é
uma marca importante do seu trabalho, tendo em
conta o elevado nimero de criangas/alunos com
necessidades educativas especiais apoiados.

E5.19 Os alunos com necessidades educativas
especiais sdo adequadamente avaliados e o

141




Politica de inclusdo com
respostas diferenciadas
e colaboracdo do
Agrupamento com
entidade externas

Agrupamento disponibiliza  as respostas
educativas necessarias a sua integracdo e
sucesso escolares [...].

E8.19 Os alunos com necessidades educativas
especiais estdo devidamente referenciados e
beneficiam das melhores opc¢des educativas no
que diz respeito as medidas de apoio.

E13.19 Os alunos com necessidades educativas
especiais estdo devidamente referenciados e
beneficiam de respostas educativas diferenciadas
[...].

E14.19 (Para os alunos com dificuldade de
aprendizagem) [...] no 1° ciclo os alunos séo
igualmente apoiados [...].

E15.19 (Para os alunos com necessidades
educativas especiais foram mobilizados recursos
do Agrupamento e de instituicbes parceira...) ao
nivel da referenciacéo, avaliacdo psicologica dos
alunos [...].

E23.19 As necessidades educativas especiais
dos alunos sdo adequadamente identificadas
pelos docentes, seguindo-se a intervencéo
sequencial dos docentes da educacéo especial e
da psicéloga, no éambito da avaliacdo
especializada.

E38.19 Os alunos com necessidades educativas
especiais de cardter permanente  sdo
adequadamente referenciados e avaliados [...].
E42.19 No ambito das necessidades educativas
especiais é feita uma adequacgdo mais especifica,
desde a avaliagéo inicial de competéncias [...].

E4.20 A politica de inclusdo concretiza-se em
respostas diferenciadas para as dificuldades das
criancas e dos alunos, sejam de -caracter
socioecondmico sejam necessidades educativas
especiais, expressando-se na colaboracdo que
existe entre o Agrupamento, a autarquia e as
redes concelhias e que tem proporcionado
diversas intervencbes promotoras da inclusédo e
da equidade.

E15.20 Para os alunos com necessidades
educativas especiais foram mobilizados recursos
do Agrupamento e de instituices parceiras [...].
E25.20 O Agrupamento pela primeira vez de uma
psicologa e, mediante um protocolo de
colaboracdo com o Centro de Saude, mantém o
apoio de uma equipa multidisciplinar na
avaliagdo, encaminhamento e acompanhamento
especializado das criangas e dos alunos e
também dos pais.

E38.20 ( Os alunos com necessidades educativas
especiais de caradter permanente  sdo
adequadamente referenciados e avaliados). O
Agrupamento disponibiliza  as respostas
educativas necessdérias recorrendo a mobilizagédo
de recursos através da celebragdo de acordos de
parceria, nomeadamente com a Associacdo para
Recuperacdo de Cidadéos Inadaptados de Lousa

142




Inclusdo dos alunos
com NEE através da
articulacao com o]
servico de psicologia e
orientacdo, o professor
de educacdo especial e
a direcdo da Escola

[.]

E6.21 A incluséo de alunos... com necessidades
educativas especiais tem sido alvo de solucdes
orientadas pelos diretores de turma, em
articulagdo com o servico de psicologia e
orientacdo, o professor de educacéo especial e a
direcdo da Escola.

E8.21 [...] salienta-se como positivo o trabalho
dos professores de Educacdo Especial, na
articulagdo com outros docentes, técnicos e
instituicdes [...].

E10.21 A inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais é realizada através de
solucdes delineadas pelos diretores de turma, em
articulagdo com o Servico de Psicologia e
Orientacao, os professores da educacgéo especial
e a direcdo da escola.

E13.21 (Os alunos com necessidades educativas
especiais estdo devidamente referenciados e
beneficiam de respostas educativas
diferenciadas) [...] com intervencdo conjunta dos
diretores de turma, servico de psicologia e
orientacdo, docentes da educacdo especial e
outros técnicos especializados [...].

E15.21 Os docentes da educacdo especial e 0s
técnicos relnem-se periodicamente e participam
nas reuniées dos conselhos de turma e conselho
de docentes, num processo de interacdo e
circulacdo da informag&o permanente, que se tem
traduzido numa taxa de transicdo total, nos
Ultimos dois anos letivos, para os alunos com
necessidades educativas especiais.

E20.21 [..] os apoios sdo desenvolvidos por
docentes de educacéo especial, em articulacéo
com os demais [...].

E21.21 O caracter inclusivo do Agrupamento é
uma marca importante do seu trabalho, tendo em
conta o elevado nimero de criangas/alunos com
necessidades educativas especiais apoiados [...]
(havendo) um trabalho planeado e consistente
entre professores da educacdo especial,
psicologa e titulares de grupo.

E23.21 Verifica-se uma boa articulacdo entre
docentes do ensino regular e os docentes da
educacdo especial, que se traduz da adequada
organizacdo de apoios e nas sessfes de trabalho
dos conselhos.

E26.21 A agdo dos diferentes profissionais
envolvidos (p. ex., docentes de educagéo
especial, docentes do ensino regular, psicélogo)
apresenta um razodvel nivel de articulacéo [...].
E27.21 Para os alunos com necessidades
educativas especiais tém sido encontradas
respostas  educativas  diferenciadas, com
intervencdo conjunta dos diretores de turma,
servico de psicologia e orientagdo e a docente de
educacéo especial.

E29.21 [..] sdo desenvolvidos apoios para 0s
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Inclusdo de alunos com
NEE através da
estratégia de apoio e
elaboracéo do PEI

Processo de
sinalizacéo e
referenciagdo do aluno
com NEE

Apoio especifico aos
alunos com maiores
dificuldades através do
curriculo alternativo e
cursos de formacéo

Elaboracéo do PIT

nove alunos com necessidades educativas
especiais através do trabalho da psicologa, em
articulacdo com os professores e demais
parceiros.

E33.21 Para o0s alunos com necessidades
educativas especiais, os docentes da educacdo
especial definem e implementam as medidas
mais adequadas, em articulacdo com o0s
professores titulares [...].

E34.21 Os alunos com necessidades educativas
(sdo proporcionados) .. o trabalho dos
professores de educacéo especial, em articulacéo
com a psicéloga e os diversos parceiros, 0S
apoios e opcdes educativas mais adequados.
E42.21 No &mbito das necessidades educativas
especiais é feita [...] a definicao, implementacéo e
avaliacao das medidas educativas, em articulacéo
dos docentes com o servico de psicologia e
orientacao.

E8.22 [...] salienta-se como positivo [...] na
definicho de estratégias de apoio e
acompanhamento e na elaboracdo dos
programas educativos individuais.

E17.22 O docente da educacédo especial apoia
todos os alunos com necessidades educativas
especiais, articula-se com os diretores de turma e
a psicéloga na elaboracdo dos programas
educativos individuais [...].

E26.22 O desenvolvimento de praticas de
diferenciagdo pedagégica e a definicdo de
estratégias [...] de apoio educativo favorecem a
melhoria das aprendizagens [...].

E42.22 S&o consistentes as préaticas de ensino,
em matéria... dos projectos e apoios, estimulando
e valorizando as potencialidades dos alunos.

E24.23 O processo de sinalizagdo e
referenciacdo destes alunos (com NEE) é
devidamente acompanhado pelos servicos
especializados de apoio educativo.

E40.23 O processo de referenciagdo dos alunos
com necessidades educativas especiais €
adequadamente acompanhado pelos servicos

especializado de apoio educativo...

E36.24 Os alunos com maiores dificuldades séo
apoiados e, em casos especificos, sé&o
encaminhados para vias alternativas ao ensino
regular, designadamente turmas de percursos
curriculares alternativos e cursos de educacdo e
formacao.

E17.25 O docente da educacéo especial apoia
todos os alunos com necessidades educativas
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Elaboragédo do CEI para
0s alunos com NEE

Medidas de
diferenciagéo através do
ensino coadjuvado e
planos de recuperacéo

Tutorias através da
figura do aluno

especiais, articula-se com os diretores de turma e
a psicéloga na elaboracdo... dos planos de
transicao.

E18.25 E de salientar o desenvolvimento de
planos individuais de transi¢do, com parcerias de
entidades externas, na trasicdo para a vida pos-
escolar.

E26.25 E de salientar a adequacédo dos planos
individuais de transicdo e o seu desenvolvimento
em parcerias com entidades externas, na
promocéo para a vida pds-escolar.

E6.26 Para os quatro alunos com necessidades
educativas especiais que tém curriculo especifico
individual foram celebrados protocolos com
instituicbes que permitem a realizagdo das
atividades centradas no contexto de vida.

E10. 26 Para a aluna que tem o curriculo
especifico individual foi realizada uma parceria
com uma instituicdo particular de solidariedade
social [...].

E17.26 O docente da educacédo especial apoia
todos os alunos com necessidades educativas
especiais, articula-se com os diretores de turma e
a psicologa na elaboragéo... dos curriculos
especificos individuais [...].

E22.26 Para os dois alunos com necessidades
educativas especiais que tém curriculo especifico
individual foram celebrados protocolos com
instituicbes locais onde realizam atividades
centradas nos contextos de vida.

E36.26 Para o0s alunos com necessidades
educativas especiais foram mobilizados recursos
do Agrupamento e de instituicdes parceiras [...] ao
nivel [...] (da) colocacéo de alunos com curriculos
especificos individuais [...].

E2.27 Para a concretizacdo das medidas de
diferenciagdo pedagdgica, nomeadamente para
os alunos que tém planos de recuperacao e de
acompanhamento.

E8.27 A diferenciacdo pedagogica é praticada
essencialmente nas situagbes em que se verifica
0 ensino coadjuvado, bem como na
implementacdo de estratégias de reforco
definidas em conselhos de turma (apoio
pedagdgico, tutorias).

E1.28 Em sala de aula, alguns professores
utilizam a figura do aluno tutor, o qual presta
apoio aos colegas que manifestam mais
dificuldades.

E38.28 A existéncia da figura do aluno tutor que,
em cada turma, apoia o colega com necessidades
educativas especiais, contribui para uma eficaz
incluséo [...].
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Tutorias a partir do
trabalho do professor

Os conselhos de turma
indicam as atividades de
tutoria

Tutorias desenvolvidas
nos tempos afetos a
direcdo de turma

Disponibilizagdo de
apoio educativo e do
PEI para todos os

alunos com NEE

Reconhecimento do
trabalho da
coordenacao da

Educacéo Especial

E4.29 A nomeacdo de seis professores tutores
que acompanham um grupo de alunos com
graves dificuldades de aprendizagem, problemas
de salude ou comportamentais e baixas
expectativas face a escola, tem reflexos positivos
na assiduidade e nos resultados educativos.
E35.29 Sdo também aplicadas tutorias a alunos
que, em diferentes dimensfes do seu percurso
escolar, revelem necessidade dum
acompanhamento mais préximo por parte dum
adulto/docente da turma.

E17.30 Por indicacdo dos conselhos de turma séo
ainda realizadas atividades de tutoria [...].

E31.30 Por indicacdo dos conselhos de turma,
alguns alunos (os que apresentam mais
dificuldades e o0s que conseguem melhores
desempenhos) sdo aconselhados a frequentar os
centros de aprendizagem (medidas de apoio e de
reforco) e sdo, ainda, realizadas atividades de
tutoria, que constituem como uma resposta
adequada as necessidades dos alunos.

E24. 31 S&o organizadas tutorias (desenvolvidas
nos tempos afetos a direcdo de turma) [...].

E41.32 Existem programas educativos individuais
e sdo desenvolvidos apoios para todos os alunos
com necessidades educativas especiais.

E41.33 O trabalho da coordena¢do da Educacao
Especial € amplamente reconhecido como de
exceléncia, afirmando-se  como  elemento
mobilizador dos recursos humanos e materiais
necessarios e decisivo nos bons resultados
alcancados.

Metodologia ativas e
experimentais no ensino
e nas aprendizagens

Sao valorizadas na
educacgdo pré-escolar e
todos o0s ciclos de
ensino

Realizadas a partir de

5.34 As metodologias ativas e experimentais no
ensino e nas aprendizagens sao valorizadas
desde educagdo pré-escolar, envolvendo todos
os ciclos de ensino [...].

E30.34 Utilizam-se metodologias ativas e
experimentais no ensino e nas aprendizagens...
havendo registro destas praticas desde a
educacdo pra-escolar até o ensino secundario
[...].

E38.34 As metodologias ativas e experimentais
séo utilizadas frequentemente desde a educacgéo
pré-escolar [...].

E11.35 As metodologias de ensino praticas e
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aulas de
atividades
laboratorios

campo e
em

Desenvolvidas
regularmente de forma
transversal e no
processo de ensino
aprendizagem

Séo desenvolvidas
regularmente através da
utilizagéo das
tecnologias da
informacéo e da
comunicacao
Desenvolvidas
disciplinas

nas

experimentais sao frequentes, traduzindo-se em
aulas de campo e em atividades nos laboratérios
e noutras instalacfes especificas [...].

E10.36 As metodologias ativas e experimentais
sdo praticadas regularmente com recurso a
utilizacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicacao [...].

E15.36 As metodologias ativas e de caracter
experimental sdo desenvolvidas regularmente e
de forma transversal no processo de ensino e
aprendizagem, com recurso a utilizacdo das
tecnologias da informacéo e comunicacao.

E22.36 As metodologias ativas e de carater
experimental sdo desenvolvidas regularmente e
de forma transversal no processo de ensino e
aprendizagem, com recurso a utilizagdo das
tecnologias da informac¢éo e comunicacao.
E27.36 As metodologias ativas e de caracter
experimental sdo desenvolvidas regularmente,
com recurso a utilizacdo das tecnologias da
informacg&o e da comunicacéo [...].

E36.37 As metodologias ativas e experimentais
sdo desenvolvidas, sobretudo, nas disciplinas
com carater mais prético.

E42.37 [...] as metodologias ativas no ensino e
nas aprendizagens estdo presentes na
generalidade das disciplinas.

Rendibilizac¢éo dos
recursos educativos e
do tempo dedicado as
aprendizagens

Os recursos educativos
sdo explorados pelos
docentes e discentes

As instalacdes do
Agrupamento/Escola e
tecnologias séo
utilizadas no apoio as
praticas de ensino

No campo pedagdgico
privilegiando meios
ligados a tecnologias de

E1.38 A Escola dispde de diferentes recursos
educativos que séo explorados por docentes e
alunos.

E5.38 Os recursos educativos sdo, globalmente,
bem aproveitados pelos docentes.

E5.39 As instalacBes sdo rentabilizadas e a
tecnologia existente nas salas de aula é
frequentemente utilizada no apoio as praticas de
ensino.

E37.39 A tecnologia informatica... das salas de
aula estd a ser devidamente rendibilizada no
apoio a pratica de ensino.

E38.39 As tecnologias existentes nas salas de
aulas sd@o usadas enquanto recursos pedagoégicos

de apoio aos processos de ensino e
aprendizagem [...].
E39.39 Os recursos educativos sdo bem

aproveitados no apoio a préatica de ensino.

E11.40 Os recursos educativos existentes estéo
devidamente rendibilizados no campo pedagdégico
e existe uma aposta em privilegiar os meios
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informacao e
comunicacao

Os recursos educativos

atendem as
necessidades e
expectativas dos
discentes.

Promovem a

pontualidade e a
diversificacdo dos meios
de ensino e
aprendizagem

ligados a
comunicacao.
E13.40 As tecnologias da informacdo e
comunicagdo existentes nas salas de aula... séo
rentabilizadas pelos docentes como auxiliares de
ensino e de aprendizagem.

E28.40 Os recursos educativos existentes estao
devidamente rendibilizados no campo
pedagogico. A lideranca de topo faz uma clara
aposta na utilizacdo dos meios ligados as novas
tecnologias [...].

E30.40 Os recursos educativos, nomeadamente a
tecnologia informatica, estdo devidamente
rentabilizados [...].

E32.40 Os recursos educativos existentes estao
devidamente rendibilizados e existe uma aposta
clara em privilegiar os meios ligados as novas
tecnologias, nomeadamente nos contactos entre
0s elementos da comunidade educativa.

tecnologias de informacdo e

E42.40 H& uma boa rendibilizacdo das
tecnologias de informacdo e comunicacao [...].

E24.41 Os recursos educativos séo
rendabilizados no sentido de proporcionar

oportunidades de aprendizagem diversificadas,
que procuram ir ao encontro das necessidades e
expectativas dos discentes.

E29.42 A rentabilizacdo dos recursos educativos
e do tempo das aprendizagens ¢é feita
promovendo a pontualidade e a diversificagdo dos
meios de ensino e aprendizagem.

E34.42 Os recursos educativos e 0 tempo
dedicado as aprendizagens sao rentabilizados
pelos docentes através da promocdo da
pontualidade e da diversificagdo dos meios de
ensino e aprendizagem.

E35.42 A Escola dispbe de espac¢des educativos
e de recursos adequados [...] rendibilizados em

aprendizagens ativas e diversificadas nas
diferentes areas disciplinares [...].
Acompanhamento e | A partir da andlise dos | E1.43 Encontra-se assegurado o]

supervisdo da pratica
letiva

resultados e do trabalho
em equipa dos
professores com o0
mesmo ano/disciplina

acompanhamento da pratica letiva de cada
docente, o qual decorre essencialmente da
analise dos resultados e do trabalho em equipa
desenvolvido semanalmente pelos professores
com o mesmo ano/disciplina.

E7.43 O acompanhamento da préatica letiva
realiza-se, essencialmente, através da avaliacao
do cumprimento... do trabalho colaborativo [...] da
andlise dos resultados académicos [...].

E8.43 O acompanhamento e supervisdo da
pratica letiva séo realizados pelos coordenadores,
nomeadamente... da andlise dos resultados [...].
E10.43 O acompanhamento das atividades de

ensino €& praticado de forma indireta,
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Através da identificacdo
de situac¢des pontuais

A partir das reunides de
departamentos, dos
grupos disciplinares e
em conselhos de turma.

designadamente através da analise dos
resultados.

E11.43 O acompanhamento da pratica letiva é
efetuado [...] na andlise dos resultados
alcancados em cada turma e disciplina [...].
E13.43 Os coordenadores de departamento e
delegados de grupo disciplinar fazem o
acompanhamento através da [..] analise dos
resultados escolares.

E14.43 [..] as aclGes desenvolvidas passam
essencialmente... analise dos resultados.

E17.43 [...] o acompanhamento do trabalho dos
docentes realizado pelos coordenadores nas
reunibes de grupo de departamento, através da
[...] analise dos resultados, tendo em conta as
metas definidas.

E23.43 As estruturas de coordenacdo educativa e
supervisao pedagogica garantem a monitorizacéo
da atividade docente através [...] da andlise dos
resultados.

E24.43 As estruturas de coordenagcdo e
supervisao pedagégica procedem ao
acompanhamento da pratica letiva através [...] da
analise periédica dos resultados.

E27.43 A supervisdo da pratica letiva em sala de
aula [..] E realizada a posteriori através da
andlise dos resultados escolares em cada
disciplina pelas estruturas de coordenagéo
educativa e supervisdo pedagdgica.

E30.43 O acompanhamento e supervisdo da
prética letiva sdo feitos, na generalidade, através
[...] (da) andlise dos resultados.

E33.43 A monitorizacéo da pratica letiva acontece
[...] (através da) analise dos resultados.

E34.43 A monitorizacdo da préatica letiva €
realizada indiretamente pelos coordenadores de
departamento através... da andlise dos resultados
nas reunides de departamento e de area

disciplinar.
E39.43 A prética letiva é acompanhada pelos
coordenadores/subcoordenadores de

departamento [...] e em conselhos de turma,
privilegiando-se [...] andlise de resultados.

E2.44 (Os procedimentos regulares de
observacédo direta e sisteméatica da pratica letiva
estdo definidos) [...] nas situacbes pontuais em
que se verifica a necessidade de
apoio/acompanhamento de docentes [...].

E5.45 As atividades letiva € acompanhada nas
reunibes de departamentos, dos grupos
disciplinares e em conselhos de turma.

E8.45 O acompanhamento e supervisdo da
pratica letiva séo realizados pelos coordenadores,
nomeadamente nas reunides de departamento e
de grupo disciplinar [...].

E9.45 O acompanhamento e supervisdo da
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Pela  avaliagcédo do
cumprimento da
planificacéo e da
partilha de vivéncias em
sala de aula

pratica letiva consubstanciam-se na realizacdo
conjunta de planificacdes e calendarizacdes em
reunibes de departamento [...].

E11.45 O acompanhamento da préatica letiva é
efetuado nas reunides de departamento [...].
E17.45 [..] o acompanhamento do trabalho dos
docentes realizado pelos coordenadores nas
reunides de grupo de departamento [...].

E21.45 Os mecanismos de monitorizacdo da
pratica letiva... (se faz) ao nivel dos
departamentos/grupos disciplinares e conselhos
deturmal...].

E31.45 O acompanhamento da pratica letiva é
feito pelos coordenadores nas reunifes de grupo
e de departamento [...].

E37.45 O acompanhamento e supervisdo da
pratica letiva efetuam-se, fundamentalmente, nas
reunides de departamento/grupo disciplinar [...].
E38.45 O acompanhamento da préatica letiva é
realizado nos departamentos e nos conselhos de
turma [...].

E41.45 A atividades letiva dos docentes é
acompanhada indiretamente nas reunifes de
coordenacéo de departamento e
subcoordenacdes [...].

E7.46 O acompanhamento da pratica letiva
realiza-se, essencialmente, através da avaliacao
do cumprimento... da planificacdo... e da partilha
de vivéncias de sala de aula...

E8.46 O acompanhamento e supervisdo da
pratica letiva sdo realizados pelos coordenadores,
nomeadamente no cumprimento dos programas...
E11.46 O acompanhamento da pratica letiva é
efetuado... principalmente através da verificagédo
das planificacdes didaticas e demais materiais de
apoio ao ensino [...].

E14.46 [..] as agBes desenvolvidas passam
essencialmente pela troca de experiéncia [...].
E15.46 A monitorizacé@o da prética letiva faz-se de
forma indireta, através da observacdo do
cumprimento dos programas...

E17.46 [...] o acompanhamento do trabalho dos
docentes realizado pelos coordenadores nas
reunides de grupo de departamento [..] na
verificagdo do cumprimento das planificacbes
didaticas [...].

E20.46 Os mecanismos de supervisdo sao
indiretos, situam-se ao nivel do planeamento [...]
e partilha de materiais e de informacéao, incluindo
relatos das dificuldades encontradas.

E24.46 As estruturas de coordenacdo e
supervisao pedagégica procedem ao
acompanhamento da pratica letiva através de
rotinas de verificacdo do cumprimento [...] das
planificag6es didaticas [...].

E30.46 O acompanhamento e supervisdo da
pratica letiva séo feitos, na generalidade, através
da troca de experiéncias [...].
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A partir da afericdo das

planificagfes, da
aplicacdo e adequacéo
dos critérios,
instrumentos de

avaliacdo e da definicdo
de estratégias de
melhoria

Pelo trabalho
cooperativo entre
docentes, assessorias e
formagéo interna

E35.46 O acompanhamento e supervisao da
préatica letiva concretizam-se, de forma indireta,
nos departamentos, através da monitorizacdo do
cumprimento dos programas [...].

E36.46 A monitorizacdo da pratica letiva faz-se de
forma indireta, através da observacdo do
cumprimento dos programas [...].

E38.46 O acompanhamento da prética letiva é
realizado nos departamentos e nos conselhos de
turma, principalmente através [...] da troca de
experiéncias.

E40.46 As estruturas de coordenacédo educativa e
supervisao pedagégica procedem ao
acompanhamento da pratica letiva,
essencialmente através de rotinas de verificacdo
do cumprimento dos programas e das
planificagbes didaticas [...].

E8.47 O acompanhamento e supervisdo da
pratica letiva sao realizados pelos coordenadores,
nomeadamente [...] da afericdo das planificacdes
[...] da aplicacdo dos critérios e instrumentos de
avaliagdo [..] da definicdo de estratégias de
melhoria [...].

E13.47 Os coordenadores de departamento e
delegados de grupo disciplinar fazem o
acompanhamento através da afericdo das
planificagBes [...] da aplicacdo dos instrumentos
de avaliacéo [...].

E20.47 Os mecanismos de supervisdo sao
indiretos, situam-se ao nivel dos [...] critérios e
instrumentos de avaliagéo [...].

E23.47 As estruturas de coordenacgéo educativa e
supervisao pedagogica garantem a monitorizacéo
da atividade docente através das planificages,
da adequacgdo dos critérios de avaliacéo [...].
E32.47 As formas de [..] monitorizacdo e
acompanhamento da pratica letiva situam-se
essencialmente ao nivel da verificagdo das
matérias  lecionadas e das  atividades
desenvolvidas [...].

E34.47 A monitorizacdo da préatica letiva €
realizada indiretamente pelos coordenadores de
departamento  através da  afericdo do
planeamento [...] da aplicagdo dos critérios de
avaliacéo [...].

E40.47 A atividades letiva dos docentes é
acompanhada indiretamente nas reunides de
coordenacéo de departamento e
subcoordenacdes, através da afericdo do
planeamento e dos critérios e instrumentos de
avaliagdo aplicados [...].

E16.48 A prética letiva €é monitorizada
indiretamente através do trabalho cooperativo
entre docentes, algumas assessorias e formacéo
interna.
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Através do conselho
pedagdgico através de

instrumentos de
monitorizacao do
desempenho
pedagoégico

E33.48 A monitorizacao da pratica letiva acontece
em sede do trabalho cooperativo [...].

E18.49 A pratica letiva é acompanhada pelo
conselho pedagogico através de instrumentos de
monitorizacdo do desempenho pedagogico da
Escola e, no ambito do processo de
autorregulacéo, do trabalho desenvolvido em sala
de aula (Framework de  Desempenho
Pedagdgico).

E26.49 [...] o conselho pedagdgico concretizam-
na, indiretamente, com recurso a instrumentos de
monitorizacdo do desempenho pedagégico em
campos de acao especificos.

E39.49 A pratica letiva € acompanhada pelos
coordenadores/subcoordenadores de
departamento [...] e em conselhos de turma,
privilegiando-se o trabalho colaborativo [...].
E29.49 Os coordenadores de departamento
fazem algum trabalho de acompanhamento da
atividade letiva dos docentes [...].
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Matriz C — Monitorizacdo e avaliagdo do ensino e das aprendizagens

Subcategoria Indicadores Unidade de Registro
Diversificacdo das | Séo utilizadas | E3.1 Existe um conjunto diversificado de metodologias e
formas de | diversas modalidades, | instrumentos de avaliacdo das aprendizagens.
avaliacao metodologias e | E5.1 Sé&o utilizadas diversas formas de avaliagdo das
instrumentos de | aprendizagens, com prevaléncia do teste escrito.
avaliacdo das | E6.1 (Na avaliacdo) séo utilizadas modalidades e

aprendizagens

instrumentos diversificados [...].

E9.1 Diversas modalidades e instrumentos sao utilizados
na avaliacdo dos alunos [...].

E10.1 A avaliacdo das aprendizagens dos alunos é
efetuada com recursos a modalidades e instrumentos
diversificados.

E11.1 S&o utilizadas diversas formas de avaliacdo das
aprendizagens [...].

E13.1 Sado utilizadas modalidades de avaliacdo
diversificadas (diagndstica, formativa, sumativa) e varios
instrumentos adequados as aprendizagens dos alunos.
E14.1 Utilizam-se diferentes instrumentos de avaliacdo
[...].

E15.1 Sao utilizadas modalidades e instrumentos
diversificados [...] de avaliacéo [...].

E17.1 As modalidades, técnicas e instrumentos de
avaliagdo sao diversificados.

E18.1 Os critérios de avaliacdo s&o definidos para todos
0s niveis de ensino e cursos, sendo utilizados
instrumentos de avaliagcdo diversificados [...].

E20.1 Esta assegurada a pluralidade e diversificacdo das
formas de avaliagdo, quer no que respeita as modalidades,
guer as praticas e instrumentos.

E22.1 Na avaliacdo dos alunos sé&o utilizadas modalidades
e instrumentos diversificados [...].

E23.1 Estdo previsto diversos elementos de avaliagéo,
predominando contudo, na pratica, o teste como elemento
de avaliagdo do dominio cognitivo.

E24.1 A avaliagdo dos alunos integra modalidades
diversificadas [...]

E25.1 A avaliacdo das aprendizagens € realizada através
de diversas formas [...].

E26.1 (A avaliagdo das aprendizagens é coerente com as
orientacdes constantes dos documentos estruturantes e as
metas definidas para o Agrupamento). Este processo
encontra-se devidamente enquadrado por critérios e
procedimentos na procura de uma pluralidade adequada
as diferentes modalidades de avaliagéo [...].

E27.1 (A avaliacdo dos alunos afirma-se como um
elemento integrante a regulador da prética educativa). Sao
utilizadas modalidades e instrumentos diversificados.
E28.1 As modalidades de avaliacdo das aprendizagens
sdo diversificadas [...].

E30.1 Séao utilizadas diferentes modalidades de avaliagédo
E31.1 As modalidades [...] técnicas e instrumentos de
avaliacAo das aprendizagens dos alunos séo
diversificados.

E32.1 As modalidades de avaliacdo das aprendizagens
séo variadas e utilizam-se diversos instrumentos comuns a
mesma disciplina/ano de escolaridade [...].

E33.1 Utilizam-se as diferentes modalidades da avaliacédo

[..].
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Contribuicdo da
avaliacéo diagnostica

Avaliacdo diagnéstica
por meio da CIF

Aplicacdo de testes da
avaliag&o diagnéstica

E34.1 As praticas e instrumentos de avaliacdo sao
diversificados [...].

E36.1Sd0 usadas modalidades e instrumentos
diversificados de avaliacéo [...].

E37.1 Utilizam-se diversas formas de avaliacdo das
aprendizagens [...].

E39.1 A avaliacdo das aprendizagens ¢é diversificada,
contando com diferentes instrumentos [...].

E40.1 A avaliagdo dos alunos integra modalidades
diversificadas [...].

E5.2 A avaliacdo diagnostica esta generalizada e é
frequente o retorno da informacdo aos docentes que
lecionaram a turma no ano anterior, de modo a minorar no
futuro as dificuldades detetadas.

E13.2 [..] avaliacdo diagnéstica, realizada através de
testes comuns, assume grande relevancia na identificacdo
das dificuldades e na atribuig&o dos apoios [...].

E18.2 A valorizacdo da avaliacdo diagnoéstica [...] para
identificar as dificuldades e promover a atribuicdo de
apoios, contribui para a regulagdo dos processos de
ensino e de aprendizagem.

E26.2 A valorizagdo da avaliagdo diagndstica, na
construcdo dos projectos curriculares de grupo/turma [...]
contribui para a regulagdo dos processos de ensino e
facilita a aprendizagem.

E27.2 Sao implementadas praticas de avaliacdo
diagnéstica [...] serve como reguladora da acdo dos
docentes e dos alunos envolvidos.

E37.2 A avaliagdo diagndstica [...] em algumas disciplinas
a autoavaliacdo é utilizada sistematicamente, como forma
de verificar 0 progresso das aprendizagens e detetar
dificuldades.

E41.2 A avaliagdo diagnéstica, realizada em todos os anos
e disciplinas, revela efeitos positivos na intervencdo dos
docentes face as dificuldades evidenciadas pelos alunos.

E6.3 A classificacdo internacional de funcionalidade,
utilizada ap6s a referenciacdo e necessaria para se
proceder a avaliagdo especializada que dita a incluséo do
aluno nas medidas preconizadas pela educac¢édo especial
[...].

E22.3 A classificacdo internacional de funcionalidade,
utilizada apdés a referenciacdo e necesséria para se
proceder a avaliacdo especializada que dita a inclusdo do
aluno nas medidas preconizadas pela educacgéo especial
[...].

E27.3 A classificagdo internacional de funcionalidade,
utilizada na avaliacdo especializada que dita a inclusdo do
aluno nas medidas preconizadas pela educacédo especial

[...].

E11.4 Em todas as disciplinas e anos de escolaridade séo
aplicados testes de avaliagcdo diagndstica [...] pelo menos
uma vez por periodo, cujos o0s resultados globais,
resumidos sob a forma de relatérios, sé@o discutidos nos
respetivos departamentos.
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Adequacao da
avaliacdo a diversa
natureza das
aprendizagens
Adaptacédo da
avaliagdo por parte
das equipas dos
apoios aos alunos
com NEE

Coeréncia da
avaliacdo com as
orientacdes dos
documentos
estruturantes e das
metas do
Agrupamento

E19.4 A avaliacdo diagndstica, no inicio do ano letivo, esta
consolidada em todas as areas disciplinares.

E25.4 No Agrupamento, a avaliacdo diagnéstica € uma
pratica generalizada a todas as disciplinas.

E16.5 A avaliacdo esta devidamente [...] adequada a
diversa natureza das aprendizagens e das fungdes
avaliativas [...].

E26.5 (A avaliacdo das aprendizagens é coerente com as
orientagdes constantes dos documentos estruturantes e as
metas definidas para o Agrupamento). Este processo
encontra-se devidamente enquadrado por critérios e
procedimentos na procura de uma pluralidade adequada
[...] @ natureza das aprendizagens.

E23.6 Os alunos com necessidades educativas especiais
sdo alvo de adaptacSes na avaliacdo, sendo a equipa de
apoios que delineia os aspetos a avaliar.

E26.7 A avaliacdo das aprendizagens € coerente com as
orientacdes constantes dos documentos estruturantes e as
metas definidas para o Agrupamento.

Afericdo
critérios e
instrumentos
avaliacdo

dos
dos
de

Sdo definidos pelos
grupos de
recrutamento

DefinicAo em conjunto
pelos docentes

Defini¢édo pelos
docentes de mesmo
ano/disciplina

E3.8 Os critérios de avaliagcdo séo definidos pelos grupos
de recrutamento mas néao foi instituido um procedimento
comum quanto a sua divulgagéo.

E22.8 Com base nos critérios gerais de avaliacéo [...] cada
grupo de recrutamento define os critérios especificos da
sua disciplina.

E4.9 Os docentes definem, em conjunto, critérios comuns
de avaliagdo e elaboram instrumentos de avaliagdo das
aprendizagens e de diagnéstico das dificuldades dos
alunos.

E6.9 ( Na avaliacdo sado utilizadas modalidades e
instrumentos  diversificados...) [..] havendo praticas
generalizadas de elaboracdo conjunta de instrumentos de
avaliagdo, de testes e critérios de corregao.

E15.9 (S&o utlizadas modalidades e instrumentos
diversificados), [...] existindo praticas generalizadas de
elaboracdo conjunta de instrumentos de avaliacdo, de
testes e critérios de correc¢éo [...].

E5.10 Os critérios e os instrumentos de avaliagdo sao
trabalhados em comum pelos docentes do mesmo
ano/disciplina.

E.14.10 Utilizam-se diferentes instrumentos de avaliacéo
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Determinacéo nos
varios ciclos de ensino

Os critérios de
avaliagéo séo
definidos a cada
disciplina, nivel de

ensino ou modalidade
de formacéo

Definidos para todos
0s niveis de ensino e
cursos

A definicdo contribui
para o fortalecimento
da avaliacdo enquanto
elemento regulador do
processo de ensino

Os critérios de
avaliagdo séo aferidos
em conselho
pedagégico

A aplicacdo dos
critérios de avaliacdo
€ monitorizada pelas
estruturas intermédias

A aplicacdo dos
critérios de avaliacdo
€ monitorizada pelas

estruturas de
coordenacao e
supervisao

pedagédgica

[...] sendo trabalhados em comum pelos professores que
lecionam o0 mesmo ano/disciplina.

E9.11 Sao definidos critérios gerais de avaliagdo nos
vérios ciclos de ensino [...].
E13.11 Os critérios de avaliagdo, definidos para a
educacdo pré-escolar e para os trés ciclos de ensino
basico, contemplam especificidades de cada nivel e
diversidade das disciplinas

E17.12 Séao definidos critérios de avaliagcdo comuns a cada
disciplina, nivel de ensino ou modalidade de formacéao

E18.13 Os critérios de avaliacdo s&o definidos para todos
0s niveis de ensino e cursos [...].

E28.14 A definicdo dos critérios gerais e especificos, que
ponderam as componentes préticas, teérica, oral e escrita,
bem como os conhecimentos e as atitudes e valores com
pesos diferenciados, tém fortalecido a avaliacdo enquanto
elemento regulador do processo de ensino.

E29.15 Os critérios de avaliagdo sdo aferidos em conselho
pedagégico [...].

E35.15 A definicdo [...] dos critérios de avaliagao,
aprovados em conselho pedagdégico, (concorrem para a
transparéncia das praticas de avalicao/classificacdo).
E36.15 Os critérios gerais de avaliagdo sédo aprovados no
conselho pedagogico [...].

E24.16 A aplicacdo dos critérios de avaliagdo é
monitorizada pelas estruturas intermédias [...].

E27.17 As estruturas de coordenacdo e supervisao
pedagdgica refletem sobre a aplicacdo dos critérios de
avaliacdo ao analisar os resultados dos alunos por ano,
turma e disciplina.
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Avaliacéo
programas
individuais

dos

Avaliacdo da sua
eficacia dos é
realizada em cada
conselho de turma no

fim do ano letivo

E6.18 A avaliacdo da eficacia dos programas individuais é
realizada em cada conselho de turma e também, no final
de cada ano letivo, no Conselho Pedagdgico, com a
aprovacao dos relatdrios circunstanciados.

E10.18 No que se refere a avaliagdo das medidas
implementadas aos alunos com necessidades educativas
especiais, sdo os conselhos de turma que analisam a
eficacia dos programas educativos individuais, e, no final
de cada ano letivo, o conselho pedagogico aprova os
relatérios circunstanciados de cada discente.

E15.18 A avaliacdo da eficacia dos programas individuais
é efetuada em cada conselho de turma e também no final
de cada ano letivo, no Conselho Pedagdgico, com a
aprovacao dos relatérios circunstanciados e é realizada a
andlise do sucesso destes alunos.

E21.18 A avaliagdo dos alunos com necessidades
educativas especiais esta bem estruturada, tendo por base
[...] o desenvolvimento dos programas educativos
individuais [...].

E22.18 Os conselhos de turma realizam a avaliagdo da
eficacia dos programas educativos individuais [...].

E27.18 A avaliac@o da eficicia dos programas educativos
individuais e das distintas modalidades de apoio para
alunos com dificuldade de aprendizagem ou de integracdo
escolar é realizada em cada conselho de turma e também,
no final de cada ano letivo, no conselho pedagdgico, com a
aprovacao de relatérios especificos a cada situagao.
E36.18 A avaliacdo da eficacia... dos programas
educativos individuais, é efetuada em cada conselho de
turma e também, no fim final de cada ano letivo, no
conselho pedagdgico.

Monitorizacéo
interna

do

desenvolvimento

do curriculo

A partir da adequacéo
das aprendizagens
dos alunos, da
avaliagdo regular das
medidas  adoptadas
nos conselhos de
turma e  projectos
curriculares de turma

E1.19 O curriculo é objeto de monitorizacdo através da
avaliacdo regular das medidas adoptadas nos conselhos
de turma e da adequacgdo das planificagbes aos ritmos e
aprendizagens dos alunos.

E4.19 E realizada a monitorizagdo do planeamento de
médio e longo prazo pelos [...] conselhos de turma.

E13.19 As estruturas de coordenacdo educativa e
supervisdo pedagdégica asseguram a monitorizagdo interna
do curriculo através da avaliacdo das medidas adoptadas
nos projectos curriculares de turma [...].

E15.19 Os conselhos de turma avaliam a eficacia das
medidas adoptadas nos projectos curriculares de turma e
procedem a sua reformulacdo, integrando as suas
adequacdes ou altera¢bes decididas [...].

E18.19 O desenvolvimento do curriculo € monitorizado
internamente pelos 6rgdos e estruturas pedagogicas, que
avaliam também a eficacia das medidas adoptadas.
E20.19 Procede-se a monitorizagdo interna do
desenvolvimento do curriculo, avaliando-se a eficacia das
medidas adoptadas nos projectos curriculares de turma, a
nivel do [...] conselho pedagdgico [...].

E28.19 O desenvolvimento do curriculo é objeto de
monitorizacdo pelo conselho pedagégico e pelos
departamentos curriculares e conselhos de turma,
designadamente no que respeita a adequagdo da
planificacdo aos ritmos de aprendizagem nas diferentes
turmas, ao cumprimento dos programas e a eficacia das
medidas adoptadas.
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Através dos
resultados, da
reformulacéo e
adequacao das
planificagdes, dos

apoios implementados
e tutorias.

A partir das reunides
de departamento e
pelos departamentos
curriculares/grupos
disciplinares...

Pelos docentes,
o0rgdos e estruturas
pedagogicas

E29.19 O desenvolvimento do curriculo é monitorizado
internamente pelos 6rgdos e estruturas pedagogicas,
avaliando-se a eficacia das medidas adoptadas.

E33.19 Assim, a avaliacAo surge como principal
instrumento de monitoriza¢do interna do desenvolvimento
curricular, a nivel dos conselhos de turma, grupos de
docentes e conselho pedagoégico, determinando-se a partir
dos resultados a implementacdo, por exemplo, das
medidas de apoio.

E34.19 A monitorizacdo do desenvolvimento do curriculo é
feita internamente pelos 6rgéos de direcdo, administracédo
e gestao e pelas estruturas de coordenacao educativa e
supervisdo pedagégica com base (na) [...] eficacia das
medidas adoptadas nos projectos curriculares de turma.
E42.19 A monitorizacdo interna do desenvolvimento do
curriculo é adequada, tendo em conta a avaliacdo da
eficacia das medidas adoptadas nos projectos curriculares
deturmal...].

E13.20 As estruturas de coordenacdo educativa e
supervisao pedagoégica asseguram a monitorizacéo interna
do curriculo através... da reformulagdo e adequacdo das
planificagcfes e dos apoios implementados.

E15.20 Os conselhos de turma avaliam a eficicia das
medidas adoptadas nos projectos curriculares de turma e
procedem a sua reformulacdo, integrando as suas
adequacdes ou alteracdes decididas, que podem integrar
tutorias, apoio pedagdgico [...].

E18.20 Em fungd@o dos resultados sédo reformuladas as
estratégias e dimensionados os apoios.

E30.20 Os 6rgéos e estruturas pedagoégicas asseguram a
monitorizacdo do desenvolvimento do curriculo [...]
procedendo [...] ao reajustamento das planificagdes.
E42.20 (A monitorizagdo interna do desenvolvimento do
curriculo é adequada, tendo em conta a avaliacdo da
eficdcia das medidas adoptadas nos projectos curriculares
de turma) [..] a qual determina a reformulacdo do
planeamento, a readequacao das praticas pedagdgicas, a
afetacdo de apoios e o encaminhamento dos alunos.

E3.21 Nas reunibes de departamento é realizada a
monitorizagcdo do cumprimento da planificacdo do

curriculo.
E34.21 E realizada a monitorizacdo do planeamento de
médio e longo prazo pelos departamentos

curriculares/grupos disciplinares [...].

E35.21 A Escola desenvolve praticas adequadas de
monitorizagdo internas do cumprimento do curriculo em
sede de departamentos.

E14.22 Os 6rgédos e estruturas pedagoégicas asseguram a
monitorizagcao do desenvolvimento do curriculo.

E16.22 Os docentes, estruturas e o6rgdos efetuam a
monitorizagao do desenvolvimento do curriculo [...].

E30.22 Os orgaos e estruturas pedagoégicas asseguram a
monitorizagao do desenvolvimento do curriculo [...].
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E39.22 O desenvolvimento do curriculo é monitorizado
pelos érgéos e estruturas pedagdgicas.

E41.22 O desenvolvimento do curriculo € monitorizado
internamente pelos 6rgdos e estruturas de coordenacgédo e
supervisao pedagogica [...].

Eficacia d
medidas
promocgéao
sucesso escolar

as
de
do

Impacto positivo na
melhoria das
aprendizagens através
da acao do
Agrupamento/Escola

A eficacia das
medidas de apoio
educativo é avaliada

A monitorizacdo dos
apoios mostra que a
sua eficacia tem vindo

E3.23 A acdo do Agrupamento tem produzido um impacto
consistente na melhoria das aprendizagens dos alunos e
nos respetivos percursos escolares.

E4.23 E3.4 A acdo do Agrupamento tem produzido um
impacto consistente na melhoria das aprendizagens dos
alunos e nos respetivos percursos escolares.

E9.24 E realizada uma analise adequada da eficacia dos
apoios educativos, pela direcdo, partindo da avaliacao
trimestral efetuada em conselho de turma e do confronto
dos resultados académicos com as metas previstas.

E5.24 A efichcia das medidas de apoio educativo é
avaliada, verificando-se um impacto positivo nas
aprendizagens e nos resultados, sobretudo nos alunos que
frequentam as respetivas atividades de forma assidua.
E11l. 24 A eficacia das medidas de apoio educativo é
avaliada, verificando-se um impacto positivo nos
resultados académicos dos alunos.

E16. 24 As medidas de apoio sdo implementadas em
tempo util, mediante uma boa rendibilizagdo dos recursos
educativos, sendo a respetiva eficicia avaliada tendo em
conta os resultados académicos, a adesédo as medidas, as
atitudes e valores e a integracdo dos alunos nos diversos
percursos escolares.

E20. 24 A eficacia das medidas de apoio é avaliada em
funcdo das taxas de sucesso e da integracdo escolar dos
respetivos alunos [...].

E28. 24 Os apoios educativos, nas suas diferentes
modalidades, séo avaliados.

E32. 24 A eficacia das medidas de apoio educativo é
avaliada nos conselhos de turma e no conselho
pedagogico, reportando-se a situacdo individual de cada
aluno.

E33. 24 A eficdcia das medidas de apoio educativo é
avaliada [...].

E35.24 No final do ano € avaliada a eficacia das medidas
de apoio educativo, com base no sucesso dos alunos que
delas beneficiaram, e s&@o elaborados relatérios
circunstanciados pelas professoras de educacdo especial
relativamente aos alunos com necessidades educativas
especiais.

E37.24 [...] a eficacia das medidas de apoio é avaliada [...].
E41.24 E feita a monitorizacdo das medidas de apoio
implementadas [...].

E42.24 A eficacia das medidas de apoio educativo é
avaliada de acordo com os resultados dos alunos que
delas beneficiam e com o grau de integracdo escolar e a
adequacéo dos comportamentos [...].

E18.25 A monitorizacdo dos apoios mostra que a sua
eficacia tem vindo a aumentar [...].
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a aumentar

Monitorizacao do
percurso dos alunos
da Unidade de Ensino
Estruturado

Os conselhos de
turma avaliam a
eficacia das medidas
adoptadas nos
procjetos curriculares
de turma

E25.26 A equipa dos apoios faz a monitorizagdo dos
percursos dos alunos da Unidade de Ensino Estruturado
através da informagdo veiculada pelos pais e pelas
instituicdes que ddo sequéncia a incluséo dos alunos.

E36.27 Os conselhos de turma avaliam a eficicia das
medidas adoptadas nos projectos curriculares de turma e
procedem a sua reformulacdo, integrando as adequacdes
ou alteracdes decididas.

Prevencéo da
desisténcia e do
abandono

Através da
mobilizacdo dos
recursos internos e
externos a

Escola/Agrupamento

Por meio da
articulagéo do
Agrupamento/escola
com 0s diversos
intervenientes

E3.29 A acdo do Agrupamento tem produzido um impacto
consistente na melhoria das aprendizagens dos alunos e
nos respetivos percursos escolares.

E5.30 O risco de abandono escolar é monitorizado e a
acdo preventiva e articulada dos docentes e técnicos do
Agrupamento com as familias e as estruturas locais, aliada
a um ambiente socioeconémico e cultural favoravel, tem
mantido este fenédmeno erradicado.

E11.30 O risco de abandono escolar é monitorizado e a
acdo preventiva e articulada dos docentes e técnicos da
Escola com as familias e as estruturas locais tem mantido
residual este fenémeno.

E17.30 Existe uma estratégia de prevencao da desisténcia
e do abandono, prosseguida através de [...] uma acéo
articulada do profissionais da Escola com as familias e
com as estruturas comunitarias [...].

E18. 30 Existe preocupacdo com a prevencdo da
desisténcia e do abandono escolar, sendo desenvolvidas
algumas medidas, nomeadamente: [...] a existéncia de
mecanismos de contacto entre os diretores de turma e as
familias, trabalho articulado com a Comissdo de Protecdo
das Criancas e Jovens [...].

E23. 30 A intervencdo dos diretores de turma e dos
servicos de psicologia e orientacdo tem sido eficaz na
deteccdo e acompanhamento das situacdes de risco de
abandono, que se desenvolve em articulagio com as
familias e entidades externas.

E27. 30 No combate ao abandono, os mecanismos séo
variados e passam, sobretudo, pela intervencéo articulada
da direcéo, servicos de psicologia e orientacdo, diretores
de turma e pais.

E29. 30 A prevencdo da desisténcia e do abandono tem
sido uma &rea de intervencdo da Escola e dos
responsaveis, para a qual foram definidas e
implementadas algumas estratégias de acao. Por exemplo,
nos casos de alunos com exagerado numero de faltas sédo
desencadeados mecanismos de contacto através dos
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diretores de turma, interlocutor para o abandono,
Comisséo de Protecdo de Criancas e Jovens, Servico de
Psicologia e Orientacdo Escolar e tutorias [...].

E30. 30 Os responsaveis estdo atentos a prevengdo e
controlo do abandono escolar, apostando na [...] acdo
articulada dos diretores de turma com a Comissdo de
Protecdo de Criancas e Jovens, servico de psicologia e
orientagdo e servigos de apoio social [...].

E31. 30 os fatores que condicionam a desisténcia e
abandono estdo devidamente identificados e a sua
prevencao passa por um trabalho articulado da direcao e
dos diretores de turma com o servico de psicologia e
orientacdo, Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia,
comissao de protecdo de criancas e jovens, autarquia e
familia [...].

E33. 30 Procede-se a um investimento regular na
deteccdo e acompanhamento das situacdes de risco. A
intervencao eficaz dos diretores de turma, articulada com
as familias e outros servigos e instituicbes, denota um
dinamismo no sentido de promover a assiduidade, desde a
educacdo pré-escolar, o que tem garantido valores de
abandono escolar quase nulos.

E34. 30 Os responsaveis revelam uma atitude
determinada ao nivel da prevencdo da desisténcia e do
abandono [...] (com mecanismos) que passam pela acdo
articulada dos diretores de turma com o interlocutor para o
abandono, a Comisséo de Protecdo de Criancas e Jovens
e 0 servi¢o de psicologia e orientacdo escolar [...].

E35.30 Os responsaveis escolares tém vindo a fazer um
grande investimento ao nivel da valorizacdo [...] da
prevencdo do abandono escolar, desenvolvendo um
trabalho de proximidade com os alunos e respectivos
encarregados de educagdo, numa agdo conjugada com o
gabinete de apoio ao aluno, a Comisséo de Protecéo de
Criancas e Jovens e a Camara Municipal da Murtosa [...].
E37.30 As situagbes de abandono escolar séo
devidamente acompanhadas, e para a diminuicdo de
casos verificados entre 2009-2010 e 2010-2011 contribuiu
a diversificagdo da oferta formativa e a acdo articulada dos
diretores de turma com a Comissdo de Protecdo de
Criancas e Jovens e 0 Servi¢co de Psicologia e Orientacao.
E38.30 O risco de abandono escolar é continuamente
monitorizado e as estratégias seguida de prevencdo e
combate ao fendmeno, designadamente a agédo
persistente e coordenada dos docentes e técnicos do
Agrupamento com as familias e as instituicbes locais...
tem-se revelado muito eficaz.

E39.30 A acéo articulada dos diretores de turma com a
Comisséo de Protecdo de Criangas e Jovens, servico de
psicologia e orientacéo, servicos de apoio especializado e
tutorias [...] mostram-se eficazes na prevencéo e controlo
do abandono.

E41.30 O Agrupamento tem estratégias bem delineadas
para a prevencao da desisténcia e do abandono. Para as
situagBes de alunos em risco ou com exagerado namero
de faltas h4 mecanismos de contacto através dos diretores
de turma, bem como a intervencdo da Comissdo de
Protecéo de Criancgas e Jovens e do Servi¢co de Psicologia
e Orientacao.
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Através de uma
prioridade da politica
do
Agrupamento/Escola

Pelo trabalho
desenvolvido pelos
diretores de turma, o
ndcleo de educagédo

especial e apoios
educativos

Por meio da
monitorizacao da

turma e analise do
sucesso dos aluno

Através de cursos
profissionalizante e de

curriculo alternativos
aos alunos com
dificuldades de

aprendizagem

Pelos tipos de apoio

Acdo preventiva do
abandono escolar
através da sinalizacao
e acompanhamento

E10.31 A Escola tem vindo a desenvolver uma acéo
consistente na luta contra o abandono escolar, para o que
tem contribuido o alargamento da oferta formativa.

E12. 31 A prevengdo da desisténcia e do abandono
constitui uma prioridade da politica educativa do
Agrupamento.

E13.32 O Agrupamento tem implementado estratégias
para a prevencao da desisténcia e do abandono escolares,
destacando-se o trabalho desenvolvido pelos diretores de
turma, o nlcleo de educacéo especial e apoios educativos
[...]

E22.32 A Escola tem vindo a desenvolver uma acéo
consistente na luta contra o abandono escolar, envolvendo
para isso o trabalho apurado dos 6rgéos de gestéo [...].

E15.33 No combate ao abandono, 0s mecanismos
utilizados passam pela constante monitorizacao de turma e
também, no final de cada ano letivo, no conselho
pedagégico, com a aprovagdo dos relatérios
circunstanciados e é realizadas a analise do sucesso
destes alunos.

E23.34 (A intervencdo dos diretores de turma e dos
servicos de psicologia e orientacdo tem sido eficaz na
detec¢do e acompanhamento das situacdes de risco de
abandono) [...] aos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem sdo proporcionados cursos mais orientados
para a via profissionalizante, bem como percursos
curriculares alternativos.

E24.34 A diversidade da oferta educativa e as medidas de
diferenciagdo pedagogica proporcionadas constituem
respostas bem sucedidas na prevencdo do abandono
escolar e desisténcia [...].

E26.34 Aos alunos em risco de abandono [..] s&o
proporcionados medidas educativas adequadas cursos
com forte componente pratica ou orientados para via
profissionalizante [...].

E26.35 Aos alunos em risco de abandono... séo
proporcionados medidas educativas adequadas |[...] outros
tipos de apoio (p. ex., tutorias, apoio social), que se tém
mostrado bastante ajustadas as necessidades dos alunos.
E36.35 No combate ao abandono, os mecanismos
utilizados passam pela monitorizacdo do comportamento
dos alunos e das suas faltas, investindo numa oferta
educativa diversificada (turmas de percurso curricular
alternativo, cursos de educagcdo e formacdo e cursos
profissionais) que registram nimero de alunos crescente.

E40.36 As estratégias preventivas do abandono escolar
mostram-se eficazes, com reflexo na inexisténcia de casos
desta natureza. Destaca-se a intervencdo da docente
interlocutora para o abandono escolar na sinalizagcdo e
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das situacdes de risco

acompanhamento das situacdes de risco, com base nas
informacdes dos diretores de turma e na interagdo com as
familias.
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ANEXO IV
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Matriz da categoria D- Pontos fortes das praticas de diferenciacéo e apoios

Subcategoria Indicador Unidades de registos
Diversificacao das | Contribuicédo da | E1.1 Avaliacdo sistematica dos resultados
formas de avaliagao avaliacdo  sistematica | escolares que permite  orientar, em

Adequacéo dos
apoios as criancas e
aos alunos com

necessidades
educativas especiais

dos resultados para as
necessidades do aluno

Politica de inclusdo
através da igualdade de
sucesso do aluno com
NEE

Adequacdo do ensino
as especificidades e
ritmos para o alcance
dos bons resultados

Adequacdo dos apoios
prestados e mobilizagéo
dos meios necessarios
para dar respostas
educativas aos alunos
com NEE

permanéncia, as estratégias educativas em
funcéo das necessidades dos alunos.

E2.2 Politica de inclusdo que constitui uma
vertente estratégica de acado, traduzida na

igualdade.
E15.2 O trabalho desenvolvido no ambito da
Educacdo Especial, com registo de

progressos assinalaveis ao nivel do sucesso e
da integrac@o dos alunos com necessidade
educativas especiais.

E20.2 Contributo do Agrupamento para o
desenvolvimento da comunidade local nas
dimensbes da inclusédol/integracdo e na
envolvéncia em atividades comunitérias.

E40.2 Politica de inclusdo que constitui uma
vertente estratégica de acdo, traduzida na
igualdade de oportunidades proporcionadas a
todos os discentes.

E41.2 Trabalho desenvolvido no &mbito da
Educacao Especial com registo de progressos
assinalaveis ao nivel do sucesso e da
integracdo dos alunos com necessidades
educativas especiais.

E83 A adequacdo do ensino as
especificidades e ritmos de aprendizagem dos
alunos para a obtenc¢édo de bons resultados.
E14.3 Adequacao do ensino as capacidades e
ao ritmo de aprendizagem dos alunos, visivel
na diversificagdo da oferta formativa e nas
medidas de apoio criadas, incluindo para os
gue pretendem explorar as suas capacidades.
E37.3 Adequacao do ensino as capacidades e
ao ritmo de aprendizagem dos alunos, visivel
na diversificacdo da oferta formativa e nas
medidas de apoio.

E7.4 A adequacdo dos apoios prestados e
mobilizacdo dos meios necessérios para dar
respostas educativas as criancas e alunos
com necessidades educativas especiais de
caracter permanente.

E8.4 A oferta educativa e diversidade de
respostas na prevencéo do abandono escolar.
E12.4 Trabalho de qualidade desenvolvido
pelos profissionais da equipa multidisciplinar,
no ambito da educacdo especial, que se
repercute no bom acompanhamento prestado
aos alunos com necessidades educativas
especiais.

E16.4 Organizacdo de apoios educativos
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Prevencéo
desisténcia
abandono

e

da
do

Desenvolvimento de
praticas  pedagdgicas
diferenciadas através da
organizacdo pedagogica
e do servico de
psicologia e orientacao

Eficacia das Escolas de
Referéncia e da
adequacdo dos apoios
prestados aos alunos
com NEE

A oferta educativa e a
diversidade de
respostas e de
modalidades de apoio e
prevencédo do abandono
escolar

diversos, como instrumento de prevencdo e
de combate ao insucesso

E21.4 A oferta ajustada aos alunos com
necessidades educativas especiais, com a
inclusdo escolar e a promocdo de
oportunidade para todos.

E24.4 Respostas diferenciadas e integradoras
proporcionadas aos alunos com necessidades
educativas especiais.

E25.4 Adequacdo das estratégias de
integracdo e apoio aos alunos com
necessidades educativas especiais que

conduzem a uma elevada taxa de sucesso e
propiciam um clima de inclusdo que favorece
o desenvolvimento de valores de cidadania na
comunidade escolar.

E29.4 Adequacao dos apoios aos alunos com
necessidades educativas especiais, que se
traduzem em bons niveis de aproveitamento
escola.

E26.5 Organizacdo pedagodgica orientada para
a criagdo de respostas educativas
diversificadas que permitem o]
desenvolvimento de praticas de diferenciacéo
pedagégica e dao espaco a melhoria de
aprendizagem a todas as criangas/alunos.
E33.5 Trabalho no ambito do servico de
psicologia e orientacdo, ao nivel de
desenvolvimento de programas especificos
com grupos de alunos.

E9.6 Intervencédo eficaz da Unidade de Apoio
Especializado para a Educacdo de Alunos
com Multideficiéncia e adequacdo dos apoios
prestados aos alunos com necessidades
educativas especiais.

E39.6 Servico educativo prestado pela
unidade de multideficiéncia na educacdo dos
alunos que Ihe estdo confiados

E7.7 A oferta educativa e a diversidade de
respostas e de modalidades de apoio e
prevencéo do abandono escolar.

E16.7 Diversificacdo das ofertas educativas e
formativa, como melhor resposta aos
diferentes interesses dos alunos e como fator
de integracdo escolar, de prevencdo da
desisténcia e do abandono.

E41.7 Diversificacdo da oferta educativa que
tem permitido acolher publicos especificos e
prevenir e evitar os abandonos precoces.
E42.7 Diversificacdo das ofertas educativa e
formativa que nos Gltimos anos contribuiu para
a... prevencdo da desisténcia e do abandono,
respondendo aos diferentes interesses dos
alunos.
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ANEXO V
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Matriz da categoria E- Areas de melhoria das praticas de diferenciacio e apoios

Subcategorias

Indicadores

Unidades de Registro

Eficacia das
medidas de
apoio educativo

Avaliacdo da eficacia
dos programas
individuais por
referéncia da CIF aos
alunos com NEE

Praticas de
diferenciagéo
pedagégica para o

atendimento especifico
e sucesso pleno aos
alunos com NEE

A rendibilizagdo dos
apoios disponibilizados
aos alunos para a
recuperacao das
dificuldades e na
melhoria dos resultados

E6.1 Avaliacdo da eficacia dos programas individuais
dos alunos com necessidades educativas especiais
por referéncia a classificagdo internacional de
funcionalidade, para que deste modo se passe a
aferir o impacto das medidas na melhoria das
incapacidades antes referenciadas.

E22.1 Avaliacdo da eficacia dos programas
educativos individuais dos alunos com necessidades
educativas especiais por referéncia a classificacéo
internacional de funcionalidade para que deste modo
se passe a aferir o impacto das medidas na melhoria
das incapacidades antes referenciadas.

E7.2 As praticas de diferenciacdo pedagoégica em
sala de aula, tendo em vista o atendimento
especifico das necessidades de aprendizagem dos
alunos.

E12.2 Generalizagdo das préaticas de diferenciagao
pedagodgica, a fim de proporcionar condigbes de
sucesso pleno.

E18.3 A rendibilizacdo dos apoios disponibilizados
aos alunos de modo a serem mais eficazes na
recuperacdo das dificuldades e na melhoria dos
resultados.

E19.3 A rendibilizacdo dos apoios disponibilizados
aos alunos de modo a serem mais eficazes na
recuperacdo das dificuldades e na melhoria dos
resultados.
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ANEXO VI
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Lista dos Agrupamentos de escolas e das Escolas

El Escola Secundaria Infanta Dona Maria - Coimbra

E2 Agrupamento de Escolas de D. Dinis — Leiria

E3 Agrupamento de Escolas de Vouzela

E4 Agrupamento de Escolas de Santa Cruz da Trapa — S&o Pedro do Sul
E5 Agrupamento de Escolas de Eugénio de Castro - Coimbra

E6 Escola Secundaria Quinta Palmeiras — Covilha

E7 Agrupamento de Escolas de Eixo — Aveiro

E8 Agrupamento de Escolas Marzovelos — Viseu

E9 Agrupamento de Escolas de Péro de Covilhd - Covilha

E10 Escola Secundéria de Oliveira do Hospital

E11 Escola Secundaria Dr. Jodo Carlos Celestino Gomes — ilhavo
E12 Agrupamento de Escolas Serra da Gardunha — Fundao

E13 Agrupamento de Escolas de Mundao- Viseu

E1l4 Agrupamento de Escolas Gualdim Pais — Pombal

E15 Agrupamento de Escolas do Caramulo — Tondela

E16 Escola Secundaria de Vagos

E17 Escola Secundaria de Lousa

E18 Escola Secundéaria Marques Castilho — Agueda

E19 Agrupamento de Escolas Nery Capucho — Marinha Grande
E20 Agrupamento de Escolas de Valongo do Vouga - Agueda
E21 Agrupamento de Escolas de Pinhel

E22 Escola Secundéria Alves Martins — Viseu

E23 Agrupamento de Escolas de Vieira de Leiria — Marinha Grande
E24 Escola Secundéria Dr. Joaquim de Carvalho — Figueira da Foz
E25 Agrupamento de Escolas A L& e a Neve- Covilha

E26 Agrupamento de Escolas Monsenhor Miguel de Oliveira- Ovar
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E27 Escola Secundéria Dr. Mario Sacramento — Aveiro

E28 Escola Secundaria José Falcdo — Coimbra

E29 Escola Secundaria Homem Cristo- Aveiro

E30 Agrupamento de Escolas Porto de Més

E31 Escola Secundaria Engenheiro Acacio Calazans Duarte- Marinha Grande
E32 Agrupamento de Escolas de Figueir6 dos Vinhos

E33 Agrupamento de Escolas de S&o Bernado — Aveiro

E34 Escola Secundaria Emidio Navarro- Viseu

E35 Escola Bésica da Torreira - Murtosa

E36 Agrupamento de Escolas de Fornos de Algodres

E37 Escola Secundaria D. Dinis

E38 Agrupamento de Escolas de Goéis

E39 Agrupamento de Escolas de Tondela

E40 Agrupamento de Escolas de Colmeias - Leiria

E41 Agrupamento de Escolas de Campo de Besteiros - Tondela
E42 Escola Secundéria do Fundéo
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