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funcdo gramatical que corresponde a F1. O sujeito s6 existe relati-
vamente ao niicleo verbal, que é constante. (o complemento directo e
o sujeito jd sdo varidveis).”

“Quando se fala na ordem dos constituintes, para identificar as
suas fungdes, apenas podemos fazer com restrigoes”.

No primeiro pardgrafo, a aluna utiliza justamente uma ligagdo
adversativa paractictica, prosseguindo depois com uma justaposi¢@o.
A par desta caracteristica, note-se como se torna notéria no segundo
pardgrafo a auséncia de conexdes. Cria-se uma espécie de ritmo
sincopado das diferentes partes constituintes, semelhante ao de uma
resposta oral, em que a argumentagdo se apoiaria na entoagio.
O excerto VM10 é ainda mais flagrante, sobretudo no que respeita a
utilizagdo do conmector mas, na medida em que ndo existe qualquer
relagio adversativa entre as ideias. A aluna utiliza-o portanto como
utilizaria um borddo linguistico no discurso oral. A par deste pro-
blema, existe ainda a auséncia de conexdes nos pontos assinalados
com @:

VMI0

“O sujeito sintdctico identifica-se pelas vdrias manifestagoes for-
mais @ a mais imediata é a que encontramos dentro do sintagma ver-
bal @ exemplo disso é “cantamos”. O segmento (mos) é a manifesta-
cdo formal de 4° pessoa. Mas o sujeito pode expandir-se para fora do
sintagma verbal através (por exemplo) de um pronome pessoal que
concorda em niimero e pessoa com o niicleo verbal “nés cantamos”.
Assim o sujeito manifesta-se descontinuamente em dois pontos do
enunciado (nés...mos). Mas a ocupar o espago do sujeito podemos ter
outros functivos para além do pronome e do monema preso, podemos
ter um sintagma ou um substantivo (O Jodo comeu) ou uma orag¢do
(Parece que chove). Os funtivos do sujeito podem ser substituidos
pelo pronome de forma ténica (eles / elas) Assim o_sujeito é uma rela-
¢d@o com o niicleo verbal, o _sujeito é um espago que pode ter diferen-
tes manifestagoes.”

A par desta tendéncia para simplificar as conexdes, € de assina-
lar a preferéncia nitida por estruturas mais simples como a parataxe.
A justaposicdo, a enumeragdo e a repetigio sdo também muito fre-
quentes, como se vé pelos sublinhados do excerto AD6 e da ultima
frase do excerto VM10. Além disso, sdo utilizadas exactamente como
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o seriam num discurso oral. Assim acontece também no excerto MHG,
em que os sublinhados assinalam de novo uma reiteragdo do sujeito
da frase, caracteristica de uma comunicagdo oral:

MH6

“Mas o sujeito, como se diz no excerto, nem sempre € ele que
pratica a accdo. Ele pode ter o papel de agente, ou seja, aquele que
pratica a acgdo”.

“Na segmentagd@o tem mais a ver com os casos de amdlgama,
quando ele estd amalgamado no verbo”.

(Conclusdo) “Exemplo, ao dividirmos a oragdo sabemos que a
oragdo “o Jodo saiu” é a principal e “quando o cdo ladrou” é a subor-
dinada. Assim como classificando-as. Ou seja, F1 é o sujeito, os outros
terdo outras fungoes”

A frase do segundo pardgrafo deste excerto também ndo possui
sintagma nominal em posi¢do de sujeito (ou F1). Apresenta sim uma
circunstincia (na segmentagdo), que ndo se encontra sintacticamente
relacionada com os restantes sintagmas. Além disso, a aluna utiliza
uma construgio que surgiria preferencialmente num outro registo de
lingua, menos cuidado (tem a ver). Por fim, é de sublinhar a auséncia
de predicado na peniltima frase, bem como o paralelismo simplificado
da dltima.

De forma ainda mais clara, o problema do sintagma nominal em
posicdo de sujeito (ou F1) surge no excerto AM6:

AM6

“Na Gramdtica Tradicional esta afirma que o sujeito é quem
pratica a acg¢@o a que o verbo se refere, mas isso ndo é correctamen-
te linguista, porque isso nem sempre ou quase nunca acontece.”

Quanto as construgdes hipotécticas, surgem sobretudo nas varian-
tes causais (com porque) e condicionais (com se). A distribuicdo da
informacgdo é frequentemente irregular, isto €, um mesmo aluno pode
estender 0 mesmo argumento por diferentes pardgrafos, para, em segui-
da, reunir num sé pardgrafo argumentos diferentes. Vejam-se, por
exemplo, os dois pardgrafos seguidos do excerto EM7:

EM7
“A Gramdtica Tradicional entendia a frase como uma combina-
¢do de palavras, enquanto a Gramdtica Funcionalista a vai entender
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como um conjunto de monemas. A Sintaxe vai estudar como se forma
a estrutura interna da frase ou seja, como se vao combinar formal-
mente os monemas que irdo constituir cada sintagma (conjunto de
monemas).

A Sintaxe vai interessar a unidade composta por forma e conteii-
do — significado e significante. Ou seja, o monema, unidade minima
significativa e ndo a palavra, como 0 entendia a Gramdtica Tradicio-
nal.”

Também pode acontecer que uma resposta seja constituida por
um dnico pardgrafo. A esta deficiente distribui¢cdo da informagao
acrescenta-se por vezes o desrespeito das regras de pontuagdo, 0 que
faz com que essa mesma distribuicdo se torne incompreensivel, inclu-
sive no interior de frase, como acontece no excerto AF12:

AF12

“Um dos grandes equivocos das gramdticas tradicionais € que
caracterizam através de critérios semdnticos o0s conceitos sintdcticos,
misturando estas duas (2) dreas: a sintaxe e a semdntica, provocando
alguns equivocos e mal-entendidos porque embora estas duas (2) dre-
as se relacionem até porque sem sintaxe ndo existiria semdntica, para
trabalharmos no campo da sintaxe, que é uma disciplina puramente
linguistica que opera unicamente com dados linguisticos ndo se podem
misturar critérios semanticos — por exemplo quando dizemos “o cdo
voa” embora saibamos, através do conhecimento do mundo que isto
néo é possivel, portanto semanticamente esta frase suscita problemas,
do ponto de vista sintdctico esta frase estd correcta, ndo levanta qual-
quer problema, é uma frase bem organizada, ndo se podendo conside-
rar agramatical pelo seu sentido.”

E justamente neste exemplo que se nota a caracteristica mais
marcante, que nos leva a classificar estes “erros” como decorrentes de
uma imitagdo das técnicas de construgdo da narrativa oral. Trata-se do
que podemos chamar, de forma caricatural, o stream of consciousness
ou entio “mondlogo interior”. No exemplo acima citado, como, alids,
acontece também no excerto VM10 e em muitos outros, esta carac-
teristica ndo ocorre sequer no fim da resposta e, além disso, deve subli-
nhar-se que a pergunta de desenvolvimento, no presente corpus, €
quase sempre a primeira a ser respondida (porque também € a que
surge em primeiro lugar na prova). Por conseguinte, ndo se pode atri-
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buir esta caracteristica a uma eventual falta de tempo. Muito pelo
contrério, ela parece constituir uma estratégia de recurso muito usual.
Cf. igualmente o excerto CM6:

CM6

“Desta forma podemos constatar que as defini¢coes da gramdtica
tradicional sd@o muito pouco precisas e rigorosas baseando-se apenas
em critérios semdntico-referenciais, // hd uma exploragdo de sentidos,
de concepcdes semdnticas, // e como observag¢do podemos mencionar
até o facto da maioria de seus exemplos serem sempre de cariz literd-
rio onde de facto tudo é possivel”.

Os // assinalam justamente as quebras de ligacdo entre ideias,
levando a pensar que a aluna estd a apresenti-las tal como lhe ocor-
rem 2 mente, ou seja, utilizando o que consideramos normalmente
uma narrativa confessional, caracteristica de outras situacdes de comu-
nicacdo (por exemplo, a consulta psicanalitica). Alids, esta mesma sen-
sacdo é igualmente transmitida pelas auséncias de ligag@o, assinaladas
com // no excerto AS10:

AS10 :

“Também ndo podemos falar em sujeito subentendido (como na
gramdtica tradicional), sendo vejamos em “Cantamos”, a manifesta-
cdo do sujeito estd ld no monema de pessoa, // em sintaxe ndo se
opera com subentendidos: Ex: “Fui”, o sujeito é “ir” + “pret” +
“1% pessoa”, // estd tudo amalgamado, // sabe-se que se trata da pri-

meira pessoa.”

Registe-se, por fim, um novo excerto de AF12, que aparece na
conclusdo da resposta. Os sublinhados assinalam pontos de apoio do
raciocinio, que, por sua vez, revelam justamente que a aluna escreve 2
medida que pensa:

AF12

“Dei este exemplo porque ndo se podem confundir estas duas
dreas, que embora tenham muito em comum, ndo se devem misturar
para evitar equivocos. Voltando ao texto e ao_sujeito, como dizia, a
fungdo sintdctica de sujeito que deveria ser caracterizada somente
com dados linguisticos, € caracterizada por critérios semdnticos nas
gramdticas tradicionais, gerando perplexidade depois na prdtica,
como acontece na situacdo descrita no texto.”
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4. Conclusoes

O cerne destes problemas consiste provavelmente no facto de a
grande maioria dos alunos ndo ser suficientemente sensivel as diferen-
cas inerentes a tipologia bdsica dos textos. E mesmo muito plausivel
que as condi¢des de aprendizagem anteriores ao ingresso no ensino
superior tenham tendencialmente valorizado o texto narrativo, em detri-
mento do argumentativo. Assim, quando os alunos se véem confronta-
dos com uma situagdo nova — a da produgdo, numa situacdo de ten-
sdo psicoldgica como € a de uma prova de avaliagio — de um texto
que desconhecem, utilizam o recurso de transferir as técnicas do texto
narrativo e, em particular, as técnicas da narrativa oral de tom con-
fessional.

Com efeito, o tratamento dado a informacdo nos exemplos acima
apresentados revela que apresentam as suas ideias como se se tratasse
de momentos narrativos, ou, de forma ainda mais flagrante, de uma
experiéncia pessoal transmitida a um confidente. Por outras palavras,
os alunos ndo tém consciéncia da necessidade de reforcar ou obter a
adesdo do destinatdrio as suas ideias de forma intelectual ou racio-
nal — o que, de qualquer maneira, lhes pareceria uma perversdo, ja
que tais ideias sdo, na maior parte dos casos, as que o professor da
cadeira lhes transmitiu. Muito pelo contrario, as sua técnicas discursi-
vas baseiam-se preferencialmente em captar a simpatia do destinatario
por via afectiva. A nog¢do de texto argumentativo como pega de retdri-
ca intelectual é-lhes pois desconhecida. Por hipétese — e por ridiculo
que seja —, ndo seria talvez de todo initil demonstrar-lhes a neces-
sidade de responderem as perguntas como se quem as viesse a ler igno-
rasse em absoluto o assunto.

Num registo mais sério, a andlise levada a cabo prova, por um
lado, a urgéncia, da reformulagdo da pedagogia da escrita nos niveis
de ensino que antecedem o Superior. Por outro lado, tornam igual-
mente pertinente a criagdo de cadeiras especificas viradas para essa
pedagogia. A pergunta que se nos coloca no final desta reflexdo € se,
justamente, em vez de ser confiada ao Ensino Secundirio a aprendi-
zagem das técnicas de escrita a aplicar no Ensino Superior (entre
outras), ndo deveria antes encetar-se um processo de recuperacdo des-
sa aprendizagem, pelo menos no primeiro ano dos cursos universita-
rios.
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A CONFISSAO ORAL COMO FORMA
DE ARGUMENTACAO ESCRITA
— ALGUMAS ESTRUTURAS RECORRENTES
EM TEXTOS DE ALUNOS DO ENSINO SUPERIOR

MaARIA JoaNa VIEIRA DOS SANTOS
Universidade de Coimbra

1. Introducao

Se é verdade que o titulo escolhido para esta reflexdo pode pare-
cer A primeira vista estranho, também néo deixa de ser verdade que
qualquer contacto com textos escritos por alunos do Ensino Superior
— que correspondem, na sua esmagadora maioria, as respostas a per-
guntas em provas de avaliagdo — nos demonstra como corresponde a
uma situagio bem real. Com efeito, onde se esperaria encontrar um
texto escrito construido sobre as linhas-mestras da retdrica, ou, por
outras palavras, um exemplo da arte de bem argumentar € de bem
convencer, encontra-se com uma frequéncia preocupante um texto de
caracteristicas confessionais, em que a matéria ou tema a desenvolver
é apresentada como se de uma histéria pessoal se tratasse.

As causas do fenémeno sio certamente miltiplas, e ndo € objec-
tivo desta exposicio apresentd-las em pormenor, ou sequer esmiugar
um diagnéstico global da situagdo. Contudo, serd certamente pertinen-
te que, no quadro do presente coléquio, nos debrucemos sobre a anali-
se de alguns exemplos mais flagrantes desta prética, a fim de tentar
encontrar uma explicacio e, eventualmente, esbogar algumas estraté-
gias de solugdo’.

! As quais, na verdade, mais correctamente se chamaria “estratégias de reme-
deio” ou paliativos, uma vez que a recuperagdo de competéncias escritas e argumen-
tativas por parte de um aluno ao nivel do Ensino Superior é certamente uma empresa
quixotesca.
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Antes, porém, de propor 2 discussdo essa mesma anilise, serd
necessério esclarecer que, ndo obstante os métodos utilizados se inspi-
rarem nas_técnicas de andlise do discurso que a Linguistica desde h4
muito consagrou (ver, por exemplo, Stubbs 1983), nio se pretende
efectuar aqui um trabalho de sociolinguistica sobre discursos esponta-
neamente produzidos pelos falantes. Muito embora possa haver todo o
interesse em analisar as produgdes dos estudantes do Ensino Superior,
as interacgdes que se estabelecem, o seu contexto social, histérico,
cultural, o grau de instrugdo, etc., o objectivo desta reflexdo é bastante
mais modesto, quanto mais nio seja por se apoiar em textos escritos e
ndo orais.

Da mesma forma, € inegdvel o interesse de um estudo exaustivo
das estruturas utilizadas em provas de avaliagio de alunos do Ensino
Superior, que poderia levar a interessantes conclusdes sobre o domfnio
da lingua escrita e, em particular, sobre a sua competéncia na constru-
¢do de textos argumentativos, bem como sobre a aprendizagem prece-
dente (métodos utilizados, pontos fracos e fortes, resultados obtidos).
Contudo, a amplitude de um trabalho desse tipo, tanto neste caso como
no anterior, ainda que pertinente no ambito de uma reflexio pedagé-
gica sobre o ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Superior, ultra-
passaria em muito os limites de tempo e de espago de que dispomos.

Por esta razdo, o que se pretende é tio-somente apresentar algu-
mas das estruturas mais habituais neste tipo de textos, a fim de avan-
car algumas pistas interpretativas para a sua ocorréncia. As estruturas
em causa sdo tiradas de citagdes das respostas & chamada “pergunta
de desenvolvimento” de provas de avaliagdo (exames e frequéncias)
de alunos da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, que
comprovam a sua “ndo-capacidade” em adequar o discurso as cir-
cunstancias desse acto de comunicagio especifico. Muito possivelmen-
te, tal deve-se a tendéncia dos graus de ensino precedentes para uma
valorizagdo de outros tipos de texto. Seria interessante que, na troca
de ideias que se seguird a esta breve exposicdo, pudéssemos discutir
se esta hipétese € confirmada ou infirmada pelos colegas.

? O termo € preferivel ao consagrado “incapacidade” ji que, por um lado, ndo
existem provas absolutas que esses mesmos alunos, em ocasides de menos tensio psi-
colégica, ou confrontados com temas que dominem melhor, nio sejam capazes de
argumentar eficazmente. Por outro lado, a “ndo-capacidade” pressupde uma situagdo
pontual que serd sempre possivel transformar.
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2. Para uma definicdo do texto argumentativo

De acordo com o que todos aprendemos na escola (isto €, nos
diferentes graus de ensino pelos quais passdmos), um texto correspon-
de a uma produgdo, escrita (ou oral), constituida por um grupo maior
ou menor de frases ligadas entre si por conexdes de diversos tipos.
Conforme essas conexdes, assim teremos trés tipos bésicos de texto,
objecto de aprendizagem organizada, quer do ponto de vista do seu
reconhecimento e interpretagio, quer do ponto de vista da sua produ-
¢do. Trata-se, evidentemente, do texto narrativo, do texto descritivo e
do texto argumentativo. Esta primeira definicdo empirica parece evi-
dente, tal como parece indiscutivel, no caso particular que mais nos
interessa, que é o do texto argumentativo, toda uma série de prescri-
¢des psicologicas e sociais que o fundamentam enquanto pega de ret6-
rica. Assim, “I’argumentation a pour objet 1’étude des techniques
discursives visant 2 gagner ou a renforcer ’adhésion des esprits aux
théses que I’on présente a leur assentiment” (ver Perelman 1989: 384,
Perelman e Olbrechts-Tyteca, 1988).

Por conseguinte, um texto argumentativo terd por objectivo o
convencimento de um receptor-destinatdrio a respeito de uma determi-
nada tese, objectivo esse que se procura obter através da aplicagdo de
um certo nimero de técnicas discursivas. Do ponto de vista prético, €
lugar-comum dizer-se que possui obrigatoriamente um TEMA, que
serd desenvolvido segundo uma organizagdo tripartida. Deve possuir
uma INTRODUCAO, constituida pela primeira exposi¢do do tema e
por um antincio da linha argumentativa a seguir. Eventualmente, apre-
senta-se aqui o estado da questdo, se se tratar de um artigo cientifico,
por exemplo. A segunda parte — a mais longa — consiste no DESEN-
VOLVIMENTO, constituido por um nimero maior ou menor de pard-
grafos, contendo argumentos a favor e contra a ideia central. O desen-
volvimento do tema neste texto deve ser ilustrado sempre que possivel
com exemplos ou experiéncias e sustentado por opinides alheias (apre-
sentadas, por exemplo, através de citagdes ou referéncias a estudos
especializados). No final, isto é, no dltimo pardgrafo, o texto apresenta
uma CONCLUSAO, que decorrerd naturalmente do exposto anterior-
mente. A conclusio deve sintetizar as principais ideias do texto, refor-
car o ponto de vista pessoal do seu autor e formular um apelo moti-
vador.

A estas regras especificas sobre a organizagdo do texto argu-
mentativo, acrescentam-se toda uma série de directrizes sobre o nivel
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de lingua (cuidado), a ordenagdo, a clareza e o rigor das ideias, opi-
nides e dados apresentados. E também lugar-comum acrescentar-se, a
laia de recomendacdo final; que um texto argumentativo deve estar
bem construido, ndo deve ser repetitivo, nem incluir observagdes que
ndo tenham a ver com o tema’.

Se estas directrizes parecem tdo Obvias quanto familiares, é cer-
tamente porque nos habitudmos, primeiro enquanto aprendentes de
Portugués Lingua Materna, depois enquanto docentes, a ndo questionar
qualquer uma delas. E é precisamente um questionamento sobre estas
regras ditas “indiscutiveis” — ou, como se adivinha facilmente, sobre
a sua aplicacdo a situacdes concretas — que me proponho levar a
cabo, questionamento que serd apoiado perversamente, se assim se
pode dizer, pelos resultados infelizes das suas aplicacdes.

Em abono quer dos préprios alunos, quer dos professores, quer,
ainda, dos métodos de aprendizagem baseados nas defini¢des acima
expostas, e ainda que tal ndo esteja directamente relacionado com este
problema, é com certeza pertinente lembrar que a prépria andlise lin-
guistica — ao contrdrio da sua parente literdria — também tem uma
certa dificuldade em definir o objecto linguistico texto. Cf. por exem-
plo: “il semble que, pour parler du TEXTE, le linguiste soit tenu ou
de sortir de sa discipline ou de s’engager dans une redéfinition de son
objet”, facto que se deve ndo apenas a importancia prioritiria desde
sempre concedida a andlise da frase, como também a concep¢do pre-
ferencial da lingua enquanto sistema e ndao enquanto producdo (ver
Adam 1990: 12; cf. Martinet 1985). Por outras palavras, a propria teo-
ria linguistica do texto — isto €, a sua andlise cientifica enquanto pro-
duto e acto de produgdo de linguagem — tem a este respeito umas
quantas culpas no cartério, conquanto se possam apontar algumas ten-
tativas “integracionais”, por assim dizer, que fogem a esta tendéncia®.

Contudo, mesmo dentro deste raciocinio, podemos encontrar
algumas semelhancas com a definicdo empirica do texto, em particular
quando € entendido como um encadeamento de enuncia¢cdes semanti-

- 3 Resumo inspirado em trabalhos de estagidrios da Escola Secundaria José Fal-
cdo, disciplina de Portugués, 10° ano. Aqui fica um agradecimento especial aos alu-
nos que me facultaram o material de apoio utilizado nas aulas.

4 Refira-se, por exemplo, Ducrot 1980 (cujo interesse primeiro, em todo o

caso, se centra, justamente, nas conexdes argumentativas da frase), ou, ainda, Weinrich
1989.
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camente coerentes (ver novamente Adam 1990: 13). Além disso, “la
cohésion [du texte] détermine 1’appropriation d’une phrase bien
formée 2 un contexte. Un texte répond aux exigences de cohésion si
toutes les phrases qu’il comporte y sont acceptées comme des suites
possibles du contexte antécédent” (Martin 1983: 205). Podemos por-
tanto concluir que as regras de construgdo do texto (argumentativo)
acima apresentadas se encontram fundamentadas pela prépria teoria
linguistica, ainda que esta acrescente a defini¢do o importante porme-
nor da adequagdo ao contexto.

Adivinha-se facilmente que, por simples que pareca a formulagdo
de todas estas directrizes (quer as do objecto linguistico texto quer as
do objecto pedagégico texto argumentativo), nao é essa a situagcdo que
vamos encontrar nos “textos” das provas de avaliagdo dos estudantes
universitdrios. Na verdade, estamos perante casos flagrantes de viola-
¢do dessas mesmas directrizes, que resultam, em primeiro lugar, da
inadequag@o ao seu contexto, ou, melhor dizendo, as condicGes da sua
produgdo, e, em segundo lugar, da desobediéncia a organizagdo cané-
nica acima resumida, como vamos Ver.

3. Andlise dos dados

3.1. Corpus e metodologia de andlise

As afirmagdes acima expostas t€ém por fundamento a andlise das
respostas 2 pergunta de desenvolvimento em provas de avaliagdo de
alunos do 3* ano de cursos de Linguas e Literaturas (variantes com
Estudos Portugueses, cadeira de Sintaxe e Semantica). A escolha deste
corpus particular resulta de diversos factores, como, por exemplo, o
grau de ensino a que correspondem. Trata-se de alunos que se licen-
ciario no ano seguinte, pelo que deverdo dominar ndo s6 toda uma
série de conhecimentos bésicos, como também a forma de os apresentar
no contexto especifico das provas de avaliacdo. Além disso, trata-se
de futuros professores de Lingua Portuguesa, pelo que é especialmente
pertinente avaliar os seus conhecimentos no que toca a produgdo de
textos escritos. Por fim, o facto de se tratar da prova de avaliagdo de
Sintaxe e Seméantica do Portugués proporciona conhecimentos impor-
tantes sobre a matéria dada, de forma a poder eliminar, se assim se
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pode dizer, a interferéncia na anélise dos dados das frases pronuncia-
das pelos docentes da cadeira no contexto da leccionagdo’.

Os exemplos apresentados ndo correspondem a totalidade do
corpus, que é constituido por cerca de 160 provas (exames e frequén-
cias) efectuadas em Junho de 1999, mas representam, muito significa-
tivamente, casos-limite de inadequag@o ao contexto ou de desobedién-
cia as regras da construgdo textual, constituindo portanto uma boa
ilustracdo dos problemas a enfrentar no que diz respeito as préticas de
escrita no Ensino Superior. Devem portanto ser entendidos como ilus-
tracdes a desenvolver, ainda que desprovidos de incidéncia estatistica.

3.2. Construcdes recorrentes

Nio obstante estas limitagdes, os excertos seguidamente comenta-
dos sdo o resultado de levantamentos tanto quanto possivel exaustivos,
de entre os quais é importante destacar o das conexdes argumentativas
mais utilizadas (por exemplo, uso de mas, porque, se) € o das estrutu-
ras frasticas mais frequentes (parataxe em detrimento da hipotaxe,
enumeragio e justaposi¢do recorrentes, repeticdo). A par destes levan-
tamentos, também a comparagdo do tamanho relativo dos pardgrafos
(a fim de analisar a quantidade e a qualidade das informacdes conti-
das em cada um) e o confronto com as prescrigdes especificas do tex-
to argumentativo suscita uma espécie de agrupamento dos dados em
categorias de “erros”, como vamos Ver.

De acordo com os dados obtidos, podemos entdo reconhecer
determinadas tendéncias, sendo a mais evidente a auséncia de cone-
xdes argumentativas ou a sua pouca variedade. A maioria dos alunos
utiliza apenas o conector mas e nem sempre como conector adversativo,
isto é, nem sempre de acordo com o papel que lhe € habitualmente
atribuido num texto argumentativo escrito. Assim, veja-se o caso do
excerto AD6°:

AD6
“Q sujeito segundo a gramdtica tradicional, é tido como sendo
uma classe mas actualmente o_sujeito é uma fungdo sintdctica, é uma

5 Uma palavra de agradecimento é aqui devida aos docentes da cadeira do ano
lectivo de 1998 / 1999 e, em especial, 2 Dr. Ana Paula Loureiro, que me facultou a
consulta das provas.

6 A fim de preservar o anonimato dos alunos, foram atribuidas designacdes
convencionais s provas. O nimero corresponde a classificagdo final obtida.




