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Introducao

Costuma dizer-se, a propésito dos cldssicos, que ndo os podemos
ler, mas apenas reler. Nessa medida, ao proporcionar aos alunos a
oportunidade de um primeiro contacto com determinados textos, a
Escola deveria assumir o compromisso de tudo fazer para que con-
tactos posteriores viessem a ocorrer, ao sabor da curiosidade e dos
gostos de cada um. Mas ndo é fécil vincular a Escola a compromissos
desse tipo.

Tratando-se d’Os Lusiadas, corre-se inclusivamente o risco de
que o aluno colha desde logo uma sensagdo de suficiéncia (se ndo de
excesso) que dispense as desejdveis releituras, a efectuar ao longo da
vida, fora das imposicdes escolares. Essa sensacdo negativa vem, em
primeiro lugar, da sobrecarga ou da sobreposigdo de conteidos que
figuram em programas e manuais € que se encontram inscritos no
saber implicito de uma vasta percentagem de professores; mas vem
também, se ndo erro, de alguns desajustamentos e omissoes.

Por detras dos problemas pedagégicos suscitados especificamente
pela epopeia de Camdes, hd, no entanto, todas as dificuldades e
aporias que afectam a didactica dos cldssicos da literatura e o ensino
das Humanidades em geral: de facto, a concepgdo dos cléssicos da
Literatura como monumentos conclusos pode conduzir a uma atitude
de temor e veneragio; mas dificulta certamente o exercicio enriquece-
dor do dislogo com os textos. E € esta, talvez, a aposta que mais se
impbde em termos de eficicia pedagégica: quebrar o circuito de
unilateralidade que, na prética, impede o adolescente de descobrir o
texto a partir da sua personalidade e das suas préprias motivagdes.

Situando-me de novo no caso concreto d° Os Lusiadas, verifica-
se que a possibilidade de maior eficicia pedagégica € também susten-
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tada por algumas das mais importantes tendéncias da investigagdo
camoniana, significativamente orientadas para a valorizacdo de aspec-
tos até aqui menos prezados. Deste modo, e felizmente, a requalifi-
cacdo da did4ctica do texto camoniano, a nivel do ensino ndo univer-
sitdrio, passa, cada vez mais, pelo contributo dos investigadores que
vio estudando o texto e o contexto de Camdes nos niveis de especia-
lizagdo préprios da Universidade.

Nio pode advogar-se que os resultados deste labor transitem, de
forma directa, para as salas da Escola secundaria e, por isso, € essen-
cial um trabalho de mediagdo feito de conhecimento e de bom senso.
E sabido que, em ultima instancia, esse trabalho deve ser feito pelo
professor, uma vez que s ele domina por completo as circunstincias
concretas da pritica lectiva, mas nada impede que, também em termos
de reflexdo teérica, se possam equacionar alguns caminhos de recon-
versdo. E nesse plano que agora me situo, ao pretender examinar os
objectivos explicitos e implicitos que vém preponderando na didéctica
d’Os Lusiadas e ao formular algumas propostas tendentes a renovar
um quadro que se deseja mais aliciante e fundamentado.

1. A vocacdo educativa d’Os Lusiadas

A vocagio educativa dos poemas €épicos, em geral, demonstra-se
por si mesma, figurando expressamente nos textos prescritivos ou dou-
trindrios e repercutindo-se, de uma forma mais ou menos clara, em
todos os imitadores de Homero e de Virgilio. Nao surpreende, por
isso, que a epopeia tenha sido usada na Escola, desde a Antiguidade,
como instrumento de aprendizagem da gramética e da retérica, a partir
de exercicios de leitura, recitagdo e explicagdo de texto. Os objectivos
dessa utilizacdo, porém, eram mais ambiciosos, abrangendo matérias
tio diferenciadas como a Histéria, a Geografia, a Arte militar, a Filo-
sofia e, sobretudo, a Etica. Como é natural, este dltimo aspecto era
objecto de uma atengdo muito especial, comportando nomeadamente o
julgamento das virtudes e dos vicios das personagens, tendo em vista
o aperfeigoamento individual e a preservacdo da ordem colectiva'.

! Para uma panorimica geral da importancia dos poemas épicos na Escola
Antiga vejam-se Werner Jaeger (em especial os cap® 2 e 3 da Primeira Parte), Henri-
Irénée Marrou (em especial, para a Grécia, o cap. 1 da Primeira Parte e os caps VII
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Herdeira directa desta aura, enriquecida e ajustada com a li¢do
de Ariosto e os comentirios renascentistas a Poérica de Aristoteles, a
epopeia de Camdes deixa transparecer um designio pedagégico muito
forte, que surge reflectido, desde logo, na constante intervengdo de
uma voz narrativa que ndo se limita a evocar factos e situagoes,
demorando-se quase sempre a interpretd-los, numa tentativa Gbvia de
controlar e dirigir a atitude do leitor.

Um dos sinais mais evidentes do compromisso de Camdes com
as circunstancias concretas do seu tempo €, sem duivida, a excepcional
centralidade da figura do Rei D. Sebastido, destinatdrio directo da
epopeia e receptor dos conselhos, censuras ¢ exortagbes que nela
abundam; e manifesta-se ainda, embora de forma menos 6bvia, nas
tensoes existentes entre o Canto e a matéria cantada, 0 mesmo ¢é dizer
entre o Poeta (e o carisma de plenitude que o envolve) e os Herdis,
sempre omissos ou incompletos. E ¢, sem didvida, por virtude desse
triunfo da Palavra sobre o Real que Os Lusiadas constituem o fruto
mais amadurecido do humanismo portugués, entendido no seu apego
aos valores da cultura antiga e no seu ténus de nobilitagdo civica’.

Ao optar pela “tuba canora e belicosa”, em detrimento da “frauta
ruda”, Camdes responde assim a um horizonte de expectativas que
clamava, a0 mesmo tempo, pelo monumentum da lingua e pelo canto
de incidéncia politica, que toma a Historia ndo apenas como um pre-
texto de Arte mas também como um produto dela. Alguns dos primei-
ros comentadores do poeta (Pires de Almeida e Faria e Sousa, sobre-
tudo) revelam bem a consciéncia dessa intengdo autoral, efectuando
algumas vezes, nas suas exegeses, o transito esclarecedor entre os sig-
nificados estéticos e as coordenadas politico-sociais do dltimo tergo de
Quinhentos®.

e X da Segunda Parte e, para Roma, os caps. V e VII da Terceira Parte) e Maria
Helena da Rocha Pereira (quanto a Grécia destaque-se 0 capitulo 3° do Vol. I, intitu-
lado “Homero, educador da Grécia” e, no que respeita a Roma, saliente-se, no Vol. II,
o capitulo consagrado ao Século de Augusto, em especial, as paginas dedicadas a
Eneida — 241-316).

2 De entre a vasta Bibliografia camoniana que versa sobre esta questdo, salien-
tem-se, de Américo Costa Ramalho,”Camdes e o Humanismo renascentista”, in
Cambes no seu tempo e no nosso, p. 109-134 e de J. V. de Pina Martins, “El Huma-
nismo en la obra de Camdes”, in Luis de Camdes. El Humanismo en sua obra poéti-
ca. Los Lusiadas y las Rimas en la poesia espafiola (1580-1640), p. 3-38. ;

3 Cf. Maria Lucilia Pires, A critica camoniana do século XVII.
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Como é natural, estes aspectos foram depois sendo gradualmente
menorizados, até que, com o Romantismo, se assiste a valorizagdo
declarada da figura de Luis de Camdes, num registo de heroicidade
individual e acrénica, muito proprio do gosto da época. Na auséncia
de um heréi concreto da dimensdo de Aquiles, Ulisses ou Eneias, o
préprio autor acabou por se impor no imagindrio cultural portugués
como o poeta/heréi da Patria, através da institui¢do escolar e em con-
sonancia com os movimentos civico-ideoldgicos que em cada momen-
to se afirmaram como dominantes na sociedade portuguesa‘. Nesta
projeccdo quase idolatrica (talvez dnica em termos europeus), em que
a figura de um autor chega a obscurecer a apreciagdo da sua obra,
salvou-se contudo a ideia de que Os Lusiadas constituem o resultado
directo de uma atitude pessoal que convida e exorta a comunidade a
meditar, a aprender e a agir, segundo determinados padrdes e valores.

2. O ensino d’Os Lusiadas ou uma histéria facil de contar

Perante um sentimento colectivo ainda marcado pela exaltagdo
mitica e pela veneragdo patrimonial, os professores de Portugués sdo
hoje os principais delegados de uma Sociedade que continua conven-
cida da grandeza impar de Camdes, cabendo-lhes a missdo de justifi-
car essa grandeza e de extrair dela um saber {itil e adequado.

Infelizmente, a histéria da recepg¢do d’Os Lusiadas na escola por-
tuguesa estd ainda por fazer. Quem se dedicar a esse trabalho (neces-
sario e urgente) nio poderd prescindir da consulta de programas e
manuais escolares, enunciados de testes e exames; mas ndo pode tam-
bém deixar de interrogar professores e alunos de vdrias geragdes,
recolhendo testemunhos ilustrativos daquela que serd, porventura, uma
das mais interessantes curvas de gosto e sensibilidade registada no
nosso Sistema de Ensino.

Por agora, e olhando principalmente para os programas que se
encontram em vigor (sem perder de vista aqueles que num horizonte

4 Para uma apreciagdo critica da recepgdo de Camdes na cultura portuguesa
consultem-se as Actas da V Reunido Internacional de Camonistas, em especial os
estudos de Maria Lucilia Gongalves Pires, “Camdes no Barroco” (p. 87-98), Anibal
Pinto de Castro, “A recepgio de Camdes no Neoclassicismo portugués” (p. 99-118),
Ofélia Paiva Monteiro, “Camdes no Romantismo” (p. 119-137), Jorge Borges de
Macedo, “Camdes em Portugal no século XIX” (p. 139-180) e José Augusto Seabra,
“Camdes e as geracdes poéticas do século XX (p. 181-196).
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temporal mais proximo os antecederam), a iImpressao que se obtém €
a de que os conteddos que incidem sobre a épica camoniana nao se
encontram vinculados a fundamentos hermenéuticos e histdrico-litera-
rios suficientemente sélidos e, sobretudo, ndo perseguem objectivos
pedagégicos claros, tanto no ambito especifico da disciplina de Portu-
gués como na estratégia global definida para o Ensino basico e secun-
dario.

E esse fenémeno é tanto mais estranho quanto, apesar dos pro-
testos de algumas vozes isoladas, a importancia patrimonial do poema
(e, consequentemente, a sua utilidade curricular) nunca esteve em cau-
sa, mesmo nos momentos de maior iconoclastia social e politica’.
O que esteve em causa — € porventura menos vezes do que teria sido
desejével — foi o sentido da sua utilizagdo escolar. Nem as constantes
reformulagdes dos programas tém servido de pretexto para o debate
sereno e amadurecido que se impde, & luz da realidade contemporénea
dos estudos camonianos e da prépria missdo da disciplina de Portu-
gués neste dealbar do novo milénio.

Em face destas omissdes, ganham redobrada importincia factores
como a formacdo do professor (a inicial e a continua) e, numa escala
ainda superior, ganha relevo o seu grau de empatia com o texto camo-
niano que, alids, se encontra directamente ligado ao estudo que dele
possa ter feito na Universidade, sedimentando os seus conhecimentos
no tempo e no espago apropriados e abrindo, desde ai, caminhos para

5 A este propésito, poderiamos lembrar as restri¢des feitas por Anténio Felicia-
no de Castilho 2 adequagio did4ctica do poema camoniano, exaradas no Preficio ao
D. Jaime, de Tomas Ribeiro (1862) e que servem justamente de fundamento para a
proposta para a sua substituigio nas escolas pelo texto prefaciado.

J4 neste século, e mesmo em contextos socio-politicos de inequivoco conserva-
dorismo, algumas vozes chegaram a exprimir-se com particular contundéncia no mes-
mo sentido. A titulo de exemplo, atente-se nestas palavras de Feliciano Ramos:

« . é errada a disposi¢cdo legal que recomenda o ensino d’ Os Lusiadas em
classes do Curso Geral e numa séria revisio dos programas liceais hd que romper de
vez com a velha tradi¢io pedagégica. Esse livio memordvel, que € anualmente louva-
do em todos os estabelecimentos de ensino liceal, encerra um cabedal de factos e
ideias, interessantes para o estudo da contextura histérica de certa época, mas até cer-
to ponto indiferentes ao espirito moderno. Os Lusiadas falam talvez bastante a sensi-
bilidade dos homens do mar, poderdo satisfazer a ansiedade maritima dum marinheiro
culto, mas o certo é que ndo servem, na generalidade, as necessidades dum mogo
liceal que deseje preparar-se intelectualmente para ingressar na vida sem o perigo de
ser vencido.” (Cf. “O estudo d’Os Lusiadas nas Escolas de Instru¢do Secundéria”, in
Ensaios de critica literdria, p. 57).
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um convivio que, com o decorrer dos anos, costuma tornar-se mais
intenso, agraddvel e produtivo.

Tal como sucedia com as epopeias antigas, o trabalho didactico
centrado sobre Os Lusiadas ndo dispensava, até ha relativamente pou-
co tempo, a fase da exploragdo gramatical (contemplando fundamen-
talmente os dominios da morfologia e da sintaxe), podendo no entanto
servir também esta ultima de remate para a unidade didictica, associa-
da a identificacdo e andlise dos “recursos estilisticos”; seguia-se a ret6-
rica propriamente dita, com destaque para o inventario das figuras do
pensamento e da linguagem. Complementarmente, entrava-se no comen-
tario ideoldgico, de teor meramente descritivo ou de sentido catequéti-
co, frequentemente orientado, neste caso, para o fortalecimento do
“espirito patriético” do aluno. Algumas vezes, mais por iniciativa do
professor do que por imposi¢do dos programas, levavam-se a cabo
exercicios de comparagdo localizada entre o texto camoniano e outros
textos antecedentes, com destaque natural para a Eneida®.

Se quisermos captar correctamente a esséncia do processo, resis-
tindo a tentacdo facil de alinhar em condenagdes sumadrias, nio pode

¢ Uma fonte de consulta preciosa para aceder as metodologias mais usadas no
inicio da década de 70 €, sem divida, o conjunto de trabalhos que sob o tema “Esque-
mas de Ligdes sobre Os Lusiadas” se submeteram, em 1972, a um concurso nacional
promovido pela Comissdo Executiva das Comemoragdes do IV Centendrio da Publi-
cagdo d’ Os Lusiadas.

Os dois trabalhos premiados (publicados nesse ano sob a égide da dita Comis-
sdo) reflectem ndo s6 préticas lectivas distintas como fontes diferentes de inspira¢do
cientifico-pedagdgica: enquanto os “Esquemas” elaborados por Maria do Céu Novais
de Faria concedem um lugar fundamental a apreciacdo estética e ao comentério ideo-
l6gico (com recurso frequente a Redacc¢do), o trabalho da autoria de Hennio Morgan
Birchal (que obteve o segundo prémio) revela um pendor mais filolégico, insistindo
na comparagdo com o sub-texto virgiliano e resendiano (a propésito de Inés de Castro),
e relegando para um plano menos evidente a andlise estética e ideoldgica. E embora
este dltimo trabalho seja oriundo de uma realidade escolar diferente (a do Brasil), a
verdade € que, também entre nés, esta tendéncia disfrutou (e continua a disfrutar) de
uma considerdvel aceitagdo. Para tanto contribuiram, conjugadamente, a longa coexis-
téncia intradisciplinar do Portugués com o Latim e a significativa percentagem de
professores que detém formac@o inicial na drea da filologia classica.

Sobre a evolugdo da 4rea disciplinar do Portugués nos curricula veja-se o bem
informado estudo de Rui Vieira de Castro “O Portugués no curriculo: uma abor-
dagem diacrénica”, in Rui Vieira de Castro e Maria de Lourdes Dionisio de Sousa
(p. 9-38). j
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deixar de ter-se em conta o contexto elitista em que ele se desenvol-
via, sob o designio de proporcionar aos alunos (aos dos Liceus, nomea-
damente), em primeiro lugar, a capacidade de reconhecimento e utili-
zagdo da Lingua a partir da Literatura e, em segundo, a oportunidade
de cultuar determinados modelos civicos’.

Nem a voga estruturalista dos anos 70 e 80 (tantas vezes enten-
dida como uma ruptura em relagdo as orientagdes filoldgicas) viria a
alterar substancialmente este estado de coisas, uma vez que as estraté-
gias introduzidas (a identificagdo e a classificacdo das instdncias nar-
rativas, por exemplo) se situam ainda, de pleno direito, no dominio da
retérica. A dimensdo que se viu mais diminuida com esta deriva meto-
dolégica foi, sem ddvida, a da abordagem gramatical. As categorias
morfolégicas, os constituintes da frase e os nexos sinticticos que nela
se institufam, por exemplo, deixaram de ser alvo de atengdo e de estu-
do sistematico.

Mais do que uma inflex3o especifica no estudo do texto camo-
niano, esta altera¢do €, porém, o reflexo natural do descrédito que,
num determinado momento, afectou a gramdtica normativa, em geral.
Com este descrédito e com a hegemonia da perspectiva comunicativa
e utilitdria no Ensino da Lingua (que entre nés se instalou em meados
da década de 70) Os Lusiadas (e o texto literario, em geral) deixaram

7 Por analogia, o segundo tipo de objectivos parece resultar do espirito que
regula o articulado do Decreto de 7 de Abril de 1932, onde, a propdsito dos compén-
dios de Histéria, se afirma: “Tudo neles [nos compéndios] deve contribuir para que
os estudantes aprendam nas suas paginas a sentir que Portugal é a mais bela, a mais
nobre e a mais valiosa das Pitrias” (citado por Rémulo de Carvalho em Histéria do
Ensino em Portugal, p.744).

A confirmar que este espirito se aplica ao estudo d’Os Lusiadas, evoquem-se
algumas palavras extraidas do Prélogo de uma das edigdes escolares mais utilizadas
na época:

“A leitura assidua d’Os Lusiadas, precioso escrinio das glérias nacionais, € ain-
da hoje, segundo cremos, um dos mejos mais eficazmente idéneos para acender brios
patriéticos no peito da juventude portuguesa.

Com efeito, em cada pigina da genial epopeia parece palpitar a alma da Pétria,
— misto de fé sublime e patriotismo ardente —, o antigo Portugal, com todas as
qualidades e todos os defeitos caracteristicos da Raga: ousado e ingénuo, herdico e
sonhador, paladino e missiondrio. [...] Urge, pois, que todos os filhos de Portugal,
mas principalmente o escol da juventude — que é a Pitria de amanhd — se embe-
bam e compenetrem, cada dia mais, das grandes ideias salvadoras e transcendentes,
de fé, patriotismo e heroicidade, que do primeiro ao iltimo verso atravessam e ani-
mam o incomparivel Epos nacional.” (Cf. Artur Viegas, Prélogo a 2° edi¢do’ de Os
Lusiadas de Luis de Camdes, “anotados para uso das escolas”, p. V-VII).



130 José Augusto Cardoso Bernardes

de ser proclamados como o esplendor da Lingua abstractamente con-
cebida, emanagdo genial de uma Gramitica de rigor, erudicdo e ele-
gincia, feita de muitas regras e de algumas (poucas) excepgdes que,
alids, eram beneficamente assimiladas pelos conceitos de “estilo” e de
“talento”.

Mais recentemente, a sua sobrevivéncia como conteido nobre e
central nos programas de Portugués a partir do dltimo ano do Ensino
Basico viria a consumar-se a custa de uma tipologia de inspiracdo
temdtica, narratolégica e linguistica, que apela ao instinto classifica-
tivo (do aluno e do professor) e, numa dimensdo mais reduzida, a pra-
tica de interpretacdo de textos.

A leitura selectiva a que os programas conduzem faz, de facto,
ressaltar epis6dios de natureza diversa, classificdveis a partir de um
sem-ndmero de critérios; e, dentro dos episédios, a caracterizagdo das
personagens ou a divisdo do texto em partes pode passar como exerci-
cio de andlise medianamente frutuoso. Mas ha a questdo do comenta-
rio ideolégico e das préticas de expressdo oral e escrita que lhe anda-
vam associadas: com o seu desaparecimento ou secundarizag¢do, ndo
ha divida de que diminuiu realmente a possibilidade de o aluno se
encontrar com os conteidos do texto em termos intelectual e afectiva-
mente apropriados 2 sua idade®. E natural que no seu intimo conti-
nuem a verificar-se diferentes formas de simpatia e de antipatia, mas a
sala de aula deixou de ser o espago da sua verbaliza¢do, num desapro-
veitamento que, alids, abrange o texto literario, em geral.

E é perante esta situagdo (que aqui descrevo a tragos muito lar-
gos e inevitavelmente redutores) que me acodem ao espirito vdrias
perguntas: serd esta uma situagdo conveniente? se ndo, como obviar a
um empobrecimento pedagdgico que, para além de tudo, trai as expec-
tativas e as necessidades dos alunos? Para além do plano formal, que
papel poderd caber aos conteidos do texto literario nessa reconversao?

Estas perguntas excedem afinal as questdes especificas da didéc-
tica d’Os Lusiadas, dizendo respeito a Didactica da Literatura no seu
conjunto; mas é possivel que um exemplo desta dimensido e importin-

8 Como ndo podia deixar de ser, a totalidade dos manuais e a quase totalidade
das “sebentas didacticas” estd em perfeita sintonia com as orientagdes a que acabo de
aludir. O professor interessado em confrontar as suas prdprias experiéncias com
outras propostas didacticas dispde felizmente de alguma Bibliografia de apoio menos
imediata e mais fundamentada. A este nivel, remeto para os trabalhos citados de Sil-
vério Benedito e de Amélia Pinto Pais.
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cia possa ajudar a fazer um pouco mais de luz sobre essas mesmas
questdes gerais.

Apesar de relativamente ultrapassada no plano das modas (que
nestas dreas se sucedem a uma velocidade estonteante), estd fora de
divida que a pedagogia por objectivos deixou no ensino secunddrio
(infelizmente menos no ensino superior) um rasto benéfico de exigén-
cia, de clareza e de disciplina’. No caso do Portugués e, mais concre-
tamente ainda, no dominio especifico da didictica do texto literario,
esse rasto revela-se de uma utilidade inestimédvel, uma vez que é no
seu ambito que podem situar-se, desde logo, os debates acerca da
ligagdo entre a teoria e a pratica, os fins inspiradores e as metas a
alcangar. E o facto de esses debates ndo terem sido, até aqui, tdo con-
sistentes como seria de desejar, s6 atesta a dificuldade em conciliar as
virias componentes humanas e institucionais que neles estio impli-
cadas.

No que se refere a Os Lusiadas e por estranho que possa pare-
cer, é provavel que a omissdo deste debate central tenha sido muito
favorecida pela indisputada centralidade da obra no cinone da Litera-
tura Portuguesa. De alguma forma, “dar” Os Lusiadas tem sido para a
Escola uma espécie de missdo obrigatéria. Essa missdo, contudo, ocor-
re em contextos educacionais elementares, onde parecem muito mais
importantes a motivagdo e as estratégias do que a solidez dos proprios
conteddos. E, neste quadro, a auséncia de objectivos definidos com
fundamento cientifico e pedagégico contribui para agravar ainda mais
a situagfo, deixando ao professor, como Unico caminho, a persecugdo
de metas linguisticas e literdrias convencionais e inespecificas.

3. Outras perspectivas

A tnica forma de introduzir alguma légica neste processo €, por-
tanto, redefinir os objectivos da didéactica d’Os Lusiadas no ambito
mais vasto da disciplina de Portugués. De entre as vdrias implicagdes
que daqui resultam, sobressai a necessidade de uma maior articulagdo
com a especificidade dos conteddos em causa, o que equivale, na pra-

° De entre a vasta produgdo bibliogrifica sobre a pedagogia por objectivos,
saliento o contributo recente de Miguel A. Zabalza (em especial as p. 81-136, conju-
gadamente dedicadas aos objectivos e aos contetidos).
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tica, a uma religagdo entre a Investigagcdo e o Ensino. Ao examinar de
seguida a questdo dos objectivos especificos que resultam da didactica
do texto camoniano, procurarei ter presentes, ao mesmo tempo, a sua
exequibilidade pedagdgica e a sua credibilidade cientifica, o que me
obrigard nomeadamente a mobilizar alguns resultados da investigagio
camoniana mais recente, sem deixar de lado, como € natural, o cunho
da minha prépria reflexdo.

3.1. A Lingua

Enquanto thesaurus linguistico estratificado em patamares estilis-
ticos diferenciados, Os Lusiadas podem, de facto, servir para aperfei-
coar a competéncia do aluno em termos de morfologia, de Iéxico e de
sintaxe. Talvez hoje, depois de definitivamente superados os exageros
de outros tempos, se possa implementar uma pedagogia da Lingua a
partir de Camdes e dos textos antigos em geral, aproveitando as quase
inesgotdveis potencialidades que nos oferece a memdria do Portugués
enquanto Lingua de Pensamento e de Comunicag@o.

Se no dominio da Morfologia e da Sintaxe o poema constitui um
invulgar quadro de possibilidades de realizacdo diacrénica e mesmo
sincrénica, o campo nio é menos vasto no dominio da Seméntica,
onde se colocam, por exemplo, interessantes problemas de denotag@o e
conotagdo, de discurso literal e figurado. A acrescentar a estes trés domi-
nios — mais orientados para o conhecimento passivo do aluno — podem
ainda considerar-se aspectos de Pragmadtica: os diferentes contextos de
enunciagiio e os tipos de discurso que daf resultam fazem do poema
de Camdes um invulgar mostrudrio da palavra em situagdo, retorica-
mente centrada na primeira ou na segunda pessoa, consoante se trate
de projec¢des subjectivas de sentimentos e emogdes ou de suplicas,
invocagdes, profecias ou exortagdes intra ou extra-diegéticas.

Acima destes dominios mas ainda em resultado deles, fica o sor-
tilégio da Lingua Portuguesa tal como Camdes a usou (em claro regis-
to oratério) e a que muito importa aceder'®, portanto, também na sua
integridade sonora. E para se atingir esse desiderato, é imprescindivel
ler os textos com expressividade (tarefa que urge resgatar do lamenta-
vel desuso em que caiu)''.

10 Sobre a importancia de Camdes para o estudo da Lingua Portuguesa, vejam-
-se J.G. Herculano de Carvalho e Anibal Pinto de Castro.
I Ao referir-se a alguns modos leves de ler literatura, que facilitam a aproxi-
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3.2. A Estrutura e o Estilo

Mas julgo ndo errar se disser que, actualmente, o aspecto em que
mais se investe na didactica da epopeia de Camdes ndo € esse. Por
via de regra, Os Lusiadas s3o concebidos como Literatura (alta litera-
tura) e os objectivos de natureza linguistica a que me referi sdo vistos
como factor de diminui¢do da densidade estética do texto. Antes atra-
vés do inventdrio das figuras de retérica, depois na dissecagdo das
estruturas narrativas continua essencialmente a insistir-se na forma do
texto. O grau de insensatez a que por vezes se leva essas praticas,
pode justificar algumas censuras, mas ndo € justo condenar estes pres-
supostos em si mesmos, uma vez que, pelo menos no plano tedrico,
eles nio podem ser dispensados da causa do ensino da lingua e da
literatura. O que pode ser questionado é a extrema abstrac¢édo que
algumas vezes se atinge e que pode fazer esquecer quase totalmente o
plano do contetido (os temas, os valores éticos, sociais e estético-ideo-
l6gicos), o que ndo s6 confunde e desmotiva o aluno, como compro-
mete os proprios objectivos formativos da disciplina.

Por isso, e mais do que contestar este tipo de estratégias, importa
sopesi-las e colocd-las ao servigo de objectivos vélidos. Nesse sentido,
¢ fundamental para o professor ndo perder de vista a integralidade da
obra em estudo; depois, sob esta reserva imperativa, podem individua-
lizar-se estruturas como o canto, a estincia e os conjuntos organicos
de estincias que formam episédios; pode inclusivamente destacar-se
um verso como objecto de anélise pertinente. As oportunidades de
demonstrar a coeréncia técnico-formal do poema sdo muito variadas.
E, em primeiro lugar, a estrutura narrativa, articulada em diferentes
niveis, que sustentam entre si uma relagéo cheia de significados direc-
tos e indirectos; é também o jogo enunciativo, cuja compreensdo con-
duz, do mesmo modo, a questdes centrais de intrepretagdo.

macdo preliminar do aluno ao texto, Margarida Vieira Mendes destaca justamente
alguns exemplos da epopeia que podem orientar-se para a consecugdo de objectivos
linguisticos: “pegar em estincias d’Os Lusiadas e normalizar a ordem dos sintagmas;
ou levar & produgdo escrita de sequéncias sintagmdticas & maneira d’Os Lusiadas,
num treino de estilizagdo e parédia sempre proficuo; ou reescrever em prosa os argu-
mentos do Velho do Restelo [...] ou encontrar semelhangas e diferengas, o que sem-
pre treina a atengio aos fendmenos textuais — por exemplo, na entrevista da
formosissima Maria, na de Vénus e Jupiter e na de Inés e D. Afonso IV” (Cf. op.

cit., p. 166).
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Compreendido na sua vertente retorico-linguistica, o Estilo tanto
é passivel de comentdrios macro-estruturais como de andlises localiza-
das, havendo toda a vantagem em que estas nio tirem a vez as pri-
meiras, uma vez que é a compreensdo global dos efeitos estilisticos
que mais ajuda a compreender o sentido geral da obra.

Para um correcto entendimento das questdes de Estrutura, conti-
nua a ser util a consulta do estudo de Jorge de Sena intitulado “A Estru-
tura de Os Lusiadas”'?. Como se revela também de uma utilidade
muito particular o conhecimento de alguns ensaios de Anténio José
Saraiva, designadamente o que tem como titulo “A Fabrica d’Os
Lusfadas”'?. Esse estudo (que representa, na minha opinido, a sintese
mais amadurecida e feliz das posi¢cdes do autor) inclui uma andlise
estrutural e estilistica do poema, conjugando aspectos da forma com o
conteido, como sempre deverd fazer-se, mormente em contextos lec-
tivos. Nele se ptocede concretamente a uma andlise estilistica da Dedi-
catéria do poema, determinando significados axiol6gicos fundamentais
a partir de determinadas palavras como Rei, Alto, Ver e Sol.

Uma leitura deste tipo retine, na prética, as etapas pedagdgicas
fundamentais a que venho aludindo, deixando entrever com clareza
uma outra classe de objectivos, em emanagdo directa dos contetidos
textuais'.

2 Cf. op. cit., p. 65-178.

13 Cf. op. cit., p.47-76. Na mesma colectinea encontram-se ainda mais dois estu-
dos de incidéncia estilistica: “Os tempos verbais e a estrutura de Os Lusiadas” (p. 7-
-28) e “Sobre a linguagem de Os Lusiadas” (p.29-38).

4 De forma global, o modelo tripartido e complementar de que falo observa os
principios de um vasto conjunto de modelos curriculares que prevéem a “educacdo do
caracter”. Tive presente, de forma particular, os “trés modos de ensinar e aprender”
contidos na proposta educativa de Mortimer Adler, conhecido por “Modelo Paideia”
(The Paideia Proposal — 1982) e que abrange articuladamente a aquisi¢do de conhe-
cimentos, a aquisi¢io de competéncias intelectuais e o desenvolvimento de ideias e
valores. Ao contrario das duas primeiras componentes, que requerem aulas expositivas
e exercicios de aplicagdo simples, a dltima implica, na opinidio de Adler, a maiéutica
socritica, o debate sobre grandes obras e a producdo de textos orais e escritos.

Uma boa aproximagdo critica a esta proposta encontra-se em Ramiro Marques,
Ensinar valores (p. 129-142); ainda do mesmo autor, veja-se A Arte de ensinar: teo-
rias e modelos.
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3.3. Os Valores

A observancia de objectivos desta natureza no estudo d’Os Lusia-
das justifica-se em fun¢do de vérias condicionantes. Exigem-no, em
primeiro lugar, as caracteristicas proprias da epopeia que constitui,
como se sabe, um caso-limite de associagdo entre a ética e a estética,
o circunstancial e o perene; aconselha-o a propria natureza da nossa
disciplina, que tudo tem a ganhar com o refor¢o da sua capacidade
para interpelar o mundo através da Lingua e da Literatura; por fim,
requere-o o nobre e consensual designio de uma Escola formativa,
orientada para a percep¢do de normas de conduta colectiva e para a
constru¢do da personalidade.

Partindo destes pressupostos, aventuro-me agora a esbogar 0s
fundamentos gerais de uma pedagogia do texto camoniano que consa-
gre a renovagio e o alargamento dos objectivos tradicionais da aula
de Lingua Materna. E embora as metas primeiramente consideradas
ndo possam desligar-se de algumas éreas de investigagdo camoniana,
ndo hd divida de que tem sido sobretudo no iltimo tipo de objectivos
que o camonismo tem produzido mais contributos novos, como que a
justificar, também por essa via, uma maior integragdo dos conteidos
na prética lectiva.

Como ¢é sabido, a poética da epopeia pressupde uma base
demonstrativa que se traduz na celebragdo de heréis e dos valores por
eles encarnados. Porém, se na maior parte das epopeias estes sdo
identificados 2 partida e confirmados nesse estatuto ao longo da die-
gese, n’ Os Lusiadas a questdo do herofsmo assume matizes proprios
que compreendem a pluralidade do sujeito da acgdo, a sua abertura
em relagdo ao futuro e, sobretudo, a especial interac¢do que no poema
se desenha entre histéria e mito, real e utopia e que leva o her6i
potencial a situar-se numa singular intersec¢do entre os dois planos.

Em presenca destes sinais de singularidade, pode concluir-se que,
aos olhos do leitor contemporaneo de Camdes, a linguagem dos valo-
res sobressai em fungdo da sua propria novidade. Dentro do horizonte
cavaleiresco, o poeta ndo s6 enaltece a Honra (que se conquista, pre-
serva e acrescenta), a Obediéncia e a Fidelidade do vassalo, como
evoca reiteradamente os deveres de protec¢do do senhor para com ele,
verberando o préprio rei, quando este os ndo cumpre'>. Mas por mais

15 Penso, sobretudo, na famosa estincia, associada ao caso de Duarte Pacheco
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impressivo que possa parecer, o legado axiologico da Idade Média
surge ja integrado na ética do Humanismo e do Renascimento, que
exalta as possibilidades de realizagio do Homem, significadas no
empreendimento da Viagem e, num outro plano, nos efeitos da Arte
que rasura o desconcerto, sublima a vida e vence o Tempo'.

Tanto as situagdes e personagens histdricas como aquelas que se
integram na mitologia funcionam assim como ilustragdes metonimicas
de valores: é a luta entre Vénus e Baco, percebidos respectivamente
como personificagdes do Amor e do Despeito; é o Adamastor, alegoria
do Ressentimento e do impulso fisico, que significa a via incorrecta
para o triunfo amoroso; Inés de Castro, sacrificialmente representada
como emanagido da Natureza e vitima da Razdo (ainda e sempre ini-
miga do “puro amor”); o Magri¢o e os seus consicios, que represen-
tam diferidamente o esforgo reparador do ethos cavaleiresco, em rela-
¢do a ignominiosa morte de Inés; o Velho do Restelo, vituperando todas
as ambicdes e encarnando a rentincia minoritdria ou o contraponto est6ico
da Partida...

A realidade colectiva entrelaga-se com o mundo intimo do escri-
tor originando tensdes constantes entre o sujeito que deseja e o objec-
to desejado que, neste caso, se identifica com o ideal de uma Patria
impoluta. E é por essa via que se clarifica também a relagdo entre o
género épico, convencionalmente considerado, e a particularissima per-
sonalidade de Luis de Camdes'’.

Confirma-se assim, sem surpresa, que os valores ndo constituem
apenas uma base pretextual, a partir da qual o poeta exibe o seu enge-
nho e a sua arte; pelo contrdrio: é a partir deles e regressando a eles
que se cimenta a unidade do poema, por sobre os diferentes planos da

Pereira, em que o poeta se insurge contra os reis “cuja vontade/ Manda mais que a
justica e a verdade” deixando “Morrer nos hospitais, em pobres leitos, /Os que ao
Rei e a Lei servem de muro” (X, 23).

'6 Para uma apreciagdo dos vdrios tipos de cddigos éticos presentes n’ Os
Lusiadas vejam-se Maria Vitalina Leal de Matos (1981)(em especial os cap® I e II) e
Luis Oliveira e Silva (em especial o sub-capitulo intitulado “Honra, Fidelidade e
Obediéncia: a inércia medieval” — p. 254-264).

No que respeita ao ultimo estudioso, pode contudo discordar-se da forma
dicotémica e excluidora como ele vé a compresenca de alguns cédigos, nomeadamen-
te 0s que se reportam ao ethos heréico e ao ethos cristdo; por mim, prefiro vé-los
num registo integrativo e potenciado.

7 De entre o conjunto de estudiosos que acentuaram a vitalidade estrutural do
Lirismo na epopeia de Camdes, destaca-se Roger Bismut (op. cit.).
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accdo, originando uma sintaxe propria em que o Amor, nas suas varias
acepcdes, ocupa um lugar central e subordinante. Expressamente deve-
dor dos cédigos neoplaténicos, mas ultrapassando-os em muitos aspec-
tos, o amor camoniano acaba por funcionar nido s6 como projeccdo
dos sonhos pessoais mas também como anelo utépico de base colecti-
va, orientado para a constru¢gio de um Reino Novo, que se anuncia
desde a primeira estdncia do poema, prolongando-se mesmo para além
do seu terminus sintagmadtico, na célebre e tantas vezes mal compreen-
dida exortagdo cruzadistica a D. Sebastido.

3.2.1. Valores de Luz

Concebido como valor € nio apenas como sentimento, o Amor
funciona simultaneamente como referéncia positiva e como forca
actancial de pendor negativo, cujo poder se faz sentir mas cujos
designios escapam ao entendimento do poeta. E basta esta dltima cir-
cunstincia para explicar as contra-diccGes que atravessam o poema's.
Nem sequer é necessdrio aguardar pelo canto IX para verificar que
também a viagem do Gama (onde teoricamente a sua acgdo seria
menos operante) ndo pode desligar-se deste valor central, uma vez
que, desde o discurso de D. Manuel ao capitdo da armada (IV, 78-79),
a expedicdo a India passa a representar o coroldrio da Histéria de Por-
tugal (movida pelo amor e pelo servico de Deus), e o produto ficcio-
nado da intriga dos deuses do Olimpo, também eles, afinal, afectiva-
mente posicionados em relagdo aos Lusitanos.

A esta luz, torna-se ttil decompor a natureza e o alcance do
Amor identificando funcionalmente variantes como o Amor da Pa-
tria, o Amor da Poesia € o que, a falta de outra designagdo, chama-
remos Amor-Amor, estratificado em niveis que vdo do “baixo Amor”
(D. Fernando e o Adamastor) até ao Amor sublime, que permite a asce-
se do “peito ilustre lusitano”, através do casamento entre Vasco da
Gama e Thétys (a deusa do Oceano) e através da aquisi¢do de um
vasto leque de virtudes herdicas como o Conhecimento, a Paz e a
Gléria. Anteriormente, o Amor havia ji deixado antever a sua potén-

18 Coube a Jacinto do Prado Coelho o mérito de ter cunhado esta expressdo,
que é ja hoje corrente no léxico dos camonistas (veja-se, em especial, na primeira
Parte, as p. 27-89). As pdginas mais desenvolvidas e fundamentadas sobre a visdo
camoniana do Amor foram escritas, como € sabido, por Vitor Manuel Aguiar e Silva
e encontram-se hoje coligidas no volume Camdes. Labirintos e fascinios.
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cia e a sua capacidade de apaziguamento césmico, quando as ninfas
de Vénus logram vencer e desactivar a firia dos ventos que se abatera
sobre as naus, a mando de Neptuno (VI, 84-91).

Para a cabal compreensdo deste quadro € talvez necessério consi-
derar as grandes linhas definidoras do Neoplatonismo de raiz floren-
tina. Mas interessa, sobretudo, evidenciar o funcionamento do Amor
nos limites do texto camoniano, reconduzindo o aluno, se possivel, ao
universo das Rimas, onde a mesma forca temdtica surge também como
via de perdi¢do e de resgate sonhado.

Finalmente, é importante sublinhar que a doagdo do poema ao
Rei iniciada no primeiro verso, s6 se consuma no tltimo, em resulta-
do directo da Caritas Patriae, cristalizada num Passado mitico e pro-
jectada num Futuro de Redengao.

Como emanagdo soliddria do Amor, a Natureza surge como
tema e como valor ofendido (Inés de Castro) ou triunfante (Ilha dos
amores). No primeiro episédio citado, a inocéncia de Inés € proporcio-
nal 3 sua cumplicidade com a Natureza; depois de morta, é comparada
3 bonina deperecida e o choro que perpetua a sua memdria € ainda o
choro da Natureza, alheia como ela as convengdes humanas. Na ilha
angélica, por outro lado, a apoteose do Amor equivale ao triunfo ale-
gérico da Natureza fecunda sobre essas mesmas condicionantes
morais'.

Outra ideia marcante de Natureza no texto camoniano identifica-
-se com os préprios elementos (Natura naturata) surgindo como entida-
de fisica independente do homem. Assim se explica que o seu antago-
nismo em relagio ao her6i da viagem se revele em fungdo do esforgo
de perscrutagdo e desvelamento que ele desenvolve. Para além da furia
dos ventos maritimos (a que hd pouco aludi) e de todos os acidentes
naturais que surgem no canto V, lembro ainda, neste aspecto, a figura
terrosa do Adamastor que, num primeiro momento, s€ assume COmMo
adversario e como dissuasor da curiosidade lusitana (V, 41-48).

Por sobre estes valores, a Poesia funciona, ao mesmo tempo,
como veiculo de celebragio e como valor, ela também; o unico alids
que parece ndo ser atingido pelo cepticismo erosivo do autor. A valo-

19 Uma itil exegese do processo de divinizagdo do Gama encontra-se em Ant6-
nio Cirurgido: “A divinizagdo do Gama de Os Lusfadas” (op. cit., p. 11-32).
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rizagdo do canto em geral, e do canto épico em particular, é parte inte-
grante dos c6digos do Humanismo e do Renascimento, mas em Camdes
a sua importincia apresenta-se reforcada por via do contraste que se
opera em relacdo a matéria cantada. Os tons deceptivos em que esta
dltima é muitas vezes convocada ndo atingem o brilho do canto, o
que o eleva a um plano de verdadeira substitui¢do orfica®. De entre
0os muitos passos em que essa sobreposi¢do se revela, destaca-se o
momento em que o poeta-autor revoga a Vasco da Gama a delegacdo
enunciativa que antes lhe tinha concedido, quando o incumbiu da nar-
ra¢do formal da histéria lusa entre os cantos III e V. Colocando o
her6i factual do seu poema na situacdo de agradecer as Musas “o
muito amor da Pétria que as obriga / A dar aos seus, na lira, nome e
fama/ De toda a ilustre e bélica fadiga”, Camdes estabelece a hierar-
quia humanista dos valores, nela conferindo primazia definitiva ao

canto imortalizante da Poesia®..
3.2.2. ...e de sombras

Num plano oposto a esta base positiva, perfilam-se oponentes
tradicionais como a cobica, a crueldade, a traicdo e o desamor (da
Pitria e da Poesia, sobretudo). E € justamente neste aspecto que Os
Lusiadas se revelam mais ricos e surpreendentes. Concebidos como
um inventdrio de virtudes para espelho do rei e dos seus stbditos, o
poema de Camdes reflecte uma dindmica de tensdes onde o louvor e
o vitupério se combinam e entrechocam num registo de “contradi¢do

2 E crescente o nimero de camonistas que acolhe esta hipétese interpretativa
com simpatia. De entre os que desenvolveram o assunto, extraindo dele consequén-
cias hermenéuticas importantes, destaco Maria Vitalina Leal de Matos (1981 e 1997)
e Hélder Macedo.

2l Neste contexto, Maria Vitalina Leal de Matos pdde afirmar, no termo de um
sub-capitulo do seu ja citado estudo, O Canto na poesia épica e lirica de Luis de
Camées (significativamente intitulado “O canto tnico e exemplar”): “N’Os Lusiadas,
Camdes nunca abandona a posi¢io de vate sobranceiro a realidade de que se ocupa,
suficientemente independente para formar o seu préprio conceito de heroismo e o seu
sistema de valores morais, a partir dos quais julgard as personagens do poema, grave-
mente confiante no valor social e moral da sua obra.

E este conceito de obra de arte que explica o relevo dado ao exemplo que esti-
mula (recordemos a importincia da técnica da pintura para este tipo de poesia exem-
plar, emblemitica), 2 firia que se comunica, & embriaguez que contagia e converte”
(Cf. p. 221).
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resolutiva”®?, em que 0 anverso € O reverso ndo sé6 ndo se excluem
como se aliam em termos éticos e retéricos.

A ideia de que o poema de Camdes constitui uma formulagdo
monolégica vinculada & coeréncia inabaldvel de um s6 idedrio €tico e
estético tem vindo a ser objecto de revisGes convincentes, acentuando-
-se cada vez mais a visdo tensional e contraditéria do poema (concep-
¢do que, alids, parece estender-se a grande maioria dos poemas €picos
quinhentistas escritos em portugués). E nessa medida, longe de cons-
tituirem a ilustragdo estética e acabada da virtude heréica — tal como
o Humanismo a postulou — as personagens do texto camoniano sur-
gem-nos dotadas de um novo e singular polimorfismo, definindo-se
através da ac¢do e da palavra (da prépria, mais do que da alheia).
Mesmo figuras histéricas como D. Afonso Henriques, D. Afonso IV,
D. Fernando e, acima de todos, Vasco da Gama, ilustram de forma
privilegiada o conflito entre os valores ideais e a propria factualidade
empirica que os denega.

Para além das figuras, também a grande maioria dos episédios se
revela portadora de um agonismo raro em termos épicos, em obedién-
cia a um processo de “representacdo alternativa” que faz parte da pr6-
pria arquitectura do poema®. As estdncias que correspondem ao episé-
dio do Velho do Restelo sdo porventura aquelas em que esse pathos
surge de forma mais 6bvia; mas muitos outros acabam por observar
esta regra: é assim que ndo pode deixar de se ver no de Inés de Cas-
tro o conflito entre 0 Amor/Natureza e a Razao de Estado, no do
Adamastor entre o Impulso e a Conveniéncia, no da Tempestade do
canto VI entre a Violéncia/Despeito e o Amor/Paz (ou, mais latamen-
te, entre os limites do Humano e os designios do Divino), no da
Formosissima Maria e no dos Doze de Inglaterra entre a Resignacio
e a Obrigacao ética.

A percepgio desta dindmica conflitual pode desde logo constituir
um factor de crescimento cognitivo, por parte do aluno, que assim se
habituard a ver na Literatura um lugar privilegiado de indeterminag@do
e de emergéncia de sentidos contraditdrios.

2 O termo, de extracgdo marxista, foi recentemente aplicado por Hélio Jodo
Alves num contexto de andlise da epopeia camoniana (Cf. op. cit.).

2 O uso deste processo, que se opunha a exposi¢do sistemdtica e ordenada, €
uma constante na literatura do século XVI (sobretudo na que reveste a forma de dia-
logo) revelando-se nomeadamente mais capaz de evitar atitudes censdrias. A sua pre-
senca operativa n’ Os Lusiadas foi ja convincentemente demonstrada por Jorge Bor-

ges de Macedo em “Os Lusiadas, narrativa histérica comentada” (op. cit., p. 77-100).
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4. Camdes e os seus herois

S6 depois de considerar as personagens nos episodios de que
fazem parte e na generalidade do co-texto camoniano, estao criadas as
condi¢des para analisar o problema central do heroismo camoniano.
A este prop6sito, convém ultrapassar, tanto quanto possivel, a velha e
pouco tiitil questdo de se saber quem € afinal O Heréi. Como alterna-
tiva a este método de identificacdo pontual, podem tomar-se os valo-
res em presenga e verificar como eles pairam acima das personagens,
configurando um verdadeiro quadro abstracto. Como exercicio de
aproximagio, podem evocar-se, com proveito, exemplos da Eneida
(a epopeia fundacional que mais de perto inspirou Camdes) e, noutro
plano, é possivel aferir os graus de proximidade que algumas persona-
gens camonianas mantém em relagdo a esse quadro virtual, concluindo
que ¢ indtil tentar encaixar nele uma qualquer figura concreta.

Camdes e D. Sebastido sdo afinal as Unicas personagens que
sobrevivem & melancélica decepgdo que se abate sobre o poeta, em
especial no final dos cantos V, VI, VII e X. E s6 por isso o poema
nio termina em irremedidvel descenso. Ainda aqui, todavia, o Poeta e
o Rei sio encarnagdes funcionais da Nagdo: um como Vassalo e outro
como Senhor desenham, em conjunto, um esquema de heroicidade
aberto ao futuro, fiel 2 Histéria mas projectado para além dela.

Depois de estes pressupostos se tornarem claros no nosso espiri-
to, é necessario levar os alunos a descobri-los, a debaté-los e, sobretu-
do, a aprender com essas duas operagdes. O risco maior é o de que
esse debate venha a ocorrer numa base simplesmente projectiva, com
os alunos a manifestarem-se a favor ou contra os valores em andlise.
Nzo é isso que se pretende. Serd portanto conveniente distinguir duas
fases no processo: num primeiro momento, fomentar-se-4 a compreen-
sio contextualizada dos problemas; sé depois de consolidada esta fase
se apelard 2 opinido do aluno, entdo ji reforcada com as referéncias
historicamente situadas, permitindo que a sua liberdade interpretativa
se revele de forma mais consciente e fundamentada.

Evidentemente que da andlise dos valores da Civitas ideal de
Camdes, poderia chegar-se aos valores da sociedade actual; como
poderia chegar-se ao tipo de influéncia que sobre ela podem hoje ter
os escritores e as obras literdrias. E, embora ndo sendo esse um objec-
tivo primordial da disciplina de Portugués, a verdade é que dele pode
resultar um interessante contributo para a consecugdo dos objectivos
gerais do Ensino Basico e Secundario.
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Conclusao

Estudar os textos camonianos do ponto de vista linguistico e téc-
nico-formal continua sem divida a ser proveitoso do ponto de vista de
quem ensina e de quem aprende; mas € necessdrio introduzir no pro-
cesso alguns vectores de potenciacdo. O ponto de chegada 6bvio para
este tipo de trabalho parece ser o esclarecimento dos valores em que
assentam as formas linguisticas e literarias. Aceder ao mundo dilacera-
do e tensional de Camodes, as suas contradigbes pessoais e também
aquelas que foram prdprias da sua época representa desde logo uma
adicdo de conhecimentos que se estende em vdrias ddirecgOes; signifi-
ca desenvolver mecanismos de alteridade psico-afectiva, que podem
ser depois convocados em outras circunstidncias de vivéncia pratica;
significa ainda desenvolver suportes préprios de interpretacdo do Eu e
do Outro. Mas ndo deixa de ser ainda uma via de incremento da capa-
cidade de Pensar e de Comunicar em Lingua Portuguesa e uma maneira
de fomentar o justo entendimento do texto literdrio, considerando a
sua vocacdo para falar a receptores directos, mas também a todos
aqueles que continuam a interrogé-lo, na busca dos sentidos que atra-
vessam 0s tempos.

Levada a estes niveis, a diddctica de um poema épico como Os
Lusiadas justifica-se para além do valor patrimonial que encerra,
implicando o aluno ndo s6 em termos de conhecimento mas também
em termos de maturac¢do, no que isso significa de reforco da sua capa-
cidade de intervir no seu espago € no seu tempo. E, sobretudo, deixa
em aberto a possibilidade de ele reler o poema pela vida fora, ou,
pelo menos de o reinterpretar na sua memoria, sem a imposi¢do de linhas

- programaticas ou de ritmos alheios.

Nédo héd hoje diagnéstico sociolégico, desde os mais apressados e
superficiais aos mais académicos, que ndo culmine na “crise de valo-
res”, tomando-a como pedra de toque dos desconcertos do nosso tem-
po. Se em termos de grau as opinides sobre o fenémeno podem variar,

S

é, de facto, dificil negar a sua existéncia. A tentagdo para atribuir a
Escola a responsabilidade desse deperecimento é enorme, mas, ainda
desta vez, mais do que assacar culpas a uma entidade abstracta, é
preferivel investir nas potencialidades de regeneragcdo do Sistema
Educativo, refor¢cando nele a atencdo a “educagdo do caricter”, sem

veleidades tutelares, mas dentro dos principios e valores que até hoje
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melhores provas deram na tentativa de constru¢do de um mundo
menos imperfeito.

Neste contexto, a Didéctica da Literatura tem uma palavra impor-
tante a dizer. Precisa, para tanto, de superar o tecnicismo asséptico
que lhe tem servido de refigio e de ilusdo nos dltimos 25 anos; e
necessita, depois, de se abrir a saberes novos, ndo para se despojar
daqueles que lhe sdo inerentes (a Lingua e a poética das formas,
nomeadamente), mas para os potenciar em termos de formagdo educa-
tiva, numa linha de concep¢do que faz da Literatura uma verdadeira
Mathesis, ou seja um cruzamento e uma interac¢do Unica de saberes.
Afastados que estio hoje os fantasmas da instrumentalizagdo sectéria,
a andlise dos valores que suportam o texto literdrio pode perfeitamente
funcionar como instrumento de requalificacio do Ensino da Literatura
inscrevendo-a na grande Paideia do nosso tempo que dd pelo nome
de “Educacio para a cidadania™*.

Est4 muito claro no espirito de todos que este tipo de pedagogia
requer uma revisdo de programas (seria apenas mais uma e, desta vez,
pelo menos, com fundamento visivel); e implica também alguns ajus-
tamentos na formagio cientifica e pedagdgica dos professores de Por-
tugués. Sdo, sem divida, mudangas importantes. Mas parece-me que
as circunstancias justificam bem o esforgo e a mobiliza¢do que a cau-

sa requer.
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