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“La littérature apparait aujourd’hui comme une reine découronnée.
Elle a subi de plein fouet 1’ébraniement de la religion de Iart qui a
accompagné I’affaisement des religions politiques. Pour des
raisons qui seraient & élucider, son statut en a été plus affecté que

celui des autres arts. Sa sécularization est allée plus loin.”
Marie-Claude Biais, Marce]l Gauchet, Dominique Ottavi,
Conditions de I'Education, p. 99

1. O desanimo

“A Morte da Literatura”, “O Fim da Literatura”, “A Literatura
em Perigo™, eis trés titulos de ensaios, publicados recentemente em
Franga, que convergem no mesmo sentimento sombrio: “A Literatura
encontra-se em situagdo de grave perda”. Em si mesmo, este
sentimento desgosta quem aprecia as obras literarias, reconhecendo
nelas capacidades unicas de condensar experiéncia humana. E é
natural que esse sentimento se transforme depois em factor de alarme
entre os agentes educativos, ocupados em saber o que pode (e como
pode) manter-se na Escola um legado que nela vigorou, de forma
indisputada, durante os dois ultimos séculos, desempenhando papel
formativo central no plano da Lingua, da Cultura e dos Valores.

Bem vistas as coisas, porém, o problema ndo ¢ novo. Torna-se
necessario reconhecer, em primeiro lugar, que o primado das Letras
nunca foi pacifico no colégio dos saberes. Na complexa dindmica das
matérias escolares (tantas vezes feita de tensdes predatorias) houve
sempre “fiéis” a acreditar que s6 os grandes livros corrigem a barbarie
¢ resgatam o mundo da “sedugdo demoniaca” das maquinas e dos
nimeros; a0 mesmo tempo e por outro lado, nunca deixou de se

! Trata-se de trés livros publicados em Franga, nos Gltimos 5 anos: William Marx,
L'Adieu a la Littérature. Histoire d’une dévalorisation XVIII-XX.¢™ siecle, 2005;
Dominique Maingueneau, Contre Saint Proust ou la fin de la Littérature, 2006;
Tzvetan Todorov, La Littérature en péril, 2007. A esta série poderiam juntar-se, sem
dificuldade, muitos outros tftulos equivalentes, publicados em Inglés ou em
Castelhano.
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manifestar um “pensamento técnico” menorizador das Letras. Se para
estes, houve sempre Literatura a mais, para os primeiros, nunca os
“grandes livros™ estiveram ou estardo suficientemente representados
no claustro escolar’. E nesse quadro que devem ser entendidas as
manifestacdes elegiacas que se vém sucedendo, de ha pelo menos um
século a esta parte, em face da perda curricular dos conteidos
humanisticos: a comecgar pela perda do Latim e das trés artes
discursivas (o célebre trivium, composto por Gramatica, Retérica e
Dialéctica), que ocorreu um pouco por toda a Europa em meados do
século passado e a continuar, mais recentemente, no decréscimo
acentuado da Literatura no seio da disciplina de Lingua Materna. Por
ultimo, ndo falta quem relacione o problema com o fendmeno ainda
mais recente que afecta a maioria dos “saberes fundamentais™ (das
Letras mas também das Ciéncias), hoje muitas vezes colocados em
causa, face aos imperativos de uma “utilidade” que s6 se aceita se
puder traduzir-se em proveito imediato’.

Mas a possibilidade de invocar uma genealogia mais ou menos
préxima ndo retira gravidade a situacdo. Para além de uma tendéncia
de décadas, existern agora, de facto, boas razbes para pensar que se
atingiram novos patamares de desconsideragdo e menosprezo da
Literatura. Perante este inquietante cendrio, a tentag@io que pode acudir
ao espirito de alguns € a de imputar responsabilidades a agentes
externos: os autores dos Programas, em primeiro lugar, supostamente
insensiveis as potencialidades formativas da Arte da Palavra, sempre
prontos a afastd-la do convivio regular com os alunos, de forma
metodica e calculada.

Ora, sem desmentir completamente o fundamento destas

% Para uma (breve) sintese do confronto entre os campos das Ciéncias ¢ das Letras
(com varias remissdes bibliograficas), veja-se Maria Laura Bettencourt Pires (p. 63
e ss.). Sobre a organizagio do Curriculo na Escola portuguesa, veja-se o volume
coordenado por José Augusto Pacheco, em especial, do préprio J. A. Pacheco, o
capitulo consagrado ao “Ensino Secunddrio” (p. 221-281).

3 Por entre 0S NUMErosos ensaios que situam o problema nesta 4rea, destaco trés
estimulantes livros: o primeiro escrito por Lindsay Waters (Ennemies of Promise.
Publishing, perishing and the eclipse of scolarship) e o segundo por Marie-Claire
Blais, Marcel Gauchet e Dominique Ottavi, intitulado Conditions de I'éducation,
(veja-se, em especial, a Segunda Parte, intitulada “Des savoirs privés de sens”; para a
questdo da Literatura, atente-se nas p. 65-92 e no Anexo I, com o titulo: “La question
du sens dans les enseignements littéraires”, p. 93-111).
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acusat;(”)es'*, cumpre-nos ndo tomar a nuvem por Juno. E Jjustamente
porque a situagdo envolve uma forte componente emocional que mais
se justifica averiguar os seus pressupostos, na suspeita de que ela
ultrapassa, em muito, as preferéncias ou as convicgdes das equipas
recrutadas pelo Ministério para conceber os Programas de Lingua
Materna. A tese de que o ensino da Literatura atravessa uma fase
menos boa tem fundamentos visiveis. Importa lembrar, no entanto,
que se trata de um problema plural ¢ dinidmico que constitui, ao
mesmo tempo, uma causa e um efeito. Nessa medida se pode dizer
que, entre nés (como um pouco por toda a Europa) a crise representa
uma realidade politica, moldavel e reversivel, que requer, por isso
mesmo, uma analise desapaixonada e uma abertura licida a solugdes
novas.

De resto, nem sequer podemos limitar o problema ao ambito da
Escola. E certo que basta olhar para programas e manuais para
verificar que os textos literarios sdo menos estudados do que ha uma
década; ¢ mesmo quando figuram nos programas nfo sdo, muitas
vezes, analisados em si mesmos, mas enquanto partes de géneros ou
modos inespecificos (no mesmo plano de muitos outros textos nio-
-literarios, portanto), elidindo assim aquilo que nos tinhamos
habituado a encarar como sendo especifico da Literatura: a especial
manifestacdo de um sentido indeterminado e a consequente remissdo
para uma realidade alternativa, instituidora de referentes novos’.

* E manifesto que nem todos os autores dos Programas revelam suficiente
sensibilidade para as potencialidades formativas do texto literdrio. E embora em
alguns casos o fenémeno possa ter que ver com questdes de mera idiossincrasia, julgo
ser possivel afirmar que ele pode também ser encarado como um problema de relagio
;:m'n a Literatura que remonta justamente ao Ensino Basico e Secundério.

: E neste quadro indiferenciado que se integram as praticas de anélise de textos
lfterz::rios empreendidas por linguistas menos sensiveis 4 complexidade do facto
htefano, no pressuposto (confessado ou inconfessado) de que a Literatura é apenas
mais um dos muitos tipos de discurso permeavel a descodificagio dos signos verbais.
A verdade, porém, ¢ que a Literatura ndo ¢ apenas um facto de lingua, comparavel a
outros ¢, nessa medida, requer uma atitude hermenéutica que tenha em conta a sua
n.atureza policodificada, envolvendo vertentes de caracter histérico-cultural, retérico e
81‘mb‘61ico. A explicagdio desta atitude pode talvez encontrar-se nos muito acentuados
niveis de especializagdio alcangados pelos estudos linguisticos e, 20 mesmo tempo,
pela ilusdo de cientificidade positiva que essa mesma especializagiio pode suscitar, em
relagéio 4 linguagem humana. Mas nio hé davida de que, por detras desta atitude, pode
estar também um relativo desconhecimento da especificidade dos estudos literarios.
E no deixa de ser verdade que esse desconhecimento pode também ser parcialmente
Imputado aos estudiosos da Literatura, que nem sempre tém marcado comparéncia nos
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As transformag¢des no campo do literario ultrapassam, no
entanto, os muros da Escola. Até porque, como bem sabemos, esta
tende, cada vez mais, para reflectir as escalas de valor que lhe sio
externas. Isto significa, na pratica, que, nos tempos que correm, a
institui¢do escolar n3o se atreveria a desdenhar de um saber que
tivesse cotaciio alta na Polis.

Ainda assim, ndo pode deixar de notar-se que, com as matérias
literarias, ocorre uma situagdo bem curiosa: mais do que em qualquer
outra época, a Escola — refiro-me sobretudo aos autores dos
programas, aqueles que mais poder tém para condicionar a feitura dos
manuais e as praticas lectivas — a Escola, dizia eu, procura incorporar
o aprego social de que cada saber € objecto. Sucede, contudo, que, no
caso da Literatura, a instituicio escolar funciona, a0 mesmo tempo,
como instdncia geradora dessa propria cotagfio, uma vez que, para
muitos, o aprego pelos livros comega e acaba quase sempre nas salas
de aula: creio que nas salas da Escola Bésica e Secundéaria, em
primeiro lugar e nos Anfiteatros das Faculdades, logo a seguir. S6
depois esse gosto se amplifica na vida corrente ou estiola sem
remédio. Isto significa, na pratica, que se a Literatura néo for cultivada
na Escola, de forma sensata e eficaz, a sua implantagdo na sociedade
tendera para se desvanecer: primeiro enquanto actividade viva e, logo
depois, enquanto base patrimonial e identitaria®.

Definidos estes pressupostos, € altura de estabelecer o meu
ponto de partida, que resumo na seguinte frase: o ocaso da Literatura
na Escola ndo ¢ uma fatalidade. Ndo estamos, pelo menos, perante um
fenomeno da mesma natureza do aquecimento global. A acreditarmos
no que nos dizem os especialistas mais serenos, nem a alteracéio
drastica do langamento de gases para a atmosfera seria capaz de
estancar, por inteiro, a retrac¢do das massas polares que, em grande
parte, se fica a dever ao fluir natural das alteragdes climaticas. Ora,
nada de semelhante se pode inferir do que ocorre com o Ensino da
Literatura nas sociedades ocidentais. Longe de se constituir em

grandes debates epistemologicos que vém assinalando as ciéncias humanas, ao longo
das ultimas décadas.

¢ Este juizo encontra fundamento em duas razdes: em primeiro lugar, ¢ necessario ndo
esquecer que a Escola dignifica as praticas de leitura, conferindo-lhe relevéancia social
e civica; em segundo lugar, os tempos da Escola (que sao tempos de infincia ¢ de
adolescéncia) correspondem 4 fixagfio de habitos e de gostos, 4 abertura de caminhos
que perduram pela vida fora, em condigdes irrepetiveis.
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tragédia inelutével, este Gltimo problema envolve uma forte dimensdo
politica, sendo possivel, a todo o tempo, tomar decisdes e coITigir
atitudes.

E certo que as sociedades pds-modernas, marcadas pelo
utilitarismo e pela rendibilidade substantiva, tendem para menosprezar
os saberes que ndo se convertem em aplicagdo “eficaz”; ¢ sabido, por
outro lado, que, na linha de orientagdes seguidas por outras artes, a
criagéo literaria se foi afastando da sua tradicional vocagio mimética.
Ora, essa deriva acabou por constituir mais um pretexto para o
alheamento da Escola que, por razdes compreensiveis, sempre
privilegiou a escrita mais especular ou evocativa de mundos
reconheciveis pelo aluno’. Por iiltimo, a democratizagio do imaginario
a que se assistiu ao longo de todo o século xx, contribuiu para que a
Literatura perdesse alguns privilégios, em favor de artes emergentes,
como o Cinema, por exemplo.

Nessa medida, a crise ndo pode deixar de ser indexada ao fraco
conceito em que os poderes politicos tém hoje a Literatura (ndo tanto
os escritores, que sdo, eles proprios, tantas vezes objecto de
mediatizagdo) mas também a Filosofia, uma e outra consideradas
como “saberes de moldura”, depreciados pela sua suposta inutilidade.
Independentemente de todas as declaragdes de principios que possam
fazer-se em sentido contrario, nem a uma nem a outra se reconhece
capacidade formativa para apetrechar o consumidor terciarizado e
domesticado que interessa 4 Economia global®.

No tradicional escol das Humanidades salvam-se apenas as
Linguas mas vé-se bem a razéo de tal apreco: sem comunicagdo nio
existe negdcio. O proprio ensino da Lingua materna fica assim

% Pe igual modo, a Escola sentiu sempre compreensiveis dificuldades em acolher a
Literatura ndo modelar, sob o ponto de vista da linguagem. Assim sucedeu com Ega
de Queirds, durante muito tempo tido por “afrancesado” sob o ponto de vista lexical
que, por forga desse mesmo motivo, se manteve numa posigdo de subalternidade em
relagdo a Camilo, até & década de 60 do século XX; ou a Fernando Pessoa, que s6 nos
anos 80 ganhou espago nos Programas. De alguma forma, essa mesma dificuldade de
mcorporagfﬁo se verificou com a ficgdo de Saramago, desta vez por forga da
hete.rodoma da pontuagdo ¢ da sintaxe. Interessante seria ainda dilucidar as razoes
(civicas e ideologicas) que explicam a presenca nos programas de escritores como
Tc?rg_a., _Vergilio Ferreira, Agustina ou Sophia, qualquer deles tido por intérprete
gnwlcg:ado de um tempo especial — o tempo da Literatura.

Este mesmo assunto foi objecto de atengéo pormenorizada no mais recente livro de
Martha C. Baussman (Not for prafit. Why Democracies need Humanities).
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reduzido 4 sua vertente comunicativa, esquecida a espessura cultural
que molda os idiomas e lhes d4 expressdo plena; de resto, se se insiste
tanto no Inglés, colocando-o praticamente no mesmo plano da Lingua
Materna em termos de aprendizagem formal é porque se vé nele o
esperanto do fim da Historia, facilitador de contactos comerciais ¢, de
acordo com os mais optimistas, inspirador de uma sensibilidade
universal, espécie de Parusia fruidora e irenista, que ha-de
reconfigurar o mundo e projecta-lo numa nova “idade dourada™.

O menosprezo da Literatura na Escola poderia ser, enfim, a
consequéncia de um outro tipo de desinteresse: aquele a que a
sociedade a vota. Mas ndo creio que possa aceitar-se essa tese tdo
facilmente. Ja sabemos que os escritores de maior sucesso ndo sdo
necessariamente os melhores; que grande parte do seu éxito €
construido meticulosa e persistentemente pelo marketing; o mesmo
marketing que impde e destréi imagens de governantes, promove
destinos de férias ou yogurtes que “comprovadamente” neutralizam o
colesterol.

Mas nem sequer € inteiramente verdade que a sociedade se
tenha deixado de interessar pelos grandes autores’. A esse proposito,
parece-me muito significativo o que aconteceu hé apenas oito anos,
em plena época estival, quando os jornais convergiram nos protestos
contra a menorizacdo d’Os Lusiadas nos programas escolares; com
mais indignagdo, por sinal, do que aquela com que, ano e meio depois,
haveriam de protestar contra o negécio, feito pelo Estado, com o
milionario Joe Berardo, envolvendo o espago de exposigdo artistica
mais nobre de Lisboa'®. A avaliar por esse e outros exemplos, dir-se-ia
que, apesar de tudo, a ma consciéncia da opinido publica faz-se sentir,
de forma mais intensa, face a literatura canoénica, aquela que
atravessou séculos, construindo memoria e identidade.

® Como, no mesmo registo de zelo patrimonial, ndio deixou de se interessar pela
Lingua. Um reflexo claro disso mesmo foi a maneira como a opinido publica e os
media acompanharam a polémica sobre o novo Acordo Ortografico, tomando evidente
partido contra as alteragdes que acabaram por ficar consignadas, tidas como
supostamente atentatorias de um “legado™ que a maioria dos cidaddos preferiria que
permanecesse intocado.

' Uma excelente resenha desta mesma polémica foi entretanto levada a cabo por Rui
Vieira de Castro: “4 questdo de Os Lusiadas: acerca das condi¢des de existéncia da
literatura no Ensino Secunddrio™.
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2. Necessidade de relegitimacao

Dando como certo que estamos perante um fenémeno social e
ndo em face de uma qualquer catastrofe natural, a situagio que
envolve o ensino da Literatura requer um conjunto de procedimentos
concertados. Impde-se, em primeiro lugar, um esforgo de relegiti-
magéo, a ser empreendido com eficécia e serenidade. Durante mais de
um século, a Literatura ensinou-se “porque sim”. E este “sim”
desdobrava-se em dois planos: o conhecimento da Lingua e a
familiarizagio com os valores plasmados nas chamadas obras
maiores. Essa justificagdo radicava em pressupostos politicos (no
sentido mais amplo da palavra) e estava indexada ao funcionamento
do Estado-Nagéo, implicando sobretudo a consciéncia das elites. E
agora necessario verificar até que ponto estes dois fundamentos se
mantém validos e encarar a possibilidade de, a partir deles ou para
além deles, caminhar esforgadamente noutras direc¢des. Permito-me,
no entanto, chamar a atengéo para a ideia de “esfor¢o”, uma vez que ¢
mesmo isso que a situagfo exige, dispensando receitas milagrosas ou
golpes de voluntarismo. E também me parece necessario declarar que
esse mesmo “esforgo™ ndo se deve fazer apenas em nome do interesse
de quem gosta de Literatura, aspirando a propagar o seu gosto, o mais
possivel. Esse trabalho de lucida apologia deve ser realizado em nome
do interesse publico. S6 assim se encontrara motivagdo para o levar
por diante. E por que, do ponto de vista civico, isso se revela
conveniente, que vale a pena insistir na necessidade de reforgar
ql‘lantitativa ¢ qualitativamente o ensino da Literatura. E porque a
Literatura tem uma palavra importante a dizer na formagéo dos jovens
e dos cidaddos em geral que se justifica conceber novas maneiras de a
incorporar na Escola. Se ndo acreditarmos nisso com forga suficiente,
pode dispensar-se¢ a tentativa (ainda assim custosa) de tolher o
processo descendente a que vimos assistindo.

. Em simultéineo, ¢ necessario ter em conta que de pouco serve
invocar apocalipses culturais ou axiolégicos. Poucos acreditam neles e
poucos os temem. A opinido piblica, que estd sempre por detras das
decisGes politicas, ha-de sempre assustar-se muito mais com o défice
das contas publicas do que com a crise do ensino da literatura.
A t?J:efa que se impde €, portanto, trazer o problema para a esfera
politica e escrutin-lo nessa sede, mobilizando fundamentos crediveis.
A drastica diminui¢do dos contetidos literarios nos programas
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escolares é ou ndo é lesiva do interesse publico? Se €, importa
demonstra-lo. Feita essa demonstragdo com senso e objectividade,
torna-se depois necessario empreender um trabalho de reconversdo
metodologica, baseado em inquéritos e em estudos que tenham em
conta a realidade actual do ensino no espago europeu, procedendo
aquilo que mais urge fazer: adaptar o ensino da Literatura as metas
educacionais do nosso tempo.

E necessério ter em conta, a partida, que essa tarefa envolve
dois riscos extremos: o revivalismo ¢ os preconceitos em relagdo ao
passado. Torna-se necessario reconhecer, em cada momento, que as
crises do presente ndo justificam tentativas de regressar ao passado;
mas importa admitir, a0 mesmo tempo, (sem que nisso possa ver-se
nenhum tipo de paradoxo) que esse mesmo passado pode, apesar de
tudo, dar-nos algumas ligdes de boas praticas. E este caminho flexivel
que devemos eleger como via mais adequada para enfrentar os
problemas que hoje afectam o ensino da Literatura, tendo em vista
uma recuperagio gradual e consolidada de uma pritica em cuja
bondade continuamos a acreditar.

Sabemos que a causa é justa e oportuna mas torna-se necessario
saber demonstrar as nossas convicgdes. E essa tltima dificuldade néo
¢ de somenos. Habituados que estdvamos a viver em clima de praticas
incontestadas, temos mais dificuldades em abandonar essa posigdo de
conforto. Acreditamos que a Literatura detém um potencial
inigualavel de memoria linguistica e cultural; sabemos que a partir do
seu estudo se podem desenvolver as capacidades intelectuais e
emocionais do ser humano, desde a primeira infancia; sabemos que o
estudo dos textos (dos “grandes” textos, sobretudo) proporciona
efeitos agregadores indispensaveis a civilidade democratica''.

' A propésito da erosio sofrida pela Literatura nas sociedades democraticas por forga
da sua proximidade com o poder, nota, com acerto, Antoine Compagnon “La
littérature a voulu répondre par sa neutralisation ou sa banalisation au grief de sa
longue connivence avec Iautorité, et d’abord avec les états nations dont elle a aidé
I’émergence. Aprés les Etats Unis, La France a ét¢ gagnée par le ressentiment contre
la littérature vue comme I’exercice d’une domination. Renversant I'idée des Lumiéres,
elle est de plus en plus souvent pergue comme une manipulation et non plus comme
une libération.” (Cf. La Littérature, pour quoi faire?, p. 58). Sobre 0 mesmo problema
manifestara-se ja Vitor Aguiar ¢ Silva em entrevista concedida a Joo Pedro Aido:
“0 texto literario, ao longo dos tempos, hoje como ha mais de dois milénios, tem sido
tantas vezes, e felizmente, a voz da revolta, a voz da revolugio, a voz da insatisfagéo,
a voz da 4nsia por transformar o mundo e os homens; por isso dizer que o texto
literario, ideologicamente, como tem sido dito por alguns e até por teorizadores da
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Sabemos, por isso, que a menorizagdo a que os contetdos literarios
vém sendo votados se revela prejudicial para as comunidades
linguisticas e culturais a que hoje se d4 ainda o nome de nag¢des ou
es?adosu. Reconhegamos que nem sempre esse potencial agregador
foT bgm aproveitado no passado e essa serd, porventura, uma das
principais causas do estado de retracgfio em que hoje nos encontramos,
no plano da transmissfo escolar dos conteidos literarios e no fomento
do gosto pelos livros em geral®.

Enquanto sinédoque do Patriménio, a Literatura foi chamada a
desempenhar um papel coesivo na construgio dos estados europeus
modernos'’. Importa perguntar: em que consistiu esse papel? No
adestramento da Lingua, no culto da sensibilidade e dos valores tidos
por necessarios ao bom funcionamento das comunidades nacionais.
Mas, em abstracto, estou em crer que, apesar de todas as alteragoes a
que vimos assistindo no plano das identidades politicas, estes
desideratos mantém alguma pertinéncia. O problema imediato -
porque existe um problema imediato — ndo partiu da alteragio dos
objectivos; a partir de um determinado momento, parece ter-se
passado a acreditar que a Literatura deixou de constituir uma base
segura para os alcangar. E no podemos esquecer ainda uma razio
profynda, que se relaciona com a (in)defini¢do das metas educativas
gerais: € que, ao passo que antigamente essas mesmas metas
convergiam, sem polémica, para o ideal do cidaddio patriota, o

literatura, € um aliado da classe burguesa, é um disparate de todo o tamanho e uma
afirrnag:ﬁo sem sentido! A lingua do texto literdrio, como a lingua, pura e
simplesmente a lingua, a lingua em absoluto, ¢ um instrumento por exceléncia de
}izbcrtagﬁo do homem.”

Em.maior ou menor grau, csta necessidade faz-se igualmente sentir para as
comum‘dades interestatais. Ndo é por acaso que a afirmagdio politica da Unido
Europeia tem passado também pela construgio de um patriménio literario
rectonhecive! por todos os europeus. Orientam-se nesse sentido alguns projetos (até
hoje pouco conseguidos) centrados na consolidagio de uma Histéria, de um
gensamento ¢ de uma Literatura de 4mbito europeu.

Para um bom conspecto histérico da presenga da cultura literaria no ensino
secundario francés (aplicavel ao caso portugués, em grande parte), veja-se o excelente
§studp de Violaine Houdart-Mérot, La culture littéraire au lycée (1880-1980) que
inclui p‘reciosamcme, em anexo, exercicios de alunos que viriam a tornar-se
E‘crsonalldadcs célebres da cultura francesa.

Como ¢ sabido, em termos de identidade patrimonial, pode dizer-se que, em
Pgﬂugal, a Literatura ocupa ainda o lugar que noutros paises cabe repartidamente a
Filosofia e a outras Artes como a Misica, a Pintura, etc.
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horizonte da cidadania contemporanea revela-se hoje bem mais dificil
de definir sob o ponto de vista politicol5 : E essa serég porvent}lra, a
explicagdo para algum desnorte das ppli:ncas educz'ltlvas, oscilando
entre o revivalismo (de esquerda e de direita) que hoje se observa um
pouco por toda a Europa e os preconceitos em rela(;.ﬁc? a tuc.lo 0 que
releva de praticas passadas. A este nivel, parece mf:luswamente
verificar-se uma recomposigéo dos horizontes educagvo; com a
sobreposigdo do interesse comunitario (hojef de novo m~u1to invocado)
aos horizontes libertarios centrados na fruigdo e no tao pros:la.mado
direito de cada um a realizagdo individual, iniciandq—se esse .dll'eltf) no
proprio espago escolar, traduzido numa insubordinagdo sistematica
contra tudo o que nio é itil e tangivel e, sobretudo, contra tudo o que
implica esforgo perseverante.

Em meu juizo, porém, nenhuma reabilitagdo do ensino da
literatura serd possivel sem antes se fazer algo para rest'aurar o
prestigio da cultura literaria na Escola. Sabem.os todos que a Literatura
configura uma forma especifica de conhecimento, onde a _verte_nte
intelectual se combina com uma forte componente emocional; e
sabemos como essa especificidade se tornou auratica no séjculo XIX e
ao longo de boa parte do século passado, junto de eszpec:lahstas.e junto
de outros beneficiarios directos (estudantes e simples fru1fior§3§).
Sabemos, por fim, como o processo de escolarizagédo do saber llteraflo
passou por vérias fases, ac?ﬁbando por redund:ar num verdadeiro
processo de quintessenciagdo . Por outro la.do, é mamfesto-que, na
conjuntura de forte competi¢do que se venﬁc? _entre 0s dlferentes
saberes, a questio do crédito se afigura deslswa. No registo de
exigéncia que deve caracteriza-la, a formagéo de professort_as (;ie
Portugués ndo pode deixar de ter em conta es.ta mesma necessidade.
Em face das circunstincias, estou persuadido de que sem essa
reabilitag@io, os contetdos literarios continuardo a perder espago nos

S Um debate particularmente vivo tem vindo a ser mantido em Franga, onde a qucstﬁo
da cidadania detém uma histéria riquissima. De entre 0s numerosos trabalhos vindos a
lume nos tltimos anos, destaco os seguintes: de Dominique ?chapp’er_ (avec _la
collaboration de Christtian Bachelier), Qu ‘est-ce que la ?ifqyennete:?; de Eric Mau.rm,
La nouvelle question scolaire; e de Pzilippc Mteii'neu '%; ’l:lcrre Frackowiak,
'E 1 - étre encore au coeur d'un projet de societe: it 11,
ﬁ%dmucggg;iﬁfﬁ;elﬁ;t tive ja oportunidade de me referir as etapas hl'stf)r‘msta e
formalista que integram este processo (Cf. 4 Literatura no Ensino Secunddrio: outros

caminhos).
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curricula e a orientagdo com que sdo ministrados (hoje predominan-
temente comunicacional e quase desprovida de dimensdo estética e
histérico-cultural) agudizara o seu descrédito. De profissional
prestigiado - porventura o mais “culto” e “prestimoso” do colégio de
professores de qualquer escola, o professor de Portugués deixou-se,
em poucos anos, reduzir a condi¢do de tecnocrata, tendo ja

experimentado duramente, na propria pele, a efemeridade (inutil)
desse novo estatuto'”.

3. Chegou, enfim, 0 momento de tentar esclarecer o que entendo
por “cultura literaria”. Colocando de parte aprofundamentos e
derivages que, neste caso, ndo ajudariam a alcangar o meu objectivo,
quero aqui tomar a expressio em sentido corrente. Notemos
designadamente que, hoje como no passado, parece facil identificar a
cultura literdria como soma de conhecimentos, compromissos e
afectos normalmente capitalizados a partir do convivio com os livros e
aquilo que os envolve em termos de enquadramento contextual; menos
facil serd ja identificar as bases em que assenta esse tipo de
conhecimento, até porque essas mesmas bases variam muito em
fungéo da orientagdo, do lugar e da regularidade das leituras empre-
endidas por cada um. Pode dizer-se que, em regra, uma pessoa
literariamente culta que hoje tenha setenta anos hé-de ter lido mais do
que uma outra que tenha metade da sua idade e ndo tenha tido acesso a
factores suplementares de educagio literaria; poderé talvez objectar-
-se, que embora a primeira possua informagio organizada sobre o
encadeamento historico-literario, ndo tera, talvez, os sentidos tdo
despertos para as subtilezas da anilise textual. Mesmo a ideia de que,
nas ultimas décadas, a Escola ensinou a ler em profundidade, em
detrimento da extensdo carece de fundamento. Feitas as contas, mais
vale reconhecer que os conhecimentos e as capacidades de trabalho
com o texto literario tém vindo a diminuir de forma flagrante.
E também ndo ha que esconder que o fenémeno abrange indiferen-

' Mesmo ndo dispondo de inquéritos documentadores, é manifesto que os danos de
imagem causados por este processo sdo consideraveis, traduzindo-se, em primeiro
lugar, na perda do seu ascendente junto dos colegas de outras dreas. A um outro nivel,
¢ muito significativo que sempre que, de forma implicita ou explicita, se aflora a
questdo do espago que o Portugués deve ocupar no curriculo dos Ensinos Basico e
Secundrio, os motivos aduzidos para justificar um eventual reforco se limitam a
questio da Lingua e ndo & necessidade de reforcar os conhecimentos ou as
competéncias da Literatura,
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ciadamente professores ¢ alunos. No caso dos professores, ¢ s?l:‘udo
que a cultura literaria pressupde hoje uma forte componente tedrico-
-metodolégica que, em alguns casos, supera O verdadeflro
conhecimento de uma massa textual relacionavel do ponto de_ vista
histérico-cultural; por sua vez, os alunos sdo muitas vezes ii_'nduzldos a
treinar-se nessa mesma vertente metodologica, em detrimento da
leitura continuada e extensiva de textos e sobretudo da ateng:ﬁo ao
rasto cognitivo e emocionalmque esses mesmos textos podem deixar na
sensibilidade e na memoria .

Na tentativa de recobrir as principais componentes de uma
“Cultura Literaria” que se pretende renovada, enriquecida e capaz de
voltar a desempenhar uma fungéo educativa verdadeiramente impor-
tante, sugiro, por isso, que empreendamos essa tarefa,. t(_)mando Por
referéncia um lastro tdio empirico quanto possivel. Limitar-me-e1 a
recuperar aquelas que sdo, na minha opinifo, as suas 5 componentes
essenciais (Lingua, Retérica, Historia, Ideias, Estética) lerr%l’arando
que, em maior ou menor percentagem, cafia uma delas ocupou jé o seu
Jugar nesta constelagio complexa. Falarei de cada uma de modo breve
e panorimico, como ndo pode deixar de ser, em'bora sobre cada uma
pudesse escrever-se um longo capitulo auténomo. E proporei,
sobretudo, um novo modelo de correlagdo entre essas -diferentes
componentes, capaz de requalificar o Ensir}o da E,lter-atura e de
contribuir para préaticas lectivas de exigéncia, no dmbito de uma
Escola menos resignada e mais ambiciosa em termos de projecto
civico.

a Lingua

Comego pela Lingua, para perguntar, antes d‘_: ma’is 'nada: qual
podera ser hoje o contributo do conhecimento lmgu_lstl.co para a
conformagdo de uma “cultura literaria®? Grande e 1nd15pensavs:l,
dir-se-4 de imediato, sabendo nos que, num passado nﬁolmulto
distante os escritores ditos “classicos” eram vistos como autond_ades,
estabelecendo-se, a partir deles, 0 uso € a norma. Mas tentemos 3r um
pouco mais fundo. Comecemos por lembrar que Saber uma Lingua

18 A este proposito, é muito elucidativo o nimero de alunos que afianca obter
excelentes classificagdes na disciplina de Portugués, llrplta'm_io-sc' a coTpglsar
bibliografia secundéria e ignorando, por completo, as obras literarias, ditas de leitura
obrigatéria”.
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hoje ndo equivale ao que antes era entendido como tal. Basta
compulsarmos os Programas de Portugués do passado recente para la
encontrarmos a triade essencial que deveria presidir ao dominio da
lingua: correcgiio, fluéncia e elegincia. Ora, o niicleo do saber
linguistico parece confinar-se hoje a um minimo de correcgdo e a um
maximo de eficicia comunicativa, ndo sendo sequer pacifico que a
segunda componente dependa inteiramente da primeira.

Importa, por isso, assentar em que, antes de qualquer outra
componente, a “cultura literaria” implica um dominio amplo e
consistente da(s) lingua(s) que serve(m) de veiculo & criacio estética.
Nas suas miiltiplas vertentes, desejavelmente; mas cumpre destacar a
dimens8o lexical e seméntica. Sem o dominio dessas duas compo-
nentes, torna-se impossivel aceder aos sentidos segundos, aqueles que
sdo efectivos geradores de literatura (ou de “literariedade”, se
quisermos manter essa palavra particularmente sugestiva que nos vem
dos anos 30 do século passado). Se remontarmos um pouco mais
longe, encontraremos mesmo uma aprecidvel vertente de histéria da
lingua, envolvendo o estudo de alguns fenémenos fonéticos e
etimologicos, permitindo a exploragiio proveitosa da dindmica das
palavras. Como bem sabemos, o estudo da literatura de varias épocas,
permite-nos também surpreender a lingua na sua diacronia, induzindo
a consciéncia de que, para além do sistema que permanece, a lingua
varia nos planos seméntico ¢ pragmatico, implicando fenémenos de
adaptagdo social muito interessantes.

De resto, nfio € necessario remontarmos a textos literarios muito
antigos para comprovarmos as suas potencialidades preservadoras no
dominio lexical (e também sintéctico). Bastara ao leitor de jornais do
nossos dias abrir um livro de Ega, de Camilo ou de Machado de Assis
para reencontrar uma Lingua Portuguesa muito mais rica e diver-

sificada, distante da “prosa primaria” a que hoje nos encontramos
limitados'®.

" Em artigo recente, Vasco Pulido Valente, um dos cronistas que reconhecidamente
melhor dominam a Lingua Portuguesa d4 justamente conta de uma experiéncia por
que passou aquando da lejtura de um romance de Camilo Castelo Branco
(O Esqueleto) com o propésito de o transformar em guido cinematografico: “trés
coisas me fizeram impressdo. Primeira, a quantidade de palavras, que ndo conhecia e
que fui obrigado a procurar em dicionarios (os melhores do mercado) em que elas,
para minha surpresa, ndo constavam. Segunda, as dificuldades da construgio
sintactica, que j& ndo me era familiar e quase me obrigou a decifrar certo portugués
como latim. E, terceira, o j4 esperado embarago — e também vergonha — de traduzir
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Por outro lado, o dominio da seméntica revela-se indispensavel
para ler bem, ou seja, para reconstituir o acto oral que estd na origem
do texto escrito. Embora se aplique a qualquer tipo de texto literario,
este preceito ganha ainda mais relevo quando estdio em causa textos
afastados no tempo. E manifestamente diferente, por exemplo, ler um
episédio d’Os Lusiadas, dominando o sentido de cada palavra e de
cada frase e ler esse mesmo texto, a partir do conhecimento rarefeito
desses mesmos sentidos®™. A verdade € que, independentemente de
outras virtualidades, a leitura expressiva reveste-se de uma impor-
tancia decisiva na decifragdo e na apropriagdo dos sentidos literarios.
Nessa medida, o treino da leitura constitui uma das praticas
pedagégicas mais compensadoras, tanto a nivel cognitivo como no
plano emocional, sendo lamentavel que os professores ndo sejam, eles
proprios, motivados para habitos de leitura expressiva e ndo possam
depois mobilizar os seus alunos para esse€ mesmo exercicio, que se
revela proveitoso, a tantos niveis.

H4 uns anos atras, a desinformagdo dos alunos relativamente a
alguns vocabulos fazia parte do anedotario da sala de professores; hoje
porém, deixou de ser assim. Existem mesmo manuais do Ensino
Secundario que confundem os gloriosos “baixéis”, evocados por
Cesario Verde no “Sentimento dum Ocidental”, com uns supostos
“bacharéis”, mencionados ndo se sabe a que titulo, sendo crivel que,
dentro em pouco, os alunos ndo conhegam o significado de nenhuma
destas palavras, carecendo de glossario para qualquer delas®.

Sabemos que as linguas s@o realidades dinamicas e co-exten-
sivas; mas sabemos também que nelas subsiste, em cada €poca, uma

prosa para acgdo. Como dizia alguém a Scott Fitzgerald, por volta de 1930, ndo ¢
possivel fotografar adjectivos — nem verbos, nem preposicdes. O empobrecimento da
lingua (ndo s6 devido & minha idade) custa. Nio se 1é interminavelmente uma prosa
priméaria —na imprensa e nos livros que vio saindo — sem sofrer as consequéncias.” In
“Voltar a casa”, Piblico, n® 7096, 6 de Setembro de 2009.

20 D facto, basta assistirmos a representagiio de uma pega para nos darmos conta de
como esse outro acto de leitura aumenta a nossa capacidade de compreenséo. Oque ¢
valido para qualquer pega de teatro, é-0 também para textos antigos, cuja prosodia €
dificilmente reconstituivel através de uma leitura silenciosa.

21 A troca de substantivos ocorre pelo menos num manual do 11° ano (Ser em
Portugués 11. Porto, Areal Editores, 2006) e vem referida, entre muitos outros
exemplos reveladores, num texto de Jodo Dionisio intitulado “Defesa e ilustragdo de
um canone de edigdes”, in Actas da Conferéncia Internacional sobre o Ensino do
Portugués, (Lisboa, Ministério da Educagaio/ Direcgdo Geral de Inovagdo do Ensino e
do Desenvolvimento Curricular, 2008, p. 210).
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forte componente idioletal. Pode assim falar-se de uma Lingua
Por’tuguesa do tempo de Gil Vicente, comum a Afonso Alvares ou
Anténio Prestes, por exemplo, onde podem aparecer palavras e
expressoes tipificantes como “bofd”, “samicas” “mofina”, “parou-
velar”, “aosadas”, etc.; mas pode falar-se também de uma Lingua de
Gil Vicente, que permite ajudar a distinguir os seus versos no meio de
toda a dramaturgia quinhentista; o mesmo se pode dizer a propésito de
Camodes, bem reconhecivel, apesar de todas as confluéncias com
outro§ poetas contemporéneos; sabemos também que, de uma certa
maneira, a Lingua de Bocage ndo ¢ a mesma da de Filinto Elisio

como a de Garrett ndo coincide com a de Herculano, a de Eca se afasta;
da de Camilo, a de Pessoa difere da de Sa-Carneiro ou de Pascoais. a
de sophia néo se confunde com a de Ruy Belo, de Agustina Bes;a-
~Lu1s. ou Saramago, contemporineos de tantos outros em termos de
estadio de lingua mas inconfundiveis com qualquer deles, também por
um usus scribendi, ou seja pela forma como cada um utiliza a Lingua
e as suas diferentes componentes. Isto significa, muito concretamente

que o professor que ensina um auto de Gil Vicente muito ganha err;
conhecer os outros 45 que figuram na Copilagam. Conhecendo a
g]o{balid‘ade da produgfo vicentina, ensinard o auto muito melhor e
tera‘ muito mais hipéteses de levar os alunos a cumprir um objectivo
nobilissimo: ler mais do que aquilo a que o Programa obriga.

_ A este propésito, muito importaria consagrar a importincia da
leltu‘ra literdria na Escola, instituindo-a como prética creditada e
avaliavel, onde os alunos fossem induzidos a ler em registo ludico e
critico, dando depois conta dessa mesma actividade através de
pequenos relatérios?.

. Para além do circuito convencional que se estabelece entre a
Lﬁeratura e a Lingua, com resultados no enriquecimento vocabular, a
Literatura favorece a inventividade e suscita a necessidade ,de
estabelf:cer formas de expressdo onde a sensibilidade se sobrepde a
comunicagio instrumental. Na verdade, entender um poema e

* A necessidade da leitura colateral faz-se também sentir na Universidade. Nos
Programas de Literatura, vai sendo notéria, de ano para ano, a diminuigdo do élcnco
da chamada “Bibliografia activa™. Reduzida a trés ou quatro obras por semestre (que
se convertem normalmente em objecto de leitura demorada e minudente) a
Bibliografia activa deveria ser aumentada, designadamente através do estabelecimento

dc uma LIST.a de Lel[uras ( I{eadul LlSt quc devel €] l) ecto de a\‘alla@ﬁll
}4 ), 14 Ser ol d
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materializar essa compreensdo num texto coerente € Coeso sera sempre
um exercicio de expressdo particularmente exigente, envolvendo duas
fases distintas: a compreensio € a explicagdo, mobilizando registos de
lingua muito variados, alternando a inteligéncia racional e a inteli-
géncia emocional.

a Retorica

Na tentativa de discriminar as diferentes componentes de uma
“Cultura Literaria”, ocupo-me agora dos codigos retéricos. Todos
sabemos como a Retérica fez parte integrante da formagdo de
professores e alunos durante séculos; e também conhecemos as
diferentes fases de crédito e descrédito por que foi passando. De tal
modo que, num passado recente, podem ainda detectar-se duas
geragdes de professores de Lingua Materna especialmente marcados
por um tipo de formagdo retorica: refiro-me, em especial aqueles que,
versados na analise de textos latinos, transpunham para o Portugués a
descrigdo intensiva de tropos e figuras de estilo; e reporto-me ainda a
uma outra geragdo (mais recente) que se formou nos mecanismos de
analise narratologica. Pelo seu teor vincadamente anti-contextualista,
qualquer destas orientagBes se caracterizava por uma orientagdo
positivista, que excluia (ou pelo menos dificultava) a combinagdo com
outras componentes. E é sobretudo essa dificuldade que mais
recomenda agora a sua conjugagio com outros factores de anilise.

Nessa busca de relativizagdo, devem considerar-se tanto a
retérica comunicacional, incluindo as chamadas “estratégias
discursivas™ como a retdrica do estilo e até a microrretorica, que trata
de aspectos mais especificos como a rima e o ritmo™. Um dos
contributos mais importantes que a Retorica pode fornecer a todos

B Ao contrario do que sucede em Lingua Portuguesa, onde a referéncia continua a ser
o manual de Lausberg (Elementos de Retdrica Literdria, editado pela primeira vez em
1949 e traduzido para Portugués mais de 30 anos depois) em Italiano, Francés, Inglés
e Espanhol sucedem-se as edigdes de manuais ¢ dicionarios actualizados, reflectindo o
interesse que a disciplina continua a despertar entre as ciéncias humanas e sociais
desses paises. A titulo de exemplo, cite-se o caso do excelente Manuale di Retorica,
de Bice Mortara Garavelli (editado pela primeira vez, em 1988 e logo traduzido para a
maioria das linguas europeias) o mais recente Manual de Retorica de David Pujante
ou o sempre indispensavel Dictionnaire de Poétique et de Rhétorique, de Henri
Morier, editado pela primeira vez em 1961 (nas Presses Universitaires de France).
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aqueles que tentam compreender um texto literario reside, desde logo
na identificagdo do género predominante. Com efeito, em algun;
casos, o mero reconhecimento genolégico pode fornecer pistas
hermenéuticas decisivas, quer se trate de um simples soneto
(descritivel, s6 por si, em fungdio de muitos subtipos formais e
tematicos), de uma epopeia como Os Lusiadas ou de um romance
como Os Maias. Pode invocar-se, num primeiro momento, a
consagrada triparticdo entre os géneros deliberativo, judicial e
epiditico; e pode depois continuar-se esse mesmo tipo de
aproximagdo, levando em linha de conta os pressupostos retérico-
-poéticos que sustentam os géneros, concebidos num plano histérico-
-cultural. Nesse sentido se evitard o erro de analisar Os Lusiadas
esquecendo que estamos perante um determinado tipo de epopeia, a
Barca do Inferno, omitindo que se trata de uma moralidade politico-
-social ou Frei Luis de Sousa, descurando o facto (decisivo) de
estarmos perante um drama roméntico.

Na necessidade de dar a ler Os Lusiadas de forma parcelar
(destacando episodios) vem-se acentuando a tendéncia para esquecer
que estamos perante um texto altamente codificado em termos de
gépero. No caso da epopeia de Camdes, acresce ainda a evidente
f]llag:ﬁo no modelo virgiliano (em detrimento do modelo homérico)
implicando a presenga marcante da voz do narrador. A inventividade
camoniana deve ser creditado o particular uso da mitologia (mais
ft}ncional do que ornamental) e, sobretudo, a escolha de matéria
hlst_érica recente em detrimento da mais usual matéria lendaria. S6
assim se entendera designadamente a importancia central da presenga
de .D. Sebastido como destinatario histérico de todo o poema e s6
assim poderdo ser avaliadas as consequéncias dessa presenga na
configuragio de alguns episodios.

Por seu turno, a “Barca do Inferno” é quase invariavelmente
tl:at.ada como reprodugéo realista da sociedade de Quinhentos (um dos
topicos que, de resto, mais vezes se aplica a generalidade da obra de
Gil 'Vicente) no esquecimento de que estamos perante um género
preciso do teatro medieval (a moralidade) centrado na oposigdo entre
0 Bem ¢ o Mal e na intengdo didactica que dela deriva. Sem essa
coordenada marcante (quase) tudo se perde ou se distorce em termos
de sentido.

Por fim, e mesmo tendo em conta o potencial de renovagéo de
que se reveste, também Frei Luis de Sousa nio se entende & margem
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do lastro genologico em que assenta o “drama roméntico”. Sem ter em
considerag@io essa ampla coordenada, ndo se percebe o quadro em que
se inscreve a profunda meditagdo sobre o tempo e sobre a identidade
que ¢ empreendida ao longo dos trés actos que integram a peca,
atingindo todas as personagens, embora algumas de forma mais
visivel do que outras.

Mas ndo ha davida de que o plano onde a Retorica se mostra
mais operativa é o da forma. Como pode compreender-se e, sobretudo,
como pode ensinar-se literatura sem dominar razoavelmente os
procedimentos que constituem a gramética do estilo? Recorde-se que
esta componente foi, durante muito tempo, considerada como nuclear
da “cultura literaria”, envolvendo os tropos, as figuras e os recursos
técnico-formais. Segundo esse paradigma, que irrompeu em meados
da década de 70, “culto” era o professor que dominava os “segredos”
da forma, entendida ndo como causa do conteido mas como um dos
seus efeitos principais“- A reacgdio a esses tempos ndo pode agora
Jevar-nos a cair no extremo oposto, fazendo esquecer que o sortilégio
da Literatura deriva (derivou sempre) da maneira como nela se
plastifica a linguagem, fazendo-a funcionar no plano técnico e
ornamental. Também a este respeito convém lembrar que mais do que
substituir um tipo de cultura por outro, importa calibrar as diferentes
componentes em presenca’. Isto significa que ndo interessa, de todo,
recuperar os velhos confrontos entre a Retdrica e a Histdria; neste
novo quadro, importa sim empreender um esforgo de conciliagdo,
congregando as duas componentes e extraindo delas o maximo de

24 Nesta mesma linha de pensamento, Todorov questiona incisivamente a sobrelotagdo
dos programas escolares com questdes de indole metodologica em detrimento de
matérias substantivamente literarias: “enseignons-nous un savoir portant sur la
discipline elle-méme ou bien sur son objet? Et donc, dans notre cas: étudie-t-on des
oeuvres jugées essentielles, en utilisant les méthodes les plus variées? O est le but et
ol est le moyen? Qu’est-ce qui est obligatoire, qu’est-ce qui est facultatif?” (Cf. La
Littérature en Péril, p. 19. :

3 Em entrevista recente, Antoine Compagnon reage desta forma contra a
culpabilizagdo da teoria no descrédito do ensino da Literatura: “Avant le démon de la
théorie, il y avait celui de I’histoire littéraire. Comme la théorie, elle était devenue une
petite pédagogie sclérosée. On fait aujourd’hui un faux processe a la théorie et on
pourrait avoir prolongé la littérature plus tard que cela ne aurait ét€ le cas si elle
n’avait pas existé. Ce n’est pas la faute de la théorie s’il n’y a rien eu pour la
remplacer. Et ce n’est pas forcément mieux que Iaiguillon de I’avant-garde ne nous
pousse plus en avant. C’est peut-étre une des raisons du trouble actuel de la littérature
en France” Cf. Le Monde de I'Education, 368 (avril, 2008), p. 73.

c)
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rendimento possivel, em termos de percep¢do e de rendibilidade
pedagogica.

os Contextos

Enquanto “saber constelado”, a Literatura ndo se resume
porém, as palavras ¢ a sua disposicdo formal. Passando a um outr(;
dominio (ao qual se convencionou chamar “pré-literario”), revela-se
muito util possuir um conhecimento razoavel dos contextos ou das
factualidades. Mais uma vez pode pensar-se que esse conhecimento ¢
essencialmente requerido para lidar com obras e autores mais
afastados. Mas isso ndo corresponde & verdade. N#o ¢ facil ensinar Os
Lusiadas sem dominar os meandros histéricos evocados no poema: no
episddio da “linda Inés” como no do Velho do Restelo. No falo
evidentemente do contexto “paralisante”, que tudo explica mecanica:
mente, subtraindo espessura ao enunciado; falo sim do contexto que,
ao mesmo tempo, instiga e regula o processo hermenéutico®®. Falo dos
dados historico-factuais que o professor de Portugués deve dominar
para ndo ter que recorrer ao auxilio do Professor de Historia, sabendo
que, por muito boa vontade que este tenha, tera sempre mais
dificuldades em ajustar o seu saber ao rumo préprio de uma disciplina
essencialmente heuristica, como deve ser o Portugués, que se pretende
densificada e dialéctica e nfio linearmente explicativa.

Neste quadro, a importéncia do contexto nfio se circunscreve
analise de textos antigos. Num mundo em que, apesar dos ritmos da
globa_t]izag:ﬁo, os fusos temporais tardam em coincidir, as discrepancias
da historia continuam a fazer-se sentir e a determinar o dialogo que
cada escritor e cada leitor mantém com o seu tempo. E esse o sentido
da_ recente afirmagdo no mundo académico de uma variante da
Histéria (a Historia do Presente) que toma o presente (digo o presente
€ ndo o passado) como objecto de estudo®’. Na verdade, ¢ ao contrario

% Para uma reapreciagdo clarividente do papel do contexto nos estudos literarios
contempordneos, veja-se, de Aguiar e Silva, “Texto e contexto”, in As
Humanidades... Numa perspectiva ainda mais prética, vejam-se também as ;)ropostas
dp Professor argentino Gustavo Bombini, “Volver al futuro. Postales de la ensefianza
g;ierdria”.

Pa_ra uma sintese introdutéria a esta orientagio dos estudos historiograficos veja-se
de Plerr§ Nora “Presente”, in Jacques Le Goff, et alli (dir.), A Nova Histéria. Para
uma aplicagdo desta perspectiva a um dos dominios que, entre nés, mais ten; sido
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do que convencionalmente se pensa, o tempo de leitura ¢ sempre 0
resultado do cruzamento de varios tempos e, nessa medida, mesmo
quando lemos um texto contempordneo, continua a fazer sentido
perguntar em que tempo foi escrito: em que fempo real e em que
tempo imagindrio (interessando tanto um como o outro).

Nzo levar em linha de conta o tempo em que foi escrito o
Memorial do Convento, a Sibila ou os Contos da Montanha €, desde
logo, elidir uma faceta que contribui para o sentido de qualquer um
destes textos, uma vez que a realidade histérica que qualquer deles
evoca nunca deixa de dialogar vivamente com a circunstincia da
escrita, também ela historicamente determinada. A questdo esta em
que se consiga formular as perguntas no registo adequado, evitando
determinismos excessivos, que estiveram em uso décadas atras.

De qualquer forma, a revalorizagdo da componente histérica na
cultura literéria afigura-se uma estratégia essencial para aproximar os
leitores da Literatura. Existe, desde logo, a garantia de que,
procedendo dessa forma, nada se perde. Nem sequer se perde a ideia
definidora de autorreferencialidade, uma vez que nunca estara em
causa fazer dos textos literarios fonte de informag@o pura; o que deve
estar em questio ¢ aproveitar as coordenadas temporais da comu-
nicacdio estética na sua justa medida: como elemento condicionante da
produgdo de sentido e como instdncia que favorece o seu
entendimento.

Assim se cumprira, finalmente, o muito desejavel objectivo de
levar os alunos a tomar contacto com novos contextos. Acautelando o
risco de um entendimento estritamente documentalista das realidades
histéricas, ndio podemos ignorar que a maijoria dos alunos ainda toma
conhecimento da sociedade portuguesa do século XVI através do
teatro de Gil Vicente ou da realidade social de Oitocentos através
d’Os Maias. Como mais recentemente passou a conhecer a realidade
social do século XVIII através da leitura do Memorial do Convento.
Perante textos desta natureza, cumpre ao docente fazer passar a
mensagem de que a Literatura incorpora a realidade factual mas sem
nela se esgotar. Nessa medida, os textos estudados devem ser

objecto de atenglo, veja-se, de Anténio Martins da Silva, “Fazer a Histéria do tempo
presente: Portugal e a construgdo europeia”.

d)
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entendidos como “arte mimética” (mas ndo reprodutiva), com tudo o
que isso implica de reflexo especular e de recriacfo artistica™.

as Ideias

Entrando agora no plano paraliterario, torna-se indispensavel
mencionar o dominio das ideias. Embora ndo possa resumir-se a elas
é manifesto que a Literatura veicula ideias®. A ponto de hoje sé
dizer (¢ ainda T. Todorov quem o sublinha, no livro ja citado®®) que a
depreciagdo de que a Literatura ¢ alvo nas sociedades contemporéneas
se deve, em boa parte, ao seu afastamento sobranceiro em relagio a
ideias e valores. E o facto de nos textos literarios elas ndo surgirem de
forrpa didacticamente organizada, s6 torna o seu conhecimento ainda
mais necessario. Assim ¢ com Gil Vicente (tdo devedor da escolastica
cristdi mas acolhendo tantas orientagdes especificas que nela se
constituiram) com Camdes (medularmente neoplaténico e provi-
dencialista, apesar de todas as suas “contra-dicgdes” tedricas e
experienciais), com Vieira (convicta e estruturalmente monarquista e
messiénico), Garrett e Herculano, Ega, Pessoa, Torga, Saramago ou
Lobo Antunes, todos eles, afinal, autores tensionais ou mesmo
contr.aditérios no plano das ideias. Sem que isto fira a especificidade
da literatura (receio que, afinal, tantas vezes se exagerou), a
componente ideologica constitui, de facto, adjuvante fundamental de

2 Paxr'a além da eficacia pedagégica de que se reveste, este procedimento implica
também a recuperacdo da Historia nos estudos literarios. Nao hé divida de que o facto
de, num determinado momento, estes dele terem prescindido como factor contami-
nante de uma suposta pureza epistemologica e metodologica, revelou-se initil e
zegmpobre.cedor.

Na Ligdo Inaugural pronunciada (em 30 de Novembro de 2006) por ocasido da
tomafla de posse da Catedra de Literatura Francesa Moderna e Contemporénea,
Anto‘me Compagnon refere-se a este mesmo assunto nestes termos: “Il y a donc une
pens{e.c de la littérature. La littérature est un exercice de pensée, la lecture une
Egcperlmer}tgtion des possibles™ (Cf. La littérature: pour quoi faire?, p. 70).

A proposito das relagbes entre a orientagiio formalista nos estudos literarios e aquilo
que designa por “niilismo” e “solipsismo” na representacdo literéria, escreve
T Todorov_: “Nihiilisme et solipsisme sont & I’évidence solidaires. Ils reposent tous
df:ux_ sur I’idée qu’une rupture radicale sépare le moi et le monde, autrement dit qu’il
n'existe pas de monde commun. Je ne puis déclarer la vie et Iunivers totalement
Insupportables que si je m’en suis exclu au préalable. Réciproquement, je décide de
me consacrer exclusivement a la description de mes propres expériences seulement si

jf.: j}lge le reste du monde sans valeur, et de plus ne me concernant pas.” (Cf. La
littérature en péril, p. 36). : -
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uma “cultura literaria” que ndo se esgote na forma e se imponha como
fundamento de interesse geral, sobretudo para aqueles que ndo sdo
apreciadores de Literatura como serd o caso da maioria dos alunos do
Secundario. Em articulagéo com a componente historica, a apreciagéo
das ideias chama a Literatura para a Vida, funcionando, junto dos
alunos (que comegam por ser leitores por obrigacgdo) como via de
justificagdio em si mesma’'. Ressalvando a cautela de ndo fazer dos
textos literarios instrumentos de catequese (outro fantasma do passado
que muito nos vem tolhendo), importa equacionar a presenga das
ideias na Literatura, capta-las no seu estado imperfeito (dir-se-ia “pré-
-doutrinal”) e converté-las em alvo de analise, em termos de
informag#o e possibilidade de debate.

Deste modo se evita uma (ainda) tdo instalada pratica de passar
por textos como o episodio do Velho do Restelo sem estudar os
conceitos politicos que nele se entrecruzam, pelo episédio do
Adamastor, ignorando as diferentes concepgdes de amor que nele
actuam, pelas Viagens na Minha Terra, sem ter em conta os intensos
debates ideologicos em torno do Liberalismo e da ideia de Tradigéo,
ou por Os Maias, sem ter em conta os ideais de educagdo que nele se
representam, OS pressupostos antropolégicos que sustentam a
manifestagdo do incesto ou, num plano mais geral, sem considerar a
satira da decadéncia e as propostas de regeneragdo colectiva que
subjazem ao ideario dindmico do seu autor.

Postergar as ideias que se entrecruzam no fexto literario
equivale, de facto, a menosprezar um dos principais fundamentos da
criagdo estética; constitui-las em foco de analise, reconhecendo o
estadio particular em que se encontram na Literatura torna-se um
imperativo cultural, para além de poder converter-se num pélo de
atracgdio para uma quantidade acrescida de leitores, na Escola e para
além dela.

3 Neste plano, como ¢ sabido, a Literatura detém sobre a Filosofia a vantagem de
suscitar ideias em estado conflitivo e ndo de as veicular sob forma doutrinal. Sao de
Antoine Compagnon estas palavras elucidativas: “La littérature doit donc &tre lue et
étudiée parce qu’elle offre un moyen — certains diront méme le seul — de préserver et
de transmettre 1’expérience des autres , ceux qui sont éloignées de nous dans I’espace
et le temps ou qui différent de nous par les conditions de leur vie” Cf. La Littérature:

pour quoi faire?, p. 63.
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e) a Estética

A Gltima componente sustentadora da “cultura literaria” que
quero invocar € a Estética. Depois da Lingua, da Retérica, dos
contextos e das ideias, o professor de Literatura ndo pode ignorar que
a arte da palavra estabelece nexos mais ou menos préximos com
outros tiPos de arte. Explorar essa interpenetracio em clave de
compa}ratlsmo versatil e adequado, constitui, desde logo, um
expediente hermenéutico altamente rendoso®. Mas repre’senta
também, um procedimento pedagdgico do maior alcance. Nestf;
quadra_nte, pode caber, desde logo, o enquadramento periodolégico
entend}do como uma primeira fase, indispensavel a identificago de;
“familia artistica” dos textos. Se, por exemplo, tratando de Camdes
optgrmos pela qualificagdo de “renascentista™ e lermos ess£
dcs1ggag§o no sentido convencional, a interpretagio d* Os Lusiadas
dev-era orientar-se no sentido de uma antropologia positiva; se contudo
df:rlvarmos para um enquadramento maneirista, a interpretagdo far-se-
-4 em sentido praticamente oposto. Por fim, se mais avisadamente
recusarmos esta classificagdo redutora (que, de resto, prevalece na
maioria dos manuais) e optarmos pela ponderacio de uma e outra
vertente, torna-se obrigatorio reparar na dialéctica de Luz e Sombra
que estrtltur.a a generalidade do poema, para dai tirarmos as devidas
consequéncias.

A este propésito, revela-se particularmente produtiva a
exploragdo da pintura da época, comparando quadros de uma e de
outra corrente. Rafael e Miguel Angelo serviriam, neste plano, para
exemplificar (bem melhor do que em qualquer poeta do rr;esmo
pe,rl’odo) as diferencas entre o Renascimento e o Maneirismo, podendo
ate,‘ eventualmente conduzir-nos a questionar se esta op;sic;ﬁo se
aplica a Literatura, pelo menos tdo binariamente como parece aplicar-
-se & Pintura,

Ainda neste dominio, pode caber o problema da valoragdo, do
gosto ou da sensibilidade. Talvez por terem sido tdo gastas e;tas
palavras foram praticamente varridas do léxico escolar. O que é’ pior é
que, com as palavras, desapareceram também algumas das boas
praticas pedagégicas a elas associadas. Ja ndo se usa confrontar um
adolescente com as sensagdes (de empatia, de rejeicio ou de davida)

32 ; .
pog;na boa introdugo tedrica a este assunto, acompanhada de uma vasta bibliografia
encontrar-se no estudo de Claus Cluver, “Estudos Interartes: introdugdo critica™.
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que lhe provoca um determinado poema. Talvez por ndo se tratar de
um objetivo mensuréavel, entendeu-se que nao haveria lugar para o seu
acolhimento em contexto escolar; e havera, decerto, ainda outra razio:
¢ que desse mesmo cultivo se tera outrora abusado, conduzindo a
praticas de leitura marcadas por um impressionismo incontrolavel e
estéril.

Ora, o doseamento entre a cultura ¢ a sensibilidade literérias
impde-se hoje, de novo, para alunos ¢ professores. O gosto literario
educa-se. E isso pode fazer-se sem paternalismos exagerados,
designadamente sem conformar as inclinagdes dos alunos pelas nossas
proprias inclinagdes. A velha maxima segundo a qual os gostos ndo se
discutem é necessario contrapor agora o principio de que, em contexto
pedagbgico, é possivel e desejavel perfilhar e fundamentar pre-
feréncias. Assim se foge ao impressionismo estéril mas também ao
dogma, os dois Obices tantas vezes evocados para justificar a
neutralizagdo desta importante componente didactica. Em qualquer
caso, ensinar a ler ser4 sempre o mébil central do ensino da Literatura
a qualquer nivel, envolvendo a apreciagdo de textos e autores o mais
justificadamente possivel, corrigindo o relativismo anarquico e
acritico que hoje parece ter-se instalado, assentando na ideia ingénua
de que existe um escol de entendidos que determina a qualidade dos
autores através de métodos irrecusavelmente “cientificos”, limitando-
-se todos os outros a aceitar o veredicto.

Para mais, o contributo da literatura para corrigir a iliteracia
estética revela-se precioso, sendo certo que o conhecimento dos textos
literarios constitui a melhor introdu¢do ao conhecimento das outras
artes. E nomeadamente o que pode suceder com textos de Camdes, de
Garrett ou de Eca, que habilitam especialmente para o entendimento ¢
a decifragdo da pintura, da escultura ou da musica das mesmas épocas.
A este proposito, dir-se-ia que a audigsio de vilancetes musicados do
Renascimento pode servir para ilustrar ou ambientar o estudo da
Lirica de Cambdes, como a musica de Bontempo pode constituir um
prelidio & compreenséio dos textos de Garrett; mas ¢ sobretudo
verdade que a fruigio e a compreensao de qualquer destas pegas
musicais se torna muito mais facil depois de termos estudado os textos

literarios referidos.
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4. Valera a pena ensinar tanto?

Como facilmente se comprova, as cinco componentes que aqui
tomo por base do que chamei “cultura literaria® relevam, em boa
parte, de um conjunto diversificado de areas, que hoje néo cémvergem
numa sé disciplina. No passado, a disciplina que mais proxima se
rfave]ou desta abrangéncia foi decerto a Filologia, sendo inques-
tionavel que boa parte do prestigio da Literatura na Escola se ficou a
dever a solidez abrangente que informou o paradigma de formacéo
universitdria de professores durante décadas, para entrar em declinio
nos anos 70. Mas convém ndo alimentar muitas ilusdes: em boa
verdade, nunca houve uma Filologia ideal™.

¢ Frequentar glossarios, escandir versos, identificar figuras de
retdrica e outros processos técnico-formais, conhecer a historia factual
e os pressupostos ideolégicos de um texto ou de um autor, integrar
uma obra num determinado movimento ou escola, relacionan:io-a com
um quadro, um filme ou uma pega musical, eis os pardmetros que
defendo~para balizar a cultura de um professor de literatura do século
X:XI. N&o me parece que esses pardmetros possam corresponder a um
50 ’tempo de formagéo e de exercicio de docéncia, no passado. Julgo
aha;, que a novidade da proposta que aqui deixo consiste, tio sé nz;
conjugacdo de componentes que antes prevaleciam, com éxclusﬁo’ de
outrgs. Trata-se de um modelo de exigéncia, sei-o bem; mas, pelos
mQtlvos que ja tive oportunidade de enumerar, julgo qlze nz”u,) pode
deixar de ser assim. Justifica-o a necessidade de reagir contra um
estado de crise, ndo com desespero, mas com lucidez e eficacia; e
‘Fodos sabemos como a resposta a esta situagio se pode reve’lar
mfrup’fera se ndo vier acompanhada de alguma contricio e de
suﬁc.mnte veeméncia. O risco, neste caso, é o de o “saber literario”
continuar a ser tomado por aleatério, diletante ou mesmo ocioso™*

, Pode, desde logo, perguntar-se se um figurino tio abrange;lte e
multiforme ¢ adequado & realidade dos nossos dias. Imagino que a
mente dos professores que enfrentam adolescentes indisciplinados,

* Sobre a Histéria da Filologia veja-se, entre mui i i

gag:ale Hummel (Histoire deg I 'Hi.:toire’ de la Phi;;?Sg(;‘el)tros, e

i :;‘:Iu:igsddeita :'ti]‘tude encontra-se bem patente, a cada ano, nos exames nacionais
e s diferentes nivc}s, marcadps por uma superficialidade (reconhecida

pelos préprios alunos) que ndo s6 desacredita a disciplina como pode criar a ideia d

que estamos perante um saber flacido e ilimitadamente subjectivo. )
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desmotivados em relagdo a Escola e desconfiados dos saberes cuja
utilidade ndo se sente ao primeiro contacto possa acudir a seguinte
pergunta: para que € necessdrio saber tamto se os alunos estdo
“condenados” a aprender tdo pouco? Ora, a este postulado pessimista
deve justamente responder-se, com a perspetiva contraria: 0 facto de
os alunos estarem habituados a aprender tdo pouco nas aulas de
Literatura constitui o principio de tudo. A verdade é que, aprendendo
eles pouco, ensinamos nos cada vez menos. E, para nosso mal, esse
enfraquecimento da densidade didatica ja transpirou para fora das
salas de aula. Em regra, o que se faz com os textos literarios em
situagdo letiva fica muito aquém do que pode fazer-se ¢ €, sem divida,
menos do que ja se fez. E ndo vejo outra maneira de alterar a situagédo
a ndo ser intervindo na formagdo de professores. N&o para formar
professores absolutamente seguros; mas, tio-s6, para formar agentes
de ensino mais motivados (nada motiva mais do que a seguranga do
conhecimento), mais apetrechados para enfrentar a ignordncia ¢ a
desmotivagdo dos alunos (uma € outra naturais) e, sobretudo, mais
humildes.

Espero que esta Gltima palavra, de profundo significado moral
(e até teologico), ndo surpreenda, nesta ocasido. Basta pensar um
pouco para concluirmos que a verdadeira humildade se robustece com
a tentativa de conhecer. S6 perseverando nessa gostosa escalada nos
apercebemos do muito caminho que sempre nos faltara percorrer.
Ficando em baixo — mas, ainda assim, inevitavelmente acima dos
alunos, pode assaltar-nos a tentagéo de pensar que estamos no alto de
alguma coisa, quando, afinal, nio passamos dos primeiros degraus da
escada.

5. A Formacao de Professores

E tempo de tentar responder a uma altima pergunta: como
formar professores que possam preencher estes requisitos? Olhando
para a orientagéo curricular que hoje prevalece nas Universidades e
analisando, mais de perto, os Programas correspondentes (agora quase
todos disponiveis em “rede”) fica-se com a sensacéo de que ndo € esse
o caminho que se estd a seguir. E certo que as designagbes das
cadeiras ¢ a enumeragiio dos conteidos programaticos podem ndo
dizer tudo. E se & claro que os modelos de formagéo que estiveram em
vigor até ha pouco tempo se revelavam defeituosos (sobretudo no que
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diz respeito a formagdo “cientifica”), ndo deixa de ser manifesto qu
chamadz.a ‘.‘Reforma de Bolonha”, implicando a afetagﬁo de dois c?ic?oz
sequc?n~c1a1s a formagdo do pessoal docente, pode proporcionar
copdlg:oes para um reforgo da exigéncia, envolvendo as componente
psicopedagogica, linguistica e literario-cultural. |
Bem mais revelador € o facto de as cadeiras que se designam
expressamer’lt«? por “Literatura” virem minguando em cada reffrnma
A este proposito, a parte mais sintomatica é constituida pelos Pro a-.
mas, convencionalmente esquematizados em objetivos contel'ldu:)gsr e
bfbllog'raf?las. Basta um olhar rapido aqueles que ;e encontram
disponiveis para concluir que sdo ainda quase todos moldados pelo
paradtgl_na lfnanentista ou semiotico-comunicacional reﬂetindl()) a
pre:dom_mﬁpma de uma determinada faixa etéria : de docente
universitarios, formados de acordo com esse mesmo modelo. De uasS
penhu'rn pode depreender-se, por exemplo, que exista um.pa.rtiqculai
u?veist.lmento nas aproximacdes comparatistas ou mesmo na integraca
l'ns.toncotcultural dos textos e autores. Na melhor das hipétese% egstO
ultm'la dimensdo ¢ referida em modulo prévio e normalmente: nﬁa
avaliado. O proprio destaque de que goza o corpus narrativo indicia g
apego a um método que supostamente preserva a especificidade d
saber literario face a2 ameaga de alguma vizinhan¢a anexante, vi s
sobretudo das ciéncias sociais®. : o
; Ao contrario das praticas do passado, advogo o caldeamento
snstematlcfo entre a vertente retorica ¢ a vertente historico-cultural
Como alids defendo esse mesmo cruzamento na investigacdo .
pressuposto de que a Literatura sempre se inscreveu no con'%nfto an%
vasto das praticas culturais, comegando pela prépria L1'nguaj R
. N?io falo j4 da formagdo continua, uma vei ue as
Universidades tardam em assumir as responsabilidades qge lhe
cabem neste plano®®. Que eu saiba, nos Gltimos anos s6 a perspetiva d:,

35
Em i i i
poisy f;nst:;;trgamll':itq rscente, Aguiar ¢ Silva reflecte implicitamente sobre os perigos
zinhanga, apontando caminhos d i
Brnt ¢ e reac¢do serena ¢ segura
, logicas e horizontes is”, i /
% vy dos estudos culturais™, in 4s Humanidades...,
Esta fi (ivi i
oo impoorrt:n (i: guwda que a fon;mg:ﬁo continua constitui um factor de credibilidade
: omo a propria formag@o inicial. Nessa medida, justi
orientagdo estratégica envolvend ados [i S e s o
0 o0s conteudos literari invé
e i arios no seu todo. Ao invés
revelador que a oferta disponivel i ,
= - ponivel nesta érea (esparsa) continue
vertenrt est};?re gspfaqos pontuais: aqueles que figuram nos programgs lirLitando—sc :
etodoldgica, com manifesto esquecimento da vertente cientifica.
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implementagéio de uma nova Terminologia Linguistica justificou um
esforco de reconversdo programado e sistematico por parte do
Ministério, através da Direcgio Geral da Inovagéo e do Desenvolvi-
mento Curricular. Poderia pois perguntar-se: estaria a mesma tutela
recetiva a um esforgo do mesmo tipo centrado nos conteidos
literarios>’? Mesmo que consiga sensibilizar-se o Estado para suportar
os custos desta outra “cruzada”, fica-nos sempre a ideia de que s a
autoformagdo dos professores podera responder a este importante
desafio.

Seria necessario, para tanto, que se estreitasse muito mais
relagio entre a investigagdo € o ensino. No que diz respeito
bibliografia de apoio aos contetdos de Literatura portuguesa,
panorama ndo ¢ famoso, oscilando entre as teses de doutoramento (de
dificil acesso e de escassissima aplicabilidade) e as sebentas elemen-
tares, polvilhadas de erros, tanto de fundo como de forma. Também no
que diz respeito a este aspecto, existe uma diferenga enorme €m
relagdio a outros paises, como a Espanha e a Franga, por exemplo,
onde todos os anos sio publicados excelentes textos de apoio ao
ensino dos autores do Programa e se realizam debates em torno de
métodos e fundamentos. Falo de textos de apoio expres-samente
concebidos para estudantes e poderia ainda falar da abundante
bibliografia produzida em cada ano em fungdo dos concursos de
acesso a determinadas categorias da docéncia®.

Quanto aos professores universitarios, a avaliar pelo estado de
indiferenga em que muitos permanecem sobre estes assuntos, pode
deduzir-se que ainda ndo tomaram plena consciéncia das dificuldades
por que passa atualmente O ensino da literatura, em Portugal e na
Europa. Para ser menos severo, talvez possa dizer-se de outro modo:
terfio talvez consciéncia do problema mas néo se decidiram ainda a

o mw

3 Com efeito, justificava-se desenvolver um esforgo do mesmo tipo, empenhado em
fazer despertar nos professores uma nova maneira de ensinar Literatura, mais
motivadora e mais util, no plano individual e no plano civico. E ¢ evidente que esse
esforo justifica amplamente uma iniciativa promovida e suportada pelo Ministério da
Educagéo.

3 A exemplo do que acontece em Varios paises europeus (Espanha e Franga, desde
logo) sou a favor da obrigatoriedade de provas de acesso i carreira docente, como sou
a favor da existéncia de provas piblicas de acesso aos patamares mais elevados da
carreira. Para além das potencialidades de requalificagio social de que a medida se
reveste, o citado exame revela-se ainda capaz de recentrar a importancia dos
contetidos que devem informar a competéncia cientifica de quem ensina.

Cultura literdria e formagdo de professores 57

cumprir o que lhes cabe para corrigir ou atenuar os seus efeitos
Ete{n]'m de o fazerem e € visivel que tém muito por onde agiri
corrigindo as suas proprias orientacdes de docéncia, desde lo o'
concertando entre si essas mesmas orientagdes e participando gna;
produgdio de textos de apoio, em consondncia com as necessidades
reais dos colegas de outros niveis de Ensino e mesmo dos al d

Secundario™. S
‘ ‘Seja como for, est4 fora de causa que a reconversio da cultura
literaria tal como a tenho vindo a definir, se impde também na
Universidade, no sentido de um alargamento descomplexado. E ndo
escondo que recorro intencionalmente ao adjectivo “descompl;:xado”
Na verdade, a consciencializagdo de novas necessidades formativas-
requer a adogdio de um modelo tedrico plural, superando o modelo
monolitico que vem prevalecendo, mesmo admitindo que este se
revele mais confortavel para quem nele foi formado.

Conclusio: a aula de Literatura

Para além dos efeitos que possa ter a outros niveis, a ativagio de
um novo conceito de “Cultura Literdria™ destina-se , sobretudo, a
Produzn" resultados na pratica letiva. Dotado de u;n saber m’ais
mtegrado, o Professor de Portugués ndo pode deixar de o levar a
prética, fazendo com que os seus alunos dele possam beneficiar.

Nessa medida, o que se pretende €, de facto, uma revalorizagio
da aula de Literatura, tirando mais partido das capacidades formativas
dv.e~ textos que falam e interpelam os jovens leitores a muitos niveis
Néo se trata tanto de tornar a aula mais dificil mas de a tornar mais;
clal.ra‘em termos de objetivos e mais densa em termos de contetdos
A ideia de que, perante um soneto de Camdes, o professor se limite a;
levar os seus alunos do 10° ano a detetar os temas e a inventariar
recursos estilisticos ndo pode deixar de levar-nos a pensar que existe
uma forte disparidade em termos de grau de exigéncia com o que ¢

39 s

ace})sf;?\lrz la :;:; zl'spema(lilsta num q§tenninado assunto que escreva (ou fale) de forma

g v};i-se j rl:r::ols 3 Secundario é c’orrente' noutros paises. Entre nés, essa pratica

e nf) alando em algmas areas c:cqtiﬁcas (na Fisica ou na Matemética,

N ; no campo dfi theraturjg infelizmente, as publicagdes que estio
poniveis para piblicos mais vastos néo sdo da autoria de especialistas e s6 muito

raramente cumprem a fung i i i
ne ¢do de introduzir o leitor nas matéri
atratividade e suficiente rigor. ras versadas. com
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pedido aos mesmos alunos noutras disciplinas do mesmo ano. Para
além dos temas e dos recursos técnico-formais havera seguramente
nesse soneto outros fatores de interesse formativo (fundamentos
contextuais, cruzamentos ideologicos, projegdes interartisticas, etc.).
Sera naturalmente necessario fazer escolhas (porque ha-de insistir-se
sempre no mesmo modelo de analise?) e o menos que defendo € que a
aula de Portugués se converta em transmissdo caudalosa de
informagdo objetivada (de Historia, de Historia de Arte, de Filosofia,
de Retérica, etc.). A ideia ¢ muito diferente e pressupde que 0
professor esteja munido de um manancial de conhecimentos pronto a
ser mobilizado em cada momento, da forma que melhor se ajustar as
circunstincias. Como bem sabemos, o fundamento desta atitude ¢ o de
que se ensina tanto melhor um determinado assunto quanto maior for
o dominio que dele se tiver. Sem essa fundura de conhecimento perde-
-se, desde logo, a possibilidade de contagiar, sob o ponto de vista
retérico (¢ quando falamos em Literatura a questdo do contagio
revela-se determinante); mas perdem-se também outras duas
possibilidades importantes: a de hierarquizar informagéo, em primeiro
lugar (todos sabemos como um dos sinais de inseguranga de qualquer
expositor se traduz na dificuldade em destacar os elementos
importantes do assunto de que se ocupa) e ainda a possibilidade de
proporcionar ao aluno tempo e oportunidade real de expressdo (outro
sinal de inseguranga por parte de quem ensina identifica-se, quase
sempre, com a impaciéncia do professor ou com 0 “medo” de que a
reac@o do aluno leve a aula para campos imprevistos).

Ao contrario do que possa parecer, 0 professor de Portugués que
aprofunde a sua cultura literaria no sentido em que a tenho vindo a
definir, ha-de revelar-se mais aberto € tolerante do que o seu colega
que ndo ultrapassou um determinado patamar de formagdo. Do
dominio conjugado das diferentes vertentes que invoquei vir-lhe-a
sobretudo a seguranga que lhe permite ndo “esmagar” o aluno com 0
sey saber mas antes impor-se ao seu respeito (e também, mediata-
mente, ao respeito dos seus colegas de profissdo) e suscitar a sua
curiosidade. Se um aluno dos niveis mais avancados sai de uma aula
de Portugués depois de ter lido e interpretado textos de Cesario Verde
ou Fernando Pessoa em niveis tdo baixos de coenvolvimento inteletual
e emocional isso s6 pode representar o fracasso de um determinado
modelo de formagio e o resultado direto da fraca cultura literaria que
o professor normalmente mobiliza nas aulas.
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_ Sem procurar reagir contra essa situagdo na sua origem, o
ensino da Literatura continuara em crise. Tal como se vem pratica 11
ndo se lhe reconhece suficiente utilidade mas, pior do que iIs)so nﬁﬂ 0,
lhe vé f]ensidade adequada para continuar a figurar como com;’)ongniz
determinante no 4mbito da disciplina de Lingua Materna. Entre outra
vantage’ns, a inflexdo que agora se defende parece-me maiz
cornpatlvel com as mudancas que a Escola portuguesa nio podera
deixar de encarar. Falo naturalmente das alteragdes de atitude un:e hao-
-dfa le\_far a institui¢do escolar a ultrapassar a fase de rendi¢do ou
mimetismo em que tem vivido relativamente 4 sociedade infantilizada
dos nossos dias, para se assumir como contrapeso em relagio a ela®
S%-, com se espera, a Escola vier a enveredar por esse caminho a;
Literatura terd& de novo um lugar importante nos curricula e sos
professores que gostam de a ensinar serfo chamados a reinventar todo
o seu potencial educativo, que tanto leva a pensar e a sentir, como a

compreender livros e a falar d i
; eles de forma livre, criati
iy , criativa e
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Comr;dc:a ge que a principal _rmssﬁo da Escola € hoje a de funcionar como antidoto

e do capitalismo ]_Julsmnal” que caracteriza o nosso tempo vem sendo

pédc;?aa;?]el"t? desenvolvida por Georges Steiner. De entre as muitas citagdes que
ui invocar cito a resposta a uma pergunta de Céci jali

B i " : pergunta de Cécile Ladjali: “L école ne

v;z;?; ; :;Is;‘ pas etredune école de lenteur? Lenteur que I'on opposerait a l'absurde
emps modernes laquelle semble incompatibl

sl en ‘ ipatible avec les rhytmes de l'enfant

o éc; ;?;?f,flm:f ;;our Iui de prendre son temps... d'en perdre aussi? De la paticntcf de

e etr:: :g S?S lsnteur. Ecollltez, c’est Pascal qui, comme toujours, a tout dit: Si’ on

ans une chaise, silencieusement, seul d , ;

Ee ! ' iy . nei L ans une chambre, on a eu

i i agdr_aiifieE’(;ducatlon . Et C’est térriblement difficile.” Cf. Georges Steiner et

L ]ﬁ'}s‘ oge q’e' la transmission, p. 91. Sobre este mesmo assunto, veja-se

, ilippe Meirieu (em colaboragdio com Pierre Frackowiak) L’E’c;'ucation

peut-elle étre encore a ’ ;
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résister, n projet de société? La Pédagogie, le dévoir de
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