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Resumo

As questdes sobre Educagdo Financeira e Preparo para o Consumo tém ocupado
grande espaco nas discussdes e debates relacionados com a educacdo, suportados por
contributos significativos de autores que se dedicam especificamente a essa tematica. Um dos
ambientes priviligiados para levar a pratica este conjunto de pensamentos é a Escola,
enquanto organizacdo educativa que procura congregar e potenciar os interesses de diferentes
agentes.

Assim, o presente trabalho teve por objetivo, primeiro, problematizar os contributos
teoricos e as opcdes politicas dominantes, depois, caracterizar e avaliar um projeto que incluia
uma dimensdo de Educacédo Financeira e Preparo para o Consumo vivenciado por alunos, pais
e professores do Colégio Logoséfico — Unidade Funcionarios, de Belo Horizonte, tendo como
principio o processo educacional e a relacdo entre a escola, a familia e todos os envolvidos
nos momentos de transferéncia das aprendizagens relacionadas com esses conceitos
especificos. Procuramos compreender e descrever como se da& a veiculacdo dos
conhecimentos relacionados com essa tematica a partir das opinides e vivéncias dos agentes
envolvidos. Observou-se que a inclusdo desses conceitos nas atividades educativas
promovidas pela escola, pode contribuir de forma ndo negligenciavel, para uma maior
conscientizacdo de todos os envolvidos, principalmente quando aliado a boa formacdo
conjugada, por parte da educacdo oferecida na familia, na escola e vivenciada por todos 0s

agentes sociais envolvidos na educacéo.

Palavras chave: Educacdo Financeira, Preparo para o Consumo, Consumo Consciente,

Formacdo, Educacéo, Escola, Familia, Finangas, Dinheiro, Consumo.



Abstract

Financial education and preparation for consumption are issues that have occupied
large space in discussions and debates regarding education. These discussions and debates had
significant contributions from authors who are dedicated to this subject. A privileged
environment to implement this set of thoughts is the school. The school is considered here an
educational organization that seeks to bring together and enhance the interests of different
actors.

At first this study aimed to discuss the up to date theoretical contributions and policies.
Then, the study described and analyzed a financial education and preparation for consumption
project experienced by students, parents and teachers of the Logosophical School —
Funcionarios Unity (Colégio Logosofico — Unidade Funcionarios), from Belo Horizonte
(Brazil). The project was based on the educational process and the relationship between
school, family and everyone involved in the transfer of knowledge related to these specific
concepts. We seek to understand and describe how the knowledge related to this topic is
transferred, based on the opinions and experiences of those involved. It was observed that the
inclusion of these concepts in educational activities offered by the school can contribute
significantly to a greater awareness of all involved. This is especially true when the
educational activities of the school are coupled with a good combined education: the one

offered in the family, in school and by all other social agents involved in education.

Key-words: financial education, preparation for consumption, conscious

consumption, background, education, school, family, finance, money, consumption.
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Introducéo Geral

O presente trabalho foi desenvolvido no @mbito do mestrado em Gestéo da Formagao
e Administracdo Educacional, tendo como principio os processos de ensino aprendizagem
relacionados com as iniciativas desenvolvidas no ambito de temas como a Educacédo
Financeira, as transferéncias das aprendizagens do dominio escolar, nomeadamente as
constantes do plano curricular da matemaética e a relacdo entre a familia e a escola dentro
desse campo de atividades educativas. Uma das convicc¢bes que mais forca foi adquirindo, ao
longo das Gltimas décadas, remete-nos para a constatacdo de que a educagdo nao precisa de
um local especifico para acontecer. Ndo existe um local ideal ou 0 momento adequado. Toda
oportunidade ¢ um momento de aprendizagem e a organizacdo escolar nos tempos atuais
apresenta-se como uma mola propulsora do conhecimento, um veiculo privilegiado, mas nao
mais a unica fonte de conhecimento. Este trabalho procura descrever uma pesquisa sobre a
Educacdo Financeira e o preparo para o consumo na realidade atual, tendo por base a
observacao e a avaliacdo de um projeto realizado, em uma escola especifica, dentro dessa
tematica e a articulagdo entre a escola e as familias no que se refere aos conceitos e
conhecimentos que circulam sobre o tema.

Quer o projeto que serviu de base para este trabalho, quer a nossa posicdo de partida,
estdo alinhados com a perspectiva que considera fundamental uma articulacdo da educacao na
escola e nas familias, dentro desse tema, como contributo significativo para o
desenvolvimento de uma sociedade melhor.

Dessa forma, tem-se por objetivo apreciar a maneira como ocorre a comunicacao entre
a organizacdo escolar e a familia no que se refere a educacdo financeira e preparo para o
consumo, como se da a veiculagdo dos conhecimentos e conceitos relacionados a essa
tematica e avaliar o impacto de um projeto que foi realizado nesse sentido. O estudo dos
conhecimentos que circulam na &rea de educacdo sobre educagéo financeira e preparo para o
consumo pode clarificar os possiveis efeitos das aprendizagens e, desse modo, ser merecedor
de uma investigacdo no ambito da Administracdo Educacional.

A congruéncia, entre os diferentes ambientes educativos, na transmissdao de
conhecimentos e informacBes sobre a teméatica em questdo deve ser entendida como um
suporte indispensavel na educacdo do aluno, desejando-se que possa ser potenciada a
contribuicdo da comunicacdo e veiculacdo do saber para a eficacia da transferéncia de

aprendizagem com resultados significativos para a vida diéria.
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Se é verdade que estamos perante um problema de importancia recorrente, 0s tempos
atuais estdo se encarregando de Ihe acrescentar uma pertinéncia inusitada. No Brasil, em
2010, mais de 80 milhGes de brasileiros estavam endividados, cerca de 42% da populacao
brasileira, segundo o Sistema de Informacdes do Crédito do Banco Central. De acordo com o
especialista e educador financeiro Reinaldo Domingos, com uma oferta de crédito cada vez
maior, o brasileiro ndo est sabendo lidar com as finangas. Para mudar essa tendéncia uma das
acOes inteligentes e preventivas € conscientizar os futuros consumidores oferecendo nocdes
béasicas sobre Educacdo Financeira e Preparo para o Consumo.

Para Domingos (2010) a educacdo financeira das criancas deve iniciar-se desde cedo e
ter um espaco no ambiente escolar, devendo ser estimulada também em casa. Para ensinar os
alunos/as filhos/as a lidar com o dinheiro no cotidiano, as escolas e os pais podem planejar e
usar de algumas estratégias educativas mais especificas.

Constata-se que na atualidade as geraces ndo tém sido preparadas para lidar com o
dinheiro; vivemos em uma sociedade muito consumista, com uma oferta de produtos através
da midia muito grande, levando os/as jovens consumidores/as a usar o proprio dinheiro de
forma indevida, gastando demais e, quando o seu dinheiro acaba, 0 pensamento da crianga é
pedir aos pais para ir ao banco buscar mais dinheiro.

Ao idealizar a Educacdo Financeira como parte da educacdo da crian¢a no lar e na
escola, a crianca tem em sua vida a possibilidade de adquirir o habito de poupar e ndo apenas
0 habito de consumir; com isso ela podera atingir a maturidade em suas escolhas e decisfes
referentes ao manuseio do proprio dinheiro, aprendendo a respeitar o dinheiro, usando-o de
forma inteligente.

No Brasil, no final de dezembro de 2010, foi criada a ENEF (Estratégia Nacional de
Educacéo Financeira), pelo Governo Federal. Essa a¢do confirma a necessidade da insercéo
imediata dessa tematica nas propostas curriculares no Pais, prevenindo um grande mal que
dificulta e faz parte da vida das pessoas, que é o analfabetismo financeiro.

Segundo Domingos (2010), inicialmente, a ENEF tem intencdo de implantar aulas de
educacdo financeira no ensino basico e, futuramente, criar cursos voltados para os adultos. E
uma agdo que se assemelha com o trabalho desenvolvido no Instituto DSOP de Educagéo
Financeira, o qual oferece cursos e materiais didaticos sobre educacdo financeira para todos

0s publicos.
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A colecdo Diagnosticar, Sonhar, Orcar e Poupar - DSOP de Educacdo Financeira foi
criada para alunos de 3 a 17 anos e atende a todos os ciclos educacionais (educacgéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio). Para o ano de 2011, esse material devera ser utilizado
por alunos de aproximadamente 100 escolas distribuidas pelo Brasil. Domingos (2010) afirma
que, ao combater o ciclo de pessoas e familias endividadas e inadimplentes financeiramente,
existe a possibilidade de desenvolver e criar uma nova geracdo sustentavel financeiramente.

Para responder aos nossos interesses e aos objectivos da nossa pesquisa, este estudo
foi dividido em duas partes: a primeira, composta pelos dois primeiros capitulos, em que se
trata do enquadramento da situacdo atual do Brasil dentro dessa tematica e se apresenta a
escola onde transcorreu 0 projeto incluindo uma descri¢do circunstanciada do mesmo; a
segunda parte, constituida por um capitulo, em que se trata do desenvolvimento metodoldgico
e se apresentam os resultados da pesquisa referentes ao impacto do projeto em termos de
aprendizagens e de algumas mudangas de comportamento. Por fim, incluem-se as conclusdes
gerais e adiantam-se algumas implicagdes educativas do estudo, numa tentativa de contribuir,
tanto quanto possivel, para ajudar a repensar e a melhorar as atividades educativas existentes.

De uma maneira mais especifica, no primeiro capitulo, procedeu-se a uma revisao
bibliografica que fundamenta o trabalho e tratou-se da importancia da educacéo financeira e
do preparo para o consumo nas escolas brasileiras. No segundo capitulo, foram abordados os
aspectos relevantes apontados pelas politicas educativas no que diz respeito a educacao
financeira.

Na segunda parte, é feita a contextualizacdo do estudo, justificando a relevancia do
mesmo e as questdes que suscitaram a investigacdo nesse ambito, € abordada a metodologia
adotada no trabalho no que diz respeito a caracterizacdo da populacdo do estudo, a
justificacio da amostra selecionada e as técnicas de coleta e anélise de dados. E descrito o
projeto de educacdo para o0 consumo no Colégio Logoséfico — “Feirinha” — que serviu de base
a realizacdo do presente estudo, no qual empreendeu-se uma pesquisa em que foi observada
uma turma de 5° ano do ensino fundamental, totalizando 33 alunos, identificando os conceitos
gue sao transmitidos pelos pais e professores para esses alunos dentro dessa tematica e a
vivéncia de cada um em sua educacao pessoal.

Os dados coletados poderdo constituir-se como uma contribuicdo nao negligenciavel
para 0 estudo do processo de ensino-aprendizagem, ajudando a compreender o projeto
realizado e os efeitos deste na vida dos alunos, professores e familiares no final do ano letivo.
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Dessa forma, revisando todo o processo investigacional que pretendeu compreender a
necessidade imediata de articular ESCOLA, FAMILIA E OUTROS SISTEMAS SOCIAIS,
financeiros e ndo financeiros, apresentamos, nas consideracfes finais do estudo, algumas
indicacdes que podem ajudar a construir programas educativos capazes de contribuir para
transformar todos os agentes do processo educativo em parceiros interessados no
desenvolvimento de futuros cidaddos conscientes, aptos a planejar suas agdes dentro da
realidade e orcamento em que vivem. Pensamos, dessa forma e a0 mesmo tempo, estar
contribuindo para sinalizar a importanciada formacdo de novos habitos e costumes para se
consumir e administrar o proprio dinheiro inteligentemente, combatendo estilos de vida pouco

conscientes e promovendo um desenvolvimento mais equilibrado da sociedade.
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Capitulo |

A educacdo no contexto brasileiro e 0 Ensino da Matematica:

referéncia historicas, tedricas, conceituais e perspectivas

"A Educacéao sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tdo pouco a sociedade muda".

Paulo Freire
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Introducgéo

Neste capitulo, vamos fazer uma breve analise histdrica da educacdo no Brasil, tendo
como parametro a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96 e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Compreendemos que todas as criangas tém direitos
e, na politica de educacdo infantil, as praticas com as criancas e as alternativas de formacéo
vém crescendo no que se refere a debates educacionais e a agdo de movimentos sociais no
Brasil nos ultimos 20 anos. Esse direito a educacdo foi reconhecido e afirmado na
Constituicao de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na LDBEN de 1996 e
esta explicito nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil e no Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Com as novas diretrizes, a formacdo de professores e as politicas municipais
e estaduais passaram a dar maior atencdo a educacdo infantil (Kramer, 2010, p.2).

Tencionamos apresentar, neste capitulo, as necessidades identificadas a partir dos
novos documentos da educacdo dentro da disciplina matemaética. Abordamos a forte
influéncia que a educacéo recebeu com a aceleragéo dos processos de globalizacéo, refletimos
sobre como se encontra a educacdo na atualidade e focalizamos alguns aspectos considerados
muito importantes sobre a relacdo entre escola e familia. Tratamos a disciplina matematica
segundo os Parametros Curriculares Nacionais, identificando como a matematica auxilia na
construcdo da cidadania e como pode ser inserida nos temas transversais no curriculo escolar.
Pontuamos algumas contribuicGes de Ole Skovsmose sobre a Matematica Critica, que nos
remetem para uma nova forma de fazer uso desse conhecimento. Ao identificar que praticas
em formacdo no tema Educacdo Financeira e preparo para 0 consumo comegam a OcCorrer,
apresentamos, de forma sucinta, um pouco sobre a experiéncia observada em uma escola
particular dentro da tematica, que nos remete a algumas questdes que surgem no decorrer do

estudo e sdo situadas no capitulo seguinte.

1. Breve historico, finalidades, objetivos e principios da educacéo no Brasil

No periodo colonial, a acdo educativa era missionaria. A0 mesmo tempo que
promoviam a difus@o do evangelho, os educadores ensinavam normas de comportamento e 0s
oficios para o funcionamento da economia colonial. Isso ocorria com os indigenas e depois
com 0s escravos negros. Depois vieram as escolas de humanidades para os colonizadores e
seus filhos. Em 1824 surgiu a instituicdo primaria e gratuita para todos, mas o direito real a

escolarizacdo foi lento. O que foi estabelecido como lei ndo era realizdvel, uma vez que
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somente uma pequena parte da populacdo era considerada cidad& e podia reivindicar seus
direitos. O direito a educacao era somente para as elites.

Em 1890, apenas 250 mil criangas se encontravam vivenciando o sistema de ensino,
sendo que no pais havia uma populacdo total de 14 milhdes. No final do império, 82% da
populagéo era analfabeta.

Em 1891 tiveram inicio as Reformas Educacionais, mesmo diante de tantas
dificuldades encontradas na época tais como a responsabilidade pelo ensino bésico ter sido
descentralizada para as Provincias e municipios e a nova constitui¢cdo Republicana ter também
excluido os analfabetos do direito ao voto demonstrando o descompromisso da unido com o
ensino basico.

Em 1920, os educadores e a populacdo buscaram ampliar as escolas. A partir de 1940,
aproximadamente, comegou a surgir por parte do governo a preocupacao em relacdo a
educacdo (Haddad e Pierro, 2000), tendo sido implementados, a partir deste ano, varios
programas que, no entanto, cedo se desviaram de seu objetivo inicial, dentro de um pais tdo
extenso com realidades tao diferentes no contexto da educacdo. “O desafio maior, entretanto,
sera encontrar caminhos para fazer convergir as metodologias e praticas da educacdo
continuada em favor da superacdo de problemas do século XIX, como a universalizacdo da
alfabetizacdo ” (Haddad e Pierro, 2000, p.128).

1.1. A Escolaem tempos de globalizacdo

A escola em uma determinada época acaba sempre por ser condicionada pelas
necessidades e pelos interessses predominantes da cultura vigente, a qual é principalmente
influenciada pela relagdo das elites com a tecnologia (Ferreira, 2005). Entendemos que a
escola, em cada tempo que se encontre, cumpre com as necessidades daquela época e daquele
povo, atendendo a demanda e condicionada pelo interesses da cultura vigente.

Nos dias de hoje, as realidades sdo marcadas essencialmente pelos processos de
globalizagdo, os quais, de acordo com Sacristan (2003, p.91), se apresentam como um
conceito novo que ‘“significa o estabelecimento de interligacdes entre paises ou partes do
mundo, intercambiando-se as formas de viver das suas gentes, o que estas pensam e fazem,
gerando-se interdependéncias aos niveis da economia, defesa, politica, cultura, ciéncia,

tecnologia, comunicagdes, habitos de vida, formas de expressao etc”.
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Ainda segundo o mesmo autor (Sacristan, 2003), o que afeta a cultura geral afeta a
educacdo, pelo fato de que os fendmenos educativos sdo também de aculturacdo, afetando
assim todos o0s sujeitos, pelo que os movimentos seguidos pela cultura, projetam-se nos
conteudos que serdo transmitidos na educacdo. Logo, a partir de uma determinada concepcao
de cultura, surgem determinadas consequéncias que permitem compreender e desenvolver a
educacdo. Na cultura geral, esses processos se tornam mais enunciados pelo impacto das
tecnologias da informacao.

Santos (2003) pontua que o que normalmente denominamos como globalizacéo sdo,
na verdade, conjuntos diferentes de relagdes sociais que ddo origem a diferentes fendmenos
da globalizacdo. Dessa forma, ndo ha uma Unica forma de globalizacdo, existem na realidade
globalizacdes.

A globalizacdo ¢ uma nova forma de compreender o0 mundo atual e ver como este se
transforma. “E também um modelo desejado, temido e vilipendiado; quer dizer que é uma
imagem desejada e negada ao mesmo tempo” (Sacristan, 2003, p.92). E um processo que se
desenvolve com muitas peculiaridades, podendo ser analisado a partir de planos diferenciados
e ndo chega de forma igual as diferentes regides econémicas e culturais. “A globaliza¢do afeta
as posicdes e formas de ser dos individuos que ndo ocupam o mesmo lugar na sociedade ou
na cultura, com desiguais capacidades de assimilar suas vantagens e diferentes probabilidades
de suportar e resistir aos seus inconvenientes” (Sacristan, 2003, p.94).

Sacristan também afirma ainda que “No mundo capitalista, com fortissimas
desigualdades entre os individuos e grupos sociais e povos etc., processos como esses SO
podem ser assimétricos. Em vez de globalizar o desenvolvimento, o que parece estar a
acontecer ¢ a extensdo das desigualdades e o dominio dos que agem como ‘globalizadores’
(que, alids, estdo bastante coordenados) sobre os ‘globalizados’, que acabam por ser
fragmentados. Significa isso que estamos a viver o drama de uma globalizagdo que exclui”
(2003, p.95).

Entende-se que a cultura é compartilhada por um grupo especifico de sujeitos e existe,
estd viva, por que engloba esse grupo. A lingua, por exemplo, € um objeto e uma pratica
globalizados, a medida que dela se v&o apropriando um maior nimero de habitantes. Quando
é praticada por muitas pessoas, fala-se de linguas universais, nao significando, no entanto, que
seu uso seja idéntico por parte de todos os que tém necessidade de utiliza-la. O novo

entendimento de globalizacdo de acordo com Santos (2003, p.433) “é o processo pelo qual
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determinada condicgéo ou entidade local estende a sua influéncia a todo o globo e, ao fazé-lo,
desenvolve a capacidade de designar como local outra condigao social ou entidade rival”.

A ideia de universalidade compartilha com a globalizacdo o fato de as duas se
referirem a algo que pertence e é partilhado, aplicavel ou se estende a um nimero bastante
grande de pessoas. Universalidade refere-se a validade e capacidade de generalizacdo de
ideias, principios e regras morais, apoiadas na forga e razdo. Globalizacdo refere-se as
conotacdes politicas, econémicas e culturais, baseando seu significado na expanséao de ideias
especificas, principios e modos de vida entre seres humanos. A relacdo globalizacdo e
universalidade vai mais na direcdo de formas de viver, pensar, admirar e querer dos sujeitos
existentes na realidade. A globalizacdo ¢ um fenémeno cultural de carater plural, sendo que
nele participam individuos interagindo entre si, sociedades, sistemas e toda a humanidade
(Sacristan, 2003).

“Muitos autores tendem a ver na globalizagdo uma pluralidade de fenomenos
econdmicos, sociais, politicos e culturais, que os impele a recusar uma andlise baseada em um
conceito pretensamente unificador” (Alcoforado, 2008, p.68).

Nos muitos discursos sobre educacédo, a palavra globalizacdo esta presente ao longo
das ultimas décadas. Em alguns momentos apresentou-se de forma positiva, em outros como
algo negativo, mas o principal que deve ser levado em conta é que utilizar esta palavra
implica tratar dos muitos processos vividos pela educacdo no ambito das multiplas facetas
proporcionadas pela globalizacgéo.

Charlot (2007) pontua que para compreender melhor o que ocorre entre educacao e

globalizag&o, é preciso tomar conhecimento de quatro fenémenos:

1- Apos o segundo conflito mundial, a educacdo foi pensada em uma ldgica de
contributo para o desenvolvimento econdmico, predominante no periodo entre 60 e 70;

2- Foi, depois, condicionada pelas novas ldgicas socioeconémicas e pela
aceleracdo da integracdo econdmica internacional, marcada pelos processos da globalizag&o,
fatos que dominaram na década de 80, surgidos da crise dos anos 70;

3- Suporta todas as tens@es da globalizacdo em si, decorrentes da integracao entre
as economias e a formacéo de blocos transnacionais;

4- Por Gltimo, é chamada a responder ao processo de abertura mundial, chamado

de movimento de solidarizacéo da espécie humana.
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Numa breve sintese, podemos dizer que, a partir das décadas de 60 e 70, a visdo sobre
a educacao que até antes da 22 guerra mundial era vista para construir a nacao, passou a ser
vista como desenvolvimentista, deveria estar a servi¢co do desenvolvimento da nagédo. Depois
disso, na década de 70, muitas coisas mudam na rela¢do professor e aluno, mas a “forma
escolar” (estrutura da escola, turmas divididas por idades, etc) permanece igual. A visdo de
que a escola era s para passar de ano ndo estava bem, uma vez que a aquisi¢do do saber
precisava ser significativa na vida do educando.

Da década de 80 em diante, a sociedade vive constantes mudancas e a oferta e
demanda para a escola aumentam, transformando os saberes que ela disponibiliza numa
“mercadoria”. A logica neoliberal estava sendo vivenciada pelo mundo inteiro e isso também
reflete no ambiente escolar. A qualidade precisava aparecer nesse contexto tambéem.

A medida que o mundo vivenciou a globalizacdo, abriram-se novas fronteiras e a
escola passou entdo a enfrentar novos desafios, sendo um deles o de oferecer eficacia e
qualidade caminhando juntamente com a sociedade e evoluindo também. A escola passou a
vivenciar uma nova relacdo com o saber e o aluno ndo se encontrava mais nesse ambiente
somente para passar de ano como foi mencionado anteriormente. Mas 0 que era mesmo a
qualidade e a eficacia que a escola deveria oferecer? O professor, antigamente, era quem
detinha o conhecimento e o transmitia ao aluno. Mas na era dos avancos tecnoldgicos e frente
a tantas mudancas, o professor precisa assumir a posicdo de profissional, ele passa a
intermediar o conhecimento e deve fazer uso da internet e das novas tecnologias para orientar
o0 aluno a capacitar-se e ter autonomia para buscar o conhecimento por si proprio e julgar o

que lhe seré dtil de verdade.

1.2. Aspectos da educacéo na realidade atual

A educacgdo é uma forma de universalizar os tracos da cultura e, a0 mesmo é afetada
pela globalizagdo em geral. Em relagdo a cultura, a globalizagdo incide sobre os sujeitos,
interfere nos conteudos escolares, na relacdo escola-meio externo, nas politicas educativas e
nas razbes através das quais tomamos e fundamentamos as decisbes relacionadas a esses
aspectos (Sacristan, 2003). As politicas educativas dos diferentes paises sdo, cada vez mais,
semelhantes e vao ao encontro das necessidades da economia, da tecnologia e das ciéncias
globalizadas, mostrando as mesmas prioridades entre elas. Essa sincronia € fortalecida

também por motivo da grande comunicagéo de linguas e discursos que se expandem por meio
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das organizacOes internacionais e regionais. Dessa forma, advém um pensamento Unico
pedagdgico, voltando-se a educacao para atender as necessidades do mundo do trabalho e esse
mundo de producdo de bens e servigos necessita de uma especifica qualificacdo da forca de
trabalho por parte dos sistemas de formacdo que estiverem relacionados aos sistemas
educativos nacionais. O novo mundo mais globalizado para uns do que para outros, traz a
necessidade de definir e replanejar os critérios de igualdade de oportunidades educativas, a
partir de modelos mais amplos e politicas educativas também globalizadas para ser um
processo feito de forma justa.

Com todas essas mudancas, a finalidade da educacdo modifica os seus conteidos de
transmissdao de conhecimentos e da cultura em geral para atender as necessidades do mundo
atual em todos os campos: econémicos, culturais, tecnoldgicos, ciéncias globalizadas, etc.
Além do mencionado, a educacdo deve sempre considerar as funcbes de desenvolvimento, de
subjetividade e, em especial, das identidades pessoais recordando a rapidez com que as
pessoas se desenvolvem de maneiras complexas. Sacristan pontua que a educacdo nao pode
ficar a par de todas as mudancas constantes do mundo atual oferecendo resisténcia, e deve ao
mesmo tempo utilizar de forma inteligente as novas possibilidades. Também é de suma
importancia frizar a tendéncia dos curriculos a cada dia estarem mais globalizados, curriculos
com conteudos validos para todos, mas que ndo devem perder a identidade de cada um. As
escolas, segundo Sacristan, sdo, nesse novo contexto, “agentes provocadores de vinculos
sociais de carater simbodlico que colaboram, ao lado de outros, para cimentar as bases de
entendimento entre outros seres humanos. O seu poder socializador reside na sua capacidade
de “englobar” ou de incluir os alunos numa dada tradigdo cultural”. Ainda afirma que “A
escola é um agente que literalmente aumenta a cultura, globaliza contetdos e contribui para
esse processo de civilizagdo, homogeneizador e natural” (2003, p.121). E, para ele, para
legitimar essa fungdo globalizadora mais universal, o projeto pedagdgico tem que ser
dialogado democraticamente, podendo incluir tanto a riqueza cultural propria como aquela
que é importada de outros. Assim, a educacdo é entendida como uma ferramenta que
possibilita transcender o local e o préximo, abrir-se a um mundo mais cosmopolita, identificar
as oportunidades, capacitando os sujeitos de competéncias e atitudes.

No contexto atual, a educagdo e os métodos utilizados vieram passando por grandes

mudangas em sua estrutura inicial com o objetivo de modificar a forma de aprendizagem. Nos
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ultimos 20 anos o Brasil sofreu grandes mudancas, idas e vindas no quadro escolar e na
transmissao de conhecimento.

Atualmente educar uma crianca em sala de aula, ndo se resume a oferecer apenas 0s
conhecimentos ao aluno. A globalizacdo, as novas exigéncias por parte dos pais e
responsaveis, as constantes mudancas que ocorrem no mundo, exigem do educador uma
postura diferenciada e segura, uma acdo pedagdgica inovadora e consistente. Transmitir
conhecimento por meio da realizacdo de projetos que capacitam, estimulam a autonomia e o
gosto pelo saber, usando as novas tecnologias e as informacgdes e conhecimentos prévios que
os alunos possuem, sao elementos muito valorizados pela sociedade atual e € um dos temas

que trataremos neste trabalho.

1.3. A importante relacdo escola e familia

Lopéz (1996) afirma que, segundo Quintana Cabanas, a educacdo acontece
primeiramente no lar, sendo a familia o principal agente responsavel da educacdo, pois tem
uma forca modeladora imensa sobre os filhos, relacionando com o forte vinculo entre pais e
filhos, a dependéncia afetiva e o tempo de dedicacdo dos pais, muito distinta do professor em
sala de aula. Os anos de influéncia direta na acao educativa dos pais sobre seus filhos véo até
a juventude e, quando as criangas comegcam a se tornar jovens, a educagédo vinda dos pais
inicia uma fase mais problematica, fase em que os filhos adquirem personalidade e querem
tomar suas préprias decisdes. Dessa forma, os pais devem procurar exercer uma influéncia na
educagdo de seus filhos, que s6 deve ‘“cessar” teoricamente quando o filho chega na
maturidade em todos seus aspectos. Contudo, muitas familias ndo tém tempo real para se
dedicar a educacdo dos filhos como gostariam ou seria o ideal. Mas Quintana afirma que, na
realidade, ndo é o nimero de horas que os pais tém de contato com os filhos que tem maior
importéncia, sendo a intensidade e a boa orientacdo da acdo educadora, durante as poucas
horas que eles tenham para se dedicar. Mesmo que tenham pouco tempo, se houver interesse e
um bom método, pode-se realizar uma grande obra educativa com os filhos (Lopez, 1996).

Dessa forma, como aspectos importantes da educacdo familiar, o professor Quintana
(Lopéz, 1996) afirma que a base familiar de toda educacéo € insubstituivel e fundamental. Na
familia se colocam os pilares ndo s6 da maturidade pessoal dos filhos, sendo tambem de seus
habitos gerais. E na familia que acontece a educacdo do coracdo, a educagdo sexual, a

educacao religiosa, a educacdo das boas maneiras. Na familia, mesmo que os pais ndo tenham
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a intengdo de educar em determinado momento, a educagéo acontece informalmente e a todo
instante, nas peculiaridades do ambiente familiar. E uma educacdo permanente que comeca
desde o nascimento do filho, e sem data para cessar, uma vez que o0 ser humano recorre a
algum apoio ou conselho quando precisa, por parte de pessoas mais preparadas do que ele
proprio. E inevitavel e soberana no sentido de que sdo os pais quem decidem como deve ser a
educacdo de seus filhos. A familia é a primeira a ser beneficiada da liberdade de ensinar,
devendo tomar todas as escolhas basicas como ela compreende ser o melhor para o bem dos
filhos (Lopéz, 1996). Em uma familia a educacdo também ocorre por parte de todos, que se
educam a todo instante.

Aprender a ser é uma experiéncia humana fundamental, segundo Reboul (1980). O
autor cita em seu livro “O que ¢ aprender” que Protdgoras dizia que se pode aprender tudo,
desde a arte de governar até a de conguistar amigos, contudo, Aristoteles ja notava que a
sabedoria prética, a mais alta virtude humana, segundo ele, ndo se ensina; esta s6 se adquire
por meio de uma longa experiéncia e com a condi¢do de que o individuo seja capaz de
aproveitar a sua prépria experiéncia.

Aprender ndo é, de forma nenhuma, um verbo passivo; informar-se, exercitar-se,
instruir-se, nos trés casos, a construcdo pronominal indica bem que aprender é um ato, e um
ato que o sujeito exerce sobre si proprio. Além disso, pode-se aprender e, até muito, sem 0
professor e até sem ensino, 0 que o0 autor denomina educacao espontanea em 0posi¢ao a
educacdo intencional. Inversamente, pode-se receber um ensino sem nada aprender ou, pelo
menos, sem que aquilo que se aprende esteja proporcional aos esforcos e a competéncia do
professor (Reboul, 1980).

O mesmo autor, Reboul (1980), afirma que o ensino prepara para a vida, simulando
situagdes que se assemelham as da vida real, sem no entanto se confundirem com estas. Seria
uma simulacdo de situacOes reais, variando o modelo aplicado para que o individuo possa
vivenciar o que se passaria na vida real. Para o autor, na escola existe um tempo diferente do
tempo experimentado na vida cotidiana. Os erros sdo brandos, sdo aceitaveis. “Na escola,
tem-se todo um tempo para decompor um gesto, para analisar os dados de um problema, para
substituir um exercicio global por exercicios parciais, para explicar. Em segundo lugar, a
auséncia de risco para quem aprende. Os problemas da escola sdo analogos aos da vida mas

sem as suas consequéncias” (Reboul, 1980, p.17).
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O que ¢ aprender? Para Reboul (1980) é adquirir uma informacdo, ou um saber-fazer,
ou uma compreensdo, sendo a aprendizagem superior a informacédo e a compreensao superior
a aprendizagem. Segundo ele a aprendizagem ocorre quando hd um ensino organizado capaz
de preparar o aluno para enfrentar as situacfes da vida e quando o ensino esta a servigco do
aluno. Mas qual escola estd preparada para ensinar com qualidade veiculando o saber de
forma constante com a participagdo das familias? Nao ha uma escola perfeita, ideal (Pacheco,
2010). Jose Pacheco coordenou a Escola da Ponte em Portugal (que é referéncia mundial
guando se trata de escolas que saiam do modelo tradicional) durante aproximadamente 28
anos. O educador afirma que atualmente s&o muito divulgadas a crise das instituices e, em
particular, a crise da instituicdo familia. Observa-se que as criangas chegam as escolas com
receios e temores instituidos no lar. Muitos pais acabam por transferir para as escolas a
responsabilidade da educacdo. Entretanto, na instituicdo escola é que a crianca enfrenta seus
primeiros limites do controle que possibilita que ela possa desenvolver sua autonomia, em
liberdade de experimentar e expressar em um sistema que possibilita que ela se relacione e
realize trocas sociais (Pacheco, 2010).

O mesmo autor Pacheco pontua que o atual modelo de educacao tradicional, que tem
aulas expositivas e avaliacfes ainda apresenta resisténcia as mudancas. As escolas acabam por
converter-se a0 mundo digital, mas ainda tém as antigas praticas de ensino. As escolas
reproduzem um modelo que exclui, uma vez que cada ser humano € Unico, possui seu proprio
repertorio linguistico, cultura especifica, ritmo préprio e inteligéncia individual. O grande
equivoco do modelo tradicional é objetivar um aluno mediano e ensinar a toda a turma como
se estivesse tratando de apenas um. Acontece que ao tentar novas praticas educacionais, existe
a possibilidade de insucesso. Dessa forma, o projeto de uma escola deve ser algo que envolve
a todos, e deve estar presente no quadro de um projeto local, envolvido em uma l6gica
comum que objetiva uma transformacéo cultural (Pacheco, 2010).

A escola atual necessita passar de uma cultura solitaria para uma cultura solidaria,
possibilitando que cada professor assuma responsabilidade individual pelos atos do seu
coletivo, envolvendo em sua prética e no conjunto, sem isola-lo. Para educar jovens e criangas
na cidadania e na autonomia, o educador deve transferir o que possui de conhecimento, pois
ninguém ensina aquilo que néo é.

O ensino é hoje em dia, quase todo baseado em treinamento cognitivo e que pode ser

uma heranca da modernidade e de um cartesianismo levado as dltimas consequéncias. A
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escola tem sobrevalorizado a dimensdo do cognitivo. Porém, esta dimensdo ndo pode
dissociar-se de outras — emocional, afetiva, sociomoral, estética — para que cada aprendiz
possa assumir uma cidadania plena, refazer-se como pessoa, ver e aceitar 0s outros como
pessoas. A educacdo deve ser contextualizada com a realidade que o aluno vive, para que
possa ser util, porque todo 0 mundo estd em mudanca constante. A escola ndo pode ser
depositaria de alunos, pois é com pais e professores que a crianga encontra limites do controle
que permite que ela se capacite com autonomia, liberdade de experiéncia e expressdo, dentro
deste sistema de relacdes e trocas sociais (Pacheco, 2010).

Os pais podem e devem desempenhar agdes, para ajudar as instituicdes de ensino a
caminharem em direcdo a um modelo de educagdo que seja mais produtivo e, a0 mesmo
tempo, mais prazeroso para as criancgas e jovens. Pais e alunos devem estar aliados na misséo
de educar.

Na escola (publica) da Ponte, em Portugal, considerada escola "alternativa”, sdo 0s
pais que dirigem as escolas. Mas o pai ndo diz a um professor como deve, ou ndo deve
trabalhar. O projeto de uma escola € um ato coletivo e s6 tem sentido no quadro de um projeto
local consubstanciado numa ldgica comunitaria e pressupde uma profunda transformacéo
cultural.

E essencial que as duas instituicdes, ESCOLA E FAMILIA, aliadas a outras, juntem
ao fomento do desenvolvimento da autoestima, buscando alternativas em escolas
"alternativas". A Escola podera ser a instituicdo onde podem ter origem os caminhos para uma
sociedade mais justa e fraterna. Pacheco pontua que a escola que podera ser melhor seré toda
escola que garantir acesso a todas as criangas e der condi¢Oes para obtencdo do sucesso.
Escolas que possibilitarem a seus alunos adquirirem mais conhecimento e felicidade.
Observa-se que 0 antigo paradigma tradicional acaba por ser responsavel pelo insucesso e
infelicidade de muitas geracdes (Pacheco, 2010).

Segundo Dewey (1979) no que se refere a aprendizagem, o ser deve desenvolver dupla
capacidade de, primeiro, aprender com a experiéncia e, em segundo lugar, construir sobre esta
aprendizagem, aumentando, dessa forma, a prépria capacidade de aprendizagem. A
democracia permite uma sociedade mais aberta, uma cultura de habitos dindmicos e um maior
potencial de aprendizagem e crescimento individual e coletivo.

O mesmo autor, Dewey (1979) afirma que as finalidades da educacdo consistem em
alguns critérios principais que devem nascer das atividades reais da vida, tendo sentido e
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sendo realizaveis através dos projetos dos educandos. Deve ser uma educacdo flexivel,
contribuindo para se adequar ao plano de acéo inicial, ou seja, possiveis mudancas devem ser
enfrentadas de forma flexivel. E deve ser uma educacgdo experimental na qual se permite ao
educando tentar executar o que esta aprendendo.

O método para realizar a educacao, segundo Dewey, deve ser parte de um processo de
crescimento antropoldgico. Qualquer dificuldade que possa surgir no decorrer desse processo
é sempre uma oportunidade de aprender. Observa-se que o que for bom para o ser humano
(individualmente) é bom para a espécie humana e 0 mesmo ocorre em rela¢do ao que é bom
para a humanidade, também é bom para o ser humano. A experiéncia educativa é uma
reconstrugdo continua do que o educando faz, sendo construida de acordo com as experiéncias
vividas pelo proprio educando, ou seja, seria a analise e revisdo constante de todo o processo
educativo gque possibilitaria a evolucao e a melhoria da educacéo. Para ele, a educacao dentro
do pragmatismo o educando vivencia quatro fatores em um ciclo: acdo, experiéncia,
observacdo, reflexdo. E a educacdo deve garantir a todos os membros da comunidade
experiéncias alargadas e diversificadas, todos devem participar na mudancga, “aprendendo-
fazendo”. A aprendizagem individual deve expor-se ao coletivo, confrontando
intersubjectividades (Dewey, 1916).

“A relagdo positiva entre a escola e a familia ¢ de grande importancia no
desenvolvimento das criancas, a dificuldade reside no fato de como essa relacdo deve
coexistir. A utilizacdo de outras instituicdes que as familias conhecam melhor, a utilizacao de
espacos igualmente utilizados por pais e encarregados da educacdo, a realizacdo de atividades
em conjunto e parcerias com outras pessoas da comunidade podem ser estratégias
facilitadoras da relagéo pais/escola” (Ribeiro, 2009).

Para Ribeiro (2009), a escola, por intermédio dos professores, deve estar em estreita
ligagdo com os pais e restante da comunidade educativa, além de outras entidades. E a partir
da comunicacédo entre a casa e a escola que os pais conseguem compreender qual o melhor
apoio que podem prestar aos filhos, para isso, os professores precisam orientar indicando
quais as ac¢oes que os pais devem ter no momento de auxiliar os filhos nas atividades relativas
a escola.

Segundo Perrenoud (2001) a crianca pertence, através da familia, a uma classe social,

a uma coletividade e a diversos grupos partilhando o tempo com a familia e outros grupos
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onde esta inserida. A crianga conduz os contatos entre pais e professores e é a propria que por
livre arbitrio transmite ou ndo a mensagem.

E possivel identificar que na educacdo de um ser, familia e escola precisam estar em
congruéncia, ter uma comunicacdo constante, ter conceitos e ideais afins para oferecer uma
boa educacdo. A familia é a instituicdo onde a vida comeca. E nem a familia nem a escola
oferecem tudo que é necessario para a educacdo daquele ser. Mas, como sd0 0S primeiros
locais de socializacdo daquele ser, a escola ndo pode ignorar as vivéncias pessoais do aluno e
a familia precisa valorizar as vivéncias escolares do filho. No meio familiar a crianca vivencia
suas primeiras experiéncias e realiza suas primeiras aprendizagens.

Na escola, serdo vivenciadas as primeiras decisdes, 0S primeiros erros em grupo, as
pequenas conquistas e a familia sempre fara parte da vida escolar assim como a escola sempre
sera parte da vida familiar.

Para Rogers (1985) uma educacéo baseada no modelo humanista parte do principio de
que o ser humano é entendido como naturalmente ativo e livre, é um ser de natureza boa. Este
modelo apresenta grande motivacao intrinseca para a aprendizagem e a mudanca.

Todo esse potencial que o ser humano possui € ativado de acordo com o ambiente em
que ele esta inserido. Para a aprendizagem ocorrer € muito importante construir uma relacéo
de confianca mutua e empatia, havendo equilibrio entre a proximidade e a distancia do
educador e do educando.

Segundo Rogers (1969) a aprendizagem deve estar focada nos problemas concretos
dos formandos e os seres em formagéo devem ter comportamentos originais, auténticos sendo
capazes de compreender, aceitar e confiar nas possibilidades de mudanga, a partir do proprio
potencial.

Parte-se do principio de que tudo o que a pessoa precisa para mudar ela possui, ou
seja, todos 0s recursos necessarios estao nela mesma.

Conforme revisao bibliografica, sdo apresentados os principios da aprendizagem de

acordo com o modelo humanista (Rogers, 1969, Freedom to learn).

. Os seres humanos tém potencialidade natural para aprender;

. A aprendizagem significativa apenas ocorre quando os formandos
percebem a relevancia dos contetdos;

. Aprender implica uma mudanca na auto-organizagdo e
autopercepcao;
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. A aprendizagem que questiona a autopercepcdo é mais significativa
guando as ameacas exteriores sao minimas;

. A aprendizagem ocorre quando o self ndo é ameacado;

o A aprendizagem mais significativa ocorre pela agéao;

. A aprendizagem € facilitada quando o formando participa
responsavelmente em todo o processo;

. Aprender por iniciativa prépria envolve a pessoa por completo;

o Independéncia, criatividade e autoconfianga sdo desenvolvidas

quando a autocritica e a autoavaliacdo sdo componentes essenciais da
aprendizagem;
] A finalidade principal da aprendizagem é a de aprender a aprender e

reforcar a abertura a experiéncia, de forma a que o processo de mudanca
seja incorporado pelo self. (Rogers, C. 1969, Freedom to Learn)

1.4 Contextualizando a educacéo basica no Brasil

Atualmente, a area de educagdo convive com situacBes muito desafiadoras. N&o se
trata apenas de compreender as tendéncias que surgem no dia a dia dos alunos nos seus lares e
na escola — para haver mudancas é necessaria uma releitura da realidade.

No Brasil, a educacéo basica tem trés etapas: educacéo infantil (que atende criancas de
0 a 6 anos, em creches ou pré-escolas, geralmente mantidas pelo poder municipal); ensino
fundamental (que atende alunos de 7 a 14 anos, tem carater obrigatério, é publico, gratuito e
oferecido de forma compartilhada pelos poderes municipal e estadual) e ensino médio (que
atende jovens de 15 a 17 anos e ¢ oferecido basicamente pelo poder estadual).

Existe ainda no Brasil, uma realidade expressiva, mesmo que decrescente, de jovens e
adultos com pouca ou nenhuma escolaridade, o que faz da Educacéo de Jovens e Adultos um
programa especial com o objetivo de oferecer oportunidades educacionais adequadas aos
brasileiros que ndo estudaram na idade adequada. Em relacdo as comunidades indigenas, a
Constituicdo garante-lhes o direito de utilizar suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. Mesmo com o grandioso nimero de alunos, o grande desafio da educacdo
brasileira, atualmente, ndo é mais a oferta de vagas, mas, sim, a necessidade de construir
escolas onde se aprenda mais e melhor (Prado, 2000, p.94).

Sobre a qualidade da educacéo e a questdo curricular, cada vez mais compreende-se
que os curriculos devem ser a expressdo dos conhecimentos e valores considerados relevantes
no processo de aprendizagem que toda crianga e jovem deve receber de uma sociedade. O
curriculo seria a traducdo do que foi tragado como objetivo inicial do que se pretende

alcancar, nos contetdos considerados os mais adequados para promové-lo, nas metodologias
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aplicadas e nas formas de avaliagdo do que foi desenvolvido. O que devem ser esses
conhecimentos e valores e como defini-los vem sendo modificado de acordo com as
necessidades criadas pelas modificacdes na organizacdo da producdo e do trabalho e pela
conjuntura de redemocratizacdo do Pais.

Dessa forma, a meta de melhoria da qualidade da educacgdo imp6s o enfrentamento da
questdo curricular como aquilo que deve nortear as acgbOes das escolas, dando vida e
significado ao seu projeto educativo (Prado, 2000, p.94).

Um outro aspecto de suma importancia é observar a grande diversidade que ha na
realidade do Brasil no que se refere ao acesso ao conhecimento, tanto nas areas curriculares
como pedagodgica. Diante desse aspecto, a formagdo de professores e dos curriculos das
escolas ndo ocorre de forma igual. Até o ano de 1995, ndo existia no Pais uma referéncia a em
nivel nacional para orientar os curriculos propostos pelas 27 secretarias de educacédo estaduais
e 5.600 municipais que fazem parte do Estado federativo brasileiro. Depois de um prolongado
processo de debate nacional, foi aprovada, em dezembro de 1996, “a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, lei maxima da educacdo brasileira que, dentre suas propostas,
determina como competéncia da Unido estabelecer, em colaboracdo com estados e
municipios, diretrizes para nortear os curriculos, de modo a assegurar uma formacao basica
comum em todo o pais. Era preciso, portanto, construir referéncias nacionais para impulsionar
mudancas na formacdo dos alunos, no sentido de enfrentar antigos problemas da educacédo
brasileira e os novos desafios colocados pela conjuntura mundial e pelas novas caracteristicas
da sociedade como a urbanizagdo crescente. Por outro lado, essas referéncias precisavam
indicar pontos comuns do processo educativo em todas as regifes e, a0 mesmo tempo,
respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas existentes” (Prado, 2000, p.95). Apds
a elaboracdo dessa lei, passou a ser uma das prioridades do Ministério da Educacéo elaborar
referéncias curriculares para a educacédo basica, identificando esta acdo como algo inédito na
educacdo brasileira, reunindo ideias e sistematizando-as de uma forma mais adequada. Ideias
estas que ja faziam parte das reformulagdes curriculares dos estados e municipios e agora
seriam formalizadas. O que aconteceu a seguir, demonstrou o envolvimento do Pais na busca
por uma educacdo melhor, na intencdo de fazer isso de forma participativa e democratica,
para delinear a educacdo base do pais. Reuniram-se equipes de educadores (professores com
grande experiéncia nas salas de aula, professores universitarios e pesquisadores) para

elaboracdo dos documentos preliminares. Estes grupos investigaram sobre os curriculos de
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outros paises (como Inglaterra, Franga, Espanha, Estados Unidos), pesquisaram as propostas
dos estados e de alguns dos municipios brasileiros, considerando os indicadores da educacao
no Brasil (como taxas de evasdo e repeténcia, desempenho dos alunos nas avaliacdes
sistémicas) e analisaram 0s marcos tedricos contemporaneos sobre curriculo, ensino,
aprendizagem e avaliagéo.

Prado pontua que depois deste processo inicial, os documentos preliminares foram
destinados a leitura e conhecimento de professores universitarios e de sala de aula,
pesquisadores e de técnicos que atuam nas equipes pedagdgicas das secretarias de educacao,
recebendo criticas e sugestdes. Os documentos tinham como base a ideia de que é necessaria a
formacao para a cidadania, uma vez que a crianca ndo € so a cidada do futuro, ela ja é cidada.
Dessa forma, a nova visdo sobre a escola vai ao encontro desses ideais, tendo a escola como
parceira da sociedade, sendo uma "escola-cidadd", expressao de uma politica educacional que
salienta a importancia desse vinculo entre educacdo e sociedade. As referéncias curriculares
objetivam transformar radicalmente os contetidos e a didatica da educag&o infantil, no ensino
fundamental e na educacéo de jovens e adultos.

Na vida estudantil os contetidos a serem aprendidos irdo possibilitar que o estudante
desenvolva suas capacidades intelectuais, motoras, afetivas no contexto do mundo em que
vivemos. Formar um aluno deixa de ser a transmissdo de informacéo, cambiando o conceito

de educar e vislumbrando uma nova realidade que abrange 0s seguintes aspectos:

- a escola existe, antes de tudo, para os alunos aprenderem o que nédo
podem aprender sem ela;

- 0 professor organiza a aprendizagem, avalia os resultados, incentiva
a cooperacao, estimula a autonomia e o0 senso de responsabilidade dos
estudantes;

- nada substitui a atuacdo do préprio aluno no processo de
aprendizagem;

- 0 ponto de partida é sempre o conhecimento prévio do aluno;

- a avaliacdo é um instrumento de melhoria do ensino e ndo uma
arma contra o aluno;

- a aprendizagem bem-sucedida promove a autoestima do aluno; o

fracasso ameaga o aprender e € 0 primeiro passo para o desinteresse.
(Prado, 2000, p.95).
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Dessa forma, a nova proposta feita pelo Ministério da Educacdo chega ao

conhecimento dos educadores brasileiros contendo os documentos Pardmetros Curriculares

Nacionais para Educacdo Fundamental, Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo

Infantil e para Educacéo Indigena e a Proposta Curricular para Educacéo de Jovens e Adultos.

Dentre as propostas citadas, cada uma com sua particularidade, os Pardmetros Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental incluem, além das areas curriculares cléssicas (Lingua

Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Arte, Educacdo Fisica e

Linguas Estrangeiras), o estudo de aspectos da sociedade brasileira, tais como a Etica, Meio

Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho e Consumo, dentre

outros temas que sejam considerados relevantes, como pode ser visualizado no quadro abaixo

(Prado, 2000, p.96).

DIAGRAMA 1
Contetdes Curriculares

Referencial Curricular Nacional para

Educacdo Infantil -0 a 6 anos

[
Formagio Pessoal e

Conhecimento de
Social Mundo
|
Identidade e Movimento - Artes Visuais - Musica - Linguagem
Autonomia Cral e Escrita - Natureza e Sociedade - Matematica

Parametros Curriculares Nacionais
Ensino Fundamental - 7 a 14 anos

Lingua ||Matematica

Portuguesa

Histdria| |Geografia| |Ciéncias| |Arte
Naturais

Educacdo
Fisica

Linguas
Estrangeiras

Etica, Salde, Meio Ambiente, Orientagéo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consuma

para as Escolas Indigenas
- T .

Referencial Curricular Nacional

1

Portuguesa

Lingua ||Matematica| [Historia| (Geografia| |Ciéncias

MNaturais

Arte

Educacio
Fisica

Auto-sustentacdo, Etica Indigena, Pluralidade Cultural, Direitos, Lutas e Movimentos,
Terra & Preservagio da Biodiversidade e Educagio Preventiva para a Salde

Proposta Curricular de
Educacao de Jovens e Adultos

Lingua
Portuguesa

Matematica

Estudos da Sociedade
e da Matureza

Figura 1 - Esquema representativo dos conteudos Curriculares de Educagdo no Brasil
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Tendo em vista as especificidades dos alunos de 0 a 6 anos, 0 que se propde dentro dos
referenciais de educacdo infantil, salienta a importancia de promover na crianca a formacéo
de sua identidade, desenvolver a autonomia e proporcionar um conhecimento do mundo em
que vive.

Paulo Freire (1995, p.34) pontua que “quanto melhor a educagdo trabalhar os
individuos, quanto melhor tornar seu coragdo um coragdo sadio, amoroso, tanto mais o
individuo, cheio de bondade, fara o mundo feio virar bonito”. Além de melhorar os curriculos
era momento de oferecer uma educacdo que promovesse a parte humana do ser.

Com os Parametros e os Referenciais Curriculares prontos, mais de um milh&o foram
distribuidos a todos os professores das escolas publicas do Brasil, e também as institui¢bes de
formacdo de professores. Houve também encontros e seminarios realizados pelo MEC,
secretarias de educacdo e universidades que reuniram uma grande quantidade de professores e
especialistas nos estados e municipios brasileiros objetivando conhecer e debater sobre os
documentos elaborados, além de ter a participagdo de muitos programas das televisdes
educativas TV Escola e TV Executiva do MEC, TVs Educativas de diferentes estados que
colaboraram imensamente na divulgacdo dos documentos e realizaram muitos debates sobre o
mesmo.

No periodo entre 1995 e 1998 o objetivo do Ministério da Educacéo foi a elaboracéo
das diretrizes curriculares, e logo apds, entre 1999 a 2002, a prioridade foi a formacdo de
professores. Ficou clara a necessidade de reformular os cursos de formacdo desses
profissionais, investir em acbes pedagdgicas para melhorar a didatica e ampliar o
conhecimento desses profissionais, agora com uma nova base para exercer sua profisséo, com
diretrizes, referenciais e parametros em nivel nacional. Como Paulo Freire (1995, p.32) afirma
“Dai a importancia que reconheco, nos cursos de formacéo de educadores, das discussdes em
torno das diferentes maneiras de compreendermos a historia que nos faz e refaz enquanto a
fazemos”.

Diante das novas bases da educacdo, o Ministério da Educacdo também desenvolveu
diretrizes para a formacgédo de professores, de acordo com as mesmas particularidades dos
documentos anteriores mencionados. Os novos documentos apontaram a urgente necessidade
de reformular a formacdo dos professores, oferecendo real desenvolvimento de todas as
competéncias e habilidades para estar em congruéncia com 0s novos conceitos da educacao

escolar e sua importancia como educador. Os referenciais também reformulam “os ambitos do
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conhecimento profissional (conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos,
conhecimentos sobre a dimensdo cultural, social e politica da educacdo, conhecimentos
pedagdgicos, conhecimento experiencial contextualizado na atuacdo pedagogica, cultura geral
e profissional) e a metodologia necessaria para desenvolvé-los, além de trazerem orientacGes
para que as escolas de formagdo organizem seus curriculos e para que as secretarias de
educacdo desenvolvam seus trabalhos de formagao continuada” (Prado, 2000, p.96).

As mudancas na formacéo do professor sdo focadas no que apresentam os referenciais
e, ao contrario de serem organizadas as disciplinas, a formacédo vai ao encontro do trabalho
que o professor ja realiza, ou seja, das situacdes com que ele lida em seu cotidiano
profissional. Desde o ano de 1999, o Ministério da Educacdo realiza parcerias com a
secretaria de educacdo desenvolvendo o programa "PCN em Acdo" que visa promover
programas de formacdo continuada nos ambientes escolares, proporcionando o contato com
os Parametros e Referenciais curriculares, o estudo do mesmo, a aprendizagem em equipe e,
principalmente, a sintonia entre teoria e pratica uma vez que o trabalho que se realiza em sala
de aula estd diretamente ligado a formacdo profissional. Observa-se que essas mudancas
comecaram a se concretizar a partir da Lei de Diretrizes e Bases e, dessa forma, as
universidades que sdo responsaveis pela formacdo inicial dos professores também
modificaram seu curriculo frente as novas exigéncias.

Dentre as mudancas, uma delas é que todos os educadores da area de Educacgdo
infantil e das séries iniciais do Ensino fundamental para atuarem devem ter cursos em nivel
superior. Uma outra significativa mudanca € a criacdo dos Institutos Superiores de Educacéo,
que devem ser locais formadores, difusores, sistematizadores e produtores do conhecimento
no que se refere ao processo ensino-aprendizagem e de educacdo escolar, objetivando formar
os futuros professores de educacdo bésica, favorecendo o conhecimento e a aquisi¢cdo de
conteudos especificos que sdo lecionados nas varias fases da educacdo béasica e das
metodologias e tecnologias a eles associados, além de serem trabalhadas habilidades
essenciais para o trabalho que se realiza em uma escola. Ainda existem professores que
lecionam sem formacéo, mas foi estipulado que todos que atuam lecionando devem receber
formacéo e, para tal, foi elaborado um programa que oferece o curso a distancia.

Com essas alteracGes nos curriculos, € nitido que o Ministério da Educagéo intenciona
melhorar a qualidade de ensino oferecida nas escolas publicas brasileiras, mudanga que

também precisa ocorrer no ambito da formagdo do professor e que ambas resultardo na
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construcdo de uma sociedade melhor, mais bem preparada e bem formada por docentes e
alunos (Prado, 2000). Como diz Paulo Freire (1995) cidadao significa individuo no gozo de
seus direitos civis e politicos e cidadania € o uso dos direitos e a obrigacdo de assumir deveres
de cidaddo. Dessa forma, para construir um ser que esteja em congruéncia com esses
conceitos, € necessario alinhar a formacdo do professor com a educacdo de seu aluno no

contexto do mundo em que vivemos.

2. Breve histérico do Ensino da Matematica no Brasil

Em 1600, no inicio da colonizacdo, os conceitos matematicos eram ensinados em
colégios jesuitas alinhados com Fisica e, de acordo com as préaticas europeias, tinham como
base as humanidades classico-literarias. Em 1824, com o surgimento das primeiras escolas
primarias, o curriculo passa a incluir contetdos relacionados com sistema de numeracgéo e
aritmética. Em 1837, geometria, algebra, trigonometria e mecanica passam a ser ensinadas no
Colégio Pedro Il, mudando de um conhecimento técnico para um conhecimento de preparo
para ingresso no Ensino Superior. Em 1856, foram elaborados os primeiros livros
matematicos no Brasil, realizados pelo militar, engenheiro e professor de Matematica mineiro
Cristiano Benedito Ottoni. Em 1920 o Movimento da Escola Nova comeca a influenciar o
ensino de Matematica, fazendo com que o aluno esteja no centro do processo educativo e
incentivando grupos de estudo. Em 1929, estimulado pelas idéias do alemao Felix Klein, o
diretor do Colégio Pedro I, Euclides Roxo, sugere a criacdo da disciplina de matematica uma
vez que as disciplinas de aritmética, algebra e geometria eram lecionadas separadas. Em
1942, Gustavo Capanema promulga a Lei Orgéanica do Ensino Secundario, no qual o ensino
da matematica passa a incluir algumas das idéias de Euclides Roxo, retiradas do livro A
Matematica na Escola Secundaria. Em 1955 foi realizado o primeiro Congresso Brasileiro de
Ensino da Matematica, realizado pela educadora Martha de Souza Dantas, o qual tem o0 merito
de dar impulso significativo as reflexdes sobre essa area (Polato, 2008).

Nos anos 60 e 70, o ensino da matematica em muitos paises recebeu grande influéncia
do movimento conhecido como Matematica Moderna. Esse movimento surgiu com algumas
acOes educacionais inscritas em uma politica de modernizacdo econdmica e recebeu grande
iimportancia por ser considerado, juntamente com a area de Ciéncias Naturais, como um

caminho de acesso privilegiado para o pensamento cientifico e tecnoldgico.
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Os responsaveis pelos curriculos nesse periodo defendiam a necessidade de uma
reforma pedagdgica, abrangendo a pesquisa de novos materiais e novos métodos de ensino,
sendo este fato que deu inicio a preocupacdo com a Didatica Matematica, aumentando a
pesquisa nessa area de conhecimento (PCN, p.20, 1998). Neste mesmo periodo, nos anos 60 e
70, o professor Oswaldo Sangiorgi organizou o Movimento da Matemética Moderna, que
tratou a disciplina como a principal via para os alunos acessarem o pensamento cientifico e
tecnologico. Mais tarde, Ubiratan D’Ambrosio criou a Etnomatematica, surgindo primeiro
como um movimento académico e comecando, depois, a ser utilizada no ambiente escolar
com o objectivo principal de analisar as praticas matematicas em diferentes contextos sociais
e culturais (Polato, 2008).

No Brasil, a Matematica Moderna foi transmitida principalmente pelos livros didaticos
e exerceu uma forte influéncia no ensino brasileiro. Em 1980, o National Council of Teachers
of Mathematics — NCTM — dos Estados Unidos, introduziu recomendagdes para o ensino de
Matematica no documento “Agenda para A¢ao”. Este documento pontuava a resolugdao de
problemas como foco do ensino da Matematica nos anos 80. A compreensdo da importancia
de aspectos sociais, antropologicos e linglisticos, na aprendizagem da Matematica, direcionou
a novos rumos as discussdes curriculares que ocorriam. Esses pensamentos se destacaram e
influenciaram as reformas que ocorreram mundialmente, a partir de entdo, nessa area de
ensino (PCN, 1998).

Em 1988, a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (Sbem) foi criada
objetivando oferecer um contato mais préximo com pesquisas internacionais por meio de
participacdo em seminarios e congressos (Polato, 2008).

As propostas elaboradas, no periodo 1980/1995, apresentam pontos que sdo, mais ou

menos, comuns, em diferentes paises, como, por exemplo:

* direcionamento do ensino fundamental para a aquisi¢cdo de competéncias basicas
necessarias ao cidadao e ndo apenas voltadas para a preparacdo de estudos
posteriores;

* importdancia do desempenho de um papel ativo do aluno na constru¢do do seu
conhecimento;

» énfase na resolucdo de problemas, na exploracdo da Matematica a partir dos

problemas vividos no cotidiano e encontrados nas varias disciplinas;
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* importancia de se trabalhar com um amplo espectro de contetidos, incluindo-se, ja no
ensino fundamental, elementos de estatistica, probabilidade e combinatéria, para
atender a demanda social que indica a necessidade de abordar esses assuntos;

* necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia do uso da tecnologia

e a acompanharem sua permanente renovagao (PCNs, 1998, p.21).

No Brasil essa tematica assumiu, entdo, absoluta centralidade e algumas ideias
principais estdo presentes nas propostas curriculares de Secretarias de Estado e Secretarias
Municipais de Educacdo, contendo algumas experiéncias bem-sucedidas que demonstram sua
eficacia. Contudo, vale ressaltar que atualmente ainda persiste o trabalho precoce com alguns
conceitos muito tedricos que terdo pouca pratica na vida estudantil e pouca ligacdo com a
Matematica em sua real aplicacdo na pratica. Na ultima década, um dos trabalhos que teve
enfoque foi oriundo da Etnomatematica, oferecendo acdes pedagogicas alternativas e
procurando compreender “os processos de pensamento, os modos de explicar, de entender e
de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do proprio individuo. A Etnomatematica
procura partir da realidade e chegar a acdo pedagdgica de maneira natural, mediante um
enfoque cognitivo com forte fundamentagao cultural” (PCN, 1998, p.21).

No entanto, observa-se certa dificuldade em mudar a acdo pedagdgica uma vez que 0s
docentes ndo tém contato com as ideias ricas e inovadoras dessa area de ensino que passam a
ser incorporadas superficialmente ou de forma inadequada, ndo realizando os cambios
pretendidos. Testes realizados com alunos na década de 1990 pelo Sistema Nacional de
Avaliagdo Escolar da Educagdo Basica (SAEB) indicavam que, “além de um baixo
desempenho global, as maiores dificuldades sdo encontradas em questes relacionadas a
aplicacdo de conceitos e a resolugdo de problemas” (PCN, 1998, p.21).

Também ficou evidente que, além dos baixos niveis de desempenho, a disciplina
Matematica € responsavel pela reprovacdo de muitos alunos. As causas do quadro atual séo
diversas e dentre elas sdo destacadas a formacao do educador, o material didatico incompleto,
propostas que, aparentemente, sdo inovadoras, mas ndo sdo faceis de contextualizar, ndo sdo
“praticaveis”, concepcdes pedagogicas inadequadas, além de muitas vezes haver restri¢des
nas condi¢Oes de trabalho. Esses aspectos sdo alguns dos fatores que direcionam a um ensino
falho, com equivocos e distor¢Ges das propostas mais inovadoras.

“As recomendagoes insistentemente feitas no sentido de que contetidos sdo veiculo

para o desenvolvimento de idéias fundamentais (como as de proporcionalidade, equivaléncia,
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etc.) e devem ser selecionados levando em conta sua potencialidade quer para instrumentacéo
para a vida, quer para o desenvolvimento do raciocinio, nem sempre sdo observadas. Quanto a
organizacdo dos conteudos, € possivel observar uma forma excessivamente hierarquizada de
fazé-lo. E uma organizacdo, dominada pela idéia de pré-requisito, cujo Gnico critério é a
definicdo da estrutura l6gica da Matematica, que desconsidera em parte as possibilidades de
aprendizagem dos alunos. Nessa Vvisdo, a aprendizagem ocorre como se 0S conteudos se
articulassem como elos de uma corrente, encarados cada um como pré-requisito para o que
vai sucedé-1o” (PCN, 1998, p.22).

Os Parametros Curriculares também apontam a importancia de se levar em conta o
“conhecimento prévio” dos alunos na constru¢do do conhecimento o que muitas vezes ndo €
considerado. Em grande parte das acGes pedagogicas, no desenvolvimento da atividade
pratica com a crianga, 0S conceitos ndo sdo relevantes e a acdo € esquematica sem a
participagdo rica da experiéncia individual de cada aluno. E outro aspecto relevante é a
interpretacdo equivocada do que é realmente o “cotidiano” do individuo, dando relevancia ao
que se supbe fazer parte da vida do ser. Dessa forma, conteudos que seriam de extrema
importancia sdo desconsiderados por serem considerados de pouca utilidade para a vida dos
alunos. Além do exposto, os PCNS apontam a importancia de bons recursos didaticos,
indicados em quase todas as propostas curriculares. E a préatica precisa estar em congruéncia
com a teoria e ter clareza das aces que serdo trabalhadas e dos objetivos a serem alcancados
com os recursos didaticos. Dessa forma, conclui-se que as dificuldades encontradas sdo tdo
antigas como recentes e as solugdes exigem execucdo das intencdes apresentadas nas
diretrizes curriculares dos anos 80 e inicio dos 90 e inclusdo de novos elementos as constantes
discussdes sobre esta disciplina.

“A Matematica comporta um amplo campo de relagdes, regularidades e coeréncias que
despertam a curiosidade e instigam a capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair,
favorecendo a estruturacdo do pensamento e o desenvolvimento do raciocinio logico. Faz
parte da vida de todas as pessoas nas experiéncias mais simples como contar, comparar e
operar sobre quantidades. Nos célculos relativos a salarios, pagamentos e consumo, na
organizacdo de atividades como agricultura e pesca, a Matematica se apresenta como um
conhecimento de muita aplicabilidade. Essa potencialidade do conhecimento matematico deve
ser explorada, da forma mais ampla possivel, no ensino fundamental. Para tanto, é importante

que a Matemaética desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formacéo de
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capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo
do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacfes da vida cotidiana e atividades do mundo do

trabalho e no apoio a constru¢ao de conhecimentos em outras areas curriculares” (PCN, 1998,

p.24).

2.1. Ensino da mateméatica

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNS, o ensino de Matematica
costuma provocar duas sensacdes contraditorias, tanto por parte de quem ensina, como por
parte de quem aprende: de um lado, a constatacdo de que se trata de uma éarea de
conhecimento importante; de outro, a insatisfacdo diante dos resultados negativos obtidos.
Atualmente a Matematica tem participacdo constante na vida de todos 0s seres, nas atividades
mais simples do dia a dia, nos grandes planejamentos de empresas, fazendo relacdo com
outras disciplinas curriculares. Também esta relacionada diretamente com a estruturagdo do
pensamento e a agilidade do raciocinio dedutivo do aluno.

A dificuldade encontrada pelos alunos dentro dessa area de ensino demonstra que
existem problemas a serem enfrentados e que o ensino da matematica mais do que nunca
precisa ser contextualizado, fazer parte da vida do educando, indo além dos procedimentos
mecanicos, 0s quais, muitas vezes, tém um significado de dificil identificacdo para quem
aprende.

Contudo, para o educador enfrentar tais desafios ndo é algo simples. O documento
produzido pelo Ministério da Educacdo objetiva oferecer estimulos positivos na busca
coletiva de solucdo para os desafios encontrados nessa disciplina. Este documento (PCN)
contém os principais aspectos que irdo nortear as acfes educativas e apresenta o quadro atual
da disciplina. Analisa a importancia da disciplina no curriculo escolar e trata das relacGes
entre o saber, o0 aluno e o professor além de outros aspectos

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de matematica, no ensino
fundamental, estdo pautados por principios decorrentes de estudos, pesquisas, praticas e

debates desenvolvidos nos ultimos anos. Sao alguns deles:

— A Matematica € componente importante na construcdo da
cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de
conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais os cidadaos
devem se apropriar.
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— A Matematica precisa estar ao alcance de todos e a
democratizacéo do seu ensino deve ser meta prioritaria do trabalho docente.

— A atividade matemdatica escolar ndo é “olhar para coisas prontas e
definitivas”, mas a construcdo e a apropriacdo de um conhecimento pelo
aluno, que se servira dele para compreender e transformar sua realidade.

— No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um
consiste em relacionar observacfes do mundo real com representagdes
(esquemas, tabelas, figuras); outro consiste em relacionar essas
representacdes com principios e conceitos matematicos. Nesse processo, a
comunicagdo tem grande importancia e deve ser estimulada, levando-se o
aluno a “falar” e a “escrever” sobre Matematica, a trabalhar com
representacdes graficas, desenhos, construcdes, a aprender como organizar e
tratar dados.

— Aaprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto &,
a apreensdo do significado; apreender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupde vé-lo em suas relacbes com outros objetos e
acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteldos em compartimentos
estanques e numa rigida sucessao linear deve dar lugar a uma abordagem
em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas. O significado da
Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e
as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos.

— A selecdo e a organizacdo de conteldos ndo devem ter como
critério unico a ldgica interna da Matematica. Deve-se levar em conta sua
relevancia social e a contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do
aluno. Trata-se de um processo permanente de construcgao.

— O conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como
historicamente construido e em permanente evolucdo. O contexto historico
possibilita ver a Matematica em sua pratica filoséfica, cientifica e social e
contribui para a compreensao do lugar que ela tem no mundo.

— Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras,
computadores e outros materiais tém um papel importante no processo de
ensino e aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situacoes
que levem ao exercicio da analise e da reflexdo, em ultima instancia, a base
da atividade matematica.

— A avaliacé@o é parte do processo de ensino e aprendizagem. Ela
incide sobre uma grande variedade de aspectos relativos ao desempenho dos
alunos, como aquisicdo de conceitos, dominio de procedimentos e
desenvolvimento de atitudes. Mas também devem ser avaliados aspectos
como selecdo e dimensionamento dos conteldos, praticas pedagdgicas,
condi¢cdes em que se processa o trabalho escolar e as proprias formas de
avaliacdo (PCNs, 1998, p.19).
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Os aspectos apresentados surgiram de discussdes que, nos Ultimos anos, ocorrem no
Brasil e em outros paises. Um dos grandes objetivos é adequar o trabalho escolar a um novo
contexto, marcado pela crescente presenca dessa area do conhecimento em diversos campos

da atividade humana.

2.2 Metodologias no ensino da Matematica

Durante muitos anos o ensino tradicional foi a pratica mais usada em salas de aula,
mas outras formas de ensinar foram surgindo. O ensino tradicional tinha como objetivo
dominar regras da aritmética, da algebra e da geometria, sendo utilizados os recursos de aulas
expositivas sobre conceitos e formulas, com os alunos copiando e fazendo exercicios para
memorizacdo. A Escola Nova surgiu a partir de 1920 e abrangeu principalmente as séries
iniciais, sendo colocada em pratica com mais foco nas escolas particulares. A metodologia
proposta ambicionava colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem, tendo como
objetivo resolver problemas que surgem no ambiente escolar através de jogos e modelos para
aplicar em situacdes cotidianas.

A Matematica Moderna surgiu como um movimento internacional na década de 1960,
tendo como objetivo conhecer a linguagem formal e garantir rigor na resolucéo de problemas,
abordando uma série de questdes para usar os fundamentos da teoria dos conjuntos e da
algebra. Outra proposta metodoldgica surgiu com a Didatica da Matematica que teve inicio
nas décadas de 1970 e 80, com autores reconhecidos como Guy Brousseau e Gérard
Vergnaud. Teve como objetivo construir conceitos e estratégias para resolver problemas, nos
quais os alunos devem discutir em grupo, justificar escolhas e registrar as hipdteses. A
Etnomatemadtica surgiu no Brasil no ano de 1975 com os trabalhos de Ubiratan D’ Ambrosio,
tendo como objetivo oferecer ao alunos uma aprendizagem dentro do seu contexto social e
cultural, modificando-se de acordo com o contexto e a realidade em que 0s conceitos sao
ensinados (Polato, 2008).

2.3. Matematica e a construcéo da cidadania
Na formacdo basica do cidad&o brasileiro, a matematica tem um significado muito
importante. A formac&o basica para exercer a cidadania inclui também a inser¢cdo no mercado

de trabalho, as relagdes culturais e sociais no &mbito da sociedade brasileira.
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“A pluralidade de etnias existente no Brasil, que da origem a diferentes modos de vida,
valores, crengas e conhecimentos, apresenta-se para a educacao matematica como um desafio
interessante. Os alunos trazem para a escola conhecimentos, idéias e intuicdes, construidos
por intermédio das experiéncias que vivenciam em seu grupo sociocultural. A par desses
esquemas de pensamentos e préaticas, todo aluno brasileiro faz parte de uma sociedade em que
se fala a mesma lingua, se utiliza 0 mesmo sistema de numeragdo, 0 mesmo sistema de
medidas, 0 mesmo sistema monetario; além disso, recebe informacdes veiculadas por meio de
midias abrangentes, que se utilizam de linguagens e recursos graficos comuns,
independentemente das caracteristicas particulares dos grupos receptores Desse modo, um
curriculo de matematica deve procurar contribuir, de um lado, para a valorizacdo da
pluralidade sociocultural, impedindo o processo de submissdo no confronto com outras
culturas; de outro, criar condi¢des para que o aluno transcenda um modo de vida restrito a um
determinado espaco social e se torne ativo na transformacgéo de seu ambiente” (PCN, 1998,
p.26).

Também observamos na vida do cidaddo a presenca da matematica ao tomar decisdes
relacionadas a questbes politicas e sociais. Exercer a cidadania em seu amplo significado
requer do individuo aquisicdo constante de conhecimento, sendo de suma importancia saber
calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacfes estatisticamente, o que envolve
diretamente a participacdo da area de conhecimento matematica. O cidaddo na atualidade é
exigido diariamente e precisa renovar Sseus conhecimentos constantemente, reaprender
significados e conceitos e aplica-los. Para adquirir novas competéncias, o cidaddo necessita
adquirir novos conhecimentos, estando em concordancia com o novo mundo de trabalho. E
neste contexto a matematica contribui quando o ser aprende a explorar metodologias que
favorecam “a cria¢do de estratégias, a comprovagao, a justificativa, a argumentagao, o espirito
critico, e favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia
advinda do desenvolvimento da confianca na propria capacidade de conhecer e enfrentar
desafios. E importante destacar que a matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade

expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginagao” (PCN, 1998, p.25).

46



2.4. Matematica e a relagdo com outros saberes

Atualmente o ensino de matematica se alinha com temas transversais lecionados em
sala de aula, mas essa pratica € algo recente e ainda ndo esta presente em todas as intstiuicdes
de ensino. Uma das alternativas encontradas na intencdo de oferecer a formacao integral do
aluno, visando o alcance da cidadania ¢ o desenvolvimento de projetos que “proporcionam
contextos que geram a necessidade e a possibilidade de organizar os conteudos de forma a
lhes conferir significado. E importante identificar que tipos de projetos exploram problemas
cuja abordagem pressupde a intervencdo da matematica, e em que medida ela oferece
subsidios para a compreensdo dos temas envolvidos. Além dos temas apresentados, cada
escola pode desenvolver projetos envolvendo outras questdes consideradas de relevancia para
a comunidade. Temas relacionados a educacdo do consumidor, por exemplo, sdo contextos
privilegiados para o desenvolvimento de conteudos relativos a medida, porcentagem, sistema

monetario, e, desse modo, podem merecer especial atencdo no planejamento de matematica”

(PCN, 1998, p.26).

2.5. Matematica no curriculo

O documento fornecido pelo Ministério da Educacdo (1997), com orientaces
curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, afirma que a matematica constitui um patriménio
cultural da humanidade e um modo de pensar. A sua apropriacdo é um direito de todos. Todas
as criancas e jovens devem ter possibilidade de:

- Contatar, a um nivel apropriado, com as ideias e 0s métodos
fundamentais da matematica e apreciar o seu valor e a sua natureza;

- Desenvolver a capacidade de usar a matematica para analisar e
resolver situagdes problematicas, para raciocinar e comunicar, assim como a
auto-confianca necessaria para fazé-lo.

Ser matematicamente competente envolve, hoje, de forma integrada, um conjunto de
atitudes, de capacidades e de conhecimentos relativos a matematica. Essa competéncia
matematica que todos devem desenvolver, no seu percurso ao longo da educacéo bésica, faz
parte integrante do curriculo nacional do ensino bésico, tendo uma presenca significativa em
todos os ciclos, a qual deve ser entendida a luz dos valores e principios atras enunciados,
devendo elevar as competéncias basicas dos alunos e os niveis de qualificacdo a fim de tracar

uma estratégia de convergéncia com os padrdes internacionais de qualidade educativa.
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2.6. Contribuicdes de Ole Skovsmose para uma abordagem critica do ensino da
matematica

Nos processos de globalizacdo e de inclusdo na sociedade digital, a educacgédo
matematica desempenha um papel significativo, podendo agir para o bem, ajudando a formar
cidad&os criticos, ou para 0 mal. Segundo Skovsmose (2007) a educagdo matematica esta em
toda parte e, tal como defendido por Paulo Freire, deveria ser uma agdo cultural para a
liberdade cujas finalidades s6 podem relacionar-se com a liberacdo das pessoas e grupos. A
matematica € essencial na civilizacdo atual e é intrinseca ao modelo de organizacao da espécie
que chamamos Civilizacdo Moderna. E a matematica que ajuda a manter e a aprimorar esse
modelo. Skovsmose destaca a necessidade de a Educacdo Matematica assumir uma verdadeira
dimensdo critica traduzida numa percecdo consciente da realidade e preparando para a sua
transformac&o. O autor cita o filme de cunho educacional Cinema Paradiso’, de Giuseppe
Tornatore, 1988, mostrando o quanto vale, na vida de uma pessoa e nas relagdes com outros, a
fantasia e a utopia. Mas nesse sonho se insere o real e destaca que o essencial do humano e do
desumano na Educacdo Matematica esta embutido no roteiro desse filme. Segundo ele a
educacdo ocorre como acbes de individuos, socialmente organizadas, com objetivo duplo.
Pretende-se preparar as geracOes futuras para viver em sociedade, exercendo atividades
produtivas e, a0 mesmo tempo, preparar individuos para inovar e propor novos meios de
convivio, nas relacfes sociais e no relacionamento com a natureza. Essas duas vertentes de
objetivos podem ser sintetizadas nos conceitos de cidadania e de criatividade. Preparar para a
cidadania depende da transmissdo dos saberes e fazeres, dos conhecimentos e
comportamentos, que sdo compartilhados e compatibilizados pelos integrantes do grupo, e
dos valores acordados pelo grupo. Isto €, transmitir o que ja esta estabelecido.

Preparar para a cidadania e estimular a criatividade sdo as vertentes de uma agdo que
precisa estar presente na sociedade de educacdo. Os agentes nessa acdo sdo chamados
educadores e educandos. Na educacéo tradicional, as acOes dessas duas categorias de agentes
sdo dicotbmicas, estrita e rigorosamente definidas. Nas situa¢Ges familiares, os pais exercem a
acao de educar. No artesanato, identificam-se claramente os mestres e os aprendizes. E, por

extensdo, nas empresas, a relacdo empregador/empregado.

! Filme ao qual remetemos que possibilita inimeras reflexdes criticas, como por exemplo, a cena em que Alfredo
vai fazer o exame de quarta classe, do 1° ciclo em uma turma de criangas e pede auxilio a Salvatore no decorrer
do exame, demonstrando, por exemplo, que o conhecimento medido em um exame ndo mede o conhecimento de
uma vida. Alfredo nio era “bom” em contas no papel, mas administrava financeiramente muito bem seu negécio.
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Para Skovsmose (2007, p.73) “educacdo matematica critica ndo é para ser entendida
como um ramo especial da educacdo matematica. Nao pode ser identificada com certa
metodologia de sala de aula. Nao pode ser constituida por um curriculo especifico. Ao
contrario, eu vejo a educacdo matematica critica como definida em termos de algumas
preocupacdes emergentes da natureza critica da educagdo matematica”.

Skovsmose relaciona a aprendizagem da matematica, citando Paulo Freire, quando
este amplia o conceito de alfabetizacdo para que os individuos ndo s6 saibam ler e escrever,
mas se sintam cidaddos criticos participantes do processo politico. Matematica seria uma
forma de letramento matematico, provendo o suporte matematico e l6gico para o exercicio de
uma cidadania critica. A matemaética pode ser decisiva na tomada de decisdo. Conceitos de
verdade e certeza orientam as organizacdes e as instituicdes, os contextos da tecnologia,
engenharia, gerenciamento, economia, etc. A matematica se insere em todo o fazer cotidiano e
0 autor afirma como educador matematico critico:

“Eu estou interessado no possivel papel da educacdo matematica como um porteiro,
responsavel pela entrada de pessoas, e como ela estratifica as pessoas. Eu estou preocupado
com todo discurso que possa tentar eliminar os aspectos sociopoliticos da educacao
matematica e definir obstaculos de aprendizagem, politicamente determinados, como falhas
pessoais. Eu estou preocupado a respeito de como o racismo, sexismo, elitismo poderiam
operar na educacdo matematica. Eu estou preocupado com a relacdo entre a educacao

matematica e a democracia” (2007, p.176).

2.7. Sintese do capitulo

No presente capitulo abordamos um pouco da historia da educagédo no Brasil que teve
inicio no periodo colonial quando a acdo educativa era missionaria. Observa-se, no final do
império, que 82% da populagdo era analfabeta. Em 1891, tiveram inicio as Reformas
Educacionais mesmo diante tantas dificuldades encontradas na epoca e somente em 1920, 0s
educadores e a populagéo buscaram ampliar as escolas. Em 1940 aproximadamente, comegou
a surgir a preocupacao por parte do governo em relacdo a educacao.

Em seguida, tratamos da situacé@o da instituicdo escola nos tempos atuais e observamos
o0 desafio da atualidade enfrentado pelas escolas em educar fazendo uso da tecnologia e saindo
das metodologias tradicionais e obsoletas que tratam todos os alunos como medianos e iguais.

Seguidamente fizemos uma abordagem da relagdo escola e familia na qual identificamos a
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escola como extensdo da educacgdo iniciada em casa e ressaltamos que ambas, escola e
familia, devem estar em sintonia, falar uma mesma linguagem para fazer escolhas acertadas
no que se refere a educacdo da crianca, adolescente e jovem. Ao tratar sobre tecnologia e
escola observamos a necessidade de os educadores buscarem constante renovacdo em sua
formacdo, realizando cursos e se informando relativamente as novas tendéncias e
necessidades da atualidade no momento de educar.

Abordamos o pensamento de Rogers que apresenta a aprendizagem focada nos
problemas concretos dos formandos, ou seja, os seres em formacdo devem ter
comportamentos originais, auténticos sendo capazes de compreender, aceitar e confiar nas
possibilidades de mudanca, a partir do proprio potencial. E no pensamento de Dewey
identificamos a aprendizagem em que o aluno deve desenvolver a capacidade de aprender
com a experiéncia e construir sobre esta aprendizagem.

Seguidamente tratamos aspectos relevantes sobre a histéria da educagdo, depois
focalizamos a educacdo na atualidade com o advento da globalizacéo e a importancia da boa
relacdo dos reponsaveis pela educacdo do individuo, escola e familia bem como comunidade
escolar.

Situamos brevemente a histéria da area de conhecimento matemaética no Brasil e sua
relagdo com a construgdo da cidadania uma vez que se pode observar na vida do cidadao a
presenca da matematica ao tomar decisdes relacionadas a questBes politicas e sociais. Para
exercer a cidadania na amplitude do seu conceito, o individuo deve buscar aquisi¢do continua
de conhecimento; dentre estes conhecimentos ele deve desenvolver as habilidades de saber
calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacoes estatisticamente, o que envolve a
area de conhecimento matematica, que demonstra a necessidade de o cidaddo da atualidade
renovar seus conhecimentos constantemente, ressignificar seus conceitos e amplia-los.

Tratamos também sobre esta area de conhecimento e sua relacdo com 0s temas
transversais que nos possibilita conectar esta discplina com a Educacgdo Financeira e o Preparo
para o Consumo.

A matematica é importante na cultura atual. Presente nos curriculos escolares hd uma
preocupacdo dominante com o ensino dos saberes fundamentais da matematica, mas é
importante que haja uma acdo conjunta com as familias no ensino dessa disciplina. Deve
haver uma dimensdo critica do uso da matematica. O pensador e critico matemético Ole

Skovsmose contempla que a matematica deve ocorrer como um letramento matematico,
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dando uma base matematica e I6gica para o exercicio de uma cidadania critica. O bom uso da
matematica pode ser decisivo na tomada de decisdo, sendo utilizados conceitos verdadeiros
que orientam as organizacGes e as instituicdes, os contextos da tecnologia, engenharia,
gerenciamento, economia, etc., ou seja, a matematica se insere em todo o fazer cotidiano e
ensinada desde cedo pode possibilitar ao individuo desenvolver suas habilidades
exponencialmente nesse ambito, aliando esta disciplina a outros saberes da sua vida, como,
por exemplo, gerir sua vida financeira com seguranca apoiado em conhecimentos verdadeiros.
H& algumas experiéncias no Brasil que ja fazem uso dessas praticas; dessa forma, abrimos
espaco para 0s questionamentos surgidos a partir da observacdo de uma experiéncia que
trataremos brevemente a seguir, mas, para perceber algumas dimensdes da educagdo

financeira e preparo para 0 consumo, trataremos, no 2° capitulo, dessa realidade no Brasil.

2.8. Experiéncia escolhida

Levando em consideracdo os aspectos mencionados no presente trabalho, é importante
reforcar o aspecto de que a acdo educativa foi realizada com criancas sendo uma acédo
pedagdgica e ndo andragOgica, 0 que permite uma andlise diferenciada, guardadas as
proporcOes da experiéncia e capacidade dos alunos em questdo. Observa-se na realidade
escolar vivenciada na institucdo de ensino Colégio Logosofico, todos os individuos que
compdem este conjunto sdo muito importantes! A Escola prima pelo bom conceito e realiza
suas atividades da melhor forma para construir uma relacdo de confianca entre alunos, pais,
funcionéarios e comunidade escolar.

No que se refere aos modelos de formagdo humanista e progressista, o trabalho
apresenta uma possivel adequacdo desses modelos para uma realidade vivida em sala de aula,
com uma turma de educacdo fundamental resguardando as reais possibilidades vivenciadas
por criancas de dez e onze anos. Muitos dos principios presentes nesses modelos véo ao
encontro do ocorrido nessa acdo educativa e na proposta da pedagogia Logosofica vivida por
todo o Sistema Logosofico de Educacéo.

De acordo com a revisdo bibliogréfica, a educacdo apoiada no modelo humanista
atrelada ao modelo progressista visam promover o desenvolvimento pessoal, a
autoatualizacdo e a aprendizagem deve partir da problematizacdo dos conhecimentos prévios

do aluno, devendo ser significativa para ele.

51



O educando deve estar motivado e direcionado aos objetivos pretendidos. O proprio
educando deve assumir responsabilidade também pela propria aprendizagem. Ele devera
auxiliar, ser ajudante e companheiro. A aprendizagem ocorre, mas ndo de forma direta. Ela
ocorre por intermédio da experiéncia vivida, tendo o educando liberdade de agir e sendo
valorizada a sua individualidade.

O trabalho tenta conceituar a formacdo em funcdo das suas caracteristicas
diferenciadoras, contextos socioecondmicos e ambitos de intervencdo. Busca caracterizar 0s
processos de construcdo de conhecimento que dao suporte as intervengdes da formagdo. Tem
como objetivo identificar as caracteristicas e necessidades, pessoais e sociais, que concorrem
para a construcdo e desenvolvimento de atividades formativas e conhecer e compreender 0s
processos de planificacdo, desenvolvimento e avaliacdo do programa de formacao vivenciado
para ao final discutir e avaliar como foi realizada a experiéncia de formacao.

Conforme revisdo biliografica, a educacdo progressista deve possibilitar o bem-estar
social e aumentar a participacdo do individuo na sociedade de forma ativa e efetiva. Este é um
dos principais objetivos a serem alcangados com o projeto “Feririnha do 5° ano”: que o ser
seja capaz de participar ativamente na sociedade, consciente de sua vida financeira e ciente de
como se d& o processo de venda, troca e compra, vivenciado de forma tdo intensa na
sociedade atual.

A educacdo progressista visa oferecer aos educandos conhecimentos préaticos e
competéncias na resolucdo de problemas, para que eles tenham capacidade de agir por si
proprios frente a possiveis dificuldades, sem intervencdes de outro ser, mas com o0
conhecimento interiorizado e adquirido, possibilitando ao educando adquirir uma educacao
permanente e sendo capaz de responder as suas responsabilidades sociais. Para a
aprendizagem ocorrer dessa forma, a aprendizagem deve ser cooperativa e deve-se escolher
um método. Também devem ser consideradas as necessidades, interesses e experiéncias do
educando que sdo de extrema importancia e as pessoas devem ser vistas com um grande

potencial que deve ser construido e desenvolvido.
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Capitulo 11
Educacéo Financeira: uma ponte para um consumo inteligente e um mundo mais

igualitario social e economicamente

“O professor ndo ensina, mas arranja modos de a propria crianga
descobrir. Cria situagdes-problemas”.

Jean Piaget
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Introducgéo

Existem na atualidade varias iniciativas pedagogicas direcionadas as escolas e aos
adultos com o objetivo de erradicar o analfabetismo financeiro. Com referéncias nos novos
documentos mencionados no Capitulo I, assinalamos o0s principais aspectos da Educacgédo
Financeira, do Preparo para o Consumo e da fundamentacdo da tematica no curriculo escolar
e medidas preventivas de capacitacdo de docentes e cidaddos. Foi criada no Brasil a Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), e outras a¢fes que vao ao encontro de diversos
fatores contemporaneos que tornam a Educacdo Financeira extremamente importante para a
sociedade.

O governo brasileiro constituiu, em novembro de 2007, um grupo de trabalho com
representantes do Banco Central do Brasil, da Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM),
coordenadora do GT, da Secretaria de Previdéncia Complementar (SPC)e
da Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP), para elaborar uma proposta de Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira, incluindo a promoc¢édo de um inventério nacional de aces e
de projetos de Educacdo Financeira no pais. Também foi proposta uma investigacdo que
identificasse o grau de conhecimento financeiro da populacdo brasileira. Em outros paises,
essa acdo tem sido denominada como Literacia Financeira. Em 2008, foi realizada a pesquisa
de &mbito nacional, com o objetivo de mapear o grau de Educacdo Financeira da populagéo
brasileira, com o apoio da BM&FBOVESPA. Os principais objetivos da ENEF sdo: promover
e fomentar a cultura de educacdo financeira no Pais; ampliar o nivel de compreensdo do
cidaddo para efetuar escolhas conscientes relativas a administracdo de seus recursos;
contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiro, de capitais, de seguros, de
previdéncia e de capitalizacdo (Enef, 2007). 2

Para investigar bem, recorremos a diversos/as autores/as que realizam um trabalho faz
algum tempo sobre essa tematica, assim como informacdes oficiais de oOrgédos federais,
estaduais ou municipais que possam fornecer elementos acerca dessa modalidade. Dessa
forma, chegamos ao tema central de nossa investigacao que trata de identificar, nesse contexto
de aprendizagem apresentando, como e por que a Educagdo Financeira e o Preparo para o
Consumo podem ser incluidos no curriculo escolar e por que se tornam tdo importantes na

formacgéo do cidaddo. Essa analogia vai ser Util para percebermos quais discussfes estavam

? Documento elaborado pelo governo sobre a Estratégia Nacional de Educacéo Financeira.
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ocorrendo na Educacéo Financeira pelo mundo, para melhor compreendermos o que acontece

no Brasil.

1. A importancia da Educacéo Financeira

Em 1990, o Brasil deu inicio a uma série de reformas de carater neoliberal e, com a
influéncia da globalizacdo, o Pais viveu mudancas nas esferas tecnoldgica, produtiva,
financeira e educacional, promovendo mudancas no papel do governo no provimento de
servicos, bens e na protecdo aos individuos, envolvendo os aspectos sociais e regulatorios.
Outro aspecto muito importante nesse periodo foi a estabilizacdo da moeda, que desencadeou
a reducéo da inflagdo. Em uma realidade de grande inflacdo, a opgédo por pagamentos a curto
prazo se torna uma das razdes principais quando é chegado o momento de tomada de decisdes
0 que faz com que os individuos busquem formas de defesa do seu poder aquisitivo e do seu
patrimonio. A procura por liquidez faz com que as decisOes imediatistas influenciem no
planejamento ao longo prazo, dessa forma, o consumo recebe prioridade, deixando de criar
uma cultura de poupanca de longo prazo. Invertem-se as premissas e 0s prazos sdo ampliados
progressivamente com a estabilidade. Os ativos financeiros sdo valorizados em relacdo a
imdveis, terras e outros bens reais. Essa nova realidade vai ganhando espaco na sociedade aos
poucos e essa acdo sobre a nova forma de gerir a vida financeira e administrar o préprio
patrimdnio passa a ser um longo aprendizado por parte dos individuos e das familias. Outro
aspecto que comeca a acontecer em paralelo € um processo de crescente transferéncia de
responsabilidades aos individuos, até entdo sob a protecdo do Estado. Uma das principais
mudancas € a formacdo da poupanca previdenciaria, conforme colocado na Emenda
Constitucional n° 5, de 1998, que estimula os planos de previdéncia complementar. Da mesma
forma, decisdes sobre o financiamento da casa propria, 0 consumo e o endividamento das
familias sdo alteradas em fungédo deste novo contexto, com informacdes limitadas sobre os
instrumentos financeiros a populacdo. As pessoas comecam a apresentar suas primeiras
dificuldades sendo uma delas planejar adequadamente suas ac¢Ges de longo prazo, ou seja,
poupar por conta propria para a aposentadoria, que nao mais seria de responsabilidade integral
do Estado. Outro aspecto importante no qual as pessoas apresentam dificuldades é planejar as
tomadas de decisdes referentes a aquisicdes de casa propria, e dos bens duraveis, bem como
compreender as novas modalidades de crédito e a tecnologia disponivel para a realizacdo das
transacOes financeiras basicas (Savoia, Saito e Santana, 2007). Neste contexto de mudancas, 0
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governo que na circunstancia ndo conseguiu poupar e realizar os investimentos propulsores do
crescimento, passou a ampliar a oferta de crédito nos ultimos anos intencionando incentivar o
consumo de bens e servigos e, consequentemente, aumentar a producdo. Contudo, apenas 0
consumo das familias ndo foi suficiente para incentivar os investimentos, que proporcionam
empregos e aumentam a renda. Outro aspecto que dificulta o contexto apresentado é o
despreparo da populacdo em lidar com o préprio orgcamento e 0s compromissos financeiros
assumidos, uma vez que a oferta de crédito € muito grande e facil. Surge desta forma um novo
desafio para o Pais que é o aumento da inadimpléncia. Dessa forma, as pessoas comegam a
fazer empréstimos assumindo responsabilidades que ndo conseguem arcar e a economia
diminui a sua atividade desencadeando a diminuicdo e retracdo do crescimento. Fica visivel
gue no Brasil os 6rgaos e autoridades responsaveis ndo foram capazes de instruir e capacitar
os cidaddos para gerir a propria vida financeira. Algumas organizagdes privadas, como a
Bovespa, por exemplo, e algumas empresas e bancos ja desenvolvem algumas agdes no
sentido de minimizar esta realidade e orientar seus clientes e 0s produtos oferecidos nessa
esfera. Contudo, essas acBes ndo sdo suficientes para sanar as dificuldades apresentadas e as
necessidades aumentam a cada dia, como se pode identificar no crescimento da participacdo
de investidores que utilizam a internet para realizar negocios na Bolsa de Valores de Séo
Paulo (Bovespa) demonstrando a necessidade de orientar e preparar toda a populacdo nessa
area de interesse. E evidente que a educacéo financeira é fundamental na sociedade brasileira
contemporanea, visto que influencia diretamente nas decisbes econdmicas dos individuos e
das familias. Desse modo, torna-se extremamente necessario ampliar a visdo sobre o assunto e
discutir os paradigmas que surgem da insercdo da educacdo financeira no contexto politico
(Savoia, Saito e Santana, 2007).

Enfrentar e combater o analfabetismo financeiro € um desafio da atualidade vivida
mundialmente. Preparar jovens estudantes para enfrentarem o mercado de trabalho e nédo so,
mas também para os desafios da vida requer a¢des inteligentemente pensadas provenientes da
educacdo em casa e na Escola.

Educacdo financeira deve ser ensinada também pelo exemplo, ter em foco que o que
interessa ndo é ser 0 mais rico ou simplesmente ter mais dinheiro, o legado é o saldo mais
importante. Liderar pelo exemplo, fracassar, incentivar o habito da leitura e discutir temas
ligados ao dinheiro séo opcdes transformadoras na vida de pessoas bem-sucedidas (Navarro,
2010).
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A literatura internacional aborda importantes conceitos sobre a evolugdo, os objetivos,
as abordagens, os riscos e os resultados dos programas de educacgdo financeira. No que se
refere a evolucdo da educacdo financeira, Dolvin e Templeton (2006) pontuam a
disseminacdo de programas de educacdo financeira, na ultima década, destinados as
comunidades e aos funcionérios de empresas. Bernheim e Garrett (2003) evidenciam que a
inclusdo de programas de educacdo financeira nas empresas norte-americanas, a partir da
década de 1980, possou a incentivar 0 aumento da opcdo pelos planos previdenciarios.
Identificamos que essas acbes contribuem para a formacdo de poupanca previdenciéria,
apoiada no conhecimento financeiro. Dentro dos objetivos, Manson e Wilson (2000), citados
por Dolvin e Templeton (2006), apresentam que o0s programas de educacdo financeira
proporcionam o desenvolvimento de conhecimento, aptiddo e habilidades, capacitando os
individuos, informados e mais criticos em relacdo a oferta de servigos financeiros e mais bem
preparados para gerir sua vida financeira. Para futuros desenvolvimentos, o estudo realizado
por Volpe, Chen e Liu (2006) recomenda que os programas educacionais deverdo estar
voltados principalmente para as areas de financas pessoais, nas quais identifica-se 0 pouco
conhecimento das pessoas neste ambito, também no que se refere a aposentadoria e nocao
basica de investimentos. Worthington (2006) pontua que o conhecimento financeiro pode ser
apresentado em dois Vvértices: pessoal e profissional. No aspecto pessoal, esta associado a
interpretacdo da economia e das tomadas de decisfes no ambito familiar que estdo ligadas a
economia familiar, como gerir os préprios recursos como, por exemplo: poupanca,
investimento, or¢camento e seguro. Profissionalmente, a aprendizagem sobre a educacéo
financeira estd associada a interpretacdo de relatorios financeiros, fluxos de caixa e
mecanismos de governancga corporativa das empresas.

Todd, Braunstein e Welch (2002) apresentam os programas de educacéo financeira em
trés topicos: o primeiro com foco nas finangas pessoais, em temas como orgamento, poupanga
e crédito; o segundo que aborda uma capacitacdo em poupanca previdenciaria e é oferecido
pelas empresas; e, finalmente, o vinculado a compra de imoveis.

Observa-se que a falta de conhecimento na area financeira pode gerar subjetivas
formas de comportamentos observados pelos investidores incultos. Fox, Bartholomae e Lee
(2005).

Foi identificado que, na realidade norte-americana, o trabalho com os conceitos

financeiros colabora na acdo de poupar dos alunos Mandell (2005). Mas, mesmo observando
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divergéncias na eficiéncia e qualidade de programas de formacdo, foi constatado por
Braunstein e Welch (2002) que os mesmos sdo importantes para formar cidaddos com um
equilibrio em sua vida financeira.

No Brasil, uma das iniciativas neste sentido ¢ um programa chamado DSOP de
Educacdo Financeira desenvolvido pelo educador e terapeuta financeiro Reinaldo Domingos,
que abrange estratégias que vao ao encontro de muitas das necessidades atuais e € um
exemplo de como enfrentar inteligentemente esse desafio da atualidade. Fica clara a
importancia de transformar o mundo em um local melhor para se viver e 0 programa que
citamos neste trabalho é uma das a¢cdes que vem surgindo para atender as demandas atuais
dentro dessa tematica da educacdo. Esse programa “desenvolve no aluno quatro competéncias
fundamentais para que ele possa lidar com as questBes financeiras com seguranca e
consciéncia: Saber Diagnosticar, Saber Sonhar, Saber Orcar e Saber Poupar. Além de seguir
o0s principios da educacdo moderna — que visa a formacdo de alunos-cidaddos, autbnomos,
com visao critica e capazes de idealizar e realizar projetos individuais e coletivos, o Programa
contribui para que criancas e jovens ampliem seu repertério sobre financas de forma
consistente e carregada de sentido pratico, assimilando, desde cedo, a importancia do
equilibrio financeiro para 0 bem-estar individual e social” (Domingos, 2010).

Esse programa propicia ao educando conectar com outras areas do conhecimento a
educacdo financeira, seguindo as bases fornecidas pelos PCN, permeando 0s temas
transversais: Etica, Salde, Meio-Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual e indo
ao encontro das diretrizes do Ministério da Educacéo, que estabeleceu para 2011 a inclusdo do
tema Educacéo Financeira na grade curricular das escolas do Brasil.

A principal idéia é oferecer ao educando um conhecimento que Ihe sera util por toda a
sua vida.

A educacéo financeira e econdmica tornou-se uma necessidade da sociedade que torna
mais agudas acOes inteligentes por parte do Governo, das instituicdes educacionais e da
comunidade em geral. A relagéo entre o ser humano e o dinheiro precisa ser muito melhor
explorada, especialmente no sentido da liberdade e da responsabilidade (Navarro, 2010).

Entre os jovens e as criangas identificamos um alto nivel de consumismo o que deve
ser levado em consideracdo ao se identificar quais sdo os fatores que contribuem para
aumentar esse indice. Bem como as questdes psicoldgicas identificadas em pesquisas na area,

a falta de conhecimento relativo ao universo financeiro também contribui para o

58



endividamento e as famosas compras supérfluas. A familia tem um papel primordial no
desenvolvimento global das criancas. Cabe aos pais ou responsaveis a introducdo de habitos
saudaveis de consumo e o desenvolvimento das habilidades financeiras de suas criancas. Tudo
com muito carinho, paciéncia, bom humor e principalmente respeitando as fases do
desenvolvimento infantil (Vilhena, 2009).

E importante educar-se para planejar a realizacdo de sonhos e objetivos, adiar
consumo para criar e multiplicar patrimdnio e enxergar a possibilidade de ser livre. Estudar,
aprender e praticar a disciplina para a vida propicia ao ser humano ser consciente de onde esta
e aonde quer chegar (Navarro, 2010).

A todo momento valores sdo transmitidos constantemente a crianca, sendo a familia e
a instituicdo escola responsaveis pela formacdo de um consumidor consciente. Para isso, 0
dinheiro precisa deixar de ser tabu em muitas familias, como afirma Navarro. O
comportamento financeiro da crianca € um reflexo da sua vivéncia familiar, ja que ela aprende
primeiramente por imitag&o. Ensinar que a liberdade proporcionada pelo dinheiro deve estar
associada a responsabilidade é uma tarefa constante. Deve-se ensinar valores financeiros
positivos as criancgas, contribuindo para a construcdo de uma visao mais saudavel em relacéo

ao dinheiro e seus desdobramentos (Vilhena, 2009).

2. Preparo para o Consumo

O contato e o envolvimento das criangas com a midia e a acdo de consumir se iniciam
antes de elas aprenderem a ler ou a escrever. E, segundo Bauman (2005), a implementac&o do
papel social de consumidor. Bauman (2005) alerta que esse novo modelo de sociedade é cheio
de forcas coercitivas que direcionam seus integrantes a se adequarem aos valores do mercado.
O contexto atual € o nimero cada vez maior de criangas e adolescentes ingressando em um
modelo altamente consumista.

A realidade atual de “ter” para ser aceito, faz com que muitas criangas, pré-
adolescentes e jovens se tornem vitimas de viver para o consumo. Essa realidade vai se
complicando na medida em que o ser vai construindo sua identidade pessoal e ingressa na
vida adulta. A influéncia que a propaganda exerce sobre criangas e adolescentes atualmente é
muito forte e os pais e/ou responsaveis tém um papel muito importante na formacdo de um

consumidor responsavel (Vilhena, 2009).
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Existem alguns fatores que colaboram para que as criancas de classe média e classe
alta se sintam pressionadas em consumir e pressionadas pelo marketing veiculado na midia,
voltado para o publico infantil nos ultimos tempos. Stuart (2009) aponta como uma das razoes
a opcdo das familias de ter filhos mais tarde: com a carreira profissional dos pais
encaminhada, o bebé crescerd em um cenério financeiro melhor; o nimero menor de filhos
por casal: maior dedicacdo e gastos com cada crianga; pais ocupados e filhos mais
sozinhos: maior tempo em frente a TV ou computador e idas freqlientes aos shoppings para
lanches e compras; menos filhos, mais recursos: menos tempo e inclusdo das criancas nas
decisdes financeiras da familia. Observa-se o0 perigo desses aspectos mencionados que podem
gerar dificuldades no decorrer da construcdo de valores morais e éticos de criangas e
adolescentes. Em especial, as criancas até os sete anos de idade que ainda ndo possuem
capacidade cognitiva suficiente para diferenciar as mensagens passadas através da midia,
dessa forma ndo possuem um poder de decisdo equilibrado. A presenca e posicionamento por
parte dos pais é primordial para reverter esse quadro. E para possibilitar a formacdo de
cidaddos mais criticos e seletivos é de suma importancia formar o habito de consumo
responsavel, que pode possibilitar um impacto expressivo na vida das criancas,
proporcionando a construcdo desses valores. Para isso, toda situacdo deve ser encarada como
uma oportunidade. Os comerciais de TV: oportunidade para didlogo. As criangas passam
muito tempo em frente a TV e as empresas investem muito em propagandas focadas para esse
publico. Mas, um dos pontos mais importantes é a postura ativa que os pais precisam ter. E
necessario preparar as criancas e adolescentes para terem uma postura mais critica frente aos
comerciais, proporcionar elementos para tornd-los mais seletivos nas situacfes do dia a dia,
sozinhos (Vilhena, 2009).

Godfrey (2010) pontua que o ideal é conversar com as criancgas sobre as propagandas,
explicando seus objetivos. Quando se compreende como o sistema funciona cria-se uma
especie de defesa, se torna menos vulneravel a compra pela compra. Seria uma das agdes para
combater o consumismo desenfreado que atormenta pais e educadores em todo o0 mundo.

Segundo Vilhena (2009), os educadores podem fazer uso de conversas informais com
as criancas, respeitando as fases de desenvolvimento de cada uma, formando, assim, um
“consumidor esperto”. O mundo esta repleto de produtos e os comerciais existem para
mostrar esses produtos e nos convencer a compra-los. Como consumidores “espertos” deve-se

saber escolher. Nesse didlogo informal deve-se tratar sobre: qualidade; diferenca entre querer
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e precisar; pesquisa de precgo; estabelecer comparacGes e escolher o mais apropriado;
planejamento, poupanca e disciplina. Outro aspecto importante € o0 incentivo inconsciente ao
consumismo como forma de compensacdo emocional, uma vez que muitos pais compensam
sua auséncia com presentes.

A tese de doutorado defendida na Faculdade de Educagdo (FE) em Campinas da
pedagoga e economista Maria Aparecida Belintane Fermiano teve como tema buscar
compreender o perfil dessas criancas. Ela afirma que: os tweens tém conquistado maior
autonomia e possuem o seu proprio dinheiro. Apesar disso, 0 seu maior desejo ainda é estar
mais tempo com suas familias. Em sua tese, a pesquisadora entrevistou 423 pré-adolescentes
de trés escolas de municipios da Regido Metropolitana de Campinas: Sumaré, Nova Odessa e
Americana, sendo duas de ensino privado e uma publica. Os tweens, provindos das classes
sociais A a E, responderam a um questionario com 93 perguntas. A pesquisadora constatou
nas respostas obtidas uma clara relagdo das acdes de marketing com o comportamento dos
“tweens” e um investimento muito forte em pesquisas que objetivam conhecer muito bem
seus clientes, na verdade criancas, mas que possuem um poder de compra alto. E feita uma
abordagem ampla, revelando aspectos culturais, econémicos, sociais, educacionais e
familiares. Na intencdo de compreender essas criangas, a autora traga um perfil dos “tweens”
caracterizando uma amostra e podendo ser replicada em outras, verificando-se se existe ou
ndo correspondéncia de dados. S&o raras as pesquisas com esse tema e fins educacionais no
Brasil. Todas as perguntas foram consultadas em bases nacionais e internacionais. O intuito
era conhecer se as respostas coincidiam com as de outras criancas na mesma faixa etaria. O
critério de selecdo foi aprovado pela direcdo das trés escolas e dos pais.

A pesquisa aponta que o fendbmeno da globalizagdo provoca transformagdes radicais
na economia, na sociedade e, consequentemente, no comportamento dos pré-adolescentes.

Desde a Segunda Guerra Mundial, o ndcleo familiar tem se alterado muito
culturalmente, bem como o conceito e compreensdo do que € a infancia. Antigamente
entendia-se que as criangas tinham que obedecer. Hoje em dia, observa-se que, dentro de casa,
os filhos sdo questionados, sdo convidados a participar e a dar sugestdes, em varios aspectos
da vida cotidiana. Pode ser desde as compras, até mesmo um simples alimento, até um movel
ou um equipamento eletrénico. O perfil das criancas da atualidade demonstra que elas passam
muito tempo em frente a televisdo, levam uma vida sedentaria e comem mal. Observa-se

claramente que um dos fatores geradores é a influéncia da midia. Outro aspecto é a relacéo

61



com o dinheiro. A nova geragdo consome e quer consumir mais a cada dia. A oferta de
novidades &€ muito grande, vivem em uma realidade de tecnologias e acesso bastante
diferenciado de seus pais. As familias dessas criancas vivem uma realidade também diferente
no que se refere ao tempo que passam com seus filhos. Fermiano (2010) pontua que o casal
sai cedo de casa para trabalhar e os filhos ficam muito tempo sozinhos. Logo, tém que
providenciar sua alimentacdo e ganham dinheiro para isso, pois 0s pais sempre deixam uma
reserva com eles. Estas criancas ja estdo inseridas num mundo econdmico e constroem
conhecimentos e estratégias em suas compras. Também sdo tratadas como clientes pelo
marketing, sendo constantemente convidadas a gastar mais. E os pais, por outro lado, acabam
reforcando a importancia do dinheiro para que elas possam se virar sozinhas, entre outros
aspectos.

Eles precisam ser alfabetizados economicamente para construirem suas proprias
estratégias de resisténcia a esse bombardeio da midia para o consumo, valores e modelos
impostos. Ficou claro que os tweens ainda se sentem sozinhos e querem passar mais tempo
em companhia da familia (Fermiano, 2010).

Todas as criancas tém acesso a tecnologia através da midia, independentemente do
nivel socioecondmico. Desta forma, ndo ha como ignorar que acabam tendo as mesmas
influéncias que outras criangas de nivel socioecondmico mais alto. H& caracteristicas
homogéneas entre 0os comportamentos dos “tweens” de todos os niveis socioecondmicos que
sdo notadas nas relacdes interpessoais e de identidade, na maneira de lidar com o cotidiano
econdmico e a midia, observando-se todo um sistema de significacdes que ai estd sendo
construido. Eles gostam dos mesmos programas: Bob Sponja, seriados como Drake & Josh,
Hanna Montana e Jonas Brothers, refletindo a sua época, afirma Fermiano que nos programas
de televisdo existe um forte apelo em termos de comportamento, no que se refere as
vestimentas e aos gastos e observa-se que as criangas estdo numa fase em que, o que gosta e
valorizam, querem ter. Os pais comecam a considera-las adultas e o marketing as trata como
clientes, mas ainda assim, trata-se de criancas e ndo de pequenos adultos. Como 0 meio
ambiente em que as criangas vivem na atualidade é muito solicitador, acabam apresentando
um desenvolvimento em relacdo a tecnologia muito exagerado, crescem no meio tecnoldgico
e o computador faz parte de suas vidas (Fermiano, 2010).

Além dos aspectos citados, os livros de psicologia atuais ndo caracterizam essa faixa

etaria globalizada que vive em um mundo digital. A teoria que ainda auxilia esta compreenséo
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estd sustentada nos pilares da psicologia piagetiana e da psicologia econémica. A teoria
piagetiana, segundo Fermiano (2010), busca esmiucar ndo somente as estruturas da crianca,
mas também o sistema de significacdes que estabelece. E a partir dai que constrdi suas regras,
seus valores, juntamente com a familia, com a sociedade e com 0s amigos neste contexto
social.

Atualmente uma crianca tem facilidade em estar a frente do computador e, ao ser
demandada intelectualmente, desenvolve-se nesses aspectos, diferentemente dos seus pais que
ndo tinham contato com essa tecnologia tdo cedo; assim, com dois, trés anos ja estdo
brincando com esse instrumento. O desafio é buscar formas de identificar como séo hoje as
estruturas dessas criancas diante de tantas novas solicitacbes que 0 meio apresenta. No que se
refere a psicologia econdmica, que estuda o comportamento do consumidor frente as
necessidades e a sua organizacdo pessoal, Fermiano buscou pesquisar o nivel micro: o
comportamento das pessoas e como que elas desenvolvem estratégias para lidar com as
situacBes vividas na economia. A psicologia econdémica estuda os mecanismos psicoldgicos
que estdo por tras de determinados comportamentos, as variaveis que incidem em tomadas de
decisdo individual e coletiva, os processos de aprendizagem e socializagdo econdmica e as
diferentes maneiras como as pessoas compreendem o mundo da economia e suas variagdes. A
psicologia econémica é uma disciplina recente, que teve a sua primeira definicdo em 1881. As
pesquisas na area aumentaram a partir da Segunda Guerra Mundial.

O mundo globalizado esta realmente interferindo na forma de viver das criangas,
independentemente do nivel socioeconémico das mesmas. Fica claro que as semelhancas na
identidade e homogeneidade dos comportamentos provocam uma desigualdade negativa uma
vez que o publico alvo ndo tem as mesmas chances e condigdes para se adaptar ao mundo
globalizado. Como todas as criancas tém acesso a midia, a qualidade desses acessos provoca
sérias mudancas em seu comportamento. Mas, um aspecto muito negativo identificado é o
fato de a prépria crianca se sentir a margem porque ndo tem x, nem y (Fermiano, 2010).

Um grande desafio encontrado na atualidade é como lidar com essa questdo nos
ambientes escolares se eles ndo estdo alfabetizados economicamente para orientar as criancgas
e jovens. Antigamente, educar economicamente nao era tema de disciplina, j& que o contexto
em gue se vivia ndo solicitava constantes tomadas de decisdes econdmicas tdo cedo. Hoje, ao
contrario, o contexto de globalizagdo solicita novas alfabetizacdes: a digital, a politica e a

econbmica. Esta necessidade, esta apoiada na atualidade e precisa envolver a familia, ja que
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ela é a responsavel por dar dinheiro para a crianca e precisa envolver também outros agentes
de socializacdo (Fermiano, 2010).

Os estudos do grupo de pesquisa Educacdo Econémica, do Laboratério de Psicologia
Genética (LPG) da FE, demonstram que uma familia financeiramente desorganizada, que néo
consegue se controlar, gasta mais do que pode comprar. Assim, surge a questdo: Como educar
financeiramente a crianga se 0s proprios pais ndo receberam essa educacao? Essas criancas
vivenciam um ambiente em que as novas alfabetizacdes digitais, econdmicas e midiaticas ndo
fazem parte do contexto familiar. De uma forma ou de outra, essa responsabilidade pode
acabar recaindo sobre a escola (Fermiano, 2010).

Observa-se que o perfil dos tweens é de criangas muito ativas, que gostam de
novidades, sabem muito bem o que desejam comprar, apreciam estar com 0S amigos,
permanecem pouco tempo com a familia e entendem completamente a programacdo da
televisdo, distinguindo o que é comercial daquilo que é programa. Porém, eles ndo conseguem
distinguir as inten¢des das mensagens.

Entretanto, estdo sempre com dinheiro, mas ndo tém noc¢éo de valores, ndo conhecem
como funciona o comércio, o que é lucro. Querem o produto na loja, porque |a podem pegéa-lo
e olhé-lo concretamente, ao passo que ndo sabem comparar precos, qualidade e as ofertas das
diferentes lojas.

A estrutura cognitiva dos tweens, ndo € capaz de dar conta das variaveis que fazem
parte da economia. Eles preferem entdo se ater ao que os amigos falam e nédo sdo levados a
pesquisar preco pela familia, mesmo porque nem sempre a familia faz isso. Além disso, 0s
tweens se adaptam rapidamente as solicitacdes do meio, mudancas inclusive (Fermiano,
2010).

Imaginava-se que por estarem a frente em muito pontos, também obtinham um melhor
rendimento na escola. Mas, ndo € o que acontece, de acordo com Fermiano. Apesar de a
escola ministrar conteddo, essas criangas lidam com muitas informages ao mesmo tempo.
Elas assistem ao Discovery Channel e a uma série de programas, no entanto, ndo conseguem
fazer relacBes adequadas desse contetido com o que € aprendido na escola. Os dados da sua
pesquisa indicaram que o “mais legal” na escola ¢ o recreio, além dos amigos. Essa
dificuldade reside no distanciamento de realidades. O mundo dos adultos estd muito distante
do tween, da escola, da familia, da sociedade, 0 que é muito grave. As pesquisas de marketing

adentram as casas das criangas para verem o que fazem no seu cotidiano. Organizam até
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grupos focais para discutir com elas as suas preferéncias antes de lancarem produtos. As
mudancas de comportamento das criangas demonstram a necessidade de trabalhar valores
com a crianca e com as suas questdes de identidade: ser ele mesmo, sem preocupar com 0S
demais. E outro aspecto que deve ser levado em conta, € realizar um planejamento econémico
(seja de poupar ou conhecer minimamente o mercado). Mesada ou semanada para a crianga
comegar a gerir o préprio dinheiro, sendo orientada também pelos pais. Sendo regular, ajuda
muito a crianca a se organizar e a ter nocdo do dinheiro e a perceber e questionar 0s
programas e 0s comerciais.

A Educacdo Financeira deve ocorrer primeiro para o educador, para que ele possa
conhecer melhor essa faixa etaria com a qual lida, as suas caracteristicas e quais sdo 0s
conceitos e conteudos da economia e analise da midia que poderiam conhecer para trabalhar
com a crianca de forma mais consciente.

No ambiente escolar, muitas vezes é trabalhada por meio de projetos a questdo do
meio ambiente. Mas, as vezes, estas informagfes atingem um nivel macro: relacionado a
economia de energia, agua, realizar a reciclagem. Mas, em muitas acGes pedagdgicas, 0
trabalho com acdes individuais sobre questfes financeiras e consumo fica de fora. Uma ideia
é fazer uma feira com as criangas em que elas possam trocar ou vender, ou mesmo doar as
coisas que ndo usam mais. Trata-se de criar ressignificacdes e tomada de consciéncia de a¢oes
que podem fazer a diferenca para si, para os outros e para 0 mundo (Fermiano, 2010).

Nesse estudo observamos que o projeto que ocorre na instituicdo de ensino do Colégio
Logosofico em Belo Horizonte, Minas Gerais, no Brasil, proporciona aos alunos de 11 anos
realizar um trabalho semelhante a este durante um ano, no qual estudam a historia e o valor do
dinheiro, qual a sua funcdo, por que existe o papel-moeda. S&o convidados ao longo do
projeto a desenvolverem algo que possa gerar alguma renda, pequena, mas propria, em uma
atividade a ser realizada na escola. Ao final do projeto, ocorre uma feira de trocas e vendas de
produtos que as proprias criancas desenvolveram, envolvendo a participacdo das familias e
sendo um primeiro passo no que se refere a consciéncia do valor do dinheiro. Elas vendem
revistas antigas, alimentos que elas mesmas preparam, bonecas, carros antigos, colares que
elas produziram. Os professores do Colégio Logosofico afirmam que esse projeto ajuda a
crianca a ver além do momento da compra, mas tudo o que esta por trds, o processo de
negociagéo, coisas que antes a crianga ndo imaginava e a ajuda a perceber melhor o mundo do

consumao.
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A escola ndo pode ser responsabilizada por tudo, porém seu papel € de suma
importancia nesse contexto, devendo inserir 0 outro a partir das caracteristicas da crianca e
isso ainda ocorre de forma muito lenta. E um processo de formacgio do professor e do pai
diante dessa nova crianca. E perceptivel que essa crianca é muito diferente daquela de
antigamente.

Fica clara a necessidade de realizar com essas criangas, consumidores em potencial
organizacdo e planejamento. E preciso se deter mais no nivel micro, desde a concepgéo de
organizacdo e planejamento familiar e da propria crianca. E importante encorajar as criancas a
registrarem suas economias num livro-caixa, para depois tomarem consciéncia de quanto
gastaram. Também observou-se que os pais precisam instruir os seus filhos a controlarem o
dinheiro que recebem e entender as diferencas entre suas necessidades e desejos. 1sso em
relacdo a economia. Em relacdo a midia, é preciso acompanhar e discutir com eles o0 que estéo
vendo na televisdo. Uma forma de acdo é questiona-los se acharam correta determinada
atitude, procurando evitar com isso que se projetem na identidade de uma crianga mais velha.

Observou-se que as perspectivas para uma nova linha de pesquisa dentro dessa
tematica, que é a educacdo financeira, sdo muitas; trata-se de uma proposta que vem
alinhavando esses desafios da globalizacdo na educacéo e precisa ser mais estudada e mais
investigada.

3. Governo e as demandas da Educacéo

Paulo Freire (1995, p.44) afirma que ‘“Nédo ha, finalmente educac¢do neutra nem
qualidade por que lutar no sentido de reorientar a educacdo que nao implique uma opcao
politica e ndo demande uma deciséo, também politica de materiéliza-la.”

A Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
compreendeu a necessidade de melhorar o entendimento dos individuos sobre os produtos
financeiros e criou o Financial Education Project para estudar a educacao financeira e propor
programas aos seus paises-membros (OCDE, 2004). Foi definido em 2003 um programa na
intencdo de verificar a eficiéncia de agdes dentro do tema que ja ocorriam nos paises, criar
estratégias que possibilitem a comparacdo dos programas, promovendo um conjunto de acGes
e sugestdes no sentido de melhorar e desenvolver os programas (Smith, 2005). Em novembro
de 2005, foi publicado um relatério com o nome Improving financial literacy: analysis of

issues and policies contendo os resultados dessa pesquisa. ldentificou-se que 0s paises
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pesquisados vém optando por politicas para instruir a populacdo no que se refere aos
conceitos de crédito, de investimentos e de instrumentos de seguro e estdo dedicando maior
atencdo a populacdo jovem. Contudo, as dificuldades para execucéo e eficacia dos programas
ainda sdo grandes devido ao or¢camento para sua implantacdo ainda ser baixo e a limitacdo da
populagcdo na compreensdo dos conceitos sobre educagédo financeira. Dessa forma, a OCDE
criou algumas recomendacao e sugestdes que compdem os principios da base da educacao
financeira, devendo oferecer: a promoc¢do justa, possibilitando o desenvolvimento das
competéncias financeiras dos individuos embasado em informacdes e instrucdes apropriadas,
livres de interesses particulares. Os programas de educacdo financeira devem focar as
necessidades e prioridades de cada pais, devem ser ser contextualizados, sendo que podem
sugerir a inclusdo de conceitos como planejamento financeiro, poupanca, endividamento,
contratacdo de seguros, além de conceitos elementares de matematica e economia. Aquelas
pessoas que tém a intencdo de entrar na aposentadoria, devem se conscientizar de suas
necessidades e interesses em relacdo aos seus planos de pensdo. Os 6rgdos administrativos e
legais do pais devem considerar a educacdo financeira como um instrumento que pode
colaborar para o crescimento e estabilidade econébmica sendo importante complementar o
papel exercido pela regulamentacdo do sistema financeiro e pelas leis de protecdo ao
consumidor. As instituicdes financeiras devem se envolver nesse processo de forma a
estimular a circulacdo e a compreensao de informac6es financeiras, em especial, nos negocios
de longo prazo e naqueles que podem comprometer a renda do individuo atual e futuramente.
Outro conceito importante é que a educacdo financeira deve ser um processo continuo, e por
meio da midia, devem ser veiculadas campanhas nacionais de incentivo a compreensdo dos
individuos em relagdo a importancia de as pessoas se capacitarem para gerir financeiramente
suas vidas e promover 0 acesso a esses conceitos em sites de utilidade publica. A OCDE
também sugere o inicio da educacédo financeira na escola. E as institui¢cGes financeiras devem
ser estimuladas a se certificarem de que os clientes leiam e compreendam todas as
informagdes disponibilizadas. E muito importante que os programas de educacdo financeira
foquem conceitos sobre planejamento financeiro pessoal, e esses programas devem ser
realizados para colaborar na independéncia financeira direcionado a cada grupo de pessoas e
suas necessidades em seu pais (OCDE, 2005).

No Brasil, as principais acdes desenvolvidas pelos 6rgdos governamentais, instituicoes

financeiras e de ensino, associa¢fes e midia, em relacdo ao processo de educacao financeira

67



ainda estdo no inicio. Essas agdes ainda ndo conseguem atingir a demanda da populacdo
brasileira por esses conhecimentos. O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) coloca a
contextualizacdo do ensino que prima por uma aprendizagem ancorada no desenvolvimento
de competéncias para utilizacdo desses conhecimentos na vida dos alunos. No ensino de
matematica, é recomendado trabalhar: a habilidade de leitura e interpretacdo de textos com
contetdo econdmico; a capacidade de anlise e compreensdo dos calculos de juros nas vendas
a prazo; a interpretacdo do relacionamento entre a matematica e as outras areas de
conhecimento, como a economia; 0 bom uso desta disciplina para interpretacdo dos direitos
do consumidor (MEC, 2000a, 2000b). Estas, sdo orientacdes provenientes da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (no 9.384/96) Savoia, Saito e Santana (2007).

O Governo atento as novas demandas da educacdo definiu como necessidades
trabalhar com as criangas conceitos que fazem parte da sua vida cotidiana e que precisam ser
compreendidas. Dessa forma, os conceitos de orcamento doméstico, poupanca, aposentadoria,
seguros e financiamentos fardo parte oficialmente do curriculo das escolas publicas a partir do
ano de 2012. O presidente do Brasil em 2010, Luiz Inacio Lula da Silva, instituiu a Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira (Enef) em decreto publicado no Diario Oficial da Unido. O
Decreto de n° 7.397, apresenta que a Enef é uma politica publica que tem como finalidade
fortalecer a cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional. A Enef tem como
publicos-alvo adultos e alunos das escolas publicas e privadas de todo o Pais. O decreto que
instituiu a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira listou acdes de iniciativas pedagdgicas
na intengdo de minimizar o analfabetismo financeiro no pais. O desenvolvimento de um
projeto nacional de Educacdo Financeira, iniciativa das entidades e dos érgdos integrantes do
Comité de Regulacdo e Fiscalizagdo dos Mercados Financeiros, de Capitais, de Seguros, de
Previdéncia e Capitalizagdo — COREMEC, vai ao encontro de uma necessidade atual da
sociedade. As mudancas econdmicas, sociais e tecnologicas dos ultimos anos demonstram a
necessidade de difundir acbes que possibilitem educar financeiramente a populacao, algo que
ocorre em nivel mundial. O mercado financeiro mundial esta cada vez mais sofisticado e
produtos inovadores surgem a todo instante para consumo. A Educacdo Financeira possibilita
que consumidores e investidores adquiram novos conhecimentos, ampliando sua compreenséo
dos produtos financeiros e também desenvolvam habilidades e seguranca para serem mais

conscientes, sabendo fazer suas escolhas financeiras (Enef, 2007).
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Um estudo realizado pelo pesquisador e professor do Laboratorio de Finangas (Labfin)
da Fundacdo Instituto de Administracdo (FIA) André Saito mostra que o processo de
educacdo financeira esta se desenvolvendo de forma mais intensa nos Estados Unidos, Reino
Unido, Japdo, Australia, Nova Zelandia e Coreia do Sul. Esses paises representam 37% das
regides analisadas no levantamento. J& na América Latina e no Leste Europeu, que
compreendem 63% das regides avaliadas, o ritmo de agbes no sentido de prover
conhecimento financeiro para a populagédo ainda € pouco.

Com base numa pesquisa bibliografica e documental, o estudo teve como objetivo
identificar os fatores criticos para a implantacdo da educacdo financeira nas propostas
curriculares, além de analisar as estratégias que podem fomentar a capacitacao financeira dos
individuos nos ambitos escolares. No que diz respeito ao aprendizado nos ambitos escolares,
0s conceitos abordados sdo enfatizados no sentido de recomendacGes. No Brasil, é mais
abordado no sentido de conseguir juntar dinheiro e ndo como realmente aprender a gerir a
vida financeira (Saito, 2010).

De acordo com o mesmo autor (2010), os resultados sugerem a necessidade da
insercdo do assunto sem o foco nos interesses comerciais de agentes privados, além do
desenvolvimento de profissionais que entendam o assunto, tanto na esfera publica quanto
privada. E importante também que haja a introducéo do tema educagdo em finangas pessoais
no ensino basico. Ainda que algumas unidades de ensino no Brasil, isoladamente estejam
colocando em seus quadros curriculares a educacdo em financgas pessoais, ha a necessidade de
se promover a inclusdo do tema nos curriculos brasileiros como um todo. Essa acdo é
importante e coerente com 0s interesses sociais predominantes e relevante para o
desenvolvimento econdmico do pais.

Ao analisar as iniciativas existentes nos Estados Unidos, o pesquisador pdde perceber
que a educacao financeira € um assunto que consta no curriculo escolar de 48 Estados, além
do Distrito de Columbia. Destacando que, nos Estados Unidos, percebe-se uma grande
diversidade de grupos envolvidos no processo de educacdo em finangas pessoais contando
com a participagdo de 6rgdos governamentais, instituicdes financeiras e do terceiro setor que
ocorre em paralelo com a agéo do sistema de ensino formal.

Nos EUA, o sistema educacional é de responsabilidade estadual e local, diante da

nocdo de descentralizagdo caracteristica do regime de federalismo, mas o Departamento de
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Educacdo exerce papel primordial no desenvolvimento de conteldos curriculares que
promovam a melhoria da educacdo no pais.

Ja no Reino Unido, o tema ¢ facultativo desde 2001. Na maior parte das vezes, no
entanto, o assunto ndo é uma disciplina, mas esta inserido em outras matérias estudadas pelos
alunos durante a vida escolar. No Japéo, verifica-se a participacdo das principais instituicoes
financeiras privadas. O sistema de ensino insere a economia doméstica nos quadros
curriculares.

No que se refere ao Leste Europeu e a América Latina, os paises se mostram muito
atrasados no que se refere ao desenvolvimento de uma cultura de poupanca, apesar das
iniciativas incipientes. Paises que sofreram mais com instabilidades politicas e econémicas
em seu processo histérico tiveram um resultado na pesquisa aquém do dos paises
desenvolvidos.

Apesar do baixo desempenho do Brasil, em relacdo a educacao financeira, o pais tem
posicdo de destaque na América Latina. O Brasil tem trabalhado no sentido de desenvolver a
educacdo financeira nas escolas. H4 um projeto de lei (niGmero 3401/2004) que propde que a
disciplina educacédo financeira seja inserida no curriculo escolar da quinta a oitava séries do
ensino fundamental e no ensino médio. O projeto, proposto pelo deputado Lobbe Neto
(PSDB-SP), ja foi aprovado pelo Congresso e foi encaminhado para discussdo no Senado.

O Ministério da Educacdo (MEC) também tem a intencdo de integrar as a¢c6es voltadas
as financas pessoais em um grande programa nacional de educacao financeira nas escolas, que
teve inicio em 2010 por decreto do presidente Luiz Inacio Lula da Silva. O Banco Central
também estad dando maior atencdo a esse tema, segundo Saito, e tem a intencdo de treinar
militares da Aeronautica para levar orientacdo financeira para os lugares mais distantes do
Pais. Saito afirma que esse tema vem crescendo e recebendo maior enfogque nos ultimos anos
(2010). De acordo com o instituto Serasa Experian, a inadimpléncia no Brasil cresceu 8,2%
em maio, a maior alta em mais de um ano. O resultado dessa pesquisa demonstra o resultado
da educacdo financeira que ocorre em boa parte das familias brasileiras. O consumo realizado
pelos individuos é a consequiéncia do que aprenderam quando eram crian¢as. Na maior parte
das vezes, o primeiro contato com o dinheiro foi usado para comprar alguma guloseima,
figurinhas ou sorvetes. Isso responde as acdes dos adultos de hoje. Dessa forma, torna-se
primordial ensinar educacéo financeira para as criangas de hoje, em escolas de ensino basico,

devendo-se ensinar que antes de gastar é preciso poupar (Domingos, 2008).
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Outra questdo que é responsdvel por esse consumo excessivo, como citamos, é o
marketing publicitario e o crédito facil. Nesse contexto, as pessoas adquirem aquilo que nao
precisam ter com o dinheiro que n&o é delas. E importante entender o que é o endividamento,
separar a divida do valor, aguela que se contrai por que se quer crescer materialmente, e as
dividas realizadas impulsivamente, geradora de inadimpléncia, por ndo agregar valor, ndo
criar compromisso. Para se reeducar financeiramente, faz-se necessario mudar os habitos,
colocar metas e prioridades em primeiro lugar, os sonhos individuais de cada um. Para isso,
ao definir os sonhos, deve-se também estipular prazos para alcanca-los, curto, médio e longo.
Dinheiro que se guarda sem um objetivo é facil de se perder no consumismo impulsivo
(Domingos, 2010).

No ano de 2010, 450 escolas publicas dos Estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Ceara, Tocantins e Distrito Federal deram inicio a aulas de um projeto-piloto de
educacéo financeira, que deve alcancar em torno de 200 mil instituicGes de ensino oficial. A
necessidade da compreensdo do mundo financeiro é real e comeca a ser vivenciada no Brasil.
Neste ano de 2011, o projeto-piloto testa uma metodologia de educacdo financeira voltada
para escolas publicas do ensino fundamental.

Os educadores desenvolveram contetdos adaptados de educacédo financeira para todas
as nove séries do ensino fundamental e as trés do ensino médio.

Nas aulas de matematica, histdria, ciéncias sociais e até portugués dentre outras,
estardo distribuidos os conceitos sobre educacdo financeira, ndo havendo dessa forma a
disciplina especifica. Nas escolas, a educacdo financeira € incentivada pela Organizacdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico - OCDE e ja esté inserida no curriculo escolar de
mais de 60 paises. Estas diretrizes sdo consequéncia do trabalho de entidades do mercado de
capitais - como Febraban (bancos), Anbima (bancos e gestores) e BM&FBovespa e dos
reguladores CVM (acbes e titulos de divida), BC (bancos), Susep (seguros) e Previc
(previdéncia). Inserida formalmente nas escolas, h4d também a iniciativa de oferecer cursos a
distancia e de capacitacdo em finangas pessoais voltadas para adultos.

O secretario de relagGes institucionais do Banco Central, José Linaldo Gomes de
Aguiar, informou que serdo criados cursos a distancia voltados para adultos, preparando para
capacita-los nessa area tdo importante. O Banco Central ja possui um curso presencial

modulado de 20 horas, que leva a universidades e a organizagoes.
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Uma pesquisa nacional realizada em 2008 com apoio da BM&FBovespa mostrou que
é muito baixo o grau de educacao financeira da populacéo brasileira. A pesquisa demonstrou
que muitos brasileiros optam por pagar o valor minimo da fatura do cartdo, quando estdo em
situacdo apertada, desatentos aos juros altos desse recurso (Sciarretta, 2010).

E uma via segura capacitar criancas, adolescentes e jovens dentro dessa tematica
visando a formacdo de cidaddo conscientes e aptos a gerir a vida financeira e colaborar para o
desenvolvimento do pais.

Na intencdo de diagnosticar as acdes referentes ao assunto no contexto nacional, e
sugerir iniciativas para o seu fomento, constata-se que é notdria a importancia de incentivar o
desenvolvimento da educacdo financeira e estimular os agentes envolvidos no processo. Apos
abordar a importancia da educacdo financeira e o preparo para 0 consumo, tratamos a
importancia do envolvimento do governo brasileiro para desenvolvimento da educacédo
financeira. Ao identificar algumas iniciativas existentes no Pais, observamos que a educagéo
financeira no Brasil se encontra em estagio de desenvolvimento inferior aos Estados Unidos e
Reino Unido. A explicacdo para essas diferencas entre o Brasil e 0s paises mencionados esta
na compreensao de fatores historicos, culturais, além da responsabilidade das instituicdes no
processo de educacao financeira.

No periodo da inflagéo, o planejamento financeiro das familias esteve comprometido e
com a abertura econémica, no inicio dos anos 1990, e o processo de estabilizacdo do Plano
Real, o mercado financeiro nacional se modificou e surgiram novos instrumentos,
aumentando a complexidade dos produtos oferecidos. Dessa forma, as pessoas e suas familias
comecaram a necessitar de novos conhecimentos e informacfes, para tomarem decisoes
acertadas embasadas em conhecimento ao gerir a vida financeira. Mesmo com essas
mudancas, a educacdo financeira ainda ndo integrou os curriculos escolares oficialmente na
época. As iniciativas existentes estdo no inicio e ainda ndo atendem as demandas dos seus
clientes. A regulacdo da materia pelo Banco Central pode ser uma alternativa para solucionar
tal deficiéncia. Outros organismos ligados ao governo — Comissdo de Valores Mobiliarios
(CVM), Ministério da Fazenda (MF), Secretaria da Receita Federal (SRF), Secretaria do
Tesouro Nacional (STN), Secretaria da Fazenda (SF) e secretarias de Educacdo dos estados
(SED) — tém projetos na area de educacdo financeira, mas ainda estdo muito aquém do
necessario para habilitar a populagdo adulta sobre o tema. Observaram-se algumas ac¢bes que

podem ser sugeridas para colaborar na capacitacdo e formacdo econémica dos individuos
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segundo Saito (2010): incentivar a cultura de poupanga na populacdo; inserir a educacao
financeira nos programas de todos os niveis de ensino; desenvolver os conceitos de créedito,
investimento e consumo por meio de escolas, universidades, midia e outros setores; promover
a coordenacdo de esforcos entre governo e sociedade; monitorar a qualidade dos programas.
No Brasil, o tema deve receber atencdo, uma vez que o Pais com sua extensdo demanda a sua
insercdo em todas as esferas, fazendo imprescindivel a exceléncia na gestdo de recursos
escassos por parte dos individuos e de suas familias. Outra necessidade é uma coordenacéo
maior de esforcos e monitoramento das iniciativas do setor privado; o papel do setor publico
devera ser de extrema importancia para a divulgacdo, consolidacdo e fortalecimento da
educacao financeira, sendo que a participacdo das escolas, das universidades e comunidade é

de grande relevancia para sua eficacia Savoia, Saito e Santana (2007).

4. Questdes que foram despertadas para investigacdo - Enquadramento e

fundamentacéo do projeto

A questdo Financeira vem tendo grande repercussao mundial. Em outubro de 2010,
aconteceu o 1° Congresso Latino-Americano de Educacdo Financeira organizado pela
FEBRABAN - Federacdo Brasileira de Bancos — e a FELABAN - Federagédo
Latinoamericana de Bancos. Em um momento em que, “passada a crise internacional e a
economia global — e, com ela, a de boa parte dos paises latinoamericanos — mostra sinais de
recuperacdo, as entidades convidam para um importante debate sobre o uso consciente do
dinheiro e a orientacdo a respeito de produtos e servicos bancérios. Afinal, com a crescente
inclusdo bancéria ocorrida nos Gltimos anos nos paises da regido, a discussdo a respeito desses
temas &, hoje, um imperativo, para bancos, governos e entidades ligadas ao ensino publico e
privado” (Febraban, 2010).

O 1° Congresso Latino-Americano de Educacdo Financeira abordou, em seus painéis,
temas como Educacdo Financeira e cidadania, Educagdo Financeira nas escolas,
relacionamento com publicos estratégicos e consumo consciente. Participaram do encontro
especialistas brasileiros e internacionais. Uma visdo ampla e internacionalizada sobre o cada
vez mais importante tema da Educacdo Financeira (Febraban, 2010).

No Brasil, a questdo econémica, apos decisdo do Governo, comegou a fazer parte do
cotidiano escolar. No ano de 2010, teve inicio em agosto o primeiro projeto oficial de
educacdo financeira nas instituicdes de ensino publicas de nivel médio. O piloto do programa
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foi implantado em 450 escolas da rede do governo nos Estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro,
Tocantins, Distrito Federal, Ceara e Minas Gerais. Essa acao educativa resultou da unido de
esforcos dos oOrgdos reguladores do Sistema Financeiro Nacional —Banco Central (BC),
Comissdo de Valores Mobilidrios (CVM), Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar (Previc) e Superintendéncia de Seguros Privados (Susep)— e teve o apoio de
outras entidades publicas e privadas, como a BM&FBovespa e a Associacdo Brasileira das
Entidades dos Mercados Financeiro e de Capitais (Anbima). No tempo previsto para
realizacdo do programa, mais 450 escolas serdo acompanhadas como grupo de controle para
comparacao e medicdo de resultados. Também é preocupacdo do governo compreender qual
é 0 impacto da educacdo financeira do estudante na vida da sua familia. Ensinar criancas e
jovens a tomar decisdes de consumo e investimento e a planejar o futuro € um dos objetivos
desta acdo que nao serd ensinada em uma discplina especifica de educacdo financeira, mas o
tema permeard os contedos de diferentes areas, como portugués e matematica. O material
didatico, entregue as escolas, inclui livro e caderno do aluno mais livro do professor. Os
docentes recebem uma capacitacdo a distancia antes de inciarem as aulas e depois sdo
acompanhados por tutores especializados para esclarecer duvidas financeiras ou pedagogicas
(Sciaretta, 2010).

Observa-se que outros encontros internacionais e experiéncias em diversos paises vém
sendo realizados visando a implantacéo deste tipo de educacao.

Sdo grandes os desafios a enfrentar quando se procura direcionar as acdes para a
melhoria das condic¢des de vida no planeta. Um desses desafios esta relacionado a mudanca de
atitudes na interacdo e na relagcdo com a gestdo financeira da propria vida.

Os alunos podem ter 6timas notas nos exames, mas suas atitudes demonstram que
ainda ndo sdo capazes de relacionar o que aprendem em suas atividades diarias, seja por nao
perceberem a extensdo dessas acOes ou por ndo se sentirem ainda responsaveis pelo seu
proprio dinheiro. Dentro das condicdes de uma realidade escolar é de suma importancia
contribuir para que as criangas, os adolescentes e os jovens da atualidade percebam e
compreendam as consequéncias da disciplina matematica e de suas agdes nos locais onde
estudam, frequentam e vivem.

Deve-se definir nos ambientes escolares meios e a¢des que possibilitem a contribuicéo
de forma efetiva para a reconstrucdo e gestéo coletiva de formas de estar e ser mais ativas e

participativas na sociedade. Observar quais 0S espagos que possibilitam essa participacao.
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Mas essas questdes muitas vezes ndo estdo presentes no dia a dia da Escola, sdo trabalhadas
inicialmente mas se perdem na rotina corriqueira. A problematizacdo e o entendimento das
consequéncias que um simples projeto possibilita viver permitem compreendé-las como

resultados das ac¢6es do proprio ser humano em diferentes momentos da historia.

5. Sintese do Capitulo 11

Neste capitulo foi possivel fazer uma breve apresentacdo dos conceitos da Educacéo
Financeira, a luz de alguns autores que abordam o tema. Para além de mencionar as leis
atuais, fizemos ainda referéncia aos projetos de lei que, sendo meramente intengdes, permitem
ja dar uma ideia de definicdo legal dos conceitos ligados a Educacdo financeira no curriculo
escolar da Educacdo béasica no Brasil. Compreendemos a importancia da boa formacao do
educador, devendo este ser facilitador na busca pelo conhecimento, aliado aos pais ou
responsaveis e a Entidades Sociais interessadas em melhorar as nossas comunidades.

Ao final identificamos que ja ha no Brasil algumas realidades dentro da formagéo em
Educacdo Financeira, mesmo que ainda informalmente. Ao observar uma destas experiéncias,
identificamos que a preocupacdo e a busca pela solugdo dos problemas econdmicos €
considerada cada vez mais urgente para garantir o bem-estar da sociedade. Este depende da
relacdo que se estabelece entre a sociedade e o sistema monetério e econémico, tanto na
dimenséo coletiva quanto na individual. E nesse sentido que aco pedagdgica com a tematica
Financeira desenvolvida pelos docentes do Colégio Logosofico faz todo o sentido e é
emergente no mundo atual. O objetivo do projeto desenvolvido foi justamente interiorizar o
conhecimento na vida dos alunos a fim de que possam lidar com problemas e adversidades
agindo por si préprios, fazendo uso da propria potencialidade e capacidade e dos recursos
construidos e desenvolvidos no decorrer da aprendizagem.

Com o objetivo de perceber melhor as praticas que neste momento se desenvolvem no
Brasil e em especificidade na instituicdo Colégio Logosofico — Unidade Funcionarios, na
cidade de Belo Horizonte, desenvolvemos o estudo ao observar um projeto dentro da esfera
economica e, no capitulo a seguir fazemos a sua apresentagdo e descrevemos 0S Processos

vivenciados e compreendidos.
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Capitulo 111

Educacéo Financeira e Preparo para o Consumo: caracterizagéo e avaliagdo de um

projeto numa turma de Ensino Fundamental 1

“A arte de ensinar consiste em comegar ensinando a si mesmo, ou, dito
de outro modo, enquanto de uma parte o ser aprende, aplica de outra esse
conhecimento a si mesmo e, ensinando a si mesmo, sabe depois como
ensinar aos demais com eficiéncia” .

Gonzalez Pecotche
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Introducgéo

O individuo que tem contato com os conceitos da Educacéo Financeira e preparo para
0 consumo desde cedo, desenvolve habilidades de gerir a vida financeira pautado no
conhecimento verdadeiro, com poder de escolha e seguranca do que € melhor em cada
momento de sua vida e o que é realmente necessidade. Quando se aprende a compreender o
mundo financeiro e a lidar com o dinheiro de forma inteligente é mais dificil ter uma vida de
oscilagcbes econdmicas.

Dolvin e Templeton (2006) pontuam que os programas de Educacdo Financeira
possibilitam o desenvolvimento de conhecimento, aptiddo e habilidades, capacitando o0s
individuos, informados e mais criticos em relacdo a oferta de servicos financeiros e mais bem
preparados para gerir sua vida financeira.

Mesmo observando divergéncias na eficiéncia e qualidade de programas de formacao,
0S mesmos sdo importantes para desenvolver nos cidaddos a capacidade de gerir de forma
equilibrada sua vida financeira (Braunstein & Welch 2002). A Autora Fermiano (2010)
aponta que as criangas e jovens precisam ser alfabetizados economicamente para construirem
suas defesas frente a forte abordagem da midia voltada para o consumo, valores e modelos
impostos.

Dessa forma, a importancia do papel do educador e a relacdo familia e escola no
processo educativo no ambito da Educacdo Financeira e Preparo para o Consumo
fundamentam o interesse de producéo cientifica em torno de uma realidade escolar especifica.

A presente pesquisa empirica incidiu precisamente sobre a escola e sobre os
fendmenos de opinido e participacdo dos alunos, pais/encarregados de educacéo e professores.
Valoriza-se a analise de contextos, dos universos normativos, das representacdes e orientacdes
dos educadores.

A organizag&o social que foi investigada é uma escola privada, de Ensino Fundamental
1, particularizada no estudo de uma escola de dimens&o média, situada no Brasil, no estado de
Minas Gerais, na cidade de Belo Horizonte. A analise esta centrada na experiéncia vivenciada
pelo grupo de 5° ano de ensino fundamental.

Num primeiro momento deste capitulo apresentamos o projeto alvo, faremos a
caracterizacdo em detalhe do processo educativo desenvolvido denominado “Feirinha do 5°
ano”, do qual realizamos observacdo das praticas docentes e do envolvimento da escola,

familia e comunidade.
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Num segundo momento, apresentamos entdo a metodologia de investigacao,
descrevendo o estudo de caso realizado, incluindo os participantes, os instrumentos, 0s
procedimentos. Em um terceiro momento apresentamos o0s resultados, terminando com a sua
discussao e a apresentacao das consideraces finais.

Apresentamos um esquema criado para compreensdo do alinhamento deste capitulo
em funcédo dos passos do nosso estudo.

1. Contextualizagdo e
objetivos do estudo

1.1 Projeto Feirinha 1.2 Objetivos e
do 52 ano questdes

2. Metodologia

2.1 Participantes 2.2 Instrumentos 2.3 Procedimentos

/ l \ Questionarios

Pais | Alunos I Profes. I Observagdo

Recolha presencial |

Analise documental |
Registros alunos

3. Resultados

3.1 Opinido e vivéncia 3.2 Opinido e vivéncia 3.3 Avaliagdo Projeto
alunos pais e professores Feirinha do 52 ano

Modelo de planejamento e organizagdo de

- - . . —> projetos formativos de Cafarella (2002)
1. Contato e Promogao da Educagao 2. Educagdo Financeira no

Financeira no ambiente escolar. ambiente familiar.

L Modelo hierarquico de Donald Kirkpatrick
3. Formagdo em Educacdo Financeira | / > (1998)

e Preparo para o consumo.

78



4. Discussao de resultados

5. Consideracdes finais

Figura 2. Esquema de compreensdo do Capitulo 3.2

1. Contextualizagéo e objetivos do estudo

A acdo educativa em questdo foi observada em uma turma do 5° ano, do Ensino
Fundamental 1, do Colégio Logosofico de Belo Horizonte dentro da disciplina Matematica,
subordinado ao tema “Educac¢do Financeira e Preparo para o Consumo”, sendo ele de extrema
relevancia e que foi ao encontro do interesse dos alunos, pais e professores.

A acdo pedagdgica € fundamentada recorrendo aos Pardmetros Curriculares
Nacionais®, discriminando os principais aspectos que nortearam o projeto. Além de
contextualizar a Instituicdo onde o programa foi desenvolvido.

No decorrer do projeto, tendo em conta os resultados das observacbes e registros
obtidos, é realizada uma apreciacdo das necessidades e dificuldades sentidas com respectivas
recomendacdes. Figura 3.3 — Imagem da fachada da instituicdo Colégio Logosofico Gonzélez

Pecotche — Unidade Funcionarios.

- Un‘dade Fun

:
pelo HoriZoMe”

Figura 3 - Image

H& 46 anos, o Sistema Logosofico de Educacédo ja possui sete Unidades Educacionais
no Brasil e quatro no exterior. Pela originalidade de sua proposta pedagogica, o Sistema esta

sendo reconhecido mundialmente.

*Figura 2. Para além da caracterizacéo do estudo de caso, este estudo implicou, no total, a passagem e o
tratamento estatistico de 108 questionarios a alunos, pais e professores e 99 fichas de auto-avaliagdo sobre as
etapas vivenciadas pela amostra dos 33 alunos. Compreendeu a realizacdo, com o conseqliente tratamento de
informacdo, de trés grupos de amostra, observacao formal, informal e analise documental. Tudo no decorrer de
seis meses.
* Parametros Curriculares Nacionais — (Lei n°. 9394/96), conforme capitulo 1 ensino da matemética e temas
transversais.
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O Colégio Logosofico esta situado a Rua Piaui, 742, Funcionarios, em Belo Horizonte,
Minas Gerais, apresentado na Figura 3.3.

Carlos Bernardo Gonzélez Pecotche (Buenos Aires, 1901-1963), humanista, pensador
e educador argentino, dedicou toda sua vida a realizacdo de uma obra em prol da humanidade.
Iniciou em 1930 uma linha de conhecimentos que denominou Logosofia.

Em 1960, Gonzéalez Pecotche apresentou no | Congresso Internacional de Logosofia,
realizado em Montevidéu, o pensamento de criacdo das Escolas Logosoficas. O Colégio
Logosofico Gonzélez Pecotche de Belo Horizonte, o primeiro a ser implantado no Brasil,
comecou suas atividades em 11 de margo de 1963, com uma nova proposta pedagogica para a
educacéo da infancia e da adolescéncia.

Apbs 46 anos da criacdo da primeira escola, sdo sete unidades no Brasil
que compartilham acbes docentes e resultados propostos pela pedagogia logosofica. A
Unidade Funcionarios na qual foi realizado o projeto, teve inicio em Marco de 1963,
apresentando uma nova proposta pedagdgica para a educacao da infancia e da adolescéncia.
Atualmente, a Unidade Funcionarios mantém, em dois turnos, a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, com aproximados oitocentos alunos. Sdo muitos 0s
resultados alcangcados com a aplicacdo da Pedagogia Logoséfica nestes quarenta e seis anos
de existéncia no Brasil. Sua infra-estrutura ocupa um terreno de 4.244m2, com
aproximadamente 6.000m2 de area construida.

A Escola esta situada em uma regido nobre da cidade, o que permite 0 acesso de um
publico de classe média, classe média alta. A Escola ao difundir a Pedagogia Logosofica
demonstra interesse em capacitar seus alunos em todos os aspectos da vida, ndo s6 do
conhecimento comum. O Projeto Politico Pedagdgico da Escola foi desenvolvido e
reformulado pelo Corpo docente e esta sendo aplicado desde 2001 ap6s a ultima
reformulacdo. Os docentes estdo em constante capacitacdo, buscando aperfeicoar o préprio
curriculo, participando de seminarios, cursos e palestras e recebendo uma ajuda financeira da
instituicdo para tal. Muitos docentes também deram a continuidade aos estudos, realizando
pos-graduacdo, mestrado e doutorado.

N&o ha evidéncias de alguma violéncia dentro do ambiente escolar ou seus arredores.
Hé& alguns descuidos com os bens materiais da Escola, mas que estd sempre sendo trabalhado
com os alunos. Existe algumas turmas especificas que apresentam indisciplina em sala de

aula.
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A Escola oferece trimestralmente Curso para pais, realizado pelos docentes, no qual
sdo tratados temas logosoéficos, de acordo com a faixa etaria de cada aluno e intercambiado
alternativas e solucdes para lidar, por exemplo, com a indisciplina, a falta de vontade, a
obediéncia, o respeito, dentre outros temas.

A comunidade Escolar esta se fortalecendo uma vez que a cada trimestre sdo
realizadas atividades que envolvem Escola, familia e a Comunidade ao redor da Escola.

O Colegio Logoséfico tem como principal objetivo cumprir com sua misséo dentro da
proposta da Pedagogia Logosdfica: “Oferecer a infancia e a juventude, por meio da pedagogia
logosoéfica, um amparo e um saber que favorecam o desenvolvimento pleno de suas aptiddes
fisicas, mentais, morais e espirituais, formando as bases de uma nova humanidade, mais
consciente de sua responsabilidade diante da propria vida, da sociedade em que vive e diante
do mundo” (Cf. Projeto Politico Pedagdgico da instituicéo).

Dentro das metas estipuladas pela Secretaria de Educacdo, o Colégio Logosofico
oferece aos seus alunos exceléncia em qualidade de ensino. Viabiliza participagcdo em cursos e
palestras aos alunos e docentes do Colégio. Constantemente investe em suas instalacoes,
melhorando o ambiente de aprendizado e busca atualizacdo constante.

O Colégio também visa aumentar o rendimento escolar de seus alunos oferecendo
atividades diversificadas para auxilio na aquisi¢cdo do conhecimento, além de preparé-los para
o vestibular (avaliacdo de verificacdo de aprendizagem de todas as disciplinas, realizada por
todos os alunos que concluem o ensino médio e pretendem ingressar em uma Universidade)
com um excelente embasamento tedrico. O Colégio também apresenta como meta aumentar o
IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagio Baésica.

O grupo de docentes que compbe a dire¢do do Colégio Logosofico, Unidade
Funcionarios, assumiu a gestdo em 2005 tendo como um dos principais objetivos cumprir
com a missdo do Colégio. Este grupo diretivo se baseia no Projeto Pedagogico da Escola,
planejando e executando agdes que primam pelo bem estar de todos, visando a melhoria da
instituico como um todo e a satisfagdo da comunidade escolar.

O Regimento Interno da Escola é dado no inicio de cada ano letivo em formato de “Manual
Escolar” a todos que pertencem aquela instituicdo: docentes, discentes, pais de alunos,
funcionarios, corpo diretivo. O regimento contém os deveres e direitos de cada um que

compdem aquela instituicéo.
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Com a particularidade de aplicar a Pedagogia Logosdfica, todas as unidades do
Coléegio Logosofico realizam sempre atividades que promovam a integracdo da comunidade
escolar e priorizem os valores considerados tdo importantes para a vida. Como exemplo o
“Estudo sobre a familia”, realizado ha 45 anos no Colégio Logoséfico, no qual a familia é
estudada nos meses de maio e junho, culminando com uma festa com a participacdo de toda a
comunidade escolar.

Na instiuicdo escolhida tenho desenvolvido a minha atividade profissional desde 2003,
sendo, também por essa razdo, elegida essa Escola para essa pesquisa. Importante recordar
que, €, justamente, por conhecer essa realidade e por ja ter desenvolvido préticas sobre a
Educacdo Financeira como educadora, naquele mesmo contexto, que decidi por realizar a
investigacdo neste local. Assim, a escolha do tema, ocorreu de forma natural e gradual, por
haver grande interesse pela tematica, por experimentar pequenos projetos com alunos de
idades menores e finalmente por participar de projetos “Feirinha do 5° ano” em outros anos

nesta mesma escola, como espectadora.

1.1 Projeto Feirinha do 5° ano

Realizar projetos com alunos de 10 e 11 anos ndo é impossivel. Ao dar vez e voz aos
alunos, o professor, além de favorecer o desenvolvimento de muitas habilidades, pode com
sua intervencdo provocar questionamentos e fazer com que o saber circule em sala de aula.
Trabalhar com projetos, partindo de situacdes reais, concretas e contextualizadas, que
interessam de fato aos alunos, € uma chave para promover a aprendizagem. Na busca por uma
resposta ou na resolucdo de uma questdo, aprende-se a conviver, negociar, posicionar-se,
buscar e selecionar informacGes, registrar o que se vai aprendendo.

Nesse sentido, ao observar a turma de 5° ano do Ensino Funamental |1 do Colégio
Logosofico, no ano de 2010, identificou-se no decorrer da realizagdo do projeto “Feirinha” de
cunho educativo a oportunidade de proporcionar resultados reais na vida do aluno no que se
refere a Educacéo Financeira e o Preparo para o Consumo.

Nessa perspectiva o presente trabalho investiga a agcdo pedagogica “Feirinha do 5° ano” e
fundamenta de acordo com os modelos Progressista e Humanista.

Conforme citado a aprendizagem deve ser interativa e aberta. O educando deve buscar
se atualizar, desenvolver e valorizar os proprios sentimentos. Estes aspectos estdo diretamente

ligados a proposta da Pedagogia Logosoéfica e da acdo educativa desenvolvida que é baseada
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nesta Pedagogia. De acordo com as propor¢des para uma educagdo infantil, o programa
buscou oferecer aos alunos uma aprendizagem interativa, na qual o aluno se relacionasse com
o conhecimento de forma ativa e participativa, aprendendo através da experiéncia e da
realizacdo de tarefas em grupo, discussGes de grupo e ensino em grupo. E a aprendizagem
ocorreu orientada com os objetivos pré-definidos, mas o ensino ndo deixou em nenhum
momento do programa de ser um ensino individualizado.

No inicio do ano letivo do ano de 2011 os alunos iniciam as aulas entusiasmados e
questionam as professoras sobre quando irdo realizar a “Feirinha do 5° ano”. Por terem
participado dessa atividade nos anos anteriores, como ‘“clientes e consumidores” tinham
conhecimento que no 5° ano viveriam o projeto.

A professora realiza uma breve apresentacdo do projeto, explicitando que ha todo um
planejamento e processo para vivencia-lo. Isso inclui muitas atividades na disciplina
matematica.

Foram realizadas aulas com os alunos contando com a participagédo de profissionais da
area administrativa, financeira e marketing.

Percebendo que havia muitas formas de explorar o assunto por meio de pesquisa e
sabendo o valor desta atividade para a vida dos alunos, a professora planejou para outubro
uma palestra ministrada por uma empresaria que possui seu proprio negdcio, Mariana
Monteiro, para dar inicio ao projeto (Anexo 1). Os alunos recebem, na escola, em sala de aula
a palestra com informacg@es sobre como calcular lucro, fazer uma sociedade, negociar preco,
realizar um bom planejamento, definir o publico-alvo, estipular quanto podera investir, quanto
poderd lucrar, definir o marketing do préprio negdcio. Esta palestra abriu o projeto
“Feirinha”. Foram abordados aspectos ainda desconhecidos pelos alunos na pratica, como:
importancia de aprender a trabalhar em sociedade, atendimento é essencial, margem de lucro,
porcentagem, marketing, propaganda, clientes, pesquisa de mercado, calcular matéria prima,
produtos manufaturados (produzir o produto pode ser mais lucrativo do que comprar pronto),
produtos maquinofaturados, o que é ser emprendedor, revenda de produtos, saber como e em
que investir o capital inicial, compreender que no comércio existe o consumidor e o
comerciante que oferece ao cliente o produto que deve ter boa qualidade, bom preco,
juntamente com bom atendimento. Algumas ideias foram bem reforcadas como, por exemplo,

0 vendedor deve ser organizado com o que investe inicialmente, o que vende, o que foi custo,
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0 que foi lucro; Os produtos serem vendido devem ser produtos que sejam do interesse do
consumidor e, para tal € fundamental identificar quem s&o os seus consumidores.

Os alunos ficaram muito entusiasmados com a abertura do projeto e realizaram
anotacdes sobre o que aprenderam em umsficha de informacdes sobre a palestra (Anexol).

A professora consultou se as familias iriam colaborar, afinal os alunos precisavam de
auxilio na realizacdo de suas atividades. Também era preciso listar as perguntas, saber se
haveriam pesquisas semelhantes e como seria cada “empreendimento”. Era importante
recordar que um projeto é uma forma de acéo pedagdgica. Para coloca-lo em prética é preciso
ter um planejamento, isto é, fazer escolhas sobre o que seré ensinado, como se dara o processo
e como sera a avaliagdo — mesmo que o desenrolar dos acontecimentos transforme as decisfes
originais.

A professora responsavel no decorrer do projeto realizou varias intervengdes para que
os alunos buscassem fontes e informagdes de verdadeira utilidade, aprendendo a pensar sobre
0 que estavam realizando e ndo apenas executar. Questionados sobre como seria o trabalho,
guem gostaria de pesquisar, 0 que seria pesquisado e como seria compartilhado o que fosse
aprendido, surgiu outra pergunta: Por onde poderiam comecar? Muitos falaram que poderiam
pesquisar utilizando internet, livros, revistas e jornais para complementar o que foi aprendido
em sala dentro da disciplina matematica e com as aulas que teriam. Alguns recordaram que,
na escola, havia uma Otima biblioteca e poderiam solicitar ajuda a funcionaria responsavel
para descobrir o que queriam. Recordando o que mesmo eles queriam aprender para
complementar seu aprendizado foi dada a oportunidade das proprias criancas formularem
perguntas, questionarem, pratica pedagodgica que ndo acontecia em sala de aula em outros
tempos escolares. Dar voz aos alunos era algo impensavel e estudar com eles, pesquisar e
orientar € uma acdo pedagdgica inovadora e ousada, mas que esta de acordo com a nova
postura do educador que quer educar para a vida e fazer uso de todos 0s recursos tecnologicos
e acesso a informacdes presentes no contexto escolar.

Além das aulas presenciais, existiu, também, uma carga horaria ndo-presencial para
pesquisa e planejamento da atividade a ser realizada por cada dupla. A abordagem utilizada
foi a construtivista, na qual ndo é o professor que ensina, mas sim o aluno que aprende.
Aproveitando o entendimento de Vygostsky (1988) podemos dizer que estamos perante uma
situacdo educativa em que o educador passa de transmissor de conhecimentos para facilitador

de aprendizagens. Neste projeto, seguindo esta abordagem, foram usadas estratégias que
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estimulavam os alunos a terem iniciativa para questionar, descobrir e compreender a realidade
em que vivem e a tematica da Educacéo Financeira e o Preparo para o0 Consumo consciente.
Além disso, utilizou-se de aulas expositivas lecionadas pela professora responsavel e
questionarios avaliativos dos conhecimentos expostos.

Nesse sentido, todas as atividades foram planejadas considerando o conhecimento
prévio dos participantes, de forma a promover uma reflex&o sobre tal conhecimento e sobre os
novos aprendizados. Isso incluiu situacdes do cotidiano escolar em que os conhecimentos
sobre matematica sdo necessarios. Estimulou-se 0 pensamento critico e 0s questionamentos
sobre temas relevantes. A construgdo do conhecimento foi facilitada por palestras interativas e
discussGes sobre os temas propostos.

O segundo momento foi definir as duplas do projeto e realizar um planejamento sobre
a melhor forma de ganhar dinheiro no decorrer da atividade vivenciada em quatro passos
(Anexo3).

No primeiro passo, para pensar no produto a ser vendido o comerciante deve conhecer
seu consumidor. Identificar quem iria compra-lo. O que o publico-alvo gostaria de comprar.
Qual o total de dinheiro que o consumidor em potencial poderia gastar. As criancas
identificaram que os consumidores eram alunos, professores e funcionarios da Escola. No
segundo passo, listaram produtos que poderiam ser de interesse do consumidor em potencial.
No terceiro passo, os alunos comecaram a fazer pesquisa de pre¢o, para identificar os locais
onde poderiam comprar os produtos para revenda a um bom preco e locais onde poderiam
comprar as matérias primas para produzir seus produtos a um preco competitivo. Definir
quantidade de produtos a serem comprados e quantidade de matéria prima. Identificar se serdo
vendaveis, se vao proporcionar lucro. Ao quarto passo, os alunos, em duplas, teriam que
definir e escolher seus produtos, a um bom preco de compra para poder revendé-los com um
lucro de, no minimo 100%. Neste passo, os alunos tiveram de preencher duas tabelas com
informacdes pré-definidas. Uma tabela que tratava informacdes sobre os produtos de revenda
e outra tabela com informagdes sobre os produtos manufaturados.

Apds definir os produtos a serem vendidos os alunos juntamente com as professoras,
realizaram uma atividade especifica (Anexo 4), que orientava a calcular o preco de venda
mais adequado para seus produtos. Seguindo os itens: Nome do produto; o preco de custo do

produto; por qual preco gostaria de vender o produto; se ndo fosse possivel a margem de lucro
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de 100%, calcular a margem de lucro mais adequada; identificar possibilidade de fazer um
pacote promocional; identificar se é possivel dar algum desconto.

Os alunos participaram de uma segunda palestra do empresario de marketing Renato
Ribeito que abordou aspectos fundamentais para compreensdo dos objetivos da propaganda ao
oferecer na midia um produto. Existem propagandas de carater positivo e negativo. Ele levou
os alunos a pensarem e discutirem sobre as seguintes questfes: Por que existe a propaganda?
Como é utilizada, com que fins? Como fazer uma propaganda que aborde a qualidade do
produto e desperte o interesse do cliente em potencial? Devo dar confiabiliadade a todas as
propagandas com as quais tenho contato? Como identificar enquanto consumidor se preciso
daquele produto ou ndo? Que estratégias usar? Quais oportunidades o recurso da propaganda
oferece para o meu negdcio? Existe forma positiva e negativa de fazer uso da propaganda para
despertar o interesse do meu consumidor em potencial?

A palestra teve uma repercussao muito positiva e os alunos evidenciaram juntamente
com o palestrante que a melhor forma de atrair um cliente é realizar propagandas verdadeiras,
que destaquem a qualidade do produto de forma honesta. Apos a palestra preencheram uma
ficha de informacdes (Anexo 2).

Os alunos dedicaram tempo extra-classe com suas duplas para elaborarem e
confeccionarem o marketing da sua “Barraca”: cartazes, promogdes, tabela de precos original
e com descontos ao final da atividade.

Com a possibilidade de ser um comerciante neste projeto, cada aluno recebeu de seus
pais um capital inicial no valor de R$25,00 para comprar seus produtos e revender ou
produzir. Cada aluno firmou compromisso de devolver o capital inicial dos seus pais ao final
da atividade.

Observou-se que como cada aluno investiu seu préprio dinheiro no inicio do projeto,
as acdes no momento de pesquisa de preco e compra de matéria prima e produtos para
revenda foram mais cautelosas, procurando ter a certeza de como e em que investir.

Os alunos tiveram a oportunidade de exercer o papel de consumidores inicialmente e
depois comerciantes que ofereceu a eles ver além do ato final de compra, vivenciar 0 uso e
manuseio do dinheiro, construir estratégias inteligente de consumo e venda.

Uma semana antes da “Feirinha” a Escola autorizou a afixagdo de cartazes e faixas em
corredores, murais, portas de acesso, para realizacdo da divulgacéo. Os alunos se reuniram em

grupos e foram em cada sala de aula da Escola, nas cantinas e espagos de convivéncia, nas
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salas dos professores e funcionéarios divulgar a atividade oralmente e com recursos visuais.
Em sala, na semana que antecedeu a atividade, a professora responsavel realizou muitas
conversacOes de preparo para viverem bem o dia. Listaram materiais necessarios para sua
“Barraca”, debateram sobre possiveis situagdes problema, identificaram formas de
colaboracdo mutua e realizam um preparo inteligente para a atividade. Aproveitou e falou um
pouco sobre o valor de buscar o conhecimento em fontes corretas. Explicou que existem
cientistas que passam a vida toda a procura de uma resposta, de uma informacéo, estudando
espeécies de plantas e animais. Disse-lhes que quando um cientista escreve algo, ele escreve e
mostra para 0 mundo os resultados de sua pesquisa: ndo fica com o que aprendeu para si, ele
compartilha.

A professora recordou um elemento da pedagogia logoséfica que é aplicada nas
Escolas Logosoficas e este elemento trata sobre a felicidade. Afirma que esta é feita para ser
compartilhada e quem né&o a compartilha acaba perdendo-a, assim como o conhecimento.

As professoras fizeram um ‘“check-list” para planejamento ¢ andamento do projeto
(Anexo 6) e a Escola enviou para casa uma correspondéncia para os pais dos alunos (Anexo
7) contendo o planejamento e objetivos estabelecidos para esta atividade:

- Colocar em prética os conhecimentos sobre 0s nimeros decimais e porcentagem,
familiarizando os alunos com o uso do dinheiro;

- Trabalhar as operacdes com 0s numeros decimais: a escolha do produto a ser vendido
por um dado prego; o calculo do prego “certo” para revendé-lo (considerando que se deve ter
algum lucro, mas que este seja adequado, para que o cliente compre);

- Ver a aplicabilidade do calculo da porcentagem, na margem de lucro, ao estabelecer
0 preco de venda dos produtos;

- Conhecer as estratégias de venda (hnome chamativo, promogdes e descontos);

- Pesquisar: fazer pesquisa de produtos e de fornecedores;

- Usar a calculadora;

- Aprender coisas novas: imaginar-se como se fosse um comerciante e um
consumidor;

- Aprender o “valor” do dinheiro (conhecer o trabalho que esta “por detras” do
dinheiro);

- Trabalhar com os proprios valores morais: cultivar a honestidade, a alegria e a

amizade.
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E foi enviada uma carta a todos os alunos da Escola (Anexo 8) convidando para a
atividade. Os alunos também receberam uma carta (Anexo 9) com alguns combinados e
lembretes para este dia tdo importante. No dia combinado da Feirinha, os alunos chegaram
mais cedo e contaram com a colaboracdo de muitos pais que se envolveram na atividade
auxiliando os filhos. Foi um dia de muitas expectativas e muitas alegrias para eles que
culminavam muito esfor¢o e trabalho. A “Feirinha” foi realizado no Pavilhdo Central da
Escola que estava todo decorado. Neste dia ndo houve aula para as turmas de 5° ano do
fundamental 1 que se dedicou integralmente a “Feirinha”. Conforme planejado, eles venderam
seus produtos, trouxeram de casa um troco facilitado para auxiliar nas vendas, fizeram
propagandas na porta de entrada do pavilhao, ofereceram brindes e na Gltima hora do horario
destinado a atividade, eles fizeram promocdes para vender todos os produtos que ainda
tinham em estoque. Ao final da atividade, as criancas preencheram uma atividade avaliativa
sobre a vivéncia (Anexo 5).

Nesta experiéncia as a¢fes e 0s conhecimentos necessarios para compreensdo foram
discutidos e planejados entre professoras e alunos. Todos tiveram tarefas e responsabilidades.
Foi decidido o que fazer e o trabalho foi dividido. Por se tratar de uma faixa etaria sem
condicBes de autonomia, a intervencdo e o auxilio dos adultos foram necessarios para que
houvesse constante realimentagdo no processo. A melhor recompensa é que a aprendizagem
ocorreu o tempo todo e por todos: professores, alunos e familiares. Observou-se ampla
aceitacdo do projeto uma vez que identificou-se que os objetivos ali apresentados estavam em
consonancia com os altos fins educacionais propostos pela Instituicdo. Trata-se de um projeto

sem custos para a instituicéo.

1.2 Questoes e objetivos da investigacdo que orientam o presente estudo

O momento de aprendizagem se faz em toda oportunidade e a organizacdo escola nos
tempos atuais deve cumprir o papel de incentivadora do conhecimento em todas as suas
possibilidades, um veiculo de transmissao e fonte, mas ndo Unica detentora do mesmo.

A articulagdo da educacdo em Educagdo Financeira e Preparo para o Consumo nas
escolas e nas familias, possibilita contribuir de forma significativa para desenvolver uma
sociedade melhor o que nos levou a apreciar a forma como ocorre a comunicacdo entre a

organizacdo escolar e a familia nesse ambito, como se da a veiculacdo dos conhecimentos e
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conceitos relacionados a essa tematica e avaliar o impacto de um projeto que foi realizado
nesse sentido.

Através da observacdo, planejamento e vivéncia do projeto no decorrer do ano,
tomamos conhecimento do processo empreendedor vivenciado pelos alunos e equipe de
educadores, bem como comunidade escolar e foi finalidade presente neste trabalho
compreender estes acontecimentos, pelo que langamos algumas questdes de partida:

- Como se processa a integracdo das tematicas de Educacao Financeira e Preparo para
0 Consumo na disciplina de matematica?;

- Possibilitard o projeto realizado com o nome: “Feirinha do 5° ano” aprendizagem
relevantes de Educacéo Financeira e Preparo para o0 Consumo?;

- Sentir-se-d0 preparados os educadores, pais e professores, para trabalharem esta
tematica em sala de aula e em casa, respectivamente?;

- Que formacgdo possuem os educadores, nas tematicas de Educacdo Financeira e
Preparo para o Consumo?;

- Que opinides possuem os alunos, pais e professores acerca da importancia da
Educacao Financeira e preparo para 0 Consumo?;

- A globalizagdo, o consumismo, o despreparo para 0 consumo e por fim o
analfabetismo financeiro possuem alguma relagao?;

Estas sdo algumas das questes que nos levaram a esta investigacdo e a partir dessas
questdes intencionamos descrever o que tem sido realizado sobre Educacdo Financeira com
alunos e pais do Ensino Fundamental 1.

Para procurarmos responder aquelas questdes delineamos os seguintes objetivos para
esta investigacao:

- Identificar como ocorrem os processos de ensino-aprendizagem na esfera Educacao
Financeira relacionada a area de conhecimento Matematica, na Instiuicdo de ensino Colégio
Logosofico.

- Caraterizar opinides dos pais, alunos e professores acerca da formagdo em Educacdo
Financeira e Preparo para 0 consumo.

- Compreender as relacdos entre a Escola e a familia no que se refere a Formagdo em
Educacao Financeira e Preparo para o0 consumo .

- Caracterizar o envolvimento da comunidade educativa e das parcerias estabelecidas.
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- Avaliar o Projeto Feirinha do 5° ano dentro das perspectivas dos modelos de
Cafarella (2002) e Kirkpatrick (1998).

- Elaborar uma proposta de replanejamento e avaliagdo do projeto “A Feirinha”.

2. Metodologia

Ao realizar uma Investigacdo Cientifica encontramos grande variedade de métodos a
serem utilizados, o que confere ao investigador uma grande atencdo ao eleger o método que
melhor se adequa ao seu estudo e responda aos “objetivos da investigagdo, do modelo de
analise e das caracteristicas do campo de analise” (Quivy & Campenhoudt, 1995, p.186).

Constatamos que toda investigagdo deve ser fundamentada por bibliografias que
estejam de acordo com o tema em questdo. Minayo (1993, p.23), vendo por um prisma mais
filos6fico, considera a pesquisa como “atividade bésica das ciéncias na sua indagagdo e
descoberta da realidade. E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um
processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagao sucessiva
da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinagdo particular entre teoria e dados”.
Demo (1996, p.34) insere a pesquisa como atividade cotidiana considerando-a como uma
atitude, um “questionamento sistematico critico e criativo, mais a intervencdo competente na
realidade, ou o didlogo critico permanente com a realidade em sentido tedrico e pratico”. Para
Gil (1999, p.42), a pesquisa tem um carater pragmatico, ¢ um “processo formal e sistematico
de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir
respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”. Pesquisa ¢ um
conjunto de acgdes, propostas para encontrar a solucdo para um problema, que tém por base
procedimentos racionais e sistematicos. A pesquisa é realizada quando se tem um problema e
ndo se tem informacdes para soluciona-lo. Baseada em uma amostra, a pesquisa nao é neutra
ao realizar a investigacdo que se busca o conhecimento.

As reflexdes de carater metodologico, pela grande importancia que possuem, foram
tema recorrente neste trabalho a proposito da construcdo tedrico conceitual e das relaces
entre teoria e dados empiricos, da sele¢do de técnicas e recursos de investigacdo, das formas
de tratamento de dados, no estudo de caso realizado nesta investigacdo. Assumimos, a
articulacdo, em interdependéncia, entre a teoria e a obtencdo de dados empiricos, pois

entendemos que a pratica sem a clarificacdo e a fundamentacéo de teoria corre o risco de se
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tornar cega e fluida: por seu turno, a teoria sem o confronto da experiéncia arrisca-se a tornar-
se vazia e estéril.

O objetivo principal desta investigacdo é interpretar 0 que esta sendo observado e
pesquisado, devendo cumprir com observacao, descricdo, compreensdo e significado. As
hipGteses sdo construidas no decorrer da observacéo. Fazemos referéncia aos dados obtidos da
investigacao realizada e a um cenario “social” particular, sendo mais individualizada a recolha
de dados, somente generalizaveis naquele contexto particular. O estudo de caso possibilita
produzir informacbes mais detalhadas que a obtida por analises estatisticas possibilita
concentrarmos mais em um aspecto ou situacao especifica e identificar ou tentar identificar os
diversos processos que interagem no contexto estudado. Possibilita explorar processos sociais
conforme esses ocorrem nas organizagcdes permitindo uma andlise contextual, processual e
longitudinal das vérias acbes que ocorrem. Contudo, encontramos certa dificuldade em
realizar deducdes ldgicas.

A escolha da escola Colégio Logosofico Gonzalez Pecotche, e, consequentemente do
grupo de alunos, pais e professores que iriam ser objeto do nosso estudo, obedeceu aos
seguintes critérios: Terem os alunos aproximadamente uma faixa etaria adequada para
compreensdo de conceitos matematicos importantes como valor do dinheiro, porcentagem,
juros, compra e venda. Possibilitar observacdo e verificacdo do trabalho com conceitos da
educacdo financeira e preparo para 0 consumo. Possuirem corpo docente estabilizado que ja
realiza esta atividade hd um certo tempo com eficiéncia e bons resultados. Contar com a
participacdo ativa de pais, envolvidos no projeto e interessados.

O Colégio Logosdfico, Unidade Funcionérios, é representativo, no sentido em que
representa uma realidade concreta existente no contexto do sistema escolar e ndo no sentido
em gue concentra eventuais caracteristicas partilhadas por outras escolas.

N&o se reclama, assim, qualquer estatuto de representatividade do ponto de vista
estatistico, nem se insiste em conclusfes estatisticamente generalizaveis.

A avaliagdo das possibilidades de abertura e disponibilidade da escola para
realizarmos o trabalho de campo, em boas condi¢cbes e através de apresentacdo e
conhecimento do corpo docente, dos alunos e grupo de pais constitui, também, critério
relevante para a sua escolha.

Tomou-se entdo como objeto de estudo o processo escolar para tentar compreender a

pratica vivenciada ja ha alguns anos no que se refere a aquisi¢do de conhecimentos e uso na
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pratica sobre educacdo financeira e preparo para o consumo. Com todos esses indicadores,
pretendemos recolher elementos que ajudassem a caracterizar a especificidade do processo
escolar neste estabelecimento de ensino. Mas o0 certo é que ndo basta analisar o processo
pedagdgico da professora com os seus alunos isoladamente, embora esse processo também
seja muito importante.

Dessa forma a escolha por esse tipo de investigacdo é pautada no fato de que um dos
interesses da investigacdo esta direcionado ao processo vivenciado pela turma de 5° ano. O
uso do questionario, bem como das informac6es retiradas dos registros do projeto realizado
pelos alunos avaliando a experiéncia, que também, foram quantificados, também colaboram
na compreensao do estudo de caso e investigacdo sobre a temética na vida das criangas. Os
métodos que foram escolhidos iam de encontro a necessidade de melhor descrever e
compreender a experiéncia a ser investigada. O estudo de caso aconteceu utilizando como
recurso complementar das diferenciadas técnicas de recolha de dados. Buscamos nos pautar
em metodologias, qualitativas, que nela participam a recolha de dados descritivos, adquiridas
do contato direto do investigador com a experiéncia investigada, evidenciando mais o
processo do que simplesmente os resultados ou produtos Bogdan e Biklen (1994).

Na presente investigacdo, optamos por utilizar os seguintes de estratégias de recolha
de dados:

- aplicacdo de trés de questionarios pares, com perguntas na sua maioria semelhantes,
embora apropriadas para cada grupo, aplicados a 33 alunos (Anexo 10), 45 pais ou
responsaveis pelas criancas (Anexo 11), 30 Professoras (Anexol2) e todos envolvidos na
experiéncia em 2010;

- aplicacdo de folhas de registo de atividades a que se sucedeu a respectiva analise
documental, através de uma leitura sistematica e critica dos registros avaliativos realizados
pelos alunos;

- observagéo direta em sala de aula de atividades relativas ao projeto.

Tanto o0s questionarios, bem como a analise de documentos e a observagdo
envolveram pessoas pertencentes a instituicdo e comunidade escolar.

A aplicacédo de questionario € uma técnica que se apoia numa sequéncia de perguntas
ou interrogacdes escritas, dirigidas a um conjunto de individuos, os inquiridos, que podem
envolver questdes sobre as suas opinides, as suas representagdes, as suas crencas ou outras

informagdes sobre eles proprios ou do seu meio envolvente. Os autores Quivy e Campenhoudt
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(1995) pontuam que 0s questionarios consistem num método de colocar questfes a um grupo
representativo da populacao. Realizou-se por meio "de administracdo directa” preenchido pelo
préprio inquirido. Foram entregues em maos, favorecendo assim ao inquirido conhecer as
razdes da sua aplicacdo e promover um clima de motivacao na realizacdo dos mesmaos.

Para esta pesquisa, utilizamos o questionario com o mesmo pensamento de Bogdan e
Biklen, onde “a abordagem qualitativa aos dados quantitativos incide na compreensdo de
como é que o processo de computacdo se realiza, e ndo como é que se deve realizar” (1994, p.
195), esta ideia €, também, compartilhada por Vieira (1995, p.93), para quem, 0s
questionarios “ndo sdo utilizados para avaliar os sujeitos, mas sim para conhecé-los quanto as
variaveis de interesse para o investigador. Os dados quantitativos obtidos assumem, por
conseguinte, um valor simplesmente informativo (e ndo avaliativo)”.

Como referido anteriormente, foram elaborados trés questionarios para trés grupos:
pais, alunos e professores, sendo todos os participantes envolvidos no projeto: “Feirinha” do
Colégio Logoséfico, Unidade Funcionarios. A estratégia de investigacdo que adotamos
guanto a dados de carater quantitativo foi, predominantemente, descritiva e interpretativa. A
relevancia provém de eles poderem colaborar para uma melhor caracterizacdo de um contexto
preciso e limitado. De forma congruente, e tendo também em consideracdo 0s ndmeros
relativamente baixos de participantes respondentes, o tratamento dos dados sera,
predominantemente, realizado com recurso a estatistica descritiva, utilizando contudo
frequiéncia e porcentagens.

Na observagdo direta, procedemos diretamente a recolha da informacdo, ndo se
dirigindo porém aos sujeitos interessados. Nesse tipo de observagdo, se fez necessario a
elaboracdo de um guia de observagdo onde o investigador registrou todos 0s comportamentos
observados sem a intervengdo dos sujeitos no produto final da informacdo. A observacao
direta do desenvolvimento do projeto ocorreu através de presenca duas vezes por semana em
aulas especificas em que o tema era o Projeto Feirinha ou aulas de matematica. As aulas
assistidas tiveram o consentimento dos diretores da Escola em questdo, das professoras e
alunos para os quais fui apresentada. Estas observacgdes foram realizadas no periodo entre 20
de agosto e 10 de dezembro.

A andlise documental ¢ para Bardin “uma operagdo ou um conjunto de operagdes
visando representar o conteddo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim

de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciagao” (2009, p. 47). Assim, com 0
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tratamento das informacGes recolhida a partir destes documentos foi possivel organizar esses
elementos da forma como salienta Bardin “a analise documental permite passar de um
documento primario (em bruto) para um documento secundario (representa¢dao do primeiro)”
(2009, p.47). Assim, a analise documental consiste na transformacéo dos dados, de forma que
essas informagOes possam ser absorvidas, Bardin (2009, p.47) afirma que “o propdsito a
atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a facilitacdo do acesso ao observador, de
tal forma que este obtenha o maximo de informacdo (aspecto quantitativo), como 0 maximo
de pertinéncia (aspecto qualitativo).

Ao final da atividade, os alunos ficaram responsaveis por reunir todo o material
individual trazido de casa, contabilizar o dinheiro realizado nas vendas. Em tempo extra-
escolar os alunos se reuniram com suas duplas de trabalho para fazerem a avaliacdo da
atividade (Anexo 3) que deveria ser descrito em forma de avaliacdo geral, controle de
estoque, Quadro de controle financeiro: investimento inicial, margem de lucro.

Procedemos a analise dos dados recolhidos a analise de resgistros feitos pelos alunos e
na observacdo direta, utilizando a técnica de analise formal e informal de contetdo. Esta
analise, iminentemente qualitativa, permitiu a compreensdo do fendémeno social na sua
globalidade, possibilitando a emergéncia de interpretacfes que dessem respostas as questdes
inicialmente elaboradas, colaborando também, a compreender as opinides e opg¢des dos

professores manifestadas no questionario.

2.1 Participantes

Os participantes neste estudo sdo constituidos por um conjunto de pais, alunos e
professores. Os alunos sdo 33 alunos(N=33), pertencendo a uma faixa etaria entre 10 e 11
anos, que frequentaram o 5° ano do ensino fundamental Il do Colégio Logosoéfico e
participaram do projeto Feirinha do 5° ano no ano de 2010. Sdo 42%(N=14) meninas e 58%
(N=19) meninos.

Tabela 1 — Género dos participantes

Alunos
Género N %
Feminino 14 42%
Masculino 19 58%
Total 33 100%
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E em relacdo a idade, nossa amostra possui 42%(N=14) alunos de 10 anos de idade e
58% (N=19) alunos de 11 anos de idade.

Grafico 1- Distribuicao da amostra por idade dos alunos (N=33)
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Compbem a nossa amostra os professores da escola, que fazem parte do quadro de

docentes, totalizam 30 professores (N=30) do sexo feminino.

Tabela 2 — Género dos participantes

Professores
Género N %
Feminino 30 100%
Total 30 100%

E os pais e responsaveis por esses alunos envolvidos no projeto no ano de 2010,
totalizam 45 pais(N=45), sendo 60%(N=27) mulheres e 40%(N=18) homens.

Tabela 3 — Género dos participantes

Pais
Género N %
Feminino 27 60%
Masculino 18 40%
Total 45 100%

2.2 Instrumentos

A recolha de dados constitui uma das etapas do processo de investigagdo, com igual
relevancia perante o conjunto dos outros momentos. A elaboragdo de instrumentos para
recolha de dados € percebida pelos investigadores como um pProcesso necessario para
obtencdo de respostas de uma investigacao. Sera a partir dessa coleta que se tornara possivel
uma andlise conducente a obtencéo de resultados. Na gama de instrumentos destaca-se varias
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possibilidades como questionarios, grelhas de observacdo, guias para entrevistas e outros tipos
de testes.

Nesta investigacdo utilizamos questionarios pares para compreedermos o nivel de
conhecimento sobre a temaética em relacdo aos envolvidos no projeto e a repercussdo da
Feirinha do 5° ano para os participantes. Como descrito anteriormente na metodologia a
informacg&o obtida com estes questionarios foi triangulada com a informagao obtida atraves de
observacao direta e analise documental. Conforme (Anexo 10, 11 e 12)

No momento da investigacdo onde a fase da observacdo marca o processo € de
extrema relevancia determinar os instrumentos que viabilizem recolher ou produzir a
informacdo necessaria. Foram recolhidos elementos referentes a quatro indicadores, a saber:

1. Contato e Promocéo da educacdo Financeira no ambiente escolar;

2. Educacdo Financeira no ambiente familiar;

3. Formacéo dentro da tematica;

4. Projeto Feirinha do 5° ano.

Os questionarios foram aplicados na intencdo de recolher informacdes também dentro
dos temas mencionados. Dessa forma, categorizamos as questbes dos questionarios aplicados

por tema podendo ser verificado no quadro a seguir.

Tabela 4 - Questdes dos questionarios relativas aos temas indicadores:

Temas Questionarios
Alunos Pais Professores
1. Contatoe promocdoda 1;2;8;9 1,2,7:8;9; 1,2;5;7;8;
EF e PC na Escola 13 9;13
2. EF no ambiente 3; 6; 5; 10 10
familiar
3. FormagdoemEFePC 4;7;10;11; 3;6;11; 12, 3; 6; 11; 12;
12; 13; 16 14 14
4. Feirinha do 5° ano 5; 14; 15 4 4

Na primeira pagina do questionario considerou-se muito importante explicitar o
motivo da investigacdo que se apresentou de forma sintética com uma pequena introducéo,
foram incluidos em nossos estudos 0s seguintes aspectos: 0 nome da instituicdo, a

Universidade e o nome da Faculdade, a apresentacdo curta da natureza geral do questionario e
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0s aspectos que pretende medir, atitudes, opinides, satisfacdo, o objetivo/razdo de aplicacdo
do questionario, o pedido de colaboracdo no preenchimento do mesmo e o agradecimento

antecipado pela participacao.

2.3 Procedimentos

Em um primeiro momento foi realizada uma consulta a alguns tipos de questionarios
que poderiam ser aplicados na investigacdo. O uso do questionario possibilita segundo Quivy
e Campenhoudt (1995), conhecer uma populacéo (modos de vida, costumes, comportamentos,
valores e opinides); analisar um fendmeno social, dentre outros aspectos. As regras de
construcdo e o formato de um questionario devem focar em alguns itens fundamentais para a
coleta dos dados de uma forma mais clara e otimizada segundo apresentado por Vieira &
Matos(2009) sobre as instru¢des ao longo do questionario as questbes abrangeram o maximo
de informac0Ges sobre a temaética. Para a linguagem utilizada nos questionarios foram tomadas
algumas precaucGes nesse nivel de compreensdo dos participantes, evitando perguntas
descontextualizadas, buscamos ser breves e concisos, evitando itens indutores de respostas e
realizamos perguntas que pudesse auxiliar efetivamente na resposta das questbes da
investigacao.

Em relacdo aos tipos e formatos dos itens do questionario aplicado, segundo Vieira &
Matos (2009) o que optamos por utilizar foi a Escala de Likert utilizada em suas duas formas:
a) A afirmacdo inclui uma direcdo ou um valor onde o sujeito indica o grau de concordancia;
b) a afirmacdo neutra onde a direcdo é proporcionada nas op¢des de resposta. Antes da
aplicacdo do questionario, realizamos um pré-teste com duas docentes da area de educacdo,
para verificar a estrutura textual e légica das perguntas, a clareza e objetividade, o custo da
recolha de dados, bem como a taxa de resposta esperada. O pré-teste configurou-se na revisao
formal do questiondrio e da metodogia de recolha de dados relacionada a ele. Né&o
identificamos potenciais erros. Os sujeitos respondentes do pré-teste possuiam caracteristicas
semelhantes ao da amostra real. Apds os procedimentos na elaboracdo dos instrumentos e do
referido pedido de autorizagdo para a Direcdo da Escola para aplicagdo do mesmo para a
amostra citada, na data ap6s a Feirinha do 5° ano, procedeu-se a aplicagcdo dos questionarios
na instituicdo que foi escolhida intencionalmente, de acordo com o0s objetivos dessa
investigacdo e tendo em conta o projeto realizado sobre a tematica. Com a amostra de alunos

e professores, o questionario foi aplicado pessoalmente, tendo dessa forma sido realizada a
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apresentacdo do questionario para acompanhar de perto qualquer possivel dificuldade, o que
ndo se manifestou. Com a amostra de pais e responsaveis pelos alunos, o questionario foi
enviado para casa para ser preenchido, dessa forma, nem todos foram preenchidos. Em
relacdo as amostras de pais e professores, percebemos que ndo houve respostas desconexas,
todas as respostas apresentavam compreensdo dos participantes no que se refere as perguntas
realizadas.

Levou-se a cabo ainda um procedimento de analise documental, através dos registros
individuais de cada crianca relativos ao processo do projeto, para identificarmos qual
conhecimento a crianga se apropriou com maior énfase, bem como, para percebermos se
dentro faixa etaria o projeto se adequava na compreensao das criangas. A tabulacéo e a analise
das informacdes coletadas no questionario foram foram processadas através do uso do
Statistical Package for the Social Sciences - SPSS. Foi realizada primeiramente uma
tabulacdo das questbes fechadas e, depois, das questdes abertas pois sdo mais dificeis de
serem tabuladas, visto que devem ser agrupadas pelo contetido similar das respostas. Usamos
técnicas de amostragem, de redacdo, o programa informatico de gestdo e analise de dados
SPSS e estatistica descritiva e analise estatistica dos dados.

A analise documental procurou levantar todas as informacGes acerca do processo do
projeto e transferéncia de aprendizagem para cada participante individualmente, compreensao,
incompreensdo e transferéncia, a fim de construir dados concretos sobre estes elementos na

escola.

3. Resultados

Apresentamos nesse momento do nosso trabalho os resultados obtidos através de cada
uma das técnicas e recursos utilizados: questionarios, observacao direta e analise de registros.
Com base nos temas, apresentaremos os resultados relativos primeiramente aos questionarios
aplicados aos alunos e depois aos questionarios aplicados aos pais e professores que muito se
assemelham no contedo como pode ser verificado nos temas de cada questdo no quadro
apresentado nos instrumentos. Nos questionarios havia perguntas abertas dentro dos temas
apresentados. Apds fazer uma leitura criteriosa e analisar todas as respostas buscamos
categoriza-las, colocando cada uma dentro dos temas correspondentes 0s quais
apresentaremos juntamente com os quadros dos resultados, dentro dos temas, apos as tabelas

relacionadas ao tema. Importante destacar que o tema 4 sobre a feirinha do 5° ano abordado
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em todos os 3 questionarios e apresentado no item avaliagdo do projeto no qual intencionamos

avaliar os processos e verificar a aprendizagem através dos dados obtidos.

3.1 Opinides e vivéncias dos alunos

Neste momento dos resultados, sdo apresentados os dados obtidos primeiramente em
relagcdo aos 33 alunos respondentes sobre os temas que elegemos como principais, conforme
citamos na Tabela 4. Em um outro momento apresentaremos os dados obtidos em relagcéo aos

professores e pais.

3.1.1 Contato e promoc¢do da Educacdo Financeira (EF) e Preparo para o
Consumo (PC) na Escola
Para iniciar nossa investigacdo neste tema, perguntamos aos alunos se ja alguma vez

tinham ouvido falar ou escutado a expressao EF.

Tabela 5 — J& havia tido contato com a expressdo Educacéo Financeira

N %
Né&o 6 18,2%
Sim 27 81,8%
Total 33 100%

Observamos que 81,8%(N=27) dos alunos afirma ja ter tido contato com a expressao
Educacdo Financeira. Dos alunos entrevistados, 18,2%(N=6) afirmam néo ter tido contado
com a ExpressdaoEducacgéo Financeira.

Verificamos ainda com que frequéncia a temética Educacdo Financeira e Preparo para

0 consumo se manifestam na disciplina matematica.

Tabela 6 — Ja ouviu sobre o tema Educacéo Financeira e Preparo para o consumo na disciplina

matematica
N %
N&o 5 15,2%
Sim, frequentemente 9 27,3%
Sim, as vezes 19 57,6%
Total 33 100%
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Tabela 7 — Frequéncia com que ouviu sobre o tema Educacéo Financeira e preparo para o

consumo

N %
Semanal 6 18,2%
Mensal 10 30,3%
Trimestral 6 18,2%
N&o responderam 11 33,3%
Total 33 100%

Identificamos ainda, a partir dos dados recolhidos, que 27,3%(N=9) das criancas ja
ouviram falar sobre o tema frequentemente e 57,6%(N=19) das criangas ouviu as vezes sobre
o0 tema. Dos alunos entrevistados 30%(N=10) afirmaram que ja ouviram falar sobre a tematica
mensalmente.

Consideramos relevante a opinido dos alunos sobre a introducdo deste tema na
educacdo, uma vez que vivenciarm um projeto neste &mbito, quisemos saber se gostariam de

ter aulas sempre sobre este tema.

Tabela 8 — Frequéncia da importancia da introdugdo deste tema na educacdo

N %
Néo 1 3%
Sim 27 81,8%
Ja conheco alguns 5 15,2%
conceitos
Total 33  100%

Em relacdo a introducdo deste tema Educacdo Financeira, 0 mesmo numero de alunos
81,8%(N=27) consideram importante a introducdo destes conceitos na Educacdo e

15,2%(N=5) afirmaram ja conhecerem alguns conceitos sobre a tematica.

3.1.2 Educacao financeira no ambiente familiar

Em nosso estudo dentro dos pilares que consideramos relevantes na educacdo da
crianga, o ambiente familiar é a base de apoio que precisa estar em sintonia com 0s demais
resposaveis pela educacdo. Neste sentido, investigamos como se existealguma pratica em
relacdo ao tema neste ambiente.

No questionario dos alunos, perguntamos Se as criangas conversam com Seus pais

sobre o tema.
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Tabela 9 — Frequéncia com que conversa com seus pais ou professores sobre o Educacao Financeira e

preparo para o consumo

N %
Nao 1 3%
Sim, frequentemente 16 48,5%
Sim, as vezes 16 48,5%
Total 33 100%

Em relagdo ao tema educacdo financeira ser abordado no ambiente familiar,
48,5%(N=16) afirmaram que isso ocorre frequentemente e 0 mesmo valor 48,5%(N=16)
responderem que tratam deste tema as vezes no ambiente familiar.

Quisemos identificar se os alunos recebem algum trabalho préatico ou tedrico em suas
casas, se esse tema é abordado em forma de atividades, conversas regulares, se hé algo sobre

0 tema em casa.

Tabela 10 — Realiza algum trabalho préatico ou tedrico sobre o tema Educacao Financeira e preparo para o
consumo no ambiente familiar

N %
Nao 7 21,2%
Sim, frequentemente 8 24,2%
Sim, as vezes 17 51,5%
Total 33 100%

Sobre ser realizado algum trabalho pratico ou teérico sobre o tema, 24,2%(N=8)
afirmaram que isso ocorre frequentemente, 51,5%(N=17) responderem que isso ocorre as
vezes e 21,2%(N=7) disseram que ndo acontecem trabalhos desta temética no ambiente

familiar.

3.1.3 Formacao em Educacgdo Financeira e preparo para o0 consumo

Os professores, docentes, pais e ou responsaveis, em contanto frequente com seus
alunos, educam formalmente mas também informalmente, pelo exemplo. Foi interesse do
nosso estudo, perceber como ocorrer a formacgédo destes alunos no contato com os conceitos
sobre o tema. Em relacdo a receber alguma formac&o, objetivamos identificar a frequéncia

com que isso ocorre no ambiente escolar ou familiar.
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Tabela 11 - Frequéncia que recebe alguma formacao sobre Educacgdo financeira

N %
Néo 2 6,1%
Sim, frequentemente 20 60,6%
Sim, as vezes 11 33,3%
Total 33 100%

Dos alunos entrevistados 60,6% (N=20) responderam que recebem alguma formacéo
sobre Educacdo Financeira frequentemente podendo ser em casa ou na escola, 33,3%(N=11)
responderam que isso ocorre as vezes.

Sobre aprender novos conceitos no dia-a-dia, vivencid-los na pratica, quisemos

analisar se os alunos consideram esta realidade algo importante.

Tabela 12 — Frequéncia da importéncia de aprender novos conceitos sobre o tema na pratica

N %
Néao 1 3%
Sim, imediatamente 7 21,2%
Sim, através de projetos 25 75,8%
Total 33 100%

Através de projetos, 75,8%(N=25) dos alunos entrevistados consideram importante
aprender novos conceitos sobre a temaética na pratica. 21,2%(N=7) acham que isso deve
ocorrer imediamente.

No que se refere a relacdo entre o tema Educacdo financeira e os conceitos sobre

Consumo consciente, questionamos se 0s alunos consideram importante esta relacao.

Tabela 13 — Frequéncia da importéncia da relagédo entre EF X CC

N %
Pouco importante 0 0%
Importéncia relativa 10 30,3%
Muito importante 23 69,7%
Total 33 100%

Os alunos entrevistados consideram a relacdo entre Educacéo Financeira e Consumo
consciente como muito imporante, sendo 69,7%(N=23)dos participantes desta opini&o.
30,3%(N=10) considera de relativa importancia essa relacao.

102



Em sua formacdo, quisemos identificar se os alunos tinham interesse em vivenciar
outros projetos como o da Feirinha em sua escola.

Tabela 14 — Frequéncia em relagdo a promover outros projetos como Feirinha do 5° ano na escola

N %
Né&o 1 3%
Sim 32 97%
Total 33 100%

Dos alunos entrevistados, 97%(N=32) consideram que deveria haver outros projetos
como esse na instituicéo.

Consideramos importante verificar qual € o contato dos respondentes com algum
material de informacdo ou leitura sobre Educacdo Financeira e preparo para 0 consumo.
Pretendemos com essa pergunta identificar se o participante ja leu algum livro sobre a
tematica. Identificamos que 93%( N=31) dos alunos nunca leram algo sobre a tematica.
Apenas dois alunos leram algo sobre a tematica em revistas, 6%(N=2). Um respondeu que leu
na revista que os pais assinam e o outro informou que leu na revista Galileu.

Observamos muito interesse dos alunos pelo tema e ao elaborar nossas questfes
quisemos saber 0 que mais chama a atengdo do participante e ele gostaria de aprofundar
mais sobre Educacéo Financeira e preparo para o consumo.

Esta foi uma pergunta aberta, de cujas respostas emergiram quatro categorias (Quadro
15). Observamos que dos 33 questionarios, 31 alunos responderam a esta questdo
(31/33=93%). As respostas estdo numeradas de 1 a 33, representando todos os participantes
no estudo (os alunos nimero x e y ndo responderam) e com um A na frente simbolizando

os/as Alunos/as.

Tabela 15 — Temas a aprofundar em Eduacac&o Financeira e preparo para o consumo:
Categorias de resposta

Categorias Unidades de registro
Comércio A 4 - Eu gostaria de saber mais sobre o comércio.
A 7 - Eu gostaria de aprofundar mais a compreensao de consumo
e a venda.

A 8 - Os impostos para vender os produtos.

A 16 - Eu gostaria de aprender mais sobre a fabricacao.
Lidar com o dinheiro A5 - A ganhar dinheiro.

A 9 - Aprender mais sobre administrar o dinheiro.
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A 18 — Sobre como juntar mais dinheiro e gastar pouco.
A 20 - Eu acho que eu devia juntar mais dinheiro sem gastar.
A 22 - Saber gastar.
A 27 -Saber mexer com isso de dinheiro.
A 30 - Mexer com dinheiro.
A 33 — Muito de tudo do dinheiro, para tudo vocé tem que refletir.

Consumo consciente A 1 - Eu gostaria de aprofundar sobre pesquisar antes de comprar.
A 3 - Aprender a ser consciente antes de comprar produtos.
A 6 - O que eu gostaria de aprofundar mais € como ser um bom
consumidor.
A 10 - O que mais me chama aten¢do dentro desse tema é como
nos ensina a controlar e ter consciéncia de como consumir usando
o dinheiro do jeito certo.
A 11 - Eu queria aprender mais sobre o consumo consciente, pois
acho muito importante.
A 12 - A consumir é o gque eu acho.
A 13 - Que antes de comprar devemos saber se € necessario.
A 14 - O que mais me chama atengdo sdo os precos de acordo
com a época e eu gostaria de aprofundar mais sobre isso.
A 15 - Que poucas pessoas conhecem esse conceito importante de
consumir sendo inteligente.
A 17 - Eu queria aprofundar mais em ter consciéncia do que
compro.
A 19 - Consciéncia do que se deve comprar.
A 21 - Consumo consciente.
A 23 - Sobre 0 consumo inadequado de muitas coisas e depois 0
pagamento de tudo.
A 25 - Aprender a se econémico e saber a época de comprar.
A 26 - Sempre antes de comprar o produto, olhar onde é o lugar
mais barato e onde é o melhor.
A 31 - O que mais me chama atencdo é que a crianga tem que
saber 0 que compra e quanto gasta.

N&o sabe A 2 - Né&o sel.
A 24 - Néo tem.
A 32 - N&o sei.

Das 31 respostas obtidas, em relacdo ao tema Comeércio, 12,1%(N=4) responderam
que gostariam de aprofundar mais sobre este tema. Sobre o tema lidar com o dinheiro,
identificamos 24,2%(N=8) interessados. Sobre o tema Consumo consciente foram 48,4%

(N=16) interessados em aprofundar mais. E que ndo souberam responder foram 9% (N=3).
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Desta forma, os temas Lidar com o dinheiro e Consumo consciente demonstram ser

proporcionalmente os temas de maior interesse dos alunos em aprofundar mais no quese

refere a formagdo em Educacédo Financeira e preparopara 0consumo,

Na pergunta aberta o que o participante compreende sobre 0s conceitos

EducacdoFinanceira e Preparo para o Consumo, categorizamos as respostas em cinco

aspectos que os alunos demonstram ja compreender sobre a tematica. Observamos que dos 33

questionarios, novamente 31 alunos responderam a esta questao.

Tabela 16 — Conceitos de Educacéo Financeira e preparo para o consumo: Categorias de

Categorias
Comeércio

Educacéo Financeira

Consumo consciente

resposta

Unidades de registro
A 4 - Eu acho que isso ajuda pois no futuro podemos ser comerciantes.

A 5 - Eu compreendo que devemos economizar para depois comprarmos
0 que realmente importa.

A 6 - Eu compreendo que a Educacdo Financeira ajuda a juntar dinheiro
e saber usar.

A 8 - Eu compreendo que é importante economizar.

A 9 - Eu compreendo que esses conceitos nos dizem desde pequenos
como controlar nosso dinheiro.

A 11 - Eu compreendo que devemos saber como gastar e economizar o
nosso “dinheirinho".

A 10 - Eu compreendo que aprendendo vou guardar o dinheiro para as
coisas importantes.

A 14 - Eu compreendo que temos de ter educacdo financeira para ndo
gastarmos dinheiro sem necessidade.

A 16 - Com esse dinheiro podemos comprar coisas dos nossos sonhos.

A 18 - Eu compreendo que isso ira fazer parte de tudo e o dinheiro que
irei gastar se preciso.

A 19 -Eu compreendo que com esses conceitos a gente pode ter dinheiro
para realizar 0s nossos maiores sonhos.

A 21 - Eu compreendo que essas coisas sdo 0s pais que tem que dar o
exemplo para a crianca aprender.

A 24 - E importante para ndo desperdicar dinheiro.

A 28 - Eu compreendi que devemos ter responsabilidade para usar nosso
dinheiro.

A 30 - Eu compreendo que preciso saber gastar pois meus pais se
esforgcam para ganhar.

A 31 - Com dinheiro, podemos comprar mais se economizarmos.

A 32 - Temos que estar preparados para olhar aonde o produto é bom,
vermos se temos dinheiro, conquistar o dinheiro.

A 33 -Eu entendo que tem a ver com dinheiro.

A 1 - Eu compreendo que temos que achar o mais bonito, melhor e com
bom preco.

A 3- Eu entendo que é aprender como e de que maneira gastar.
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A 15 - Eu compreendo que vocé deve pensar se VOCE precisa ou quer um
produto.
A 17 - Sobre consumo consciente e o contrario.
A 26 - Eu compreendo que é ndo comprar 0 que nédo precisa.
A 27 - Eu compreendo como as pessoas devem comprar as coisas.
A 29 - Entendo que antes de comprar temos que pesquisar 0 prego e ver
se é necessario mesmo.
N&o sabe A 2 - Néo entendo.

Das 31 respostas obtidas, os alunos compreendem que Educacao Financeira e Praparo
para 0 consumo esté relacionado com Comércio sdo 3%(N=1) e 51,5%(N=17) consideram a
temética importante como instrumento na aprendizagem sobre o dinheiro, demonstrando ter
algum conhecimento sobre Educacdo financeira. 21,2% (N=7) consideram que a relacdo entre
EF e PC estd mais ligado ao consumo consciente. Identificamos que 15,1%(N=5)
consideraram esta uma relagdo muito importante e obtivemos cinco respostas nesta questéo
explicitando que compreenderam: A 7 - Eu compreendo que Educacdo Financeira é
importante para os alunos e Preparo para o Consumo também; A 13 - Eu compreendo que
devemos aprender a respeito disso; A 20 - Eu compreendo que é importante; A 22 - Eu acho
que é importante; A 23 - Eu compreendo que no futuro estes conceitos vdo ser muito
importantes. E, das 31 respostas obtidas, ndo souberam responder 3% (N=1).

Desta forma, identificamos que 66,6%(N=24) dos alunos ja possuem algum

conhecimento sobre os conceitos abordados.

3.2 As opinides e vivéncias dos pais e professores

Em relagdo aos professores e pais, realizamos perguntas semelhantes em seus
questionarios e dessa forma, apresentaremos os dados obtidos de seus questionarios em uma
mesma tabala, de acordo com cada tema abordado. Iniciamos o tema 1, com a pergunta que
intencionou verificar com que frequéncia a tematica Educacdo financeira e Preparo para o

consumo se manifestam na disciplina matematica.

3.2.1 Contato e Promogéao da Educacdo Financeira e preparo para 0 consumo na
Escola
Abordamos nas questdes a seguir sobre a importancia de tratar os conceitos do tema na

disciplina matematica. Na mesma pergunta questionamos qual deve ser a frequéncia com que
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é importante abordar os conceitos sobre o tema na disciplina matemética na opinido do

respondente. Apresentamos as respostas dos professores e pais nas tabelas 17 e 18.

Tabela 17 — Na disciplina matematica considera relevante abordar os temas sobre EF e PC (professores e

pais)
Prof. Pais

N % N %
Né&o 0 0% 0 0%
Sim, 25 83,3% 44 97,8%
frequentemente
Sim, as vezes 5 16,7% 1 2,2%
Total 30 100% 45 100%

Tabela 18 — Frequéncia com que deve ser abordados os conceitos sobre Educacéo Financeira na disciplina

matemética (professores e pais)

Prof. Pais
N % N %
Semanal 3 10% 19 10%
Mensal 10 33,3% 21 33,3%
Trimestral 17 56,7% 5 56,7%
Total 30 100% 45 100%

Identificamos através das tabelas feitas a partir dos dados recolhidos que 83,3%(N=25)
dos professores e 97,8%(N=44) dos pais consideram relevante abordar os temas dentro da
disciplina matematica.

Em relacdo a frequéncia com a qual o tema deve ser abordado na disciplina
matematica, 56,7%(N=17) dos professores considera que deve ser abordado trimestralmente e
46,7%(N=21) considera que o tema deve ser abordado mensalmente.

A seguir, dentro do tema sobre Formacdo em Educagdo Financeira e Preparo para o

consumo, questionamos sobre a importancia de divulgar estes conceitos para educadores.
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Tabela 19 - Importancia de divulgar os conceitos Educagdo Financeira e Preparo para o consumo para

professores
Prof. Pais

N % N %
Muito importante 30 100% 44 97,8%
Importancia 0 83,3% 1 2,2%
relativa
Pouco importante 0 0 16,7% 0%
Total 30 45 100% 100%

Em relacdo a importancia de divulgar esse tema Educacdo Financeira e Preparo para o
Consumo para professores, 100%(N=30) dos professores e 97,8%(N=44) consideram muito
importante. Das respostas que obtemos, realizamos uma pergunta no questionario para saber
por que o0s proprios professores e pais ou responsaveis consideravam relevante capacitar os
professores. Dos 30 questionarios aplicados aos professores todos responderam e
categorizamos em trés razdes do por que a educacdo financeira deve ser divulgada
especialmente para professores. Observamos que as trés razGes categorizadas poderiam
apresentar ainda outras sub-categorias (Contato dos professores com muitas criangas,
conceitos importantes para toda a vida, ensinar o que se vivencia, Escola e familia aprendem
sobre o tema juntos, etc) pela amplitude das respostas encontradas, mas no sentido de
compreensdo, interpretacédo e simplificacdo, elegemos os principais aspectos de cada resposta

para realizar as categorias e classificar as respostas obtidas.

Tabela 20 — Importéncia da divulga¢do da Educacgéo Financeira aos professores: Categorias de

resposta dos professores

Categorias Unidades de registro
Escola forma para a E 1 - Por que os professores educam, tem contato com muitas criangas e
vida - relacéo formam para a vida.
privilegiada entre E 5 - Porque os professores auxiliam diretamente na formagéo de futuros
professores e alunos. cidadéos.
E 8 - Estes conceitos sdo importantes para a vida toda, devem comecar na
Escola.

E 9 - Por que faz parte da formacdo integral que os nossos alunos e nds
mesmas devemos ter.

E 10 - A escola auxilia na aprendizagem e fixacao destes conceitos.

E 11 - Divulgar os conceitos para professores é importante para ensinar o que
conseguimos vivenciar.

E 12 - O ambiente escolar é uma extensdo do momento de aprendizagem que a
crianga vive no lar, deve proporcionar todos os tipos de aprendizado, inclusive
da vida financeira.
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E13 - Porque as criangas sdo o futuro da sociedade e sdo educadas também
pelos professores.

E 14 - Porque séo esses professores que orientardo seus alunos nesse sentido
no dia a dia da pratica escolar.

E 15 - E também no ambiente escolar que se forma o ser, se formam os
hébitos, os conceitos.

E 16 - Divulgar o conceito de consumo consciente é importante, especialmente
para professores, pois s6 podemos ensinar esse assunto aos alunos, se
conseguimos aplicar em nossa prépria vida.

E 17 - Porque o ambiente escolar propicia o aprendizado.

E 19 - Sim para escola e familia aprenderem sobre o tema juntos.

E 20 - Para preparar para a vida adulta de forma ludica, um tema que faz parte
da vida de todo ser humano.

E 21 - Por que desde cedo é preciso tomar contato com a vida comercial.

E 22 - Escola possibilita formar os seres e este tema deve fazer parte desta
formacéo.

E 23 - Sim para que os professores possam ensinar o que aplicam em sua vida.
E 24 - Por que os professores ddo o exemplo e as criangas aprendem pelas suas
acoes.

E 25 - N6s precisamos aprender mais sobre o tema para poder ensinar.

E 26 - Porque a troca entre professores e alunos proporciona um aprendizado
significativo na vida dos dois eeste tema precisa ser vivenciado e aprendido
pelos dois:educando e educador.

E 28 - Na escola que o ser aprende a exercitar seus conhecimentos, pode
praticar, pode acertar e € neste ambiente o local mais propicio para oferecer
novos conhecimentos.

E 29 - Por que devemos informar aos alunos o que é necessario para uma boa
vida em sociedade, levar e trocar todo tipo de conhecimento.

Consumo consciente E 2 - Porque precisamos ensinar os alunos a serem menos materialistas e a
darem o devido valor as coisas materiais.

E 3 - Hoje a vida, principalmente na nossa cultura, é totalmente influenciada
pelo consumo. A escola, fazendo parte deste ambiente cultural, tem como
obrigacdo, trabalhar este tipo de questdo com as criangas, pois isso faz parte de
suas vidas passadas, presentes e futuras.

E 6 - Porque trata-se de uma necessidade urgente do mundo contemporaneo
que as pessoas adquiram habitos de consumo mais saudaveis, baseados num
aprendizado de como utilizar os recursos disponiveis de maneira adequada,
evitando a escassez e até mesmo o fim das fontes disponiveis

E 7 - Sermos conscientes em nossa propria vida, do que gastamos e porqué
gastamos.

E 18 - O consumo faz parte da vida de todos, deve ser aprendido de forma
inteligente.

E 27 - Para podermos ensinar aos alunos sobre o consumo consciente. SO
poderemos ensinar quando ja tivermos aprendido...

E 30 - Para diminuir o desperdicio de material na Escola.

Promocao da EF E 4 - Porque esse conhecimento deveria ser divulgado a todos,
independentemente da formac&o, pois toda pessoa parte da sociedade precisa
saber como administrar sua vida financeira e como consumir de forma
consciente.
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As razbes que na visdo dos educandos deve ser divulgados os conceitos sobre a

temética sdo 73,3%(N=22) que o a escola forma para a vida, sendo o professor agente

responsavel e instrumento nesta formacéao. 23,3% (N=7) respondeu que 0 consumo esta muito

presente na sociedade e deve-se ensinar a fazé-lo de uma forma consciente. E 3,3% (N=1)

respondeu que esse conhecimento deve ser divulgado a todos, independente da formacao.

Em relagdo & importancia de divulgar esse tema Educacdo Financeira e Preparo para o

Consumo para professores as razfes apontadas pelos pais sdo:

Tabela 21 - Importancia da divulgacédo da Educacao Financeira aos professores: Categorias de

Categorias

resposta dos pais

Unidades de registro

Escola forma paraavida P 1 - Para que haja uma continuidade do aprendizado familiar e ou o inicio

Consumo consciente

deste aprendizado na escola.

P 2 - Este conceito é fundamental para toda a vida e os resultados do
futuro dependerdo desta consciéncia.

P 3 - Formacao do cidaddo consciente.

P 4 - Porque a vida é comercial.

P 6 - Séo referéncias e formadores de opini&o...

P 8 - E algo que é (til para toda a vida.

P 9 - Escola forma para a vida.

P 13 - Porque eles séo referéncias de nossos filhos.

P 15 - Para que as criangas percebam a importancia do tema, tanto como
Portugués, Geografia, Historia, etc.

P 16 - Através deles o conhecimento chegara aos alunos.

P 19 - Eles ensinam nossos filhos.

P 20 - Forma a consciéncia da crianca e cria valor e responsabilidade.

P 21 - A base estd na Escola, eles aprendendo nesta fase, eles podem
conscientemente consumir no futuro.

P 24 - Principalmente por que vivemos numa sociedade e uma agao
individual interfere em toda coletividade.

P 25 - Capacitacdo e exemplo para serem difundidos.

P 26 - As criangas prestam muita atencdo a orientacdo dos professores,
além de tornarem-se aptas para orientarem outras pessoas.

P 28 - Para que o aluno venha entender o real valor das conquistas.

P 36 - Para que os alunos consigam ter nogdo do dinheiro, do que é caro e
barato e fagam uma boa gest&o.

P 43 - S6 pode ensinar quem pratica a teoria.

P 38 - Porque através deles os alunos sdo melhores conscientizados.

P 45 - O sucesso do futuro das criancas tem relagdo o tema. E ainda uma
atitude ecologicamente correta.

P 5 - O consumo tem uma relacdo direta com felicidade/stress e
sustentabilidade
P 7 - Para que desde cedo conheca 0s danos que ocorrem quando se paga
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juros, e a nunca gastar mais do que se ganha.

P 10 - Hoje vivemos em uma sociedade de consumo. Se gasta na maioria
das vezes mais do que ganha.

P 11 - S8o formadores de opinido e, por vezes, veem situacdes de consumo
como: "meu ténis é melhor, meu estojo..."

P 12 - Porgue vivemos numa sociedade altamente consumista e
materialista.

P 14 - Porque atualmente as criancas sdo o principal "alvo" para o apelo do
consumo desenfreado.

P 17 - Porque fica mais facil ensinar aquilo que vivencia, além de passar
mais credibilidade aos alunos que nos meios de criancas sdo bombardeadas
com propagandas que estimulam o consumo.

P 18 - Para criar um senso critico em nossa sociedade contrapondo o
CONSUMO eXcessivo.

P 23 - combater o consumismo, o desperdicio, uso consciente de recurso
tanto os naturais quanto os obtidos pelo trabalho.

P 27 - As criancas de hoje estdo muito consumistas e, por isso, precisamos
trabalhar bastante.

P 37 - Por causa da oferta crescente de bens de consumo especifico para a
idade: formagdo critica de oferta e demanda.

P 29 - O consumo desenfreado é o maior problema da sociedade moderna.
P 30 - Porque hoje o mundo capitalista esta gerando seres abusivamente
consumidores.

P 31 - Assim procedendo, os professores transmitirdo aos alunos os
fundamentos do consumo consciente e 0 que é aprendido no ambiente
escolar por vezes é mais valorizado do que o que 0s pais tentam ensinar no
lar.

P 22 - Para que as criangas saibam desde cedo finangas e aprendam a dar
valor ao dinheiro.

Dos 45 questionarios aplicados, 36 responderam, dos quais 58,3% (N=21) consideram

que a escola educa para a vida, é uma extensdo da aprendizagem que ocorre em casa. 38,8%

(N=14) responderam que vivemos em uma sociedade muito consumista e 0 consumo

consciente deve ser trabalhado E 2,7% (N= 1) respondeu que a razdo € a promog¢do da

Educacao Financeira e Preparo para o Consumo.

Também foi do nosso interesse saber se os pais e professores ja haviam tido contato

com a expressao Educacdo Financeira e Preparo para o consumo como indica a tabela 22.
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Tabela 22 — Ja havia tido contato com a expressao Educagédo Financeira (professores e pais)

Prof. Pais
N % N %
Sim 28 93,3% 34 75,6%
Néo 2 6,7% 10 22,2%
N&o responderam 0 1 2,2%
Total 30 100% 45 100%

Observamos que 93,3% (N=28) dos professores e 75,6% (N=34) dos pais
entrevistados ja haviam tido contato com esta expressdo Educacdo Financeira.

Sobre a introducdo de novos conceitos dentro da tematica na educacdo, consideramos
importante saber 0 que 0s responsaveis pela educacdo opinam sobre esta questdo, uma vez
gue um curriculo que possui tais conceitos favorece a educacdo em casa e gera maior

responsabilidade e compromisso para o trabalho do professor (Domingos, 2008).

Tabela 23 - Considera relevante a introducéo de novos conceitos sobre este tema na educacdo (professores

e pais)
Prof. Pais
N % N %
Sim 30 100% 43 95,6%
Néo 0 0% 1 2,2%
N&o responderam 0 0% 1 2,2%
Total 30 100% 45 100%

Identificamos que 100% (N=33) dos professores e 95,6% (N=43) dos pais afirmaram
que sim.

Em relagcdo aos conceitos sobre Educagdo Financeira serem implementados no
curriculo formal escolar esta foi uma pergunta aberta para a qual categorizamos as respostas
em trés temas que os professores e pais apontam como mais preocupados em implementar no
curriculo formal escolar, que construimos em dois quadros que apresentamos abaixo. Os trés
temas categorizados poderiam apresentar ainda outras subcategorias pela amplitude das
respostas encontradas, mas no sentido de compreensdo, interpretacdo e simplificacéo,
elegemos os principais aspectos de cada resposta para realizar as categorias e classificar as
respostas obtidas. Importante observar que as subcategorias podem existir em todas as tabelas
de respostas abertas, mas optamos por eleger os aspectos principais.
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Observamos que dos 30 questionarios, para professores e 45 para pais, todos

responderam a esta questdo. As respostas estdo enumeradas de 1 a 30, que representa 0s/as

trinta e um respondentes e com um E de educando na frente simbolizando as professoras e

enumerada de 1 a 45 com um P na frente, simbolizando os pais.

Tabela 24 — Deveria ser implementado como parte do curriculo formal sobre Educacéo Financeira e preparo para o

Categorias
Lidar com o dinheiro,
consumo consciente

Consumo: Categorias de respostas professores

Unidades de registro
E 1 - Trabalhar de forma efetiva a ajudar o aluno a ser consciente no
momento de administrar o proprio dinheiro e consumir.
E 3 - Fazer uma conexao entre o aprendizado do contetido com o que
eles vivem na prética em relagdo ao consumo; abordar as diferentes
realidades financeiras que eles podem passar; ter aulas de como
economizar as “mesadas” que recebem dos pais, como fazer bom uso
das mesmas e como administra-las.
E 4 - Ensinar as criangas a administrar suas receitas e gastos.
E 5 - Penso deveria comecar com orientacdo de como lidar com o0s
3Gs: Ganhar, Guardar, Gastar.
E 6 - O estudo dos mecanismos do mercado de consumo e a
necessidade real do consumo
E 8 - Valor do dinheiro, saber receber, saber gastar, saber que o esforco
possibilita fazer bom uso do dinheiro.
E 9 - Educacédo Financeira — consumismo e consumo consciente
E 10 - Poupanga, valor dos produtos de compra.
E 11 - Conceito de consumir diferente de ser feliz, ensinar isso nas
Escolas.
E 12 - Administracdo financeira guardadas as proporcdes para a faixa
etéria.
E 13 - Preparo para a independéncia financeira.
E 14 - Capacitacdo para elaboracdo de defesas mentais diante das
tantas ofertas para consumo.
E 15 — Consumir o que é necessario pensando no meio ambiente; usar
0 proprio dinheiro de forma a expandi-lo, multiplica-lo e ndo apenas
gasta-lo.
E 22 - Como poupar, planejar, pensar sobre o dinheiro.
E 24 - Oportunidades praticas para que as criangas experimentem o
consumo consciente na escola.
E 25 - Associar os cuidados com o meio ambiente ao consumo
consciente e uso do dinheiro.
E 26 - Aprender a planejar os gastos e a economizar recursos é um
aspecto muito importante.
E 27 - Os conceitos basicos e préaticos sobre EF e PC.
E 28- Os conceitos basicos e que possam ser realmente aplicados sobre
EF e PC.
E 29 - Trabalho objetivo com o uso que fazemos das coisas que
consumimos — desperdicio, descaso e descuido com os bens, proprios e
coletivos.
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Matematica em situacdes
da vida

Outros

E 20 - Dentro da disciplina matematica, situaces do cotidiano sobre o
tema.

E 21 - Aulas tedricas seguidas de pratica, ir, por exemplo, a uma feira
comprar algo.

E 23 — Usar a matematica no dia-a-dia com o dinheiro.

E 2 - Ndo saberia responder.

E 7 - N&o penso que temos condicdes de implementar nada no
curriculo se ndo somos capazes de praticar. Deve ser praticado
primeiro com o corpo docente.

E 16 - Trabalho sobre o conceito de moda, do que é necessario, de
responsabilidade e de gratiddo ao que se tem.

E 17 - Precisamos também estabelecer novas relagdes com a natureza,
com 0 meio ambiente e com nossa forma de conduzir nossa vida em
conjunto, neste ambiente.

E 18 - H& outras questdes como sexualidade, meio-ambiente, que
devem ser priorizadas.

E 19 - Ainda ndo possuo conhecimento para dizer.

E 30 - Ndo tenho como manifestar sobre esse assunto, pois ndo tenho
muito conhecimento para isso.

Dos 30 professores entrevistados, 66% (N=20) consideram que 0s conhecimentos

sobre como aprender a lidar com o dinheiro e consumo consciente deveriam ser

implementados no curriculo formal das criancas. 10% (N=3) consideram que 0s conceitos

trabalhados sobre Educacgédo financeira e Preparo para 0 consumo devem ser abordados na

disciplina matematica. E, 23% (N=7) responderam que ndo sabem, ou que ha outras questdes

como sexualidade e meio-ambiente que deveriam ser implementadas antes.

Tabela 25 — Deveria ser implementado como parte do curriculo formal sobre Educagdo Financeira e preparo para o

Categorias

Consumo: Categorias de respostas pais

Unidades de registro

Lidar com o dinheiro, P 2 - Ensinar o valor do dinheiro, como administrar ganhos e despesas,
consumo consciente poupanga (investimentos).

P 3 - Sustentabilidade, economia doméstica.

P 5 - A prépria disciplina: Educacdo Financeira.

P 6 - Aulas tedricas seguidas de prética.

P 7 - Administrar do préprio dinheiro, como poupar para investir. Nas
compras analisar a necessidade em casa. Sempre planejar 0 que se quer
comprar na linha do tempo.

P 8 - Conhecimento de como funcionam os precos, impostos e investimentos.
P 9 - Aprender a lidar com o R$.

P 10 - De forma ltudica, como faz o site do Banco Real/Santander/da Bolsa de
valores, pensar em preparar o futuro para viver melhor.

P 11 - Orientacdo de que devemos consumir, mas temos dinheiro para isso,
guanto vai me custar, preciso disso, etc.

P 12 - EF: compreende toda aprendizagem de todos 0s conceitos relacionados
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Matematica em
situacOes da vida

as transacOes financeiras, 0 que prepara as criangas para serem consumidores
mais conscientes.

P 13 - Aulas expositivas e leitura.

P 14 - Mercado financeiro, de onde vem o dinheiro, para onde vai. Conceito
de lucros, compra e venda.

P 15 - Formas de economizar (agua, luz, dinheiro, etc.)

P 17 - Os resultados do consumismo para a vida individual e Consumismo X
Ambientalismo.

P 18 - Exercicios praticos, analise de textos, discussdo de situacBes reais
vividas pelas criancas.

P 19 - Sempre de acordo com o nivel escolar, conceitos de organizacéo
financeira, capacidade de recursos, opgdes ao consumo...

P 20 - EF: é a base do consumidor consciente, este consumidor é o
profissional e ser humano de sucesso, pois assim ele aprende a fazer um
projeto a longo prazo.

P 21 - Nog0es de preco, ganho com o trabalho, contas que existem em um lar.
P 22 - Orientacdo tedrica e préatica, como foi a Feirinha.

P 23 - Como gastar o seu dinheiro com consciéncia.

P 24 - Estratégias do comércio (como se defender). O que é consumir com
consciéncia (atitudes praticas).

P 25 - Como se forma um patrimdnio. Como fazer poupanca e para qué. O que
é uma planilha de custos.Como realizar lucro,etc.

P 27 - Relagdo custo-beneficio de poupar.

P 28 - Quanto se tem. O que se precisa. O que é acessivel.

P 29 - Vérias atividades extras como feirinhas para favorecer na formacao do
consumo consciente.

P 30 - Capacidade de entender as diferencas impostas pela midia no momento
de consumir.

P 31 - Nocbes de planejamento financeiro, previdéncia e marketing.

P 32 - Aulas de EF.

P 33 - Algumas questdes econdmicas basicas de modo que as criangas fossem
tendo contato com a gestdo do consumo (dinheiro).

P 35 - Exemplificar situa¢bes de gastos necessarios, trabalhar sempre com
exemplos préticos.

P 36 - Importancia da poupanca e valor do dinheiro no tempo.

P 37 — Aprender a poupar e usar o dinheiro.

P 38 — Economizar tudo a sua volta e o préprio dinheiro.

P 39 — Ser inteligente e ndo se deixar levar pelas propagandas ou pensamentos
dos outros, comprarem o que é realmente necessario, saber comprar.

P 40 — Consumo consciente, como, quando e por qué?

P 41 — Independéncia financeira, como poupar? Como gastar?

P 42 — Para que serve o dinheiro, de onde ele vem, sua histéria e funcéo na
sociedade. Por que é importante guardar.

P 43 — Como gastar o proprio dinheiro, o que é mesada, o que € salario.

P 44 — O que é comprar, para que compramos, quando é necessidade e quando
ndo é.

P 45 — O uso do dinheiro através dos tempos, como ser amigo do dinheiro.

P 4 - Uma parte da disciplina da Matematica, aumentando a carga horaria
desta

115



Outros P 1 - Ndo sei dizer.
P 16 — Sim, importante implementar.
P 26 - Me falta condicdo para opinar.
P 34 - Ndo tenho opinido formada a respeito.

Dos 45 pais entrevistados, 88% (N=40) consideram que os conhecimentos sobre como
aprender a lidar com o dinheiro e consumo consciente deveriam ser implementados no
curriculo formal das criangas. 2,5% (N=1) consideram que 0s conceitos trabalhados sobre
Educacdo financeira e Preparo para o consumo devem ser abordados na disciplina
matematica. E, 8,8% (N=4) responderam que nao sabem ou que acham importante.

Desta forma, os temas Lidar com o dinheiro e Consumo consciente demonstram ser
proporcionalmente o maior interesse dos professores e pais no que se refere a implementacéao

no curriculo formal escolar.

3.2.2. Educagéo Financeira no ambiente familiar

Trataremos a seguir sobre o tema Educacdo Financeira no ambiente familiar e
apresentaremos todos os dados obtidos nos questionarios dos professores e pais no que se
refere a este tema.

Esta questdo foi aplicada apenas aos pais ou responsaveis pelos alunos, uma vez que
se refere ao ambiente familiar.

Tabela 26 — Frequéncia com que realiza algum trabalho préatico ou tedrico sobre o tema Educacéo

Financeira e preparo para o consumo no ambiente familiar

N %
Né&o 5 11,1%
Sim, frequentemente 27 60%
Sim, as vezes 13 28,9%
Total 45 100%

Os pais entrevistados que afirmam realizar alguma atividade préatica ou teorica sobre a
tematica frequentemente em casa sao 60% (N=27), 28,9% (N=13) afirmaram realizar as vezes
alguma atividade e 11,1% (N=5) responderam que néo realizam nenhuma atividade.

Das respostas que obtemos, realizamos uma pergunta no questionario para saber quais
seriam estas atividades. Dos 45 questionarios aplicados, 39 responderam e destes encontramos

as seguintes respostas sobre quais as atividades praticas ou teodricas que sdo realizadas no
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ambiente familiar e categorizamos em quatro aspectos (que também poderiam ser organizados

em subcategorias, mas elegemos os principais):

Tabela 27 - Quiais as atividades praticas ou tedricas que sdo realizadas no ambiente familiar

Categorias
Mesada

Situaces do
dia-a-dia

Planejamento
familiar

Unidades de registro
P 9 - Incentivo minhas filhas a calcular valores ao lidar com o dinheiro da mesada.
P 11 - As criangas tem semanada de R$10,00. Elas tem que saber "administrar" tal
importancia. Ndo comprar sé balas, juntar, etc.
P 16 - Tivemos uma experiéncia no Mercado Livre, ele comprou o brinquedo com a
mesada.
P 19 - Administrar a mesada, Andlise de produtos X Pre¢os, nas compras, Pesquisa
de precos.
P 24 - Damos mesada e ensino como gastar e investir e economizar para uma compra
maior.
P 35 - Dou mesada e deixo-0s administrar os seus desejos de consumo.
P 36 - Pagamos mesada e orientamos como devemos usa-la.
P 37 - Ensino aos meus filhos a poupar com cofre e mesada.
P 39 - As criancgas tém que administrar a mesada.
P 41 - Eles administram a mesada e aprendem sobre o valor das coisas.
P 2 - Ao fazer compra no supermercado com as criangas.
P 3 - Idas ao supermercado e shoppings.
P 4 - Quando chamamos atencdo sobre o preco de um determinado brinquedo em
relagdo ao salario de funcionarios de uma empresa.
P 6 - Permito a participacdo dos meus filhos na rotina financeira da casa.
P 10 - Conversas em familia.
P 15 - Nas compras domésticas, as contas sdo conferidas sempre juntas.
P 18 - Nas compras de supermercado, aproveito para levar o conceito do: "vale
quanto pesa" e 0 que sdo produtos cujo valor estdo agregados: "marcas" ou
"modismos".
P 23 - Quando surgem as situacdes do dia-a-dia.
P 31 - Ao escolher presentes estipulo uma quantia e peco que procure na internet,
revistas, jornais, etc. algo que esteja dentro do estabelecido.
P 32 - Aplicacdo na rotina: comparagéo de precos, prioridade em despesas de casa.
P 34 - No restaurante, no supermercado, nos pedidos de compra.
P 5 - Em alguns momentos ponderamos os gastos familiares com desejos infantis de
ter tudo, ai fazemos as contas, falamos sobre o trabalho da mamae e do papai p/
ganhar o dinheiro(que nos toma inclusive tempo com eles), e que também a
necessidade de juntar para querer algo.
P 7 - Antes de comprar observamos e pesquisamos 0S pregos.
P 8 - N&o reponho o material perdido, sem analisar na maioria das vezes dou um
tempo e 0 mesmo é encontrado. Estimulo a analisar na compra de qualquer objeto, se
é necessario, importante ou o dinheiro deve ser poupado, etc.
P 12 - Fazemos intercAmbio sobre preco e valor agregado no supermercado, nas lojas
de brinquedo, quando assistimos a propaganda na TV, etc.
P 13 - Explico o valor das coisas e falo do esfor¢o que precisa para conquistar 0s
objetivos materiais.
P 14 - Devemos pensar se realmente precisamos do que vamos consumir, falo do
apelo ao consumo das propagandas na televisdo, etc.
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Outros

P 17 - Procurar orienta-las sobre os "modismos", que levam ao consumo
"desnecessario”.

P 21 - Sempre que vamos adquirir algo, fazemos uma analise da real necessidade e
do custo/beneficio.

P 22 - Procuro sempre mostrar o valor comparativo dentre outras opcdes e a real
necessidade de se adquirir algo.

P 25 - Fazer levantamento de preco em lojas para a compra de um produto.

P 26 - Mostrando, orientando sobre comércio, custo, lucro, déficit, as dificuldades
para aquisicdo do produto.

P 27 - Aprender a economizar o dinheiro que se ganha.

P 28 - Pensar no que vai gastar planejar o uso do dinheiro que ganha.

P 29 - Estimulando a pensar "para que", "como" e porque consumir algo.
Estimulando a fazer um uso Util e inteligente da mesada. Recordando como e de onde
saiu o dinheiro da mesada e de tudo que consome, etc.

P 30 - Sobre aplicacdo financeira-diferenca de gasto monetério e real. Orcamento-
economia para a formacédo de reserva.

P 33 - Conversamos sempre com nossa filha sobre a necessidade de se gastar o que é
prioridade.

P 38 - Poupar. Fazer trés orcamentos antes de decidir uma compra.

P 40 - Ao planejar férias e volta as aulas.

P 1 - Trabalho pratico ou tedrico no ambiente familiar

P 20 - Esclarecendo o impacto do consumo no meio-ambiente.

Das 41 respostas obtidas, 24,3% (N=10) dos pais realizam um trabalho em casa sobre

educacdo financeira usando como recurso a mesada ou semanada. 26,8% (N=11) dos pais

tratam sobre o assunto e criam situagdes para os filhos resolverem a partir de momentos e

situacbes do dia-a-dia como ir ao supermercado, fazer uma compra, etc. 43,9% (N=18)

realizam alguma atividade ao fazer um planejamento familiar com os filhos, abordando

situacOes que eles irdo viver e que envolvem o dinheiro, como devem gastar, hierarquizar 0s

gastos, além de abordarem outros conceitos sobre o assunto. E, 4,8% (N=2) responderam que

abordam sobre meio ambiente ou ndo especificaram.

sobre Educacéo Financeira.

Na pergunta a seguir, questionamos a importancia de introduzir na pratica os conceitos
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Tabela 28 — Considera relevante introduzir estes conceitos sobre Educacéo Financeira e preparo para o

consumo na pratica (professores e pais)

Prof. Pais

N % N %
Néo 0 0% 0 0%
Sim, imediatamente 13 43,3% 34 75,6%
Sim, apds pesquisa-los 17 56,7% 10 22,2%
mais profundamente
N&o responderam 0 0% 1 2,2%
Total 30 100% 45 100%

Nesta pergunta do questionario, identificamos que 43,3% (N=13) dos professores e 75,6%
(N=34) consideram relevante introduzir novos conceitos sobre este tema na educagéo
imediatamente. 56,7% (N=17) dos professores e 22,2% (N=10) dos pais, afirmaram que é

importante introduzir estes conceitos da educacdo apds pesquisa-los mais profundamente.

3.2.3 Formacéo em Educacéo Financeira e preparo para 0 consumo

Em relacdo a formacdo dos pais e professores, quisemos identificar se em sua
formagéo eles receberam algum tipo de orientagdo sobre Educacéo Financeira e Preparo para
0 consumo. Os professores responderam em relacdo a sua formacdo académica. Os pais
responderam para além da formacdo académica, a educacéo recebida pelos seus proprios pais,
0 que se configurou em mais respostas positivas como podemos identificar na tabela 28.

Tabela 29 - Na formacéo recebeu alguma orientacdo ou capacitacao no que se refere a Educagdo

Financeira e preparo para 0 consumo

Prof. Pais
N % N %
Né&o 29 96,7% 18 40%
Sim 1 33% 19 42,2%
Sim, um pouco 0 0% 8 17,8%

Nesta questdo observamos que 96,7% (N=29) dos professores entrevistados afirmaram
ndo ter recebido nenhuma orientacdo ou capacitacdo em sua formagdo académica no que se
refere a Educacdo Financeira. Em relacdo aos pais, 40% (N=18) afirmaram que nao
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receberam nenhuma capacitacéo e, 42,2% (N=19) afirmaram terem recebido um pouco de
capacitacao e orientacdo informal no ambiente familiar.

Na pergunta seguinte a esta, sobre orientacdo ou capacitagdo sobre Educagéo

Financeira e Preparo para o consumo, questionamos onde e de quem o entrevistado obteve
esta capacitacdo. Apenas nos questionarios aplicados aos pais obtivemos respostas.
Identificamos que dos 27 pais que responderam positivamente (N=17), 82,3(N=14) receberam
alguma orientacdo ou capacitacdo no ambiente familiar, em casa como explicitamos em
algumas respostas: Questionario 10 - Dos meus pais. Eles abriram uma caderneta de
poupanca, confeccionaram um lindo cofre e orientaram a mim e aos meus irmaos;
Questionario 19 - Através do meu pai que além do exemplo, procurava conversar sobre a
importancia de aprender a consumir somente 0 necessario; Questionario 31 - Atraves do
exemplo de familiares ao desenvolverem suas atividades empresariais e na formacgdo
educacional recebida.
E, 17% (N=3) dos pais responderam que obtiveram alguma formagdo em uma instituicdo
como podemos conferir em algumas respostas: Questionario 2 - No curso de engenharia e
nos cursos de especializacdo; Questionario 24 - No colégio (1° grau) havia uma disciplina no
Colégio polivalente (5% série até 8%) chamada técnicas comerciais. Que considero hoje super
importante.

Também foi nosso interesse saber se os professores para além de receber alguma
formacdo, se mesmo com a Educacdo Financeira ainda nao sendo algo formal nos curriculos,

se eles realizam algum trabalho neste sentido com seus alunos.

Tabela 30 - Como professor realiza algum trabalho pratico ou teérico sobre o tema EF e PC na pratica

pedagogica:
N %
Néo 15 50%
Sim, frequentemente 4 13,3%
Sim, as vezes 11 36,7%
Total 30 100%

Os professores entrevistados que afirmam realizar alguma atividade préatica ou tedrica
sobre a tematica frequentemente em ambiente escolar sdo 13,3% (N=4), 36,7% (N=11)
afirmaram realizar as vezes alguma atividade e 50% (N=15) responderam que nao realizam

nenhuma atividade.
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Das respostas que obtemos, realizamos uma pergunta no guestionario para saber quais
seriam estas atividades. Dos 30 questionarios aplicados, apenas 6 responderam que
apresentamos a seguir.

Tabela 31 — Atividades realizadas em ambiente escolar

Categorias Unidades de registro
Matematica E 2 - Atividades matematicas sobre consumo com dinheirinho. Deveres de
casa sobre mesada. Consumo consciente de tudo, bens naturais e coisas
materiais.

E 8 - Exercicios de matematica envolvendo raciocinios sobre consumo.

Deveres de casa E 3 - Deveres de casa sobre compra e venda, trabalho sobre a mesada.
Situacbes do dia-a-dia ~ E 7 - Debates e conversas sobre situa¢@es do cotidiano que envolve questdes
financeiras, problemas matematicos quando possivel sdo contextualizados.
E 19 - Procuramos em revistas e jornais produtos para consumo e
calculamos o preco do produto e fazemos conversas sobre o tema.
E 27 - Trabalho com supermercado e dinheirinho.

Podemos observar que as atividades que abordam os conceitos sdo mais presentes em
situacOes do cotidiano e exercicios matematicos.

Sobre o contato com autores que abordam o tema Educacdo Financeira e Preparo para
0 Consumo, em relacdo aos professores, 30% (N=9) afirmaram que conhecem algum autor e
60%(N=18) responderam que ndo conhecem. Os autores citados foram Alvaro Modernell,
Cassia D’Aquino, Alain de Botton, Gustavo Cerbasi, Kiyosaki, que abordam os temas de
forma interessante na linguagem de facil entendimento e compreensdo. Em relacdo aos pais,
dos 45 pais entrevistados, 26,6% (N=12) responderam conhecer algum autor sobre o tema. O
restante73, 4% (N=33) ndo conhecem nenhum autor sobre o tema. Os autores citados pelos
pais sdo Kyyosaki, Mauro Hafeld, Gustavo Cerbasi, Haroldo Mota.

Sobre o que os professores gostariam de aprofundar com seus filhos sobre o tema, esta
foi uma pergunta aberta, dentro do tema 3 Formacgdo da Educacdo Financeira que os 30

professores responderam da seguinte forma:

Tabela 32 — O que mais chama atencéo no tema e gostaria de aprofundar com o (a) filho (a):

Categorias Unidades de registro
Lidar com o dinheiro, E 1 - Como trabalhar de forma efetiva a ajudar meu filho/aluno a ser
consumo consciente consciente no momento de administrar o prdprio dinheiro e consumir.

E 3 - Fico refletindo em como fazer com que 0s meus alunos sejam
consumidores conscientes, dentro de um mundo téo capitalista e voltado para
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a valorizacdo do externo, do que se tem e do que se usa.

E 4 - Aprender a diferenciar as necessidades das superficialidades ao fazer as
opcdes de consumo.

E 5 - E urgente que eduquemos futuros cidad&os para que compreendam que a
solucdo de seus proprios problemas, ou para os problemas do pais, ndo
depende exclusivamente do governo.

E 6 - Como aprender a ndo consumir. Isto é, porque temos que consumir o
tempo todo?

E 7 - Qual a relacdo entre o status que o consumo gera e a verdadeira
felicidade?

E 8 - Valor do dinheiro, como programar investimentos, planejar.

E 9 - E o trabalho com o consumismo e as suas causas.

E 10 - A curto e longo prazo como e com 0 que gastar, COmo economizar, por
qué?

E 11 - E importante trabalhar qual o significado real de consumir algo,
consumimos porque realmente precisamos.

E 12 - Impactos das situacfes da atualidade no consumo e na vida individual
do meu filho.

E 13 - Consumo consciente, por qué? Como?

E 14 - Aprender a consumir pensando nas consequéncias desse consumo para
0 meio ambiente (seja por implicacBes na producdo, seja por consequéncias do
uso).

E 15 - Educacdo Financeira deve ensinar que a responsabilidade social e a
ética precisam estar sempre presentes no ganho e uso do dinheiro. Deve ser
ensinado como parcela da responsabilidade social que cabe a cada um de nos.
E 16 - O que eu acho mais importante é trabalhar o conceito de GRATIDAO.
Muitas vezes ficamos insatisfeitos com o que temos e queremos mais por
ingratiddo. Dessa forma, acho que o trabalho tem que comegar com o cultivo
de valores. Ao saber para que vivemos, percebemos também o objetivo do
consumo.

E 17 - Como ndo se sentir seduzido pelos apelos do mercado de consumo?

E 19 - Planejamento de como ganhar e gastar.

E 20 - Coisas que fazem parte da vida deles, como custo dos brinquedos,
roupas, comidas, viagens, tudo tem valor e esforco.

E 21 - Consumo consciente.

E 22 - Saber administrar o dinheiro para gastar dentro daquilo que recebeu.

E 23 - Educacéo financeira, independéncia financeira, valor do dinheiro,
sistema monetario.

E 24 - Por que aprender a consumir e usar bem o seu dinheiro?

E 25 - Objetivar alcancar o equilibrio entre ganhar e gastar.

E 26 - Como criar defesas para saber se realmente precisamos de algo?

E 27 - Por que nos sentimos obrigados a consumir constantemente?

E 28 - Que recursos oferecer para que meu aluno possa aprender apensar no
momento de gerir o préprio dinheiro e de consumir? Como capacité-lo, sem
apenas fazé-lo repetir os conceito que aprendeu e vivencia-los?

E 29 - O que é realidade na vida de uma crianga no que s refere ao CC?

E 30 - Néo sei muito sobre o assunto, mas deduzo que seria diminuir o

consumismo desnecessario. Todos ganhariam com a diminuicdo do lixo, do

trabalhar mais para ter mais.
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Outros E 2 - N&o faz parte da minha &rea de ensino de forma direta.
E 18 - Antes de aprofundar sobre o tema preciso pesquisar mais a respeito.

Das 30 respostas obtidas dos questionarios dos professores, eles informaram que o que
gostariam de aprofundar com o préprio filho seria sobre como lidar com o dinheiro e trabalhar
0 consumo consciente, que corresponde a 93% (N=28) das respostas. 7% (N=2) ainda
precisam pesquisar mais a respeito ou ndo faz parte da sua area de ensino.

Ao realizar a mesma pergunta no questionario dos pais, foram aplicados 45

questionarios, que responderam da seguinte forma:

Tabela 33 — O que mais chama atencéo no tema e gostaria de aprofundar com o (a) filho (a):

Categorias Unidades de registro

Lidar com o dinheiro, P 1 - Ganhar, gastar e guardar. Planejamento.
P 2 - Gostaria de ensina-los o valor do dinheiro e como programar
investimentos em longo prazo (administrar ganhos com proje¢des para o
futuro).
P 3 - Sustentabilidade, economia doméstica.
P 4 - Custo dos brinquedos X Montante geral (patrimdnio); brinquedos que ele
ndo brinca; brinquedos que ele brinca e gosta.
P 5 - Esfor¢o pessoal X necessidade X ganho real; e necessidade X
sustentabilidade.
P 6 - O consumo consciente.
P 7 - Saber administrar o dinheiro para ndo gastar mais do que ganha; e que

Consumo consciente comprar a vista é melhor; aprendendo a colocar o dinheiro na poupanca para
comprar um objeto que deseja.
P 8 - Nocdes de valores, de descontos e juros.
P 9 - Consumo consciente.
P 10 - E importante o equilibrio entre ganhar e gastar, haja vista a oferta
"exagerada" de produtos. Consumismo incontrolavel. Preservacdo da natureza.
P 11 - A ciranda financeira esta baseada no consumo-o grande gerador de
riquezas- todavia, nossos filhos tém que ter a no¢do da "necessidade".
P 12 - Aprender a se planejar financeiramente para ter uma vida mais
organizada e tranquila.
P 13 - O planejamento financeiro para que possam organizar sua vida.
P 14 - O que venho tentando coloca em pratica comigo mesmo: o de que "ter"
ndo € tao relevante em nossas vidas, o principal € "ser."
P 15 - Consumo consciente principalmente ja que vivemos numa sociedade
consumista ao extremo.
P 16 - A EF amadurece o conceito de responsabilidade financeira, aprender a
gastar conforme o que se tem, ou seja, 0 consumo consciente.
P 17 - A valorizagdo do que se tem e a consciéncia do que se pode ter.
P 18 - Administrar seu dinheiro.
P 19 - Orienta-las em relagdo ao que se ganha e o que se pode gastar.
P 20 - Fazer minhas filhas entenderem o real valor de tudo que compramos e
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para qué compramos.

P 21 - Consumo consciente e seu impacto no meio ambiente.

P 22 - Conseguir avaliar o consumo e formar senso critico.

P 23 - A idéia de poupanga X necessidade.

P 24 - O fato de um grande apelo para o consumismo.

P 25 - Diferenca entre gasto consciente e consumismo.

P 26 - EF: pois acho que se adquirir o conhecimento vdo consumir com
consciéncia.

P 27 - Que aprender a gastar o dinheiro com coisas mais necessarias e ndo 0s
supérfluos.

P 28 - Valorizagdo do dinheiro sem exagero/Como consumir de forma
consciente/Estratégias para 0 consumo consciente.

P 29 - Importancia de aprender a suprir as necessidades individuais e a bastar-se
a si mesmo na ordem econdmica visando também o bem estar coletivo e a
sustentagdo do planeta.

P 30 - Que a "tesoura" tem duas pernas: a do gasto e a dos gastos - e que as
reservas e 0 patriménio se fazem com a sobra bem diferenciada, aplicada.

P 31 - O equilibrio entre a reserva financeira e 0 consumo.

P 32 - Oferta e necessidade de demanda.

P 33 - E um aprendizado para a vida que nunca deixara ddvidas e
arrependimentos.

P 34 - Que o consumo deve atender mera necessidade de reposicdo de objetos e
ndo marcas de objetos.

P 35 - A desvinculag&o entre a necessidade real e a necessidade imposta pela
propaganda.

P 36 - O ter tem importancia relativa. Meu filho é ambicioso e preocupado com
o dinheiro em demasia.

P 37 - Fazer com que tenha nog8o dos precos das coisas, e que ndo podemos
gastar todo o dinheiro porgque temos contas para pagar.

P 38 - Escolha consciente, poupar antes de consumir, aprender a dar real valor
aos bens e servicos.

P 39 - A importancia de programar gastos com o dinheiro sem ficar em divida
€OM as pessoas.

P 40 - Ensinar o valor do dinheiro no tempo e formar uma cultura
empreendedora e investimentos.

Dos 45 questionarios aplicados, obtivemos 40 respostas dos pais, e destes, 100%
(N=40) informaram que o que gostariam de aprofundar com o proéprio filho seria sobre como
lidar com o dinheiro e trabalhar o consumo consciente. Desta forma, os temas Lidar com o
dinheiro e Consumo consciente demonstra ser proporcionalmente o0 maior interesse dos
professores e pais no que se refere a trabalhar com os filhos.

O proximo quadro foi uma pergunta aberta, dentro do tema 3 Formacdo da Educacéo
Financeira que os 30 professores responderam dentro dos aspectos Alfabetizacdo financeira,

consumo consciente, lidar com o dinheiro como podemos verificar a seguir:
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Tabela 34 - O que compreende a respeito dos conceitos Educacdo Financeira e Preparo para o Consumo

Categoria
Alfabetizacéo
Financeira,

Lidar com o
dinheiro

E Consumo
consciente

Unidade de resposta
E 1 - Ao ser educado financeiramente o ser estd sendo preparado para consumir de
forma consciente aquilo que realmente necessita.
E 2 - Nunca estudei sobre esses temas, mas vejo os dois como semelhantes e
relacionados a questdo de ensinar os alunos a serem consumidores conscientes, ou seja,
pessoas que estdo atentas ao que compram, ao que pagam por isso, etc.
E 3 - Compreendo que seria uma educacgdo voltada o trabalho com as criangas em:
como administrar suas “mesadas”; como colaborar em casa com as finangas das
familias; como se tornarem bons administradores financeiros de seus lares do futuro;
como se relacionar com o consumismo exagerado da nossa cultura; como se tornar
consciente de seu papel da sociedade em que vive.
E 4 - EF: é a educacdo do ser social para que exercite, com conhecimento, a
administracdo de seus recursos e gastos. PC: compreendo que é preparar o ser social
para conhecer sua realidade financeira.
E 5 - “Educacdo financeira é um conjunto amplo de orientagdes sobre posturas e
atitudes adequadas no planejamento e uso dos recursos financeiros pessoais.” Alvaro
Modernell
E 6 - EF: deveria se realizar inicialmente, dentro da familia e posteriormente, na escola.
PC a consciéncia sobre o valor do dinheiro podem ser determinantes para evitar crises
e oscilagdes financeiras ndo sé individuais, como da prépria sociedade.
E 7 - EF: Aprender ganhar, gastar e poupar dinheiro. PC: com o que realmente vale a
pena gastar meu dinheiro?
E 8 - EF: valor real do dinheiro, uso inteligente. PC: consciéncia de quais sdo as
necessidades de consumo.
E 9 - EF: seria a administracdo do dinheiro e o PC: seria a preparagéo individual do uso
do dinheiro na vida — sua importancia e o seu lugar na vida.
E 10 - EF e PC sédo bases para uma boa educagdo de recursos que se faz uso toda a
vida.
E 11 - Compreender a EF e PC ¢ as necessidades do mundo atual para sermos melhores
cidadéos.
E 12 - EF: possuir conhecimentos para atuar nas diversas situacfes que envolvem
dinheiro, e 0 consumo consciente seria ser um cidaddo inteligente, consumindo o
necessario.
E 13 - Conceitos interligados, dizem respeito a gestao da vida econdmica.
E 14 - EF: extrair o maximo de seus esforcos ao empregar bem seu dinheiro,
aprendendo a economizar, a cortar custos, fazer bons investimentos, a empregar bem
seus esforcos de trabalho e aumentar seu patamar de conforto. PC: conhecer como
funciona o sistema capitalista e as consequéncias de seu consumo para 0 meio
ambiente e para a sociedade, para entdo se conduzir diante das necessidades e
oportunidades de consumo com sensatez e consciéncia.
E 15 - No passado, a crian¢a ndo aprendia a lidar com dinheiro nem em casa, hem na
escola. E as conseqiiéncias deste fato foram: uma vida de oscilagcdes econémicas, com
graves repercussfes tanto na vida do cidaddo, quanto na do pais. Hoje existe uma
preocupacdo e programas que estdo formando jovens capazes de poupar e de planejar
gastos.
E 16 - Entendo que educagdo financeira é ensinar como economizar, como gastar o que
€ necessario, sem abusar e pensando na economia para um futuro seguro
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financeiramente. Em relacdo ao consumo consciente, acho que é importante trabalhar o
para qué compramos. Hoje em dia as compras estdo muito ligadas a felicidade, mas
isso ndo é real. Ndo tem problema comprar, mas esse ndo pode ser o foco principal da
vida. Além disso, como manifestei anteriormente, acho essencial o trabalho com o
cultivo da gratiddo, pois esse sentimento nos faz valorizar o que temos e nos faz
comprar apenas 0 que é Necessario.

E 17 - Sugiro ver o filme Story of Stuff na internet, que tem muita relacdo com esse
assunto de consumo consciente.

E 18 - Sdo conceitos importantes, mas que no Brasil, ainda estdo longe de serem reais,
é preciso praticar muito e sair da teoria, vivenciar o0 consumo consciente.

E 19 - Aprender a lidar com o dinheiro e a comprar.

E 20 - Identificar necessidade, consumo, planejamento, valor do dinheiro e equilibrar
tudo na prépria vida.

E 21 - O objetivo da Educacdo Financeira é o de criar uma mentalidade adequada e
saudavel em relacdo ao dinheiro. Educagdo Financeira exige uma perspectiva de longo
prazo, muito treino e persisténcia.

E 22 - Aplicar conceitos matematicos na prépria vida a todo instante, administrando
economicamente e consumindo de forma preparada.

E 23 - Consumir consciente acontece a medida que se da valor ao dinheiro e aprende a
administra-lo.

E 24 - Conceitos que ainda ndo sdo claros para todos os educadores, mas que abordam
independéncia financeira e consumo inteligente, algo que vivemos e precisamos
aprender a lidar.

E 25 - PC: Consumir o que preciso reutilizar e aproveitar. EF: saber com o que e para
que vou usar o meu dinheiro.

E 26 - As criancas e adultos devem aprender a lidar com o dinheiro, considerando que
este valor é importante para toda a sua vida como cidadéo.

E 27 - Compreendo que esses sdo o0s pilares de uma sociedade equilibrada
economicamente.

E 28 - As preocupacBes provenientes do estudo e do adestramento das faculdades de
seu intelecto poderdo ser mantidas, sem prejuizo das ocupacfes que, necessariamente,
deve atender para sua subsisténcia, ocupacBes que vocé ndo descuidara sob nenhum
pretexto, para ndo se ver envolvido em dificuldades, desgostos ou inquietudes
econdmicas.” Gonzalez Pecotche (Livro BTC)

E 29 - EF: autonomia, alfabetizacdo financeira. PC: Inteligéncia ao consumir o que
realmente necessita.

E 30 - Seria ensinar a crianca a consumir somente aquilo que ela precisa e necessita?
Como disse ainda ndo pensei muito sobre o assunto.

Das 30 respostas obtidas dos questionarios dos professores, 100% (N=30) informaram
que os conceitos sobre Educagdo Financeira e Consumo consciente estdo relacionados com o

uso correto do dinheiro, consumo consciente, planejado, pensado, preparo para o futuro.

Ao realizar a mesma pergunta no gquestionario dos pais, foram aplicados 45
guestionarios, que responderam de forma muito semelhante aos professores como podemos

Ver:
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Tabela 35 - O que compreende a respeito dos conceitos Educacao Financeira e Preparo para o

Categoria
Alfabetizacéo
Financeira,

Lidar com o

dinheiro

E Consumo
consciente

Consumo:

Unidade de resposta

P 1 - Ganhar - Gastar e guardar. Planejamento.

P 2 - PC: consciéncia de nossas necessidades "reais", valorizacdo dos bens materiais X
gastos. EF: é preparar-se para administrar o dinheiro, tendo consciéncia do valor deste no
tempo (ideia de poupanca, ganhos, investimentos, etc.).

P 3 - EF: Conhecimentos basicos para a atuacdo nas diversas circunstancias praticas da
vida no dia-a-dia, ao ponto de vista econdmico e financeiro. PC: cidadania consciente,
conceito amplo de sustentabilidade.

P 4 - EF: Relacdo consciente entre consumo X necessidade X limites de gastos X
sustentabilidade.

P 5 - Nada consciente.

P 7 - EF: é aplicar os conceitos da matematica ao mercado e PC: consiste em capacitar o
individuo para entender o valor real dos bens de consumo, ndo se deixando levar pelo
consumismo.

P 8 - EF: Administrar o dinheiro. PC: Consumo consciente.

P 9 - EF: equilibrio entre gastar e ganhar dinheiro. PC: consumir o necessario, descartar
o descartavel. Reutilizar e aproveitar.

P 10 - EF: € desde cedo ensinar ao meu filho o valor do dinheiro no seu dia-a-dia, como
conquista-lo, como usa-lo, como emprega-lo e o que deve ser gerado por este. Ex: com a
mesada, com as viagens e os diferentes valores da moeda. PC: orienta-lo para ter habitos
inteligentes do uso do dinheiro, ensina-lo a pensar ao consumir, sem ganancia, sem
desperdicio, aprendendo, assim, a lidar com o dinheiro sem comprometer seu futuro.

P 11 - Entendo que a EF e PC servem para saber como e quando consumir e como
investir o dinheiro.

P 12 - EF: se refere a como se organiza financeiramente uma pessoa, como vive, como
planeja seus gastos e investimentos. PC: Es indicar como y cuando se debe comprar,
tener un criterio de consumo.

P 13 - Entendo os dois conceitos como gasto consciente.

P 15 - Preparar as criancas para 0 mundo consumista com consciéncia dos gastos e dos
ganhos. Dar valor aos bens adquiridos e saber valoriza-los.

P 16 - EF caminha junto com PC. Equilibrio da vida nesta parte.

P 17 - Forma de diminuir o risco de seu filho ser traido pelo gasto facil ao mesmo tempo
em que se valoriza a necessidade de economizar.

P 18 - EF: ¢é educar o filho o real valor de tudo que compramos e torna-lo consciente do
mecanismo incentivador do consumismo que esta por tras de tudo que compramos e uma
vez entendido isso, ele esta preparado para 0 consumo.

P 19 - EF: é o preparo (ensino para lidar com os proprios recursos - sua administracao.)
PC: ser consciente das préprias necessidades- da interferéncia da midia em nossas
escolhas.

P 20 - Compreensdo mais efetiva do valor do dinheiro e da &nsia pelo consumo a que
somos levados.

P 21 - De organizagdo financeira e efetivo uso produtivo de recursos segundo sua real
necessidade frente a objetivos pré-determinados.

P 22 - Compreendo que é saber definir tudo o que é movimento monetério que dara
subsidio para escolha de como se deve consumir.

P 23 - Néo tenho conhecimento para opinar.
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P 24 - EF: Saber gastar e poupar 0 maximo que conseguir. PC; Saber como gastar
através de promogoes, pesquisarem sempre o0 preco antes de comprar.

P 25 - EF: Educar para se ter dinheiro e saber usar. PC: Como gastar o dinheiro com
inteligéncia.

P 27 - O cultivo e o ensino de determinados conceitos econdmicos e a importancia de se
contar o equilibrio nesse aspecto para associa-lo e aplica-lo ao proprio conceito das
verdadeiras necessidades basicas nos seus diversos niveis individuais e pessoais.

P 28 - Aprender para consumir com discernimento.

P 29 - Estreitamente vinculados: consciéncia da relacdo de condicdes financeiras X
prioridades de gastos (bens e servicos).

P 30 - Educar para saber o valor da moeda, ter controle para consumir, sentir-se bem ao
adquirir algo, tendo-se preparado para tal.

P 31 - Nocdo de custo, preco de venda, diferenca de consumo e conceito pré-estabelecido
pela midia.

P 32 - EF: é o estudo da gestdo do trabalho e da renda. PC: é o estudo de como fazer bom
uso desta renda.

P 33 - Ensinar como se gasta e como se ganha o dinheiro, como equilibrar receita X
despesa.

P 34 - EF: como lidar com as finangas; como ganhar dinheiro, quanto gastar, quanto
poupar, por que poupar. PC: com o qué gastar, por que gastar, necessidade X desejo,
avaliacdo de qualidade, custo X beneficio; isencdo para avaliar necessidade de posse X
status social.

P 35 - PC: é fazer com que se saiba gerir o dinheiro que se d& por dia/semana/més de
modo que ndo seja mal gasto. EF: é preparar os alunos para a vida financeira, em que
eles compreendam algumas coisas, como o que é a crise financeira, etc.

P 38 - EF: € adquirir os elementos que permitem o aprendizado sobre este assunto e
preparar para uma boa aplicagdo num consumo mais inteligente e equilibrado.

P 41 - Saber lidar com o dinheiro de maneira adequada.

P 43 - EF: controle de receitas e das despesas que temos. PC: consumir de forma
consciente e responsavel. Ndo consumir demais. Somos, ndo Somos 0 gue consumimos,
etc.

P 45 - Conscientizagdo do impacto do consumo desenfreado nas relagcdes e no
planejamento.

Das 36 respostas obtidas, 100% (N=36) dos pais compreendem que Educacéo
Financeira e Preparo para o consumo estdo relacionados com a aprendizagem sobre o
dinheiro, uso correto do dinheiro, consumo consciente, planejado, pensado, preparo
para o futuro, demonstrando ter algum conhecimento sobre Educacdo financeira. Desta
forma, os temas Lidar com o dinheiro e Consumo consciente demonstra serem

proporcionalmente os mais citados pelos professores e pais no que se refere a sua

compreensdo sobre 0s conceitos.
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3.3Avaliacio do projeto “A feirinha do 5° ano”

Consideramos importante verificar os sucessos e insucessos do programa e formular
recomendacdes para a sua revisdo atraves da nossa observacdo e da analise de dados obtidas
sobre a opinido dos alunos, professores e pais sobre as suas vivéncias. Dessa forma,
apresentamos a seguir os principais aspectos que consideramos relevantes nesta observacao.

Para realizar uma avaliacdo no sentido de oferecer contributos ao projeto observado,
situamos 0 modelo de planejamento e organizacdo de projetos formativos de Cafarella (2002).
Para além da caracterizacdo do projeto, sdo feitas as propostas de melhoria dos componentes
que até agora estiveram mais ausentes, tratando-se de um contributo pessoal para encetar um
ciclo de melhoria do projeto.

Com objetivo de identificar elementos importantes que em outras edi¢cdes do projeto
possam ser melhorados, apresentamos primeiramente uma breve caracterizacdo dos elementos
referentes ao planejamento do programa/projeto de acordo com o planejamento de projetos de
Cafarella (2002, citado por Pinheiro, 2003, 2009).

1. Identificar o contexto: ter conhecimento das pessoas, da organizagéo e dos outros importantes
fatores contextuais; Garantir que as a¢des que vao ser levadas a cabo estdo de acordo com a
ética/cultura;

2.Construir base sélida de apoio: Garantir o apoio de grupos-chave e outras partes interessadas
(stakeholders); Cultivar continuadamente o apoio da organizacdo responsavel através de um
processo estrutural adequado; Obter e manter apoio da comunidade alargada através de
grupos formais e informais; Estabelecer e manter parcerias com outras organizagdes e grupos;

3. Identificar ideias para o programa: Gerar ideias através de varias técnicas; Ter consciéncia
de que as analises de necessidades muito estruturadas ndo sdo a Unica forma de identificar
ideias para os programas de educacdo/formacdo; Ter em conta os fatores/problemas
contextuais que afetam ou podem afetar a forma como as ideias para os programas; Justificar
a adequacdo ou ndo de uma analise de necessidades muito estruturada e escolher ou
desenvolver um modelo de levantamento de necessidades que seja apropriado a situagédo; Ter
em conta os fatores/problemas contextuais que afetam ou podem afetar a forma como as ideias
para os programas podem ser geradas;

4.Ordenar e categorizar ideias para o programa: Saber como definir as ideias prioritarias e
quais sdo os topicos especificos e problemas que necessitam de programas de educacdo e de
formacdo e quais 0s gque necessitam de outro tipo de intervencdes; Analisar e ordenar as
ideias para o programa em duas colunas — as apropriadas para atividades educativas e as que
requerem intervencdes alternativas; Estar bem informado acerca das abordagens qualitativas e
quantitativas para hierarquizar as ideias/necessidades; Usar métodos sistematicos para
hierarquizar as ideias/necessidades;

5. Desenvolver objetivos do programa: Escrever os objetivos do programa que refletem o que os
participantes aprenderdo as mudancas resultantes da aprendizagem e 0s aspectos operacionais
do programa; Confirmar se os objetivos estdo formulados (por escrito) de forma a serem
compreendidos por todas as partes envolvidas; Usar os objetivos do programa como uma
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questdo de consisténcia interna do programa e “checkpoint” (posto de controlo); Negociar,
com as partes envolvidas no processo de planificacdo, as mudancgas/ajustamentos nos
objetivos dos programas;

6. Desenhar planos de formagéo: Desenvolver de forma clara e compreensiva os objetivos do
programa para cada sessdo de formacao e verificar se eles possibilitam alcancar os objetivos
de aprendizagem propostos; Selecionar e organizar os conteddos baseando-se no que 0s
participantes tém que aprender; Escolher as técnicas de formagdo de acordo com: 0s
resultados da aprendizagem que foram propostos, as competéncias do formador, o background
e experiéncias dos formandos e ainda, o contexto da formacéo; Selecionar e/ou desenvolver
recursos educativos que aumentem os esforcos de aprendizagem; Escolher uma componente de
avaliacdo para cada segmento de aprendizagem; Usar os dados da avaliacdo de modo
formativo e somatico quer para a formacdo quer para a avaliagdo do programa; Preparar
planos de formacéo claros, resumidos e sequenciados, como se fossem mapas; Assegurar que
os formadores sdo competentes, cuidadosos e estao preparados para as tarefas;

7.Projetar planos de transferéncia de aprendizagem: Conhecer os principais fatores que
influenciam a transferéncia da aprendizagem; Decidir o momento de utilizagdo das estratégias
de transferéncia de aprendizagens: antes, durante e/ou depois do programa de formacéo;
Identificar os elementos-chave que devem integrar o processo de transferéncia da
aprendizagem; Ensinar aos formandos, supervisores e outras partes interessadas sobre 0s
processos e técnicas de transferéncia de aprendizagens; Escolher as estratégias de
transferéncia mais Uteis aos participantes de forma a aplicarem o que aprenderam; Auxiliar
0s aprendentes a optarem pelas técnicas de transferéncia de aprendizagem que sejam mais
adequadas ao que aprenderam; Negociar as aprendizagens que vao ser transferidas;

8. Formular planos de avaliagdo: Desenvolver, com consentimento, um conjunto sistematico de
procedimentos de avaliagio/estratégia avaliativa; Utilizar as oportunidades informais e néo
planeadas para recolher dados de avaliagdo; Especificar a(s) abordagem (ns) e/ou modelos de
avaliacdo a serem utilizadas; Estabelecer o modo como vai realizar-se a recolha dos dados;
Pensar no modo como os dados vao ser analisados; Pensar o modo como as criticas ao
programa vao ser realizadas; Garantir um elemento do staff para a elaboragéo do relatério;

9.Fazer recomendagfes e comunicar resultados: Examinar o0s sucessos e insucessos do
programa e formular recomendagdes para a sua revisdo; Comunicar nos relatorios o historial
do programa, incluindo a fun¢éo do programa, objetivos, destinatarios, conteudos, estrutura e
formato; Selecionar o formato do relatério do programa; Escolher o momento de divulgacéo
do relatério para quando os destinatarios estiverem mais disponiveis para aprecia-lo;

10. Selecionar o formato, a calendarizacao e as necessidades de staff: Escolher o formato mais
apropriado para a atividade de aprendizagem; Ter em conta a aspiracdo de organizar uma
comunidade de aprendizagem; Estabelecer a calendarizacdo do programa; Identificar as
necessidades e exigéncias do staff;

11. Preparar o financiamento e o plano de marketing: Prever as despesas do programa,
incluindo custos para o planejamento, desenvolvimento, divulgacdo e avaliacdo do programa;
Determinar o financiamento e prever as receitas; Gerir o financiamento do programa e
manter os registros de despesas; Construir e manter a credibilidade do programa, o seu
sucesso nos nichos de mercado; Levar a cabo uma analise alargada da audiéncia; Usar dados
j& existentes ou gerar informacgfes oportunas ao plano de marketing; Selecionar e preparar
materiais promocionais para o programa; Preparar uma campanha promocional apropriada
e dindmica;

12. Coordenar vantagens, oportunidades e acontecimentos no local (on-site events):
Organizacdo de equipamentos e materiais de formacdo; Garantir que as ofertas de
oportunidades vao ao encontro das necessidades de todos; Destacar alguém para
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supervisionar todos os acontecimentos no local; Planear a criacdo um clima positivo de
aprendizagem desde o primeiro momento; Providenciar sistemas de registro/monitorizacéo dos

programas; Garantir a

realizacdo da

recolna de dados para a avaliacdo dos

programas/projetos/acdes; Planear o modo de reconhecer e reforcar o valor dos participantes
e agradecer a todo o staff e participantes terem integrado o programa; Levar a cabo todas as
tarefas de planejamento da administracao e gestdo de encerramento do programa.

Cafarella (2002).

Dessa forma, com base nas componentes de organizacdo e planejamento de Cafarella

(2002) construimos 0 QUADRO | para identificar as componentes principais no projeto

Feirinha do 5° ano sendo elas: Contexto; Base de apoio; Principais ideias do projeto;

Objetivos; Planos de formacdo; Transferéncias de aprendizagem; Planos de avaliagdo;

RecomendacBes e comunicar resultados; Selecionar formato, calendario e necessidades do

staff; Preparar

acontecimentos no local.

financiamento e plano de marketing;

Coordenar oportunidades e

QUADRO | : Caracterizagio do Projeto “Feirinha do 5° ano”de acordo com as componentes do

modelo de planejamento e organizacdo de Cafarella (2002)

COMPONENTES do projeto

Pres.

Aus.

Proposta de melhoria

Contexto

Projeto desenvolvido em contexto
escolar, destinado a alunos que
frequentam o 5° ano de
escolaridade, no ambito da disciplina
matematica.

Base de apoio

Conjunto de alunos, pais,
professores, palestrantes convidados
e toda a comunidade escolar
composta por funcionarios, docentes
da Escola, alunos das demais turmas e
pessoas relacionadas no ambiente

escolar.

Principais ideias do projeto

Desenvolver a capacidade de usar a

X

Envolver os alunos de toda a Escola com antecedéncia,
possibilitando um tempo real para que os outros professores de
outras turmas possam prepara-los, trabalhar alguns conceitos
sobre Educacdo Financeira. Divulgar e promover os conceitos
sobre Educacdo Financeira e Preparo para o Consumo nos
ambientes comuns da Escola. Promover atividades criada pelos
alunos e professores responsaveis pelo projeto que sejam ludicas
e transmitam para os demais alunos os principais objetivos da
Feirinha e de se consumir conscientemente (exemplo: teatros,
brincadeiras, leituras em conjunto).

A tematica Educacdo Financeira e Preparo para o Consumo

pode ser vinculada a disciplina matematica e outros temas
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matematica para analisar e resolver
situagdes problematicas, para
raciocinar e comunicar. Usar a
matematica, em combinagéo com
outros saberes, na compreensao de
situacGes da realidade.

Conteldos previstos

Objetivos

Planejamento e vivéncia do projeto
nos aspectos da discplina matematica
e 0 processo empreendedor
vivenciado pelos alunos e equipe de
educadores, bem como comunidade
escolar.

Adotar atitude positiva em relagéo a
matematica. Observar
sistematicamente a presenca da
matematica no dia-a-dia. Pensar
logicamente, relacionando ideias.
Interagir com oscolegas
cooperativamente.

Planos de formacao

transversais. O projeto realizado com o nome: “Feirinha do 5°
ano” pode favorecer a aprendizagem de conceitos reais em
Educacdo Financeira e preparo para o consumo e possibilitar o
uso de situacbes do cotidiano escolar e pessoal para estudo a
aplicacdo de problemas financeiros. Como contetidos podemos
citar: Integrar o0s varios eixos tematicos da matematica
(ndmeros, operacGes, geometria, grandezas e medidas,
raciocinio combinatério, estatistica e probabilidade) entre si
com outras areas de conhecimento; Comunicar-se do modo
matematico, argumentando, escrevendo e representando as
varias maneiras (com numeros, tabelas, graficos, diagramas,
etc.) as idéias matematicas; Formular e resolver situagGes-
problema, ser capaz de elaborar planos e estratégias para
solugdo, desenvolver vérias formas de raciocinio (estimativa,
analogia, inducdo, busca de padrdo e regularidade, pequenas
inferéncias, logicas, etc.) executando planos e estratégias com
procedimentos adequados.

Reformular os objetivos propostos e integra-los no plano de
formacéo de maneira coerente.

Formular objectivos geris e especificos dirigidos as diferentes

actividades.

Delinear as sessOes e acdes do programa associando-as aos
objetivos gerais e especificos da acdo educativa, de modo a
transforma-los em objetivos de aprendizagem.

Definir recursos, estratégias, conteldos e actividades dos
formandos.

Estimar tempos de aplicacdo das acgdes/sessoes
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Transferéncia de aprendizagens

Planos de avaliacéo

Recomendaces e comunicar

resultados

Selecionar formato, calendario e
necessidades do staff

Preparar financiamento e plano de
marketing

Coordenar oportunidades e

Categorizar os objetivos de tranferéncia das aprendizagens
Fazer uma avaliagdo da transferéncia de aprendizagem dos

alunos.

Implementar o modelo de avaliagdo de Donald Kilpatrick
(1998), ajustando o programa aos quatro niveis de avaliacdo:
reaccOes, aprendizagens, resultados comportamentais e impacto
para a organizagao.

Incluir planos de avaliagio do processo e produtos da
aprendizagem.

O ensino de matematica na atualidade esta em congruéncia com
temas transversais lecionados em sala de aula. Esta pratica deve
ocorrer com maior frequéncia. Na intencdo de oferecer a
formacéo integral do aluno, visando o alcance da cidadania, uma
alternativa é o desenvolvimento de projetos que proporcionam
contextos que geram a necessidade e a possibilidade de
organizar os conteidos com significado. E importante
identificar que tipos de projetos exploram problemas cuja
abordagem pressupde a intervencdo da Matematica, e em que
medida ela oferece subsidios para a compreensdo dos temas
envolvidos. Os projetos a serem desenvolvidos podem envolver
outras questdes consideradas de relevancia para a comunidade.
A educacéo do consumidor, por exemplo, proporciona contextos
privilegiados para o desenvolvimento de conteudos relativos a
medida, porcentagem, sistema monetario, e, desse modo, podem
merecer especial atengdo no planejamento de Matematica. Seria
relevante que o projeto desenvolvesse nos alunos estratégias
para a aquisicdo de estilos de vida econdmicamente saudaveis e
atitudes mais humanas entre os seres, contribuindo assim, para
todos viverem em um ambiente melhor.

Ao final, deve-se comunicar nos relatérios o historial do
programa, incluindo a funcdo do programa, objetivos,

destinatarios, contetidos, estrutura e formato.

Alargar o0 apoio ao projecto procurando parcerias e
patrocinadores.

Reconhecer e reforcar o valor dos participantes e agradecer a
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acontecimentos no local todo staff e participantes terem integrado o programa.
Promover um momento de encerramento do projecto com um

debate com a participacdo de todos os intervenientes.

Os elementos que constituem o contexto foram caracterizados e sistematizados, a fim
de situar a organizacdo a qual se desenvolveu o projeto. O programa esta associado ao tema
de carater transversal, legitimado pelos Parametros Curriculares Nacionais — Matematica e 0s
Temas transversais - (PCN, 1998, p.26) e foram identificadas ideias que associadas as
atividades previstas plano de formacéo, favorecem tanto as construgdes conceituais quanto o
aprendizado da participacdo social. Além disso, constituem situacGes didaticas em que o
desenvolvimento de atitudes pode ser trabalhado por meio da vivéncia concreta e da reflexdo
sobre ela.

De acordo com os objetivos do programa e ap6s uma analise de necessidades, foram
categorizadas e hierarquizadas as ideias, de modo a facilitar intervengdes quando necessarias.

Para executar o programa foi importante definir e planejar um financiamento de modo
a que todas as atividades propostas, fossem cumpridas. Conforme os modelos de formagéo, a
partir da problematizagéo (falta de recurso financeiro para execugdo dos objetivos) algumas
acOes foram planejadas e definidas para buscar a solucéo e a realizacdo do pretendido.

Foram discriminadas as principais despesas que seriam necessarias bem como o custo com
cada material produzido por cada dupla. Dessa forma, cada equipe realizou um quadro de
planejamento para definir os custos com o programa que consistem em: desenvolvimento,
divulgacdo e avaliacdo. Para cada “empreendimento” (barraca), cada dupla deveria investir
um Capital inicial de R$50,00. Também estava incluido nas despesas com o projeto o valor

dos cartazes para divulgacéo da feirinha.

QUADRO II - Gerir o financiamento do projeto e manter os registros de despesas

Despesas Valor
Barraca R$50,00
Troco extra R$20,00
Compras produtos individual
Venda produtos individual

Cada “empresa” deveria investir R$50,00 e acrescentar R$20,00 de troco extra para

compra dos produtos, confecc¢do, material de divulgacéo e o dia da Feirinha.
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A partir da confirmacgdo da colaboragdo dos pais no projeto, o grupo de alunos ficou
responsavel por definir os custos com compras de materiais e produzir o que iriam vender.

Gerir o financiamento: para gerir o financiamento foi necessario realizar o
planejamento proposto e os pagamentos das despesas de acordo com o recurso financeiro
levantado. Foi colocado em préatica o plano de Marketing, foi elaborado cartazes para que
todas as pessoas da comunidade escolar soubessem do evento, foi enviada uma carta aos pais
e responsaveis, com a finalidade de convida-los a participar da “Feirinha” no preparo,
desenvolvimento e no dia agendado previamente.

Relativamente a contabilidade final, observa-se que foi positivo e todos os alunos
obtiveram lucro apos realizar a contabilidade com suas duplas.

A avaliacdo educativa € um processo sistematico de obter informacdo objetiva e Util
para apoiar o juizo de valor sobre a planificacdo, desenvolvimento e os resultados da
formacdo, com o fim de servir de base a tomada de decisGes pertinentes e de promover o
conhecimento e compreensao dos éxitos e fracasso da formacéo (Cabrera, 2003).

Observaram-se algumas lacunas no programa, entre essas, o Plano de Avaliacéo.
Nesse sentido, se fez necessario um estudo dos modelos a fim de encontrar aquele que melhor
adaptasse ao programa. Nessa perspectiva, 0 Modelo hierarquico de Donald Kirkpatrick
(1998) seria 0 mais adequado, uma vez que este visa medir a qualidade de uma intervencéo
formativa a partir de quatro niveis de avaliacao.

Os alunos no que se refere aos seguintes critérios: a forma como participaram na acao;
0 desempenho nas atividades propostas; a forma como utilizaram os recursos disponibilizados
e por fim a capacidade de interacdo com o grupo de formacéo identificou que se cumpriu com
0 proposto de forma positiva e estimulada por parte dos envolvidos no projeto: alunos, pais e
professores. Houve envolvimento, presenca e colaboragdo provinda de todos os participantes,
com muito entusiasmo e alegria. Buscamos também verificar se os alunos adquiriram as
aprendizagens pretendidas, para tal foram propostos no plano de formacdo os seguintes
métodos: resposta de questionarios, atividades realizadas em sala, atividade préatica utilizando
a matematica; observacédo direta; elaboracdo de portfdlios, entre outros. Identificamos através
dos documentos preenchidos pelos alunos avaliando o projeto que houve algumas lacunas no
que se refere a transferéncia de aprendizagem para alguns, mas que todas as criangas
avancaram significativamente no que se refere a ampliar sua compreensdo sobre conceitos

financeiros, formaram uma ideia maior de onde vem o dinheiro, para onde ele vai, como
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poupa-lo, e principalmente ensaiaram na pratica como gerir o proprio dinheiro em seu proprio
empreendimento. Podemos verificar essas informacdes observando o quadro que se encontra
na apresentacdo dos resultados, que foi construido através das respostas encontradas nos
questionarios que foram selecionados para avaliar o projeto.

Ao analisar o comportamento dos participantes, buscamos analisar em que medida 0s
alunos transferem para o cotidiano as aprendizagens (conhecimentos, competéncias e
comportamentos). Nesse sentido, foi constatada uma atencdo nos momentos de compra nas
cantinas, na aquisicdo de materiais, cuidado maior com o0 que possuem e com a Escola, em
anotacdes sistematicas da académica.

Apesar de ndo terem sido estabelecidos a partida para a avaliagdo dos resultados de
formacdo, foram delineados possiveis indicadores concretos dos resultados da formacéo, do
impacto dos resultados da formacdo, previamente estabelecidos que resultaram da analise de
necessidades, logo foram detectados alguns indicadores, tais como: maior interesse pelo custo
do que consomem, cuidado com as préprias coisas, atencdo em como cuidar do proprio
dinheiro, nesse aspecto pode-se ressaltar ainda a transferéncia de aprendizagem ocorrida neste
ambito em conversa informal realizada pela professora responsavel a relatos de experiéncias
feitos pelos alunos oralmente, em que a academia registrou sistematicamente.

A seguir apresentamos questdes do questionario aplicado aos alunos sobre o que
consideram de aprendizado vivenciado no projeto. No quadro a seguir questionamos aos
alunos (N=33) a relacdo do trabalho da Feirinha com o desenvolvimento do consumo

consciente, se este projeto favorece o aprendizado sobre o consumo.

Tabela 36 - O trabalho da feirinha favorece o desenvolvimento para um Consumo Consciente

N %
Néo 1 3%
Sim 28 84,8%
Depende da forma trabalhada 4 12,1%
Total 33 100%

Os alunos consideram que o trabalho da Feirinha do 5° ano favorece o
desenvolvimento para um Consumo Consciente sendo que 84,8% (N=28) afirmaram que sim
e 12,1% (N=4) afirmaram que favorece dependendo da forma trabalhada com os alunos.

Em seguida questionamos se o0s alunos consideram importante o projeto vivenciado.
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Tabela 37 - Considera importante este projeto “Feirinha do 5° ano”

N %
Né&o 1 3%
Sim 32 97%
Total 33 100%

Os alunos entrevistados consideraram importante o projeto Feirinha do 5° ano sendo

que 97% (N=32) responderam que sim.

Na ultima pergunta aberta o0 que o participante aprendeu com o Projeto Feirinha do 5°

ano, do questionario dos alunos que muito se assemelha a uma das perguntas que era sobre 0

aluno ter gostado de viver a experiéncia e porque, respondida nos registros feitos em sala de

aula, categorizamos as respostas em cinco aspectos que consideramos 0s principais e que 0s

alunos demonstram terem assimilado apds o projeto. Observamos que dos 33 questionarios,

todos dos 33 alunos responderam a esta questdo. As respostas estdo enumeradas de 1 a 33,

que representa o0s/as trinta e trés respondentes e com um A na frente simbolizando os/as

Alunos/as.

Categoria
Comércio

Lidar como
dinheiro

Tabela 38 - O que aprendeu com o projeto Feirinha do 5° ano:

Unidades de resposta
A 1 - Eu aprendi que o vendedor tem que fazer promogdes, descontos, etc.
A 2 - Eu aprendi a negociar.
A 8 - Eu aprendi a trabalhar com negécios na Feirinha 2010 do 5° ano.
A 9 - Eu aprendi como é ser comerciante.
A 12 - Eu aprendi que é bom fabricar para ganhar bem, etc.
A 20 - Eu compreendi que o comércio é complicado, e que da lucro grande,
dependendo do que vocé vende.
A 21 - Eu aprendi a ser um bom vendedor.
A 22 - Eu aprendi a ser um pouco comerciante.
A 24 - Eu aprendi como ser uma comerciante com uma parceira que fala que vocé
roubou e depois nem pede desculpa. E como ser uma melhor comerciante.
A 27 - Eu aprendi a vida no comércio, como se lucra, 0s seus prejuizos, o custo, etc.
A 4 - Eu aprendi como é dificil trabalhar para conseguir o dinheiro e ser grato ao que
podemos ter.
A5 - Aprendi a comandar o dinheiro.
A 6 - Eu aprendi que é muito dificil ganhar dinheiro e j& que é dificil devemos
economizar.
A 10 - Aprendi a trabalhar com dinheiro e dividir o lucro.
A 15 - Eu aprendi que as pessoas trabalham muito para ganhar um dinheiro e deve
usar bem isso.
A 18 - Aprendi a administrar o dinheiro.
A 25 - Aprendi como € dificil ganhar dinheiro e por isso nunca desperdi¢a-lo com
coisas que nao Sao necessarias.
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Consumo
consciente

Matematica
em situacdes
davida

Outros

A 30 - Aprendi a dar troco, fazer pesquisas de preco, a calcular o lucro "mexer com
dinheiro”, etc.

A 31 - Eu aprendi a mexer com o dinheiro.

A 33 - Aprendi a mexer com o dinheiro e comercializar.

A 14 - Eu aprendi que devemos ver se vale a pena comprar algo, antes de comprar.

A 16 - Eu aprendi varias coisas: a pesquisar pregos, fazer propagandas, etc.

A 26 - Eu aprendi que é bom pesquisar para comprar um produto barato.

A 32 - Aprendi que devemos pesquisar 0s precos antes de gastar e ver se o produto
vale esse preco.

A 17 — Aprendi que temos que pesquisar tudo antes de comprar alguma coisa.

A 3 - Eu aprendi a calcular lucro, escolher produtos vendiveis que ddao muito lucro.
A7 - Eu aprendi a ter mais atencdo, paciéncia, matematica.

A 11 - Eu aprendi um conceito grande com o comeércio e muito aprendi com a
matematica, achei dificil realizar a Feirinha.

A 19 - Eu aprendi a calcular os precos e dividir o prego.

A 23 - Eu aprendi a fazer a margem de lucro dos produtos e aprendi a fazer ofertas a
eles.

A 29 - Eu aprendi a calcular o lucro, a "me dar" com o comércio.

A 13 - Praticamente apenas com quem fazer ou ndo fazer.

A 28 - N&o sei.

Das 33 respostas obtidas, os alunos afirmam que aprenderem sobre os seguintes

conceitos: Comercio sdo 30% (N=10), Lidar com o dinheiro 30% (N=10), Consumo

consciente 15,1% (N=5), Matematica em situacdes da vida 12,1% (N=6) e outros aspectos
foram 6% (N=2).

Desta forma, identificamos que grande parte dos alunos assimilou algum conceito que

consideramos dentro da temética aprendendo de uma forma prética e real.

Relativamente a avaliacdo da feirinha foi realizada essencialmente com a opinido dos

alunos e um apontamento retirado do questionario que integra esta avaliacao da feirinha.

Tabela 39 - Trabalho da Feirinha do 5° ano favorece o Consumo consciente - Avaliacdo do projeto em

relagdo ao consumo consciente

Prof. Pais
N % N %
N&o 0 0% 1 2,2%
Sim 6 20% 22 48,9%
Sim, depende da forma 24 80% 22 48,9%
trabalhada
Total 30 100% 45 100%

Dos 30 questionarios aplicados aos professores, 20% (N=6) dos professores afirmaram

que sim o projeto favorece o consumo consciente e dos 45 questionarios aplicados aos pais,

138



48,9% (N=22) também afirmaram que sim, o projeto favorece o consumo consciente. 80%
(N=24) afirmaram que o trabalho da Feirinha favorece o Consumo consciente dependendo da
forma como é trabalhado e 48,9% (N=22) dos pais também afirmaram que depende como é
trabalhado o projeto.

Ao analisar as aulas lecionadas como instrumento de orientacdo da educacdo
financeira e promocdo da educagéo consciente voltada para o consumo pudemos verificar que
as aulas ministradas foram muito importantes para preparar 0 ambiente e 0s alunos no que se
refere a familiarizacdo dos conceitos com o0s quais eles passariam a trabalhar e estudar. As
palestras realizadas por profissionais possibilitaram aos alunos tomar contato com esses novos
conceitos de forma ludica e estimulante estimulando-os a busca na aquisicdo de novos
conhecimentos. Em alguns alunos mais que outros identificamos o espirito empreendedor.

Na primeira palestra da empresaria Mariana Monteiro, selecionamos algumas

respostas que ilustram no todo, o estimulo e entusiasmo das criancas.

Quadro 111 - Conceitos mencionados na palestra e citados em respostas dos alunos nos registros
Categorias Unidades de resposta
e Publico alvo, e Pesquisar o que os clientes gostariam de comprar, definir o pablico-alvo. O
clientes vendedor deve ser organizado com o que investe inicialmente, o que vende, o

que foi custo, o que foi lucro Definir quem é o seu publico-alvo, seus clientes.
e Operacdes e Como calcular lucro, negociar prego, estipular quanto vai investir, quanto vai
matematicas lucrar, margem de lucro, porcentagem, calcular matéria prima, produtos
manufaturados (produzir o produto pode ser mais lucrativo do que comprar
pronto), produtos maquinofaturados, o que é ser emprendedor, Revenda de
produtos, saber como e em que investir o capital inicial,
e Sociedade e Fazer uma sociedade, importancia de aprender a trabalhar em sociedade,
realizar um bom planejamento.
e  Marketing e Definir o marketing do préprio negdcio, atendimento é essencial, marketing,
propaganda, clientes, pesquisa de mercado.
e Consumidor e e Compreender que no comércio existe o consumidor e o comerciante que
comerciante oferece ao cliente o produto que deve ter boa qualidade, bom preco,
juntamente com bom atendimento, deve vender produtos que sejam do

interesse do consumidor.

Ap0s ler todas as respostas dos registros, categorizamos por sub-temas, calculamos a
porcentagem das respostas e selecionamos dez para exemplificar os registros de duas

perguntas que consideramos serem as principais. Dessa forma, de todos os registros as
139



respostas a seguir exemplificam o total e intencionamos relacionar o projeto, os conceitos de
educacdo financeira e preparo para o consumo e relacionar com o espirito empreendedor

trabalhado na turma:

Quadro IV - Gostou de viver a experiéncia? Porqué?

Categorias de resposta Unidades de resposta
Aprender a lidar com o 1. Sim, gostei de viver essa experiéncia por que aprendi como
comercio é ser um comerciante, aprendi a trabalhar em sociedade e

lucrei bastante!
2. Sim, porque nos ajuda a saber pesquisar pre¢os mais baratos
e nos faz aprender a ter responsabilidade.
Sim, porque aprendi a negociar produtos.
4. Sim, porque aprendi a lidar com o comércio e vi as
dificuldades e facilidades disso.
Aprender a mexer com o 5. Sim, eu gostei de viver essa experiéncia por nos preparar
dinheiro para o futuro, nos ajudando a lidar com o dinheiro.
6. Gostei porque aprendemos a mexer com o dinheiro, vender e
comprar, ser comerciante.
7. Sim, eu gostei porque aprendi a mexer com o dinheiro, Vi
que comeércio cansa e porque eu ganhei dinheiro.
8. Sim, gostei de viver essa experiéncia porque com ela pude
aprender a fazer muitas contas diferentes de um jeito

divertido usando meu dinheiro e ganhando mais.

Poder usar a matematica em 9. Eu gostei de viver a experiéncia porque me ajudou em
situacdes reais da vida matematica e foi divertido mexer com dinheiro de verdade e
ganhar.

10. Gostei de viver essa experiéncia porque foi uma grande
oportunidade de usarmos a matematica em pratica e também
de trabalhar em um pequeno comércio mexendo com

dinheiro de verdade.

Observamos por todas as respostas analisadas que 0s aspectos que levaram os alunos a
gostar mais da experiéncia foram: 40% aprender a lidar com o comércio (respostas n° 1 a
4), 40% aprender a mexer com o dinheiro (respostas n° a n°8) , 20% poder usar a

matematica em situacdes reais da vida (respostas n°9 e n°10).
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Quadro V - Conheceu sobre si mesmo com a experiéncia

Categorias de respostas Unidades de resposta

Aprender a ter habilidade 1. Eu conheci sobre mim mesmo que sou um 6timo comerciante.

com comércio e ser um 2. Conheci que posso ser uma comerciante se eu quiser.
bom comerciante 3. Eu conheci que eu tenho habilidade para vendas.
4. Conheci sobre mim que posso ser um bom comerciante.
Aprender como usar o0 5. Descobri que eu gosto de aprender a mexer com dinheiro.
dinheiro 6. Conheci que tenho talento para vendas e aprendi a usar meu
dinheiro.
7. Conheci sobre mim mesmo que eu sou capaz de ganhar dinheiro
€Om 0 comércio.
Conhecer  valores ou 8. Conheci que eu canso facil quando o ritmo é grande e que preciso
necessidades que possui ter mais atencdo e saber fazer contas mais rapido.

9. Eu conheci de mim mesmo que posso me esforcar a0 maximo
para fazer melhor.
10. Descobri sobre mim mesma que posso ser muito capaz.

Sobre a pergunta: o que o aluno pdde conhecer mais sobre si mesmo, de todas as
respostas escolhemos dez para exemplificar que abordam os seguintes aspectos: 40%
aprender a ter habilidade com comércio e ser um bom comerciante (respostas n°l a n°4),
30% aprender como usar o dinheiro (repostas n°5 a n°7), 30% conhecer valores ou
necessidades que possui (respostas n°8 a n°10).

Identificamos que o projeto que ja existe nesse campo no Colégio Logosofico-Unidade
Funcionarios é muito positivo, mas ainda apresenta algumas lacunas apresentadas pelos

préprios alunos e outras que identificamos que trataremos a seguir.

Quadro VI - O que dificultou a realizacéo do projeto

Categorias de respostas Unidades de resposta

Dificuldade com o sécio 1. Meu colega ndo queria vender os produtos dele.

Dificuldade dos clientes em 2. Os nossos clientes ndo sabiam quanto receber de troco e ndo
lidar com dinheiro sabiam mexer com dinheiro.

3. Na hora da venda foi um pouco dificil mexer com dinheiro
com 0S pequenos.

4. Muitos clientes queriam comprar mais coisas do que tinham
de dinheiro e pediram para a gente dar, mas ndo demos, eles

eram pequenos, alguns ndo entendiam.
Muitos alunos ndo responderam a essa pergunta por ndo considerarem ter vivenciado

muitas dificuldades. Conscientes de que ndo podemos ignorar 0s casos em que foram
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encontradas dificuldades, exemplificamos em quatro respostas que corresponderam a 51% do
total de registros das criancas( n=17/33) sendo os aspectos: 25% dificuldade com o
socio(reposta n°1), 75% dificuldade dos clientes em lidar com dinheiro (respostas n°2 a
n°4).

4. Discusséao dos resultados

Para discussdo dos resultados obtidos no ambito deste trabalho, fizemos uma releitura
dos autores principais, recordamos 0s motivos desta investigacdo e a partir das leituras
intencionamos procurar encontrar algumas respostas as questdes colocadas no inicio da
investigacdo. No sentido de simplificacdo, em termos de confronto e sistematizacdo, optamos
por organizar a nossa discussao em relacdo as perguntas elaboradas no inicio da investigacao
e gque se enquadram em quatro grandes temas, correspondendo, cada um, aos dominios
encontrados, colaborando com nossa compreensdo em relacdo a problematica que
construimos.

Em relacdo as questfes que surgiram no inicio da investigacdo, recorremos ao

agrupamento e tratamento dos dados dentro dos temas indicadores apresentados no quadro

a sequir.
Quadro VII — Questdes de investigacio

Temas Perguntas da investigacio

1. Contato e promogao da - Como se processa a integragdo das tematicas de Educacdo Financeira e

Educacao Financeira no Preparo para o Consumo na disciplina de matematica?

ambiente escolar - Que opinibes possuem os alunos, pais e professores acerca da
importancia da Educacéo Financeira e preparo para 0 Consumo?

2. Educacdo Financeira no - Sentir-se-80 preparados os educadores, pais e professores, para

ambiente familiar trabalharem esta tematica em sala de aula e em casa, respectivamente?

3. Formagéo dentro da tematica - Que formagdo possuem os educadores, nas teméticas de Educagdo
Financeira e Preparo para o Consumo?
- A globalizagéo, o consumismo, o despreparo para o consumo e por fim o
analfabetismo financeiro possuem alguma relagdo?

4. Projeto Feirinha do 5° ano. - Possibilitard 0 projeto realizado com o nome: “Feirinha do 5° ano”

aprendizagem relevantes de Educacdo Financeira e Preparo para o

Consumo?
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Estas sdo algumas das questbes que nos levaram a esta investigacdo e ap6s todo o
processo intencionamos responder 0 que estd ao nosso alcance e fazer novas questdes sobre a
tematica, geradas com o estudo. Com este procedimento procuraremos evidenciar as
afinidades e relacbes de uns itens com 0s outros na intencdo de tornar mais explicita a
compreenséo do todo.

Assim, os dados serdo, pela sua especificidade, interpretados e integrados

conjuntamente na subdivisdo estabelecida dentro de cada eixo problematico, constituindo
elementos de um todo que daré corpo ao eixo que se inserem. Sem pretendermos generalizar
os dados obtidos, limitamos nossa anélise aos alunos, pais e professores que responderam ao
questionario e aos envolvidos na experiéncia descrita.
Considerando a importancia da tematica Educacdo Financeira e Preparo para o Consumo,
percebe-se que € dever da escola oferecer meios efetivos para cada aluno compreender 0s
fatores naturais e humanos referentes a essa tematica. Além de possibilitar o desenvolvimento
nos alunos de suas potencialidades para que eles possam adotar posturas pessoais e
comportamentos sociais que Ihes permitam viver numa relacdo construtiva consigo mesmo e
com seu meio, colaborando para que a sociedade seja ambientalmente sustentavel e
socialmente justa, protegendo e preservando todas as manifestacbes de vida no planeta e
garantindo as condi¢des para que ele prospere em toda a sua for¢a, abundancia e diversidade.

Referente as questBes levantadas no inicio do estudo ficou definido como principal
objetivo para a turma, em relacdo a alteracdo dos seus comportamentos frente ao tema o
seguinte: Proporcionar estratégias para a aquisicdo de estilos de vida economicamente
saudaveis e atitudes mais humanas entre os seres, contribuindo assim, para todos
viverem em um ambiente melhor.

Dentro dos conceitos que devem ser abordados e trabalhados na area de conhecimento
matematica vinculada a outros temas transversais, como citado no Capitulo | e indicado pelos
PCNs (1998) é de suma importancia possibilitar o contato do aluno com conceitos que
propiciem o desenvolvimento de capacidades no que se refere a gerir a vida financeira e tomar
decisdes de consumo pautadas em conhecimento. Dessa forma, Saito (2010) afirma que a
Escola deve propiciar programas que favorecam o desenvolvimento de capacidades e
habilidades nesse sentido. Na vivéncia observada, identificou-se se que o programa com o
tema Educacéo Financeira e Preparo para o Consumo deve buscar contribuir para que o aluno,

ao final do ensino fundamental, seja capaz de: observar fatos e situacdes do ponto de vista
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econémico, reconhecendo a necessidade e oportunidades de atuagdo para um ambiente
saudavel e com uma boa qualidade de vida; usar a matematica, em combinag¢do com outros
saberes, na compreensao de situacOes da realidade, bem como o sentido critico relativamente
a utilizacdo de procedimentos e resultados matematicos; identificar como parte integrante da
sociedade, percebendo os comportamentos pessoais como elementos fundamentais para uma
atuacdo criativa, responsavel e respeitosa em relacdo a sua independéncia e liberdade
financeira; compreender os problemas econémicos atuais que interferem na qualidade de vida
das pessoas, tanto local quanto globalmente; valorizar a diversidade natural, sécio e cultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patriménio natural, étnico e
cultural; adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a interacoes
construtivas, e justas e por fim interiorizar alguns procedimentos de conservacdo e manejo
dos recursos naturais com 0s quais interagem, aplicando-os no dia a dia (Enef, 2010). Para
tanto é necessario que a vivéncia e pratica neste &mbito sejam frequente e natural, havendo
capacitacdo por parte de todos os envolvidos antes, durante e depois. Um planejamento e
promocdo de conceitos reais que fosse levado ao conhecimento de todos: Contato e promocao
dos conceitos sobre o tema, proporcionando que o saber circule no ambiente escolar e familiar
e possibilitando um preparo e planejamento de todos os envolvidos na experiéncia de forma
contextualizada.

Saito (2010) pontua que a implementacdo da educacao financeira como obrigatoria no
ensino fundamental evidencia-se como uma politica puablica premente, essencial as
necessidades atuais da sociedade, demandando investimentos em sua concretizagdo e nos
requisitos técnico-cientificos fundamentais a sua efetivagdo. Em nossos questionarios
aplicados, no questionario dos alunos, em relacdo a introducdo deste tema Educagdo
Financeira, 81,8% (N=27) dos alunos consideram importante a introducéo destes conceitos na
Educacao, e 15,2% (N=>5) afirmaram j& conhecerem alguns conceitos sobre a tematica. Nos
questionarios dos pais e professores, a importancia da introducdo de novos conceitos dentro
da temética na educacdo, foi reconhecida por 100% todos (n=33) dos professores e por 95,6%
(n=43) dos pais ao afirmarem que consideram muito importantes.

Identificamos que a capacitacdo do professor para estimular a formagdo de habitos
saudaveis em relacdo a Educacao Financeira e Preparo para 0 Consumo € 0 primeiro passo
para a promoc¢éo da educacgdo financeira da popula¢do no ambiente escolar, a curto, médio e
longo prazos (Fermiano, 2010). Especialistas da &rea sdo unénimes quanto a propriedade de
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ser o professor o elemento principal no processo de formacéo de bons habitos ao lidar como
dinheiro, salientando que o mestre se encontra em posi¢do estratégica para desempenhar essa
tarefa, devido ao seu contato diario e prolongado com os estudantes (Savoia, Saito & Santana,
2007). Entretanto, para que o professor se transforme em agente promotor de bons habitos é
essencial que possua além do conhecimento preceitos tedricos de educacdo financeira e
preparo 0 consumo, uma postura consciente de seu papel na formagdo dos bons habitos da
crianca, do adolescente e do jovem. Dos 30 professores entrevistados, 66% (N=20)
consideram que 0s conhecimentos sobre como aprender a lidar com o dinheiro e consumo
consciente deveriam ser implementados no curriculo formal das criangas. Sdo 10% (N=3) os
que consideram que 0s conceitos trabalhados sobre Educacdo financeira e Preparo para o
consumo devem ser abordados dentro da disciplina matematica. Dos 45 pais entrevistados,
88% (N=40) consideram que os conhecimentos sobre como aprender a lidar com o
dinheiro e consumo consciente deveriam ser implementados no curriculo formal das
criangas. 2,5% (N=1) consideram que o0s conceitos trabalhados sobre Educacdo financeira e
Preparo para o consumo devem ser abordados na disciplina matematica. Desta forma, os
temas Lidar com o dinheiro e Consumo consciente demonstram ser proporcionalmente o
maior interesse dos professores e pais no que se refere a implementagdo no curriculo formal
escolar.

Dentro das questdes levantadas sobre o primeiro tema Contato e promocdo da
Educacdo Financeira e preparo para 0 consumo, identificamos que tanto os educandos como
educadores, consideram muito importante o contato e promog¢édo da Educacdo Financeira no
ambiente Escolar que ird trabalhar e permitir que os individuos compreendam melhor os
produtos e os conceitos financeiros e desenvolvam as competéncias necessarias para
aprofundarem a sua cultura financeira. A educacdo financeira e econémica € de suma
importancia neste ambiente escolar que prima por acdes de desenvolvimento e melhoria de
seus alunos e necessita de apoio do Governo e da comunidade em geral. Navarro (2009)
afirma que o ser humano precisa aprender a lidar com o dinheiro, principalmente no que se
refere ao seu uso com consciéncia e responsabilidade.

A boa compreensdo da educacdo financeira permite aos seres estar cientes das
oportunidades e dos riscos financeiros e tomar decisdes com conhecimento de causa no
momento da escolha de servicos financeiros. Analisamos que é um processo que dura a vida

toda e pode ser vinculado & mais de uma &rea de conhecimento na educagdo escolar. A
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educacdo financeira vem complementar as acdes que objetivam informar e defender os
direitos do consumidor, contribuindo para que os consumidores possam tomar decisdes dentro
do seu orcamento financeiro.

Sobre 0 as questdes do segundo tema que abordam o que ocorre no ambiente familiar,
consideramos importante investigar o que ha em um ambiente essencial na formagdo das
criangas.

Observamos que na realidade brasileira, entre 0s jovens e as criangas identificamos um
alto nivel de consumismo o que se deve buscar identificar quais sdo os fatores que contribuem
para aumentar esse indice. Bem como as questfes psicoldgicas identificadas em pesquisas na
area, a falta de conhecimento relativo ao universo financeiro também contribui para o
endividamento e as famosas compras supérfluas e a familia, bem como os agentes
responsaveis pela educacdo cumprem um papel muito importante neste momento (Vilhena,
2010).

No questionario aplicado aos alunos, em relacdo a Educagdo Financeira ser abordado
no ambiente familiar, 48,5% (N=16) dos alunos afirmou que isso ocorre frequentemente e o
mesmo valor 48,5% (N=16) responderam que tratam deste tema as vezes no ambiente
familiar. Sobre ser realizado algum trabalho préatico ou tedrico sobre o tema, 24,2% (N=8) dos
alunos afirmaram que isso ocorre frequentemente, 51,5% (N=17) responderem que isso
ocorre as vezes e 21,2% (N=7) disseram que ndo acontecem trabalhos dentro desta tematica
no ambiente familiar.

No questionario aplicado aos pais, as questdes que tratam deste tema o0s pais
entrevistados que afirmam realizar alguma atividade pratica ou tedrica sobre a temaética
frequentemente em casa sdo 60% (N=27). Dos pais entrevistados 28,9% (N=13) afirmaram
realizar as vezes alguma atividade e 11,1% (N=5) responderam que ndo realizam nenhuma
atividade. Das respostas que obtemos, realizamos uma pergunta no questionario para saber
quais seriam estas atividades. Dos 45 questionarios aplicados, obtivemos 41 respostas em que
24,3% (N=10) dos pais realizam um trabalho em casa sobre educacgéo financeira usando como
recurso a mesada ou semanada. 26,8% (N=11) dos pais tratam sobre o assunto e criam
situacOes para os filhos resolverem a partir de momentos e situacdes do dia-a-dia como ir ao
supermercado, fazer uma compra, etc. E, 43,9% (N=18) realizam alguma atividade ao fazer
um planejamento familiar com os filhos, abordando situacGes que eles irdo viver e que

envolvem o dinheiro, como devem gastar, hierarquizar os gastos, além de abordarem outros
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conceitos sobre o assunto. E, 4,8% (N=2) responderam que abordam sobre meio ambiente ou
ndo especificaram.

Sobre introduzir novos conceitos sobre a Educacdo Financeira no ambiente familiar,
no questionario dos professores e pais, identificamos que 43,3% (N=13) dos professores e
75,6% (N=34) dos pais consideram relevante introduzir novos conceitos sobre este tema na
educacéo dos filhos imediatamente. 56,7% (N=17) dos professores e 22,2%(N=10) dos pais,
afirmaram que € importante introduzir estes conceito da educacdo dos filhos ap6s pesquisa-los
mais profundamente.

Verificamos através das respostas obtidas nos questionarios da compreensao, duvidas
questionamentos dos pais e responsaveis pelos alunos sobre o tema, ficou claro o interesse por
parte deles de expandir e consolidar os conceitos trabalhados sobre educacdo financeira, no
ambiente familiar, que compbe a comunidade escolar. Em outra perspectiva, 0
comportamento no momento de tomadas de decisdes financeiras, no momento do consumo e
de gerir a vida financeira, teria suas bases fixadas na infancia, transmitidas pela familia e
sustentadas por tradicdes. Dessa forma, a frequéncia com que os pais demonstram habitos
conscientes sobre a vida financeira pode estar associada a acao dos filhos e ter implicacGes de
longo prazo sobre o desenvolvimento do comportamento dos filhos. Neste sentido, a escola
seria 0 ambiente propicio para a aplicacdo de programas de educacdo em educacéo financeira,
pois estad inserida em todas as dimensdes do aprendizado: ensino, relacGes lar-escola-
comunidade, ambiente fisico e emocional.

O conhecimento dos pais sobre educagdo financeira e preparo para 0 consumo, suas
influéncias sobre a escolha do que véo adquirir padrfes de consumo em casa, Seu contato com
a midia, como assistir televisdo, sdo também determinantes no desenvolvimento dos habitos
das criancas. Bernhoeft (2003) pontua que tem sido possivel observar que um dos grandes
desafios na esfera familiar sobre educacdo financeira € o descuido no preparo dos
filhos/herdeiros para uma boa relacdo com o dinheiro e seus significados. A tematica recebe
ainda maior importancia em um pais como o Brasil, onde as fortunas trocaram de maos de
forma muito veloz nas duas Ultimas décadas. As situacdes e licdes que estdo sendo
experimentadas pela nossa burguesia decadente ndo tém causado mudancas no
comportamento dos chamados "novos ricos”. A forma como as criancas tem sendo educadas
na sua relagdo com o dinheiro, consumo, poder, status ndo tem apresentado uma afinidade que

se identifique com os objetivos da educacdo financeira. Muitos jovens empresarios que em
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sua maioria tem sido responsaveis pela construcdo de um Brasil empresarial, acabam por se
tornarem pais ausentes que desejam evitar que seus filhos enfrentem as dificuldades e desafios
que ele viveu, gerando dessa forma, jovens alheios a realidade do esforco e conquistas
préprias. No que se refere ao consumo, cheio de aspectos atrativos e manipuladores, a
realidade enfrentada pela juventude é ainda maior. Com a forte abordagem do consumo que
primam por valorizar mais 0 TER e PARECER do que o SER, os jovens enfrentam o conflito
da busca constante pelo ter, com aquisi¢coes e ostentacdes de grifes e modismos.

Para que, o trabalho de capacitacdo seja, de fato, educativo, € necessario que se
estabeleca uma relacdo de didlogo entre o saber popular e o saber técnico, rompendo com o
tradicional modelo tecnicista de intervencdo, aquele que tem por objetivo a mudanca de
comportamento da clientela atendida por meio da transmissdo de normas Referenciais. E
necessario que esse dialogo ajude a deslindar os processos de determinacdo da problematica a
ser enfrentada, de forma a se chegar, se possivel, as causas basicas do processo e ainda
possibilite o desenvolvimento das aptidfes pessoais, contribuindo para a conquista de
melhores condicGes de vida e trabalho. Pensamos através deste estudo que nesse novo desafio
educadores, escola, mentores, tutores, consultores em gestdo de financas pessoais ou
quaisquer outros profissionais, devem estar aliados em exercer um papel complementar a
formagao que a familia proporcionou aos seus filhos, em especial as novas e futuras geracdes.

Observa-se a importancia de dedicar tempo e atenc¢do aos filhos para que conhecam o0s
valores e a histéria familiar, convidando-os a participar da rotina familiar e oferecendo
responsabilidade desde cedo. Oferecer também o conhecimento real do valor de tudo que é
adquirido e o esforco que a familia realizou para esta aquisicao.

Em uma sociedade que valoriza mais a cada dia a meritocracia é muito importante
para as futuras geracOes ter uma nogdo de como o recurso foi gerado. E, principalmente, como
fazer para agregar valor ao patrimonio. O que é vivenciado em familia é algo que fica para
toda a vida (Bernhoeft, 2003).

No que se refere ao terceiro tema de formacdo em Educacdo Financeira e Preparo para
o0 Consumo, concordamos com a autora Fermiano (2010) guando ela afirma que um grande
desafio encontrado na atualidade € como lidar com esta questdo nos ambientes escolares se
estes ambientes ndo estdo alfabetizados economicamente para orientar as criangas e jovens.
Antigamente, educar economicamente ndo era tema de disciplina, ja que o contexto que se

vivia ndo solicitava constantes tomadas de decisGes econdmicas tdo cedo. Hoje, ao contrario,
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0 contexto de globalizacdo solicita novas alfabetizacdes: a digital, a politica e a econdmica.
Esta necessidade esta apoiada na atualidade e precisa envolver a familia, ja que ela é a
responsavel por dar dinheiro para a crianca e precisa envolver também outros agentes de
socializacéo.

Nos questionarios aplicados aos alunos, professores e pais, observamos que 96,7%
(N=29) dos professores entrevistados afirmaram néo ter recebido nenhuma orientagdo ou
capacitacdo em sua formacdo académica no que se refere a Educacao Financeira. Em relacéo
aos pais, 40% (N=18) afirmaram que nao receberam nenhuma capacitacéo e, 42,2% (N=19)
afirmaram terem recebido um pouco de capacitacdo e orientagdo informal provinda dos pais
no ambiente familiar que identificamos de acordo com os dados obtidos na pergunta seguinte
a esta sobre orientacdo ou capacitacdo sobre Educacdo Financeira e Preparo para 0 consumo,
guestionamos onde e de quem o entrevistado obteve esta capacitacdo. Apenas nos
questionarios aplicados aos pais obtivemos respostas. ldentificamos que dos 27 pais que
responderam positivamente (N=17), 82,3% (N=14) receberam alguma orientagdo ou
capacitacdo no ambiente familiar, em casa como explicitamos em algumas respostas no
presente trabalho. E, 17% (N=3) dos pais responderam que obtiveram alguma formacdo em
uma instituicéo.

Em relagdo a atividades sobre o tema no ambiente escolar, no questiondrio dos
professores, os respondentes que afirmam realizar alguma atividade préatica ou tedrica sobre a
tematica frequentemente em ambiente escolar sdo 13,3% (N=4), 36,7% (N=11) afirmaram
realizar as vezes alguma atividade e 50% (N=15) responderam que ndo realizam nenhuma
atividade. Das respostas que obtemos, realizamos uma pergunta no questionario para saber
quais seriam estas atividades. Dos 30 questionarios aplicados, apenas 6 responderam e
pudemos observar que as atividades que abordam o0s conceitos sdo mais presentes em
situacOes do cotidiano e exercicios matematicos.

Sobre conhecer algum autor que aborda o tema Educagdo Financeira e Preparo para o
Consumo. Em relagdo aos professores, 30% (N=9) afirmaram que conhecem algum autor.
60% (N=18) responderam que ndo conhecem. Em relagdo aos pais, dos 45 pais entrevistados,
26,6% (N=12) responderam conhecer algum autor sobre o tema. O restante73, 4% (N=33) ndo
conhecem nenhum autor sobre o tema. Os resultados obtidos nos chamou atencéo para a falta
de contato ou conhecimento sobre o tema por parte dos responsaveis pela educacdo das

criangas.
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Em outro momento da investigagdo questionamos 0 que mais chama atencdo dentro tema para
o0 respondente e o que ele(a) gostaria de aprofundar com o (a) filho (a). Das 30 respostas
obtidas dos questionarios dos professores, eles informaram que o que gostariam de aprofundar
com o proprio filho seria sobre como lidar com o dinheiro e trabalhar o consumo
consciente, que corresponde a 93% (N=28) das respostas. E 7% (N=2) ainda precisam
pesquisar mais a respeito ou ndo faz parte da sua area de ensino. Ao realizar a mesma
pergunta no questionario dos pais, dos 45 questionarios aplicados, obtivemos 40 respostas dos
pais e, destes, 100% (N=40) informaram que o que gostariam de aprofundar com o préprio
filho seria sobre como lidar com o dinheiro e trabalhar o consumo consciente. Desta
forma, os temas Lidar com o dinheiro e Consumo consciente demonstram ser
proporcionalmente o maior interesse dos professores e pais no que se refere a trabalhar com
os filhos. Sobre a compreensdo a respeito dos conceitos Educacao Financeira e Preparo para o
Consumo, os 30 professores responderam dentro das categorias: Alfabetizacdo financeira,
consumo consciente e lidar com o dinheiro. Das respostas obtidas, 100% (N=30) informaram
gue os conceitos sobre Educacdo Financeira e Consumo consciente estdo relacionados com o
uso correto do dinheiro, consumo consciente, planejado, pensado, preparo para o futuro.
Ao realizar a mesma pergunta no questionario dos pais, foram aplicados 45 questionarios, que
responderam de forma muito semelhante aos professores, das 36 respostas obtidas, os 100%
dos pais (N=36) compreendem que Educacdo Financeira e Preparo para 0 consumo esta
relacionado com a aprendizagem sobre o dinheiro, demonstrando ter algum conhecimento
sobre Educacdo financeira. Desta forma, os temas Lidar com o dinheiro e Consumo
consciente demonstra ser proporcionalmente o maior interesse dos professores e pais no que
se refere a trabalhar com os filhos e como tema de conhecimento e interesse.

Saito (2010) salienta a necessidade da inser¢do da educacgdo financeira desde a
infancia, com difusdo destes conhecimentos atraves da capacitacdo de profissionais aptos e
formados para tanto. Neste sentido, cabe ainda lembrar que o educador, ao sugerir qualquer
intervencdo, deve ponderar os aspectos ndo sé econdmicos, mas também os culturais
envolvidos, principalmente, quando a proposta de intervengdo envolver processos educativos.
Além do mais, a implementacdo da Educacdo Financeira como obrigatéria no Ensino
Fundamental evidencia-se como uma politica publica premente, essencial as necessidades
econdmicas e de desenvolvimento do pais, demandando investimentos em sua concretizacdo e

nos requisitos técnico-cientificos fundamentais a sua efetivacao.
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Estudos sugerem que o programa Educacdo Financeira pode tornar-se um espaco de
aprendizagem e producdo de conhecimento de acordo com o mesmo autor (Saito, 2010).
Concordamos com a autora Fermiano (2010) que acredita que docentes que assumem como
atribuicdo estimular o trabalho de conceitos verdadeiros e aquisicdo de conhecimento em
relacdo ao tema entre os alunos estejam mais capacitados a realizar a¢cbes de promogéo da
Educacéo Financeira. Uma consequéncia do programa educativo foi a maior conscientizacao
do professor, pais, alunos e comunidade escolar sobre essa atribui¢do. Desta forma, mais uma
vez evidencia-se a importancia da capacitacdo de professores, para o seu bom desempenho na
transmissdo de conhecimentos sobre Educacdo Financeira no ambiente escolar (Domingos,
2010). O Projeto Feirinha do 5° ano se revela, dessa forma, como uma acdo propicia para
desenvolver atividades de promocdo dos conceitos, producdo de conhecimentos e de
aprendizagem na escola. Foi possivel verificar uma maior conscientizacdo do grupo quanto a
funcéo do professor, da escola e da familia na promocéo dos verdadeiros conceitos, de forma
a perceber que o conhecimento do assunto favoreceu a tomada de consciéncia de atitudes no
sentido de trabalhar o tema no ambiente escolar.

Também € preocupacdo do governo compreender qual é o impacto da Educacdo
Financeira do estudante na vida da sua familia. Ensinar criangas e jovens a tomar decisdes de
consumo e investimento e a planejar o futuro € um dos objetivos desta acdo que ndo sera
ensinada em uma disciplina especifica de Educacdo Financeira, mas o tema permeara 0s
conteddos de diferentes areas, como portugués e matematica. Os docentes devem receber uma
capacitacdo antes de iniciarem as aulas e serem acompanhados por tutores especializados para
esclarecer davidas financeiras ou pedagogicas (Godoy, 2010).

Percebemos em nosso estudo que uma forma de desenvolver 0s recursos sociais e
pessoais necessarios para alcangar o estado de bem-estar € por meio da criagdo de um
ambiente favoravel a aprendizagem, enquanto um processo social e permanente, para que
todos aqueles que exercem suas atividades no cenario escolar possam conduzir suas tomadas
de decisGes e acdes em busca de uma vida mais equilibrada financeiramente, cientes dos
condicionantes de suas praticas de consumidores.

Dentro desta perspectiva, observamos que a opinido dos envolvidos no projeto
desenvolvido, Feirinha do 5° ano, esta de acordo com os aspectos apresentados até 0 momento
no presente estudo. No questionario aplicado aos alunos, eles consideram que o trabalho da

Feirinha do 5° ano favorece o desenvolvimento para um Consumo Consciente sendo que
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84,8% (N=28) afirmaram que sim e 12,1% (N=4) afirmaram que favorece dependendo da
forma trabalhada com os alunos. E nos questionarios aplicados aos pais e professores dos 30
questionarios aplicados aos professores, 20% (N=6) dos professores afirmaram que sim o
projeto favorece o consumo consciente e dos 45 questionarios aplicados aos pais, 48,9%
(N=22) também afirmaram que sim, o projeto favorece o consumo consciente. Sobre o
trabalho da Feirinha favorecer o Consumo Consciente 80% (N=24) dos professores afirmaram
que favorece sim, dependendo da forma como é trabalhado e 48,9% (N=22) dos pais também
afirmaram que favorece dependendo de como ¢é trabalhado o projeto.

Na ultima pergunta aberta do questionario dos alunos que muito se assemelha a uma das
perguntas que era sobre o aluno ter gostado de viver a experiéncia e porque, respondida nos
registros feitos em sala de aula, categorizamos as respostas em cinco aspectos que os alunos
demonstram terem assimilado apds o projeto. Observamos que dos 33 questionarios, todos
dos 33 alunos responderam a esta questdo. Das 33 respostas obtidas, os alunos afirmam que
aprenderam sobre os seguintes conceitos: Comércio 30% (N=10), Lidar com o dinheiro 30%
(N=10), Consumo consciente 15,1% (N=5), Matematica em situacGes da vida 12,1% (N=6) e
outros aspectos foram 6% (N=2). Desta forma, identificamos que grande parte dos alunos se
apropriou de algum conceito que consideramos dentro da tematica aprendendo de uma forma
pratica e real.

Os alunos consideraram importante o projeto Feirinha do 5° ano sendo que 97% (N=32)
responderam sim a esta questao.

Bernheim e Garret (2003) pontuam que grande parte dos norte-americanos apresenta
déficits em sua formacdo no que se refere a administracdo de suas vidas financeiras, 0 que
pode ser observado no momento de tomadas de decisdes em termos de aposentadoria sdo
reflexos dessa deficiéncia. Clark e colaboradores (2006) reforcam tal argumento, lembrando
que os individuos serdo cada vez mais responsaveis pela sua renda na aposentadoria e, para
que isso ocorra adequadamente, € necessario certo nivel de conhecimento financeiro, de
forma a dimensionar os impactos das decisdes tomadas.

Ainda segundo Clark e colaboradores (2006), a falta de conhecimento financeiro pode
provocar: o adiamento da formacdo da poupanca previdencidria; a incapacidade de tomar
decisbes corretas de investimento, consumo e poupanc¢a; e 0 aumento da inseguranga em
relagdo ao risco e ao retorno dos produtos de investimento. Com base nos autores pesquisados
concordamos com 0s aspectos apresentados sobre a importancia dos pilares da educacdo:
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familia, escola e agentes interessados falarem uma mesma linguagem nos momentos de
transferéncias de aprendizagem.

Através da anélise das anotaces obtidas por meio da observacdo direta na instituicao
escolhida, o Colégio Logosofico, verificou-se que os educadores se empenham em superar a
forma de transmitir o conhecimento aos seus alunos, sendo esta préatica na verdade uma troca
e ndo simplesmente uma transmissdo. Os educadores do Sistema Logosofico de Educagao
baseiam-se na Pedagogia Logosofica que propde a formacdo integral de criancas e
adolescentes, com estimulo ao cultivo de conceitos fundamentais para uma vida consciente e
feliz. Sdo adotadas estratégias de ensino e aprendizagem dos contedos curriculares sempre
apoiadas no vinculo sensivel entre alunos e professores, motivado pelo cultivo do afeto. Para
gue o ambiente escolar seja propicio ao desenvolvimento de criangas e adolescentes, sdo
estimuladas qualidades morais e éticas como respeito, alegria, disciplina, tolerancia,
colaboracéo, vontade de ser melhor e pratica constante do bem.

A Pedagogia Logosotfica também valoriza a agdo integrada entre familia e escola e,
para tanto, realiza constantemente atividades com 0s pais como reunides, cursos e entrevistas
individuais.

Observamos que existe hoje a necessidade de educar para a vida e formar o educando
com conhecimentos basicos para que o proprio possa se constituir em um ser autbnomo e
ativo na sociedade, sendo este um dos desafios da contemporaneidade. Analisando a forma
com que a educacdo foi vivenciada no Brasil no sentindo dos alunos serem receptores do
conhecimento e vivenciar estudos descontextualizados e fazendo uma relagdo com o projeto
observado que ocorre nos Ultimos anos na instituicdo, identificamos a tentativa de mudar a
pratica e fazer do educando um agente participativo na aprendizagem, utilizando todos os
meios e recursos possiveis e facilitadores presentes na atualidade e provenientes também da
globalizacdo. Compreendemos que através da observacao direta verificou-se a transferéncia
de aprendizagem possibilitando o conjunto avancar nesse sentido. E importante ressaltar que,
individualmente, os niveis de aquisicdo de conhecimento sdo diferentes, uma vez que, cada
dupla viveu seu empreendimento como experiéncia singular, com suas dificuldades e
conquistas 0 que proporciona aprendizagens subjetivas.

Através da analise dos dados dos registros dos alunos realizados no decorrer do

programa, uma lacuna detectada no programa, foi a falta de congruéncia nos objetivos
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propostos, sendo necessario reformular de maneira coerente, tendo em conta os problemas e
necessidades priorizadas.

Observamos que, outros encontros internacionais e experiéncias em diversos paises
vém sendo realizados visando a implantacdo deste tipo de educacdo e no Brasil os primeiros
passos comecam a ser dados nesse sentido, mas séo grandes os desafios a enfrentar quando se
procura direcionar as acOes para a melhoria das condi¢des de vida no planeta. Um destes
desafios esta relacionado a mudanca de atitudes na interacdo e relacdo com a gestdo financeira

da propria vida.
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Consideracéo Finais

Os resultados obtidos foram ja, no decorrer da sua apresentacao, analisados a luz das
consideracOes tedricas que estiveram na origem do presente estudo. Em algumas das
problematicas foram retiradas as interpretacdes possiveis e estabelecidas ligacGes entre as
diversas questbes. Procuramos dar-lhes forma, de modo a que se constituissem em relacGes
visiveis. Ndo intencionamos encontrar todas as respostas para as interroga¢des surgidas no
inicio do estudo, ou para outras emergentes no decurso do mesmo, pois temos consciéncia que
é delicado almejar uma Gnica resposta conclusiva para o estudo realizado. Alcancamos um
patamar de compreensdo e, mesmo esse, a exigir interpretacbes cautelosas, porque ainda
frequentemente incompletas e fragmentadas. Dessa forma, as consideracfes apresentadas
assumem o ponto de partida possivel para, eventualmente, em um novo estudo se chegar
ainda mais longe.

A relevancia e o significado dos dados obtidos através do estudo ndo terdo a ver com a
representividade deste, face a um dado universo, mas descrevem as realidades concretas
vividas pela amostra e comunidade escolar. Pelo exposto, as consideracdes que elaboramos
pretendem ser uma sintese dos aspectos que considermos mais importantes neste estudo,
tendo estabelecido um confronto com a matriz tedrica que abordamos, procuramos localizar
pontos criticos, levantar problemas e esbocgar alternativas. Observa-se que, a grande maioria
dos participantes em analise, interpreta a tematica em congruéncia com a importancia dada
pelos autores estudados.

A sociedade atual prima a qualidade e eficacia buscando uma escola que possa
oferecer a seus filhos uma verdadeira formagé&o, mas acaba caindo em contradi¢cdo quando vé
0 conhecimento como uma mercadoria.

Diante a realidade atual de tanta informacdo e imagens, de troca de conhecimentos
constante, de tantas mudancas a Escola conseguiu manter-se estabilizada por muito tempo, no
que foi mencionado ser a “forma escolar”, mas precisa estar renovando-se sempre para formar
homens globalizados, instruidos, responsaveis e criativos e caminhar junto com a sociedade
na aquisicdo pelo saber.

Consideramos que os principais fatores que influenciaram a transferéncia de
aprendizagem foram as atividades realizadas que promoveram mudancas reais na rotina dos
alunos nas dependéncias da escola. Todos estes fatores vdo de encontro ao modelo de
KirKpatrick que visam a aquisi¢cdo, aumento ou melhoria das competéncias e atitudes dos
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formandos além de apresentarem congruéncia com os modelos em questdo: humanista e
progressista que visam promover o desenvolvimento pessoal, a auto-atualizacdo e a
aprendizagem deve partir da problematizacdo dos conhecimentos prévios do aluno sendo real
e significativa.

O programa realizado contemplou a recolha de dados antes, durante e apds a formacéo e
objetivou ndo somente o aprofundamento de conhecimentos, mas também a demonstracdo
pratica de aptidGes e competéncias apreendidas. A cada etapa concluida do programa os
participantes realizaram um processo avaliativo em forma de registro identificando seus
avancos nas atividades desenvolvidas e valorizando suas conquistas individuais.

Ao final do programa considerou-se muito importante algumas verificagdes de
resultados alcancados e recomendacdes necessarias. Este processo foi verificado por meio de
algumas técnicas ja citadas que buscam avaliar o impacto da formacdo em termos de
resultados na atividade da organizacdo e também avaliar a variacdo de indicadores concretos
previamente estabelecidos que resultaram da anélise de necessidades.

Observou-se no decorrer do programa que para um futuro programa fez-se necessario a
realizacdo de mais reunies de trabalho em equipe entre professores, melhoria nas praticas
pedagogicas e de avaliacdo. Os resultados obtidos com este programa visam a interiorizacdo
do conhecimento adquirido na propria vida, melhoria de suas atitudes e bem-estar,
contribuindo também para o sucesso escolar dos alunos que se encontraram ao final do
programa apresentando maior satisfacdo frente ao realizado e melhorias em seu desempenho.
A instituicdo constatou mudancas positivas que impactaram diretamente na melhor
convivéncia entre alunos, docentes e comunidade escolar.

Nesta experiéncia as a¢fes e 0s conhecimentos necessarios para compreensao foram
discutidos e planejados entre professoras e alunos. Todos tiveram tarefas e responsabilidades.
Foi decidido o que fazer e o trabalho foi dividido. Por se tratar de uma faixa etaria sem
condi¢des de autonomia, a intervencdo e o auxilio dos adultos foram necessarios para que
houvesse constante realimentacdo no processo. Foram vividas inimeras oportunidades de
aprendizagem. Oferecer as criancas a oportunidade de aprender a pensar, de elaborar
perguntas, de interagir, de realizar um pequeno exercicio mental estimulado por conceitos
verdadeiros, de fato, uma nova pratica pedagogica da atualidade pautada no pelo que o
Ministério da Educacdo prima como essencial na vida escolar, a aprendizagem significativa.

Como afirma Vygostsky (1988) o educador deve mudar sua a¢do educativa de transmissor de
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conhecimentos para facilitador de aprendizagens. Esses pequenos seres podem fazer diferenca
na sociedade quando auxiliados por conceitos, por conhecimentos que os levem a verdade e
ao conhecimento de si mesmo. Depende dos educadores, pais, professores, familiares, amigos,
orientar e proteger a infancia e a juventude para que eles possam se formar verdadeiros seres
humanos, pessoas de bem, ativas e participativas.

No que se refere aos questionarios, foi notoria a visibilidade que para os educadores e
responsaveis pela educacdo, sendo esses familiares ou ndo, a Educacdo Financeira e preparo
para 0 consumo € uma realidade que vai de encontro com a necessidade atual de capacitar o
cidaddo na vida econdmica possibilitando que ele se forme um agente participativo e
proporcionando melhorias efetivas em nossa sociedade. Concordamos com Vilhena (2010)
gue a familia tem um papel muito importante no desenvolvimento e formacdo global das
criancas, sendo também responsabilidade dos pais e/ou agentes responsaveis pela educacgéo a
introducdo de habitos saudaveis de consumo e o desenvolvimento das habilidades financeiras
de suas criangas, de forma ludica e contextualizada.

Sobre o estudo realizado, outras acep¢bes e modalidade de generalizacdo sao
possiveis, na medida em que ndo se descure a analise dos contextos mais globais e com eles
se relacione o contexto especifico e concreto estudado e, ainda, na medida em que se confira
ao leitor a capacidade de ajuizar até que ponto o estudo realizado é semelhante, ou néo, pode
ser aplicado, ou ndo, a outros casos que sdo do seu conhecimento.

Ao final da pesquisa podemos fortalecer e evidenciar a necessidade da consciéncia
critica dos profissionais professores nos conhecimentos pertinentes a Educacdo Financeira e
Preparo para o Consumo por constituirem-se estes formadores de opinido e elementos
importantes no processo educacional e na formacdo de habitos conscientes.E fortalecemos a
importancia de divulgar as boas praticas de consumo no intuito de favorecer a formagéo de
cidaddos conscientes, consequentemente gerando o cuidado com o meio ambiente e a
promocdo da qualidade de vida. E importante ter consciéncia que ainda ha muito por
fazer, aliando Escola, Familia, Comunidade Escolar e Entidades Sociais num ideal de
conscientizagdo e formacéo real, contextualizada, Gtil que leve as criangas a aprender a
pensar sobre todas as situacOes da propria vida, devendo a aprendizagem ocorrer o
tempo todo e por todos: professores, alunos, pais e envolvidos nos processos de ensino-

aprendizagem.
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“Todos los seres nacen ignorantes por ser la inteligencia en ellos
solo una facultad latente e invisible. A medida que crecen, ésta se va
desarrollando y la mayoria recurre al estudio para ayudar a esa facultad a
conquistar altas posiciones en la mentalidad y por lo tanto, a adquirir todo el
esplendor que fuera menester para lograr el éxito en el rumbo que sigue. La
preparacion escolar y universitaria tiene por objeto ilustrar y cultivar la
inteligencia dentro de una linea de conducta que permite al estudiante
conocer todo aquello que le es estrictamente indispensable para su formacidn
cientifica y social, pero luego de egresar de las aulas, salvo raros casos, la
mayoria se limita a lo que aprendid, desinteresandose por los demas asuntos
que podrian servirle de luz para lograr conocimientos mayores” (Pecotche,
1951)
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ANEXO 1 - Atividade 1 sobre palestra recebida pela administradora Mariana Monteiro.

; AREA DE CONHECIMENTO: MATEMATICA
ColLEGlo

I_OGOS()HCO ATIVIDADEN® DATA: oo o Lo,

GONZALEZ PECOTCHE

5° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE FUNCIONARIOS

Feirinha: Palestra

Registre aqui os aspectos que vocé considerou mais importantes na palestra da

empreséria Mariana Monteiro:
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ANEXO 2 — Atividade 1 sobre palestra recebida pela empresario Renato Ribeiro.

; AREA DE CONHECIMENTO: MATEMATICA
ColLEGlo

I_OGOS()HCO ATIVIDADEN® DATA: v o Lo,

GONZALEZ PECOTCHE

5° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE FUNCIONARIOS

Feirinha: Palestra

Registre aqui os aspectos que vocé considerou mais importantes na palestra do

empresario Renato Ribeiro:
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ANEXO 3 - Atividade avaliativa 1.

) AREA DE CONHECIMENTO: MATEMATICA
ColLEGIo

I_OGOS()HCO ATIVIDADE N° 1 - valor 1 ponto DATA: ool eviei o)

GONZALEZ PECOTCHE

50 ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE FUNCIONARIOS

Agora que ja tivemos uma palestra especial com a Mariana, que nos contou
tantas coisas sobre o comércio, sobre a compra e venda dos produtos, podemos comecar a

fazer nossa pesquisa de preco para a Feirinha.
Vamos pesquisar a melhor forma de ganhar dinheiro durante esta atividade?

1° passo: Para pensar no produto que vai vender, vocé deve conhecer o
consumidor: quem vai compra-lo? O que o seu publico-alvo gostaria de comprar? Quanto
serd que ele pode gastar? (Lembre-se que nossos consumidores sdo alunos e professores
da Escola)

2° passo: Faca uma lista com as opg¢des de produtos que o seu publico-alvo

possa se interessar em comprar!

3° passo: Comece a fazer a pesquisa de preco, recorde-se: onde consigo comprar 0S meus
produtos por um preco bom? Que quantidade de produtos para a revenda posso comprar?
Quanto de matéria prima necessitarei para fazer o meu produto? Conseguirei vendé-los por

um preco razoavel, obtendo algum lucro?

4° passo: Escolha o(s) produto(s) que tenha(m) um preco bom, porque assim,

vocé pode vendé-lo(s) com um lucro de, no minimo, 100%.

Se vocé optou por revender produtos preencha a tabela abaixo com as

informacdes solicitadas:
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Revenda de Produtos

Produto a ser vendido

Quantidade
unitaria ou pacote

Preco de compra
(custo) unidade ou
pacote

Se vocé optou por confeccionar seus préprios produtos preencha a tabela da proxima folha

com as informacdes solicitadas:

172



Produtos Manunfaturados

Produto a ser
vendido

Quantidade
unitaria ou
pacote

Lista Matéria prima
necessariacom a
quantidade

Custo itens matéria prima

Como é bom pesquisar e descobrir tantas coisas que nao sabia!

Abracos afetuosos!
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ANEXO 4 — Atividade avaliativa 2.
) AREA DE CONHECIMENTO: MATEMATICA
ColLEGlo

I_OGOS()HCO ATIVIDADE N° 2 - valor 1ponto  DATA: .../ ..... L........

GONZALEZ PECOTCHE

50 ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE FUNCIONARIOS

. 3 Querido(a) aluno(a),

Agora que vocé ja escolheu qual produto vai vender na Feirinha, vamos calcular

junto o preco de venda mais adequado para este produto?

Antes de iniciarmos, vocé devera pensar se o vendera de forma unitaria ou em

maior quantidade.

Anote na folha anexa:

1- 0 nome do produto;
2 —0 preco de custo do produto;

3 — por qual preco gostaria de vender o produto? (Veja se € um preco razoavel, se havera

clientes para compra-lo. Verifiqgue se é possivel ganhar 100% de lucro com seu produto.);

4 — caso nao seja possivel calcular 100% de lucro, vamos verificar qual porcentagem de

lucro vai ser mais adequada para o0 seu produto;

5 — é possivel fazer algum pacote promocional? Se sim, vocé poderia dar um desconto de

qual valor?

Em casa, elabore as etiquetas de venda e os

cartazes anunciando as promocdes e o0s descontos! Faca
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também uma tabela de precos e descontos para vocé usar no dia, facilitando o seu Bom

trabalho!
Produto Valor Custo Lucro (em Preco final Pacote
(pacote/unidade/ | porcentagem) Promocional
duzia/cento)
Produto Valor Custo Lucro (em Preco final Pacote
(pacote/unidade/ | porcentagem) Promocional

duzia/cento)
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ANEXO 5 - Atividade avaliativa 3 — Anélise do vivido

; AREA DE CONHECIMENTO: MATEMATICA
ColLEGlo

I_OGOS()HCO ATIVIDADE N° 3 - valor 1,5 ponto DATA: .../ ... [..........

GONZALEZ PECOTCHE

50 ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
UNIDADE FUNCIONARIOS

(=W =t LLLLLES P

Querido(a) aluno(a),

Vivemos um momento muito especial ontem!
Finalmente chegou o dia da Feirinha, e pudemos vivenciar uma experiéncia muito rica!

Agora, vamos analisa-la?

1. Avaliacao geral:

Quial(is) produto(s) havia na minha barraquinha?

Foi facil vender meus produtos?

Se sim, o que percebo que me ajudou?

Se néo, o que me dificultou?

O que mais gostei de fazer durante o preparo?
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Gostei de viver essa experiéncia? Por qué?

O que vocé conheceu sobre si mesmo com essa experiéncia?

2. Controle de Estoque:

a) Quantos produtos vendi?

b) Qual produto mais vendi? Em qual quantidade?

c) Qual produto menos vendi? Em qual quantidade?

d) Analise do porqué vendi um produto mais do que o outro:

e) Quantos produtos ficaram ainda em meu estoque?

f) Qual o lucro total obtido (lucro bruto)?

g) Qual o lucro dividido entre os sdcios (lucro bruto — custo = lucro liquido)?
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3. Complete o quadro

Valor total do caixa ao final da feirinha

Investimento inicial (custo)

Troco inicial acrescentado no caixa

Lucro total

Lucro individual

Calculos:
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ANEXO 6 — Check- list das Profes

O QUE PROVIDENCIAS RESPONSAVEL QUANDO SITUACAO
ESCOLHER DATA AGENDAR NA ESCOLA PROFESSORA/COORDE 04-10
FEIRINHA NACAO
CONVERSA COM Conversa inicial sobre a feirinha e avisar da | PROFESSORA 26-10
ALUNOS SOBRE Palestra no dia seguinte
OBJETIVOS DA FEIRINHA
CARTA PARA OS PAIS Confeccionar CARTA com OBJETIVOS PROFESSORA 27-10

da Feirinha E AUXILIO DOS PAIS
PALESTRA COM UM Fazer o convite para um comerciante. PROFESSORA 27-10
COMERCIANTE Sugestdo: Mariana
PALESTRA SOBRE Fazer o convite para um publicitario. PROFESSORA 05-11
MARKETING Sugestdo: Renato Ribeiro, Clarice Laender

ATIVIDADE Avaliativa 1:
PESQUISA DE PRECO E
ESCOLHA DO PRODUTO
CONTROLE DE ESTOQUE

Elaborar atividade sobre pesquisa de prego
(a ser feito com auxilio dos pais) e escolha
do produto.

O aluno deverd trazer um controle de
estoque com a quantidade de produtos a
serem vendidos e o custo dos mesmos

PROFESSORA/PAIS

Entregar no dia
25-10 p/ dia 10-11

CARTA-CONVITE PARA Elaborar uma carta/bilhete para os alunos ALUNOS/PROFESSORES | P/dia23-11
OS OUTROS ALUNOS comunicando o dia da Feirinha. Dar
PARTICIPAREM indicagBes Fundamental | e Infantil sobre
dinheiro que devem trazer.
ATIVIDADE Avaliativa 2: Elaborar atividade para os meninos PROFESSORAS 12 a 20-11
CALCULANDO O PRECO calcularem por quanto devem vender o
DE VENDA (lucro e produtor e eventuais pacotes promocionais
promogdes)
CARTAZES DE Elaborar cartazes para divulgar seu produto | ALUNOS/PAIS 19 a25-11
DIVULGACAO (dias antes, na escola)
DECORACAO DAS Decorar as barraquinhas ALUNOS/PAIS 19 a 25-11
BARRAQUINHAS
ETIQUETAS COM PRECO | Colar etiqueta nos produtos e cartazes com | ALUNOS/PAIS 20 a25-11
DOS PRODUTOS E pacotes promocionais
PACOTES
PROMOCIONAIS
NO DIA DA FEIRINHA
BALDE, PANOS, RODO, Limpeza do local e eventuais necessidades PROFESSORES 23-11
PA DE LIXO SOLICITAR LIMPEZA
Uma pessoa da limpeza
disponivel
EXTENSAO e T para tomada | Extensdo para eventuais eletronicos PROFESSORES 23-11
TROCO 20 reais trocados em moedas para cada PAIS E ALUNOS 19 a 25-11
menino / PROFESSORES ELABORAR
RECADO PARA AGENDA PROFESSORAS:
RECADO PARA
19-11
MONTAGEM Tesoura, fita crepe, canetinhas ALUNOS/PAIS/PROFESS | 26-11
BARRAQUINHA ORES
FICAR ATENTA A Observar a conduta dos adolescentes com PROFESSORES 26-11
CONDUTA DOS 0s meninos, principalmente na hora do
ADOLESCENTES pagamento
AUXILIAR OS ALUNOS Durante a atividade auxiliar 0s que estdo PROFESSORES 26-11
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AVALIAGAO DA FEIRINHA Total 4 pontos:

REALIZAGCAO DA ATIVIDADE 1 1 ponto

REALIZAGCAO DA ATIVIDADE 2 1 pontos
REALIZAGCAO DA ATIVIDADE 2 1,5 ponto
Participacdo no dia 0,5 ponto
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ANEXO 7 - Carta de informac0es e autorizagdo para os Pais

CoLEGio

LOGOSOFICO

GONZALEZ PECOTCHE

UNIDADE FUNCIONARIOS

Vil d I'CHIHHIG: LIt@ ViIEhUliny & Vit

Queridos pais,

No més de novembro, vamos realizar a atividade da Feirinha com o 5° Ano, momento
muito esperado por todos os alunos!

Nessa atividade, as professoras e 0s alunos precisardo contar com o apoio e auxilio dos
pais, para que a experiéncia seja um acontecimento feliz para nossas criangas.

Esclarecemos que alguns dos objetivos da atividade séo:

- Colocar em pratica os conhecimentos sobre os numeros decimais e
porcentagem, familiarizando os alunos com o uso do dinheiro;

- Trabalhar as opera¢cfes com 0s numeros decimais: a escolha do produto a
ser vendido por um dado pre¢o; o calculo do preco “certo” para revendé-lo
(considerando que se deve ter algum lucro, mas que este seja adequado, para
que o cliente compre);

- Ver a aplicabilidade do céalculo da porcentagem, na margem de lucro, ao
estabelecer o pre¢co de venda dos produtos;

- Conhecer as estratégias de venda (nome chamativo, promocdes e
descontos);

- Pesquisar: fazer pesquisa de produtos e de fornecedores;
- Usar a calculadora;

- Aprender coisas novas: imaginar-se como se fosse um comerciante e um
consumidor;

- Aprender o “valor” do dinheiro (conhecer o trabalho que esta “por detras” do
dinheiro);

- Trabalhar com os préprios valores morais: cultivar a honestidade, a alegria e
a amizade.
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A seguir a esta carta, esta o planejamento com as atividades a serem realizadas na
Feirinha. Aproveitamos para dizer que os alunos ainda ndo conhecem este material. O
modo como a Feirinha seré realizada €, ainda, uma surpresa para eles! Portanto, contamos
com a discricdo e com 0 apoio de vocés, que é tdo importante, para que esta atividade seja
um sucesso!

J& para iniciar este trabalho, a colaboracdo dos pais é essenciall E com o auxilio de
vocés que os alunos vao pesquisar o custo do produto a ser vendido, seja ele uma revenda,
seja uma manunfatura. Os alunos precisam trazer para a escola esta informacao, para que
possamos dar prosseguimento ao nosso projeto.

Observacgao importante:

Os alunos deverdo devolver aos pais o dinheiro investido na compra dos produtos.
Combinaremos o valor maximo de R$50,00 por pessoa. E importante que os pais recebam
este dinheiro de volta, pois assim o aluno vivenciara, efetivamente, o que & pagar as
proprias despesas, tendo de forma mais real a percepcdo do dinheiro que realmente

conseguiram “ganhar” com o seu trabalho.

Agradecemos o apoio de vocés!

As professoras
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Feirinha

Planejamento:

Sugestao data 19 de nNovembro (a confirmar)

1. Palestra com empresaria: apresentacdo das atividades do comércio
(escolha de fornecedores, ideias para produtos, calculo do preco de venda,
porcentagem de lucro, pacotes promocionais).

2. Escolha das duplas.

Escolha do produto (artesanal ou revenda).

4. Atividade pontuada: ap6s pesquisar em casa, com o auxilio dos pais,
informar a professora o valor do produto a ser vendido (calculo do custo
unitario). Em sala, serdo realizados: calculo do preco de venda -
considerando a margem de lucro; os pacotes promocionais como estratégia
de marketing.

5. Elaboracao de cartazes para divulgar sua “loja” na escola.

6. Montar seu “estoque”, organizar a informacdao do nimero de produtos que
serao vendidos.

7. Providenciar o troco para o dia da Feirinha (20 reais em moedas e notas
baixas).

8. No dia: enfeitar a barraca, trazer os produtos a serem vendidos e os
cartazes divulgando os pacotes promocionais.

9. Atividade pontuada: Calcular o valor arrecadado com a venda dos produtos
(produtos vendidos x preco venda).

Quantos produtos nao vendidos: qual valor ficou “parado no estoque”
Lucro obtido (considerando retirar o valor do custo de compra ou
confecgao do produto).

Divisao dos lucros.

w

*OBS.: 0 aluno que ndo cumprir com a primeira atividade pontuada ndo podera participar da
Feirinha como comerciante.
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ANEXO 8 — CARTA da Escola para os alunos

weaonce Convite especial!

Unipape FUNCIONARIOS
Queridos pais e alunos:

A feirinha realizada pelo 5° Ano sera nesta semana! A feirinha € uma oportunidade dos
alunos colocarem em pratica 0 que aprenderam sobre nimeros decimais e porcentagem
vendendo seus produtos!

Nossas barraquinhas serdao montadas na proxima sexta feira, 26 de novembro. Ndo percam
a oportunidade de trazer seu dinheiro e se divertir com a gente!

Informacgdes importantes:

Agradecemos sua participacao,

5° Ano
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ColLicio

logo:one? yal Esta chegando a hora...

UNiDADE FUNCIONARIOS

Querido aluno,

O dia da Feirinha se aproxima! Vamos recordar os combinados para que
possamos viver um momento muito especial!

No dia da Feirinha, antes de sair de casa, faca seu check list e veja se esta
com tudo pronto:

( ) Pegar os produtos que ir4 vender;

() Pegar os cartazes de divulgag&o dos pregos e promocdes;
( ) Pegar a calculadora;

() Pegar o dinheiro do troco;

() Pegar os enfeites da barraca;

(

ser uma caixa de sapato)

Esta tudo com vocé? Agora, pode se preparar para vir para a Escola! Nao
esqueca de recordar aos seus pais ou responsavel que eles poderéo lhe auxiliar
com a montagem da barraca das 13h até as 13h30. Depois deste horario, vocé
e sua dupla é quem serdo responsaveis pela venda dos seus produtos!

ANEXO 9 — Carta aos alunos envolvidos no projeto com combinados e lembretes

) Pegar um recipiente com nome para ser 0 caixa da sua barraca (pode

Veja o que vocé deve fazer ao chegar na Escola:

1) Ir para a sala e buscar a sua mesa e sua cadeira.

Importante: Meninos: colaborar com as meninas para levar a mesa para o
patio da cantina.

Meninas: agradecerem 0s meninos pela gentileza e oferecer
ajuda também, no que eles precisarem.

2) Monte sua barraca, traga tesoura e fita crepe e o que mais for precisar
para enfeita-la.

3) Durante a atividade lembre-se de:
- manter a organizacao, a disciplina, a limpeza e a atencéo;
- manter a alegria e a honestidade!

4) Quando a feirinha terminar, leve os produtos que sobraram para a sala
ou separe 0 material que vocé utilizou e deixe em um canto do patio da
cantina (caso néo seja oportuno levar para a sala).

Enquanto um componente da dupla cuida deste material, o outro leva as
mesas e cadeiras de volta para a sala.

Importante: Meninos: colaborar com as meninas para levar a mesa para a
sala.

Meninas: agradecerem 0s meninos pela gentileza e
oferecer ajuda também, no que eles precisarem.

Um abraco de suas professoras!
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ANEXO 10 - Questionério aplicado aos alunos envolvidos no projeto

MESTRADO EM GESTAO DA FORMACAO E ADMINISTRACAO
EDUCACIONAL

Queridos Alunos: st
Estou cursando o mestrado em Gestao da Formagéo e Administracdo Educacional na
Universidade de Coimbra e gostaria de contar com a colaboracéo de vocés, respondendo ao
questionario abaixo.

Ele faz parte de uma pesquisa que estou realizando sobre o tema Educacéo Financeira e
Preparo para o Consumo com o objetivo de identificar os conhecimentos, habilidades e
atitudes que ja existem nessa linha. Essa pesquisa podera contribuir com a formacéo de
docentes nessa area da educacao.

Agradeco, antecipadamente, a colaboracao.
Atenciosamente,
Livia Maciel Sena
Idade: Sexo:F() M()

1. Dentro da disciplina Matematica, vocé ja ouviu sobre o tema Educacdo Financeira e
preparo para o0 Consumo?
( )ndo () sim, frequentemente ( ) sim, as vezes

a) Se aresposta for afirmativa com que frequéncia?
( ) semanal ( ) mensal () trimestral

2. Vocé ja havia tido contato com a expressdo Educacdo Financeira?

()sim ( )ndo

3. Vocé conversa com seus pais ou professores sobre educacédo financeira e preparo para
0 consumo?
a) ( )ndo () sim, frequentemente ( ) sim, as vezes

4. Na sua formacdo, vocé tem recebido alguma orientacdo no que se refere a educacéo
financeira?
( )ndo ( ) sim, frequentemente ( ) sim, as vezes

a) Se aresposta for afirmativa, de quem ou onde?

5. Vocé sente que o trabalho da Feirinha do 5° ano favorece o seu desenvolvimento para
um consumo consciente?
( )ndo ( )sim () sim, depende da forma trabalhada
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6. Vocé realiza algum trabalho pratico ou tedrico sobre esse tema no ambiente familiar?
( )ndo ( ) sim, frequentemente () sim, as vezes
a) Exemplifique:

7. Vocé ja leu algum livro dentro desse tema? Qual?

8. Qual a importancia de divulgar o conceito de consumo consciente no ambiente
escolar, especialmente para os alunos?

() muito importante () importante () pouco importante
Por qué?

9. Vocé considera que é importante a introducdo de novos conceitos sobre este tema na
Educacao?

() ndo () sim () sim, ja conheco alguns conceitos

10. Como aluno, vocé considera importante aprender novos conceitos sobre educacgédo
financeira e preparo para 0 consumo consciente na pratica?

() ndo () sim, imediatamente () sim, através de projetos

11. Como vocé define a relacdo entre: Educacao Financeira X Consumo Consciente?
() muito importante () de importancia relativa () pouco importante

12. O que mais lhe chama atencdo dentro desse tema e que vocé gostaria de aprofundar,
mais, particularmente, na sua vida?

13. Explique o que vocé compreende a respeito destes conceitos: Educacdo Financeira e
Preparo para o Consumo.
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14. Escreva o que vocé aprendeu com o Projeto Feirinha do 5° ano.

15. Vocé considera importante esse projeto?
( )sim ()ndo

16. Vocé gostaria que a Escola tivesse outros projetos como esse?
( )sim ( )ndo
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ANEXO 11 - Questionério aplicado ao grupo de pais envolvidos no projeto

MESTRADO EM GESTAO DA FORMACAO E ADMINISTRACAO EDUCACIONAL

Prezados Pais:

Estou cursando o mestrado em Gestao da Formagéo e Administragdo Educacional na
Universidade de Coimbra e gostaria de contar com a colaboragéo de vocés, respondendo ao
questionério abaixo.

Ele faz parte de uma pesquisa que estou realizando sobre o tema Educacéo Financeira e
Preparo para o Consumo com o objetivo de identificar os conhecimentos, habilidades e atitudes
que jé existem nessa linha. Essa pesquisa poderé contribuir com a formacao de docentes nessa
area da educacao.

Agradeco, antecipadamente, a colaboracao.
Atenciosamente,
Livia Maciel Sena
Sexo: F () M ()

1. Dentro da disciplina Matematica vocé considera relevante abordar temas sobre educagédo
financeira e preparo para 0 consumo?
( ) ndo ( )sim, frequentemente ( ) sim, as vezes

a) Se a resposta for afirmativa com que frequéncia?
() semanal ( ) mensal () trimestral

2. Vocé conversa com seu(sua) filho(a) sobre educacéo financeira e preparo para 0 consumo?
( ) ndo ( )sim, frequentemente ( ) sim, as vezes

3. Na sua formacéo, vocé recebeu alguma orientacdo no que se refere a educacéo financeira?
( )ndo ( )sim () sim, um pouco
a) Se a resposta for afirmativa de quem ou onde?

4. Vocé sente que o trabalho da Ferinha do 5° ano favorece o desenvolvimento do aluno para um
consumo consciente?
( )ndo ( )sim () sim, depende da forma trabalhada

5. Vocé realiza algum trabalho prético ou tedrico dentro desse tema no ambiente familiar?
( ) ndo () sim, frequentemente ( ) sim, as vezes
a) Exemplifique:
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6. Vocé conhece algum autor que aborda esse tema? Qual?

7. Qual a importancia de divulgar o conceito de consumo consciente no ambiente escolar,
especialmente para professores?

() muito importante () de importancia relativa () pouco importante
Por qué?

8. Vocé ja havia tido contato com a expressao Educacéo Financeira?
( )sim () nao

9. Vocé considera que € relevante a introdugdo de novos conceitos sobre este tema na Educacao?
() ndo () sim () sim, ja conheco alguns

10. Como pai, vocé considera relevante introduzir novos conceitos sobre educacdo financeira e
preparo para 0 consumo consciente na pratica?

() ndo () sim, imediatamente () sim, apds pesquisa-los mais profundamente

11. Como vocé define a relagéo entre: Educacéo Financeira X Consumo Consciente?
() muito importante () de importancia relativa () pouco importante

12. O que mais lhe chama atencdo dentro desse tema e que vocé gostaria de aprofundar,
particularmente, com seu(sua) filho(a)?

13. O que vocé acha que deveria ser implementado como parte do curriculo formal em relacéo a
educacao financeira e preparo para 0 consumo consciente no ambiente escolar?

14. Explique o que vocé compreende a respeito destes conceitos: Educagdo Financeira e Preparo
para o Consumo.
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ANEXO 12 — Questionério aplicado aos professores envolvidos no projecto

MESTRADO EM GESTAO DA FORMACAO E ADMINISTRACAO EDUCACIONAL

Prezados Professores: "

Estou cursando o mestrado em Gestao da Formacédo e Administracdo Educacional na Universidade
de Coimbra e gostaria de contar com a colaboracéo de vocés, respondendo ao questionério abaixo.
Ele faz parte de uma pesquisa que estou realizando sobre o tema Educacdo Financeira e Preparo
para o Consumo com o objetivo de identificar os conhecimentos, habilidades e atitudes que ja
existem nessa linha. Essa pesquisa poderé contribuir com a formacao de docentes nessa area da
educacéo.

Agradeco, antecipadamente, a colaboragéo.
Atenciosamente,
Livia Maciel Sena
Sexo: F() M()

1. Dentro da disciplina Matematica vocé considera relevante abordar temas sobre educagdo financeira
e preparo para 0 consumo?
( )nd@o ( ) sim, frequentemente ( ) sim, as vezes

a) Se aresposta for afirmativa com que frequéncia?
( ) semanal () mensal () trimestral

2. Vocé trabalha com seus alunos os conceitos de educacgéo financeira e preparo para 0 consumo?
( )nd@o () sim, frequentemente ( ) sim, as vezes

3. Na sua formacdo académica para ser professor do ensino fundamental vocé recebeu alguma
capacitacdo no que se refere a educacéo financeira?
( )ndo ( )sim () sim, um pouco

a) Se a resposta for afirmativa de quem ou onde?

4. Vocé sente que o trabalho da Ferinha do 5° ano favorece o desenvolvimento do aluno para um
consumo consciente?
( )ndo ( )sim ( ) sim, depende da forma trabalhada

5. Vocé realiza algum trabalho pratico ou teorico dentro desse tema?
( )ndo ( )sim, frequentemente () sim, as vezes
a) Exemplifique:
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6. Vocé conhece algum autor que aborda esse tema? Qual?




7. Qual a importancia de divulgar o conceito de consumo consciente no ambiente escolar,
especialmente para professores?

() muito importante () de importancia relativa () pouco importante
Por qué?

8. Vocé ja havia tido contato com a expressao Educacdo Financeira?
( )sim () ndo

9. Vocé considera que é relevante a introducdo de novos conceitos sobre este tema na
Educacéao?

() ndo () sim () sim, j& conheco alguns

10. Como pai, vocé considera relevante introduzir novos conceitos sobre educagio
financeira e preparo para 0 consumo consciente na pratica?

() nédo () sim, imediatamente () sim, apds pesquisa-los mais profundamente

11. Como vocé define a relacdo entre: Educacéo Financeira X Consumo Consciente?
() muito importante (') de importancia relativa () pouco importante

12. O que mais lhe chama atencdo dentro deste tema e vocé gostaria de aprofundar
mais individualmente e com seu(sua) aluno(a)?

13. O que vocé acha que deveria ser implementado como parte do curriculo formal em
relacdo a educacdo financeira e preparo para 0 consumo consciente no ambiente
escolar?

14. Explique o que vocé compreende a respeito destes conceitos: Educacgdo Financeira e
Preparo para o Consumo.
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