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Se existem analfabetos,

provavelmente ndo é por vontade dos professores.
Se existem letrados,

€ porque um dia tiveram seus professores.
Se existem Prémios Nobel,

€ porgque alunos superaram seus professores.
Se existem grandes sabios,

€ porque transcenderam suas funcdes de professores.
Quanto mais se aprende, mais se quer ensinar.

Quanto mais se ensina, mais se quer aprender.

Ycami Tiba
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Resumo

Em Portugal, é ao Ensino Superior que competenaaigho inicial dos professores
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, cabendo-lhe a resguiidade de garantir uma
preparacdo sdlida e abrangente destes agentestieakicde modo a poderem
responder, com qualidade, as opc¢les e necessidadesiedade. Entre as opcbes
e necessidades da sociedade actual encontra-seicacéd de criancas com
Necessidades Educativas Especiais.

Neste trabalho apresentamos parte desta realidadeeta, procurando perceber a
sua concretizagdo nos planos de formacdo das EsBolgeriores de Educagéo
publicas e o modo como é encarada pelos professerg® em conta a sua acgao
pedagogica.

Em termos estruturais, trata-se de um trabalho aldcter tedrico-empirico
composto por quatro capitulos. No primeiro procurarrontextualizar a tematica,
focando a nossa atencdo na evolucdo das filosefigmliticas de incluséo,
procurando discuti-las a luz da investigacdo. Njusdo equacionamos as funcdes
gue os docentes sdo chamados a desempenhar e@Eé@wias que se requerem
para tanto, analisando, de seguida, as exigéncias dilemas que a inclusdo
implica a este nivel. Debrugamo-nos, ainda, solfoeraacéo dos professores para
lidar com alunos com Necessidades Educativas EspeciNo terceiro,
apresentamos a problemética que nos convocou @aiaar a nossa investigagao
empirica, a qual contempla dois estudos com caréotaplementar: um incidente
na andlise dos curriculos de formacdo inicial defgssores com o fim de
identificar e caracterizar as componentes que dibpaam no ambito da
educacdao inclusiva; e outro cujo intuito era corhecpercepcao de professores do
1.° Ciclo no que diz respeito a sua preparacaom@et&ncia para actuarem com
alunos com Necessidades Educativas Especiais. Negigulo tracamos os
objectivos mais especificos que conduziram essesfigacdo, apresentamos 0s
instrumentos a que recorremos e os procedimentoscdéha de dados. No ultimo
capitulo apresentamos e analisamos os resultadodai® estudos, cruzando, de
seguida, as suas conclusdes. De entre esses aesultastacamos o facto de os
professores reconhecerem pertinéncia as politiedaalusao, mas reconhecerem
ter uma preparacdao insuficiente para a operacikanalin de forma efectiva
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Abstract

Portuguese higher education institutions are resiplanfor the initial training of
teachers of the First Cycle of Basic Educatioht(4" grade) and have to ensure
that teachers receive a solid and comprehensiveapaion to be able to meet
society’'s needs and challenges. Amongst the nerdschallenges of today’'s
society is the education of children with specedds.

This study gives an overview of the situation cé@pl needs education in Portugal
by looking at how it is dealt with in the trainimyogrammes offered by public
Teacher Training Institute€Eécolas Superiores de Educagdmnd the way it is
experienced by teachers within their pedagogiovitiets. This is a theoretical and
empirical study comprising four chapters. The firshapter provides a
contextualization of the topic and focuses on thelwion of inclusion
philosophies and policies, discussing them in ightlof research. The second
analyses the functions teachers are called upparform and the skills required of
them, taking into account the demands and dilempesed by inclusion at this
level. In addition, this chapter addresses teattharing in special needs education.
The third chapter presents two complementary englistudies: one is an analysis
of the curricula of initial teacher training andeke to identify as well as
characterize their special education components;afin of the other empirical
study is to gain insight into the perception ofsEi€ycle teachers as regards their
own preparation and competences to deal with arildvith special needs. This
chapter presents the specific objectives underlythmgy research described, the
research tools used and the procedures for daectoh. Finally, the last chapter
examines, discusses and compares the results ofwihestudies. The most
important conclusion is that teachers recognizerélevance of inclusion policies
but at the same time admit that they are not saffity prepared to operationalize

them in effective ways
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Résumé

Au Portugal, la formation initiale des professedusler Cycle de 'Enseignement
de BaseCP a CM3J incombe & I'Enseignement Supérieur. Il a poupoesabilité
de garantir une préparation solide et englobanteedeagents d’éducation, en sorte
a leur permettre de répondre, avec qualité, auompet nécessités de la société.
Parmi ces options et nécessités de la société llactileconvient de souligner
I'éducation des enfants requérant des Nécessitésafides Spéciales.

Dans ce travail, nous présenterons une partie ttke réalité concrete en tentant de
comprendre comment elle se concrétise dans les planformation des Ecoles
Supérieures d’Education publiques ainsi que larfagont elle est percue par les
professeurs, en tenant compte de leur action pédagn

En termes structurels, il s’agit d'un travail auramdéere théorico-empirique
composé par quatre chapitres. Dans le premier, mbeschons a placer la
thématique dan son contexte, en concentrant ntteetian sur I'évolution des
philosophies et des politiques d’inclusion, en chant & en débattre a la lumiére
de la recherche. Dans le second, nous mettonsreglation les fonctions que les
enseignants sont appelés a remplir et les comm@tereguises pour ce faire, en
analysant ensuite les exigences et les dilemmesl’opatusion implique a ce
niveau. Nous nous penchons aussi sur la formates mrofesseurs appelés a
travailler avec des éléves ayant de Nécessités dfidas Spéciales. Dans le
troisieme, nous présentons la polémique qui fldrigine de la réalisation de notre
recherche empirique, qui contemple deux étudesaaactere complémentaire :
'une portant sur I'analyse des curricula de fororatnitiale de professeurs, afin
d’identifier et de caractériser les composantefigjuiettent en ceuvre dans le cadre
de I'éducation inclusive ; l'autre ayant pour b donnaitre la perception des
professeurs du®1Cycle pour ce qui a trait a leur préparation &u compétence
pour intervenir auprés d'éléves aux Nécessités &as Spéciales. Dans ce
chapitre, nous tracons les objectifs les plus $ijpéeis qui guidérent cette
recherche et nous présentons les outils auxquels amns fait appel ainsi qu'aux
procédures de recueil de données. Dans le derhagitoe, nous présentons et
analysons les résultats des deux études et noustdmos, ensuite, a un
recoupement de leurs conclusions. Parmi ces résuti@us mettons lI'accent sur le
fait que les professeurs reconnaissent le bienéfaled politiques d’'inclusion, mais
gu’ils déplorent que leur formation soit insuffisarpour les mettre en ceuvre de
facon effective.
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Introducéo

“As universidades podem desempenhar um papel dbresul
importante na area das necessidades educativasiespe
em particular no que respeita a investigacéo, alia¢éo, a
formacao de formadores, a elaboracéo de prograngas d
formacao e producdo de materiais (...)."

In Declaragcédo de SalamancblNESCO, 1994.

O ensino superior, nas instituicbes que l|he daopocor
Universidades e Institutos Politécnicos — como rosnde investigacao,
promocao e difusdo da ciéncia e da cultura, ndempatkixar de analisar os
problemas da sociedade, identificando as altermatie propondo as
respectivas solucoes.

Assim sendo, o trabalho que ora apresentamos naafale
Dissertacao de Mestrado pretende ser um contrilaimola que modesto,
para o aprofundamento da reflexdo sobre questoes sgu colocam
actualmente a essas instituicdes, no que respeaitgarticular, a formacéao
de professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico marerfcumprir a filosofia e
politica de inclusdo de alunos com Necessidadesdfgas Especiais no

ensino regular.

Formar o professor implica, para além de trabalhapectos
respeitantes as matérias disciplinares que o falmam leccionar ou ja

lecciona, trabalhar aspectos de ordem pedagégiiEeiita que incidem em
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como ensinar, respondendo a solicitagdes do sistelonzativo e da escola e
comunidade envolvente.

Se a formacado inicial constitui a estrutura de basea a
concretizacdo deste propésito, esta longe de §eresitie. Na verdade, ela
nao pode deixar de ser menos entendida como uro penthegada e mais
como um ponto de partida. Por outro lado, todo eloquer plano de
formacdo continua, pos-graduada, especializadaaquansubstancie deve
ter em vista o futuro desenvolvimento de compe&&nque incorporem a
experiéncia adquirida, bem como o atendimento aessétades que todos 0s
professores e cada um tem no sentido do aperfeggaanta sua pratica
(Galvao, 1998).

Em ambas as etapas de formacdo — inicial e contingae se
pretendem articuladas, é preciso integrar multigliseres que concorrem
para a profissionalidade, de entre os quais seacist 0s saberes que
produzem na area das ciéncias da educacdo, osesabisciplinares
produzidos pelas diferentes areas do conhecimeatsaberes curriculares
relacionados com o projecto de ensino assumidotpedka, no que respeita
aos conteudos, aos objectivos, aos métodos e aSamécensino; aos saberes
da experiéncia que provém da pratica quotidianar{S&a Novoa, 1995;
Freire, 1998).

Apesar de reconhecermos a relevancia de todos eatesres,
poderemos perguntar se, de facto, sdo tratadoslimessos contextos de
formacao de professores e como 0 sdo. Se nos meoseem concreto, no
1.° Ciclo do Ensino Béasico e na questdo das Netzesss Educativas
Especiais podemos perguntar, se os professorekecgienam neste nivel
de ensino se encontram devidamente preparados lghia com a
diversidade de alunos que se encontram nas turnoas llges séo

distribuidas.
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Considerando que a politica de inclusdo de aluomsNecessidades
Educativas Especiais em turmas regulares estaataeitte legitimada no
nosso sistema educativo, os professores deveriamotgecimentos das
multiplas especificidades que as criancas e jopauem apresentar, bem
como do melhor modo de lidar com elas, tendo eta vdsseu bem-estar, o
sucesso académico e a possibilidade de integracéida activa.

Esta &, pois, a pergunta central e o enquadranwmtpresente
trabalho, que surge no ambito do Curso de MestemoCiéncias da
Educacao, na especialidadeRBxlagogia Universitaria

Trata-se de uma pergunta que emerge da nossa fwreat Ensino
Bésico — 1.° Ciclo e da nossa accéo profissionaldpsempenhdmos como
professora cooperante (e, nessa medida, com algespansabilidade na
preparacdo dos futuros docentes) e, também, coofespora de alunos
com e sem Necessidades Educativas Especiais aveonwd0 mesmo

contexto educativo.

Partindo desta pergunta estabelecemos dois gramhjssivos para
conduzir a nossa investigacdo: por um lado, ideatif as Escolas
Superiores de Educacdo publicas que disponibilizammponentes de
formacdo no ambito da educacao inclusiva e caiaateessas mesmas
componentes; e, por outro lado, conhecer a peroapefprofessores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico acerca da sua preparacdongeaténcia para
actuarem com alunos com Necessidades Educativasikisp

Com base nestes objectivos, organizamos as dudss pgue
compdem esta Dissertacdo, e que |he imprimem uractear tedrico-
empirico.

A primeira parte, que integra dois capitulos, cstesnuma revisdo
da literatura e numa delimitacdo normativo-legale qunos permitiu

fundamentar o estudo de campo subsequente.
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No primeiro capitulo, intitulad@ inclusdo no ambito da educacéo
escolar procuramos contextualizar a tematica, focando aaatencao nas
filosofias e politicas de inclusdo, fazendo, deugly uma sintese das
opc¢Oes do nosso sistema educativo, que se encopatames nos diplomas
publicados. A finalizar, aludiremos o debate queese gerado em torno
deste tema, fazendo referéncia a investigacdo caestenta. No segundo
capitulo intituladoOs professores e a sua formacdo para a inclusao,
focamos aspectos relacionados com as fungbes quarofsssores sao
chamados a desempenhar na escola actual e, emqgeénsm, nas
competéncias que requerem. Deter-nos-emos nasekgécrescidas que,
no quadro da docéncia, a inclusdo implica e naapagf@o que tais
exigéncias requerem.

A segunda parte, relativa & componente empiridagia também
dois capitulos, onde descrevemos os dois estudoemypreendemos. No
terceiro, intituladdPlanificacdo da investigacégustificamos esses estudos,
tracamos 0s seus objectivos, apresentamos osniesitas que utilizamos e
os procedimentos de recolha de dados a que reasréin quarto e Gltimo
capitulo, intituladoResultados e sua analisgamos a conhecer os dados a
que ambos os estudos nos permitiram chegar, semelcelm relacdo ao
segundo daremos a conhecer a nossa amostra e a fmmo esta
percepciona a contribuicdo da formacéo que recpaeuactuar com alunos
com Necessidades Educativas Especiais, as Ori@stagdnisteriais e
regionais para a educacao inclusiva, a compet@uoeaonsidera ter para as
concretizar. As concepcdes que tem de educacassivale das praticas de
ensino que refere desenvolver sdo também objectedeéo.

Segue-se uma reflexao final, inspirada tanto nagds que fizemos
como nos dois estudos que concretizamos, a quahdizs 0 muito que ha
a pensar e a fazer neste campo tdo vasto que rénacio de professores
para que estes profissionais possam concretizlorae eficaz, em termos

de aprendizagens, a educacao inclusiva.
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Parte |

Enquadramento tedrico

21



22



Capitulo 1:

A inclusdo no ambito da educacgao escolar

“Uma escola para todos ndo serd uma escola padeataz
hermética, monodimensionada a uma “multidao”

indiscriminada de alunos. N&o serd uma escola dssels,
restritiva, marginalizante. Sera, sem duvida,
uma escola aberta, acessivel a todos, pluridimersla,
din&mica, de horizontes amplos onde todos possarazta
a criatividade e nela perspectivar as aspiragées,
realizar as capacidades e o sonho.”

Renato d’ Avila19909.

A educacgao formal em contexto escolar de criancgsens com
Necessidades Educativas Especiais sofreu, no squalpassou, alteracdes
significativas.

Guiadas por uma filosofia de exclusdo, passando yma de
integracdo até uma marcadamente inclusiva, asdéscliticas relativas a
educacdo foram imprimindo alteracbes ao acolhimerdgecolar
proporcionado a estes sujeitos. A investigacao mpralelamente se tem
vindo a realizar, bem como as praticas pedagogjgasiela decorrem nem
sempre vao no sentido de as corroborar.

Na verdade, estamos num campo em que a ideologial s®
sobrepbe, com frequéncia, ao saber cientifico ndamli os préprios

responsaveis educativos.
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Com esta linha de orientagcdo em mente procederaste napitulo,
a uma breve resenha de indole histérica que peewsitarecer a emergéncia

e substancia do conceito de inclusao.

1.1. Filosofias e politicas de inclusédo

No quadro de educacao escoldiilasofia de segregacagida pelo
modelo médico, parte de uma concepcéo da defiei@wno doenca, que
deve ser devidamente identificada e categorizadatipo e gravidade,
legitimando-se, assim, a colocacdo de criancasvengo em diferentes
escolas e classes (Niza, 1996).

Por antagonismo, flosofia de integracad@ssenta no pressuposto de
que todas as criangas e jovens tém direito a ter vide 0 mais normal
possivel, devendo, para isso, frequentar os serwom fins educativos
proporcionados pela comunidade. Trata-se de umsofia que teve a sua
origem em paises nordicos (Dinamarca, Suécia e dgajyu tendo sido,
desde os anos sessenta e setenta do século XXadalamutros paises
europeus e nos Estados Unidos da América.

A década de setenta foi, alias, particularmenteveagite na
afirmacdo da educacdo integrada, com a redaccaouatédo de dois
documentos que vieram a revelar-se marcos decissvostermos de
orientacdo educativa. Trata-se Hducation for Handicapped Children Act
publicado em 1975 nos Estados Unidos da América, egtabelece a
oportunidade de criancas e jovens com deficiént@asm um absoluto
acesso a programas de educacdo em escolas pubdigasrendo-se, para
tanto, servicos de apoio para responder as suassigades especiais de
educacao, e &arnock Reporpublicado em 1978 no Reino Unido, que

introduz o conceito de Necessidades EducativasciespéBairrdo, 1997) e
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gue imputa a escola a tarefa primordial de se @entr aluno e procurar as
respostas que lhe sdo mais adequadas (Felgudggy, 1

Nesse relatorio elaborado por uma equipa presigidia Mary
Warnock referia-se que vinte por cento das -criangpsesentavam
Necessidades Educativas Especiais em algum perdadosua vida
recomendando-se uma politica educativa verdadem@mategradora,
avancando os principios que a deveriam nortear, dmmo as estratégias
gerais requeridas para tanto.

Porém, é sé a partir de meados da década de aifeatesta politica
se torna numa opg¢ao de base na maioria dos paisesntais e se criam as
condicbes legais e logisticas para que 0 ensino al@cas com
Necessidades Educativas Especiais tenha efectivarhegar no contexto
da escola regular.

Logo em 1990, tal politica haveria de receber angplafirmacao
tendo em conta o direito universal a educacaoyendjzagem e ao sucesso
escolar. A comunidade internacional subscrevelCoaferéncia Mundial
sobre Educacao para Todos Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos a qual teve lugar em Jomtien, na Tailandia. Rassguatro anos,
sob o patrocinio d®rganizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura(UNESCO) foi realizada, em Salamanca, uma
Conferéncia internacional a qual deu corpo a un@dabecdo com 0 mesmo
nome da cidade, na qual se redefiniu e alargounoeitd de Necessidades
Educativas Especiais que, agora, se aplicava astadacriancas com
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Apkese também a
criangas superdotadas, criancas de rua ou em &nud€ risco, as que
trabalham, as de populagbes remotas ou ndmadagueapertencem a
minorias étnicas ou culturais, as criancas deséawdais ou marginais e as
que apresentam problemas de conduta ou de ordenicgrab

Nesta Declaracdo salienta-se queE@ucacdo para Todosleve

“expandir-se”, ndo devendo, pois, confinar-se a@dsgs que ja a
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reconheciam, mas generalizar-se ao resto do mdedopdo que ndo sejam
s6 as criancas e jovens das zonas com um maiordgraesenvolvimento
que beneficiem deste reconhecimento. Deve, ahasstir-se em zonas sub
desenvolvidas ou em vias de desenvolvimento, paguéque as criancas e
jovens se encontram mais desprotegidas.

Para orientar os responséaveis por tal tarefa aabsgdo apresenta
alguns principios fundamentais dos quais destacasgguintes: direito a
educacdo e oportunidade de conseguir e manter uel aceitavel de
aprendizagem; cada um tem caracteristicas, ineessapacidades e
necessidades que lhes sdo préprios; os sistenehidacao e os programas
educativos devem ser planeados e implementados tend conta a
diversidade destas caracteristicas e necessidades.

Sdo estes principios que, na Declaracdo de Salamdimam
fixados: as escolas regulares devem respeita-leguaddo-se as criancas,
através duma pedagogia diferenciada que permitabaiem atitudes
discriminatorias. Fica também fixado que, paradagt fundamental criar
comunidades abertas e solidarias, que, além ddespaoes, auxiliares de
accdo educativa e outros profissionais da escoleplwa pais e voluntarios,

trabalhando conjuntamente para o enunciado.

As recomendacdes da referida Conferéncia, queerga¥am a
educacdo de sujeitos com Necessidades Educativpscigis, foram
reforcadas na 28.2 Sessdo de Conferéncia GeraN&& OO que teve lugar
em 1995 e onde foi recomendado que os Estados Mendmveriam
proceder a revisdo dos seus programas de formag@ootessores, como
forma de despertar a consciéncia dos docentes mastaia.

Na sequéncia do que expusemos e com base nisswiancfarificar
que a educacao inclusiva nédo deve ser confunditlea@miucacao especial
a qual apresenta uma grande variedade de formas sejam escolas
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especiais, unidades de intervencdo e a integragéarmhngas com apoio
especializado. Apela, esta, para um sistema sepd@ae@ducacao, baseado
na crenca de que as necessidades das criancasefioi@ndia ndo podem

ser supridas nas escolas regulares.

Esta redefinicdo remete para o esclarecimento dasegentende por
“crianca deficiente” que a orientacdo aprovada @dancil of Exceptional
Children (2000) nol Congresso Mundial Sobre o Futuro da Educacao
Especia) tragou: € a crianga que se desvia da média eattedsticas
mentais, aptidées sensoriais, caracteristicas rnwulsTulares e corporais,
comportamento emocional e social, aptiddes de cmacdo e multiplas
deficiéncias, até ao ponto de justificar e requarerodificacdo das praticas
educacionais ou a criagdo de servicos de educap@zial no sentido de

desenvolver ao maximo as suas capacidades.

A revisdo da literatura deixa-nos perceber que emdainento a
criancas com Necessidades Educativas Especiaipassado por varias
filosofias e politicas, que vao desdesegregacdoa integracdoe, mais
recentemente, iaclusaao

A educacédo dessas criancas comecou por ter lugaesmolas
especiais separadas do sistema de ensino regalae se justificava pela
visdo determinista da deficiéncia. iAtegracdo € apresentada como um
grande passo no sentido da socializacdo e diggéficalas pessoas com
deficiéncia, no espaco que € de todos e para tédbsey (1990) considera
este passo como natural, mas adverte que as praégeegativas infiltradas

na sociedade funcionam como sérios impedimentaa amncretizagéo.

Podemos dizer que na logicaidaelusdoé a escola que tem de estar
preparada para acolher todos os alunofmtegracdoé o aluno que tem de
se adaptar as exigéncias da escola. Na primeifegcasso escolar é da
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responsabilidade de todos (professores, auxilipees, alunos); na segunda,
o fracasso é do aluno que néo teve competéncisspadaptar as regras da

escola.

O grande argumento a favor @scola inclusivaé, pois, que as
criangas e jovens com Necessidades Educativas iBsgeeneficiam, tanto
a nivel académico como social, de um meio de apageilm onde se
encontrem outras criancas e jovens com desenvahinmormal (Banerji &
Dailey, 1995). Considera-se, pois, que podem erddxequentar as escolas
regulares e nelas encontrar as respostas adeqamdams especificidades

de desenvolvimento.

A defesa da inclusdo passa também pelo argumergodideitos
fundamentais. Ballard (1995) assinala que todasrias¢cas e jovens sdo
membros das suas comunidades escolares proxinasge @egar aqueles
gue tém Necessidades Educativas Especiais a puksgibi de receberem o
ensino Nno mesmo espaco que todas as outras criangasns frequentam
choca com os seus direitos civis.

Na perspectiva deste autor, a escola que inclaistead alunos sem
distincdo nas suas salas de aula e a escola quxchs derivam de
paradigmas diferentes. A primeira encara a diferengmo parte da
experiéncia humana que deve ser valorizada, critovdmas de organizacéo
que permitam responder aos alunos com necessigadesilares; enquanto
que a segunda, interpreta a diferenca como “namaddre, assim sendo,
considera as necessidades particulares numa pevapedividualizada,
sem referéncia aos contextos ambientais.

A inclusdorepresenta, pois, num sentido mais amplo, umaofies
educativa que fomenta a participacdo das criangcas blecessidades
Educativas Especiais, em todos os aspectos deaescial vida comunitaria

(Banerji & Dailey, 1995) e a escola que a adajgee orientar o curriculo,
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de modo que todos os alunos possam contactar @méas permitindo que
as incapacidades ou dificuldades dos alunos sejaaraas como um
obstaculo intransponivel (Ainscow, 1997).

Embora exista uma grande diversidade de programapicuram
concretizar esta ideia tem-se apurado que a foromaoca turma é
organizada, o clima das relagbes que se estabelpesta contexto e o
namero e a qualidade de interaccdes entre o alaonprefessor, constituem

os factores que mais decisivamente influenciamrengizagem.

Para uma escola se reorganizar no sentidenclasaq Ainscow
(1995) refere seis condicbes: lideranca eficaz dgda de direccéao;
professores sensibilizados e resolvidos em ajuddast as criancas a
aprender; recursos para a equipa de trabalho; idap@cpara proporcionar
uma variedade de oportunidades curriculares; @dezjue todos os alunos
podem ter sucesso; procedimentos sistematicos riteotme avaliacdo do

processo educativo.

Este modo de a escola funcionar implica a aquisi@onovas
competéncias dos profissionais que nela estdo wdws| nhomeadamente
dos seus professores, que na maior parte dos Baeosstdo devidamente
preparados para trabalhar com os alunos que apaesedecessidades
Educativas Especiais que tém nas suas turmas.

Ainscow (1997) afirma que uma das primeiras comueEdS a
desenvolver € o trabalho de equipa, que se comtrapdtrabalho quase
exclusivamente individual que caracteriza o moddrdealhar da maioria
dos docentes.

Também as estratégias de ensino-aprendizagem témsede
repensadas. Bénard da Costa (1996, 159) afirmaariBeum problema de
insucesso escolar, ndo se trata unicamente de gabéré o défice da
crianga, ou o problema da sua relagéo familiaraseall percurso educativo,
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mas trata-se de saber o que faz o professor, daque classe, o que faz a
escola para promover o sucesso desta crianca. &ta localizar alguns
alunos com Necessidades Educativas Especiais arproatendé-los, com
ou sem ajuda de professores de apoio. E precisongusala de aula, se
desenvolvam estratégias pedagdgicas que ajuderm &sdzriancas a darem
o seu melhor, a progredirem tanto quanto lhes fmssipel. Isto €, a
preocupacdo com as necessidades de alguns alumdmapde-se a
preocupacado com as necessidades das escolasgataraim melhor todos
os alunos”.

Entre as estratégias que tém sido mais vivamem@mendadas
destacamos as experiéncias de trabalho cooperatigste proposito, Niza
(1996, 141) refere que “s6 uma pedagogia diferéiaciaentrada na
cooperacao poderd vir a concretizar os principiomduséao, da integracao
e da participagdo. Tais principios devem orientséiosito de uma escola de
exclusdo para uma escola de inclusdo que garadigeito de acesso e a
igualdade de condi¢cGes para o sucesso de toddsmms aauma escola para

todos”.

1.2. Ainclusdo no quadro do sistema educativo pargués

O nosso pais tem procurado acompanhar as polideasiusdode
criancas e jovens com Necessidades Educativas iBispassumindo, em
geral, que a heterogeneidade existente entre agsalkonstitui um factor
positivo, para todos, permitindo o desenvolvimemte comunidades
escolares ricas e proficuas. Assim, deve cada auisempre que tal seja
possivel, receber todos o0s suportes educativos uadeg as suas
caracteristicas (Correia, 2003).
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Para que este cenario se torne uma realidade, @abestado
implementar medidas que o promovam e apoiem. Nesgelo foi criado o
Observatorio dos Apoios Educativasom sede noDepartamento de
Educacdo Basicado Ministério da Educacdo, que tem por missao
monotorizar o funcionamento do sistema, provendcsass Orgaos das
informacgBes necessarias a tomada de deciséo, iagndtd de legislacdo de
suporte e definicdo promotoras do processo, porladoa em relacdo a
escola regular e, por outro lado, definindo um nowedelo conceptual e
organizativo dos apoios educativos. Deve, ainda;quter a organizagéo de
uma rede de escolas com unidades de apoio paracagéd de alunos
surdos e de medidas que promovam e incentivem cdassespeciais a
transformarem-se em centros de recursos.

Outras medidas que foram tomadas prendem-se adefiracdo de
orientacdes na area da intervencao precoce, a diagdo e articulacdo dos
Servicos de Psicologia e Orientacdo tendo em atenc@énquadramento
actual dos apoios educativos, a transferéncia@aiaistério da Educacéo
da tutela pedagodgica da componente de Educacaciéspas Instituicdes
Particulares de Solidariedade Social, a articulaggiim outros Ministérios
de modo a promover uma ac¢ao mais eficaz.

A par destas medidas tem-se perspectivado umavenigio do
Ministério da Educacdo conducente a uma melhordgedbs recursos
financeiros e humanos, nomeadamente em relaca@anamor incidéncia e
redefinicdo do papel das auxiliares de educac@nasomo uma melhor
qualificacédo do pessoal dos apoios educativos.

Segundo refere Baptista (1998), uma das primeiradidas de
fundo avancada para dar corpo a escola inclusieadeu-se com a
reestruturacdo da rede escolar visando uma remtadib dos recursos
necessarios, nomeadamente no que diz respeitcoameghucativo a prestar

(distribuicdo adequada dos professores de apoi@ier rastabilidade nas
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colocacgdes, de forma a possibilitar a continuiddds projectos), e a
possibilidade de um maior intercAmbio entre asnmEériancas.

Para percebermos com algum detalhe a evolucéo aldkgs de
inclusdo em Portugal, passamos a referir os dodiserormativo-legais

gue a tém consubstanciado.

Com a publicacéo da Lei de Bases do Sistema Egocath 1986
(Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro) iniciou-se umalanga nas politicas de
atendimento escolar as criangcas com Necessidadestivé@s Especiais.

Em concreto, no seu artigo 2.°, refere-se que &amoportugueses
tém direito a educacdo e a cultura, nos termos dastfuicdo da
Republica”, principio que abrange as criancas cooblpmas escolares e
que é corroborado no artigo 17.°, onde se refeeeageducacdo “visa a
recuperacao e integracdo socio-educativa dos thaigi com necessidades
educativas especificas, devido a deficiéncias affsice mentais”.
Complementarmente, no artigo 18.°, apresentam-semasdalidades
diversificadas de integracdo em estabelecimentpdaies de ensino, com
apoio de educadores especializados, prevendo-d#tara frequéncia de
instituicbes especificas quando, comprovadamentépm e 0 grau de

deficiéncia o exijam.

Na sequéncia da referida Lei foi publicado o Dexctedi n.° 35/90
que estabelece no seu artigo 2.° que, tal comea taslautras criancas, as
gue tém Necessidades Educativas Especiais, “rasedtale deficiéncias
fisicas ou mentais, estdo sujeitas ao cumprimerdo edcolaridade
obrigatoria, ndo podendo ser isentas da sua fregyém qual se processa
em estabelecimentos regulares de ensino ou enuig8as especificas de

educacao especial”.
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Posteriormente, surgiu o Decreto-Lei 319/91, del@ Agosto, que
procurou dar resposta a trés direitos fundamedtsscriancas‘o direito a
educacao, o direito a igualdade de oportunidadedieeito de participar na
sociedade”. Assenta também “que a educacdo dascasiacom
Necessidades Educativas Especiais, deve processao-smeio menos
restritivo possivel", em estabelecimentos de ernsgalar publicos.

Com a publicacdo deste diploma legal, pretendeassegurar a
integracdo escolarque deve ser guiada pelos seguintes principios:
adequacao das medidas a aplicanésessidades educativas individyas
que conjectura um conhecimento tdo completo quao$gsivel da situacdo
de cada aluno, no seu contexto escolar e sécididanparticipacdo dos
pais no desenvolvimento de todo o processo educatio contexto da
avaliacao e realizacao dos planos e programas tachs;aesponsabilizacao
da escola regular pela orientagao global da inte@@ junto destes alunos;
diversificacdo das medidas a tomar para cada dasmodo a possibilitar
uma planificacdo educativa individualizada e flekigue tornasse viavel a
adequacao a cada situagao; utilizacdo dos proésssler educacao especial
como um recurso da escola (Guia de Leitura do Dedre 319/91). No
Decreto-Lei em causa define-se também um conjuatmedidas a serem
aplicadas aos alunos com Necessidades Educatiaecigs, devendo
sempre optar-se pelas mais integradoras como sgamexemplo: as
adaptacOes materiais e curriculares, a adequagatudaas, a criacdo de
equipamentos especiais de compensacdo, as condefjgeiais de
matricula e de frequéncia, as condi¢cdes de avaliagapoio pedagodgico
acrescidoe a medidaensino especialEstabelece-se, ainda, que os alunos
gue apresentem Necessidades Educativas EspecmaEesas, devem ser
objecto de uniPlano Educativo Individua¢ aqueles a quem foi aconselhada
a medida Bsino especialdeveriam ter umPrograma Educativo(artigo
14.9). No caso de a aplicacdo das medidas antenmemeferidas se revelar
insuficiente em funcao do tipo e grau de defici@npbdera ser apresentada

33



uma proposta de encaminhamento do aluno para wttligéo de ensino
especial (Artigo 12.9).

Complementarmente a esta legislacdo foram publkcaoiatros
diplomas legais, como é o caso do Despacho n.°ME/SL, que
regulamenta as condi¢cdes e procedimentos necessariaplicacdo do
Decreto-Lei 319/91; e a Portaria n.° 611/ME/93 apaplicacdo do mesmo

Decreto-Lei aos Jardins-de-Infancia.

Posteriormente e, com o intuito de reordenar oso$nhumanos,
institucionais e materiais imprescindiveis a agiitadas medidas de regime
educativo especial, estabelecidas pelo Decret®18i91, foi publicado o
Despacho Conjunto n.° 105/97, de 1 de Julho, nbsgdefiniu um novo
enquadramento legal do&poios Educativosa prestar as escolas que
integrassem alunos com Necessidades Educativasci&ispedevidas a
deficiéncias fisicas, sensoriais ou mentais. Ndsimmento esclarece-se
gue “os apoios educativos constituam uma respostgistente com a
descentralizacdo e territorializagdo das politexhscativas, preconizando a
possibilidade de articular apoios educativos difieeglos necessarios para
a integracdo das criancas com necessidades edscaspecificas, para o
alargamento da aprendizagem, para a promocaoetautitralidade e para
a melhoria do ambiente educativo das escolas”.

O referido Despacho considera, ainda, que o0 engoeaito
normativo dosApoios Educativose deve materializar num conjunto de
medidas que constituam uma resposta adequadayeaifdeaos problemas e
necessidades sentidaas e pelasescolas, de acordo com um conjunto de
principios orientadores, nomeadamente: “assegdeamodo articulado e
flexivel, os apoios indispensaveis ao desenvolvimele uma escola de
qualidade para todos”; “centrar nas escolas asverniedes diversificadas
necessdarias para o sucesso educativo de todasaasaer e jovens” e
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“perspectivar uma solucdo simultaneamente adequeddacondicbes e
possibilidades actuais, mas orientada também paeaavolucdo gradual e

para novas e mais amplas respostas”.

Entretanto, em 2005 foi publicada a Lei de BasesSikiema
Educativo que estabelece as modalidades espe@aeducacdo escolar
(art.° 20), fixa 0 ambito e objectivos da educagdoecial (art.° 21) e fixa a

organizacao da educacéao especial.

Em 3 de Janeiro de 2008, saiu em Diario da RemjhtidDecreto-
Lei n.° 3/2008 referente as novas medidas da “Bskalusiva e Ensino
Especial’. Tal documento visa a criacdo de condigisga a adequacédo do
processo educativo as Necessidades Educativasi&spegos alunos com
deficiéncias ou incapacidades; define os apoiosociszados a prestar na
educacdo pré-escolar e nos ensinos Basico e Semurdi#s sectores
publico, particular, cooperativo e solidario; esabe como objectivos da
educacdo especial a inclusdo educativa e sociacesso e 0 sucesso
educativos, a autonomia, a estabilidade emocidxgh como a promogao
da igualdade de oportunidades, a preparacdo pgeosseguimento de
estudos ou para uma adequada preparacdo para aprafiasional,
circunscreve a populacdo-alvo da educagdo espeosl alunos com
limitacdes significativas ao nivel da actividadeéaeparticipagdo num ou em
varios dominios de vida, decorrentes de alterafi@sonais e estruturais,
de caracter permanente, resultando em dificuldeolesnuadas ao nivel da
comunicacdo, aprendizagem, mobilidade, autonomeacionamento
interpessoal e participacdo social; define os tdiseie deveres dos
pais/encarregados de educacao no exercicio do patlEnal e introduz os
procedimentos a ter caso estes ndo exercam o @10 die participacao;
estabelece como medidas educativas de educacaciatspe apoio
pedagodgico personalizado, as adequac¢fes currisulardividuais, as
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adequacdes no processo de matricula, as adequagdgsocesso de
avaliacdo, o curriculo especifico individual eexblogias de apoio.

Para melhor se compreenderem as aproximagdesrendiés deste
documento, que no presente orienta a educacacsivelde alunos com
Necessidades Educativas Especiais, com o antebecréto-Lei n.°
319/91), sistematizamos os ambitos de aplicacameatidas educativas, 0s

procedimentos gerais e a organizagao das escaamngjoos preconizam.

Qu

Comparacao entre o Decreto-Lei n.° 319/91 e o Deedr n.° 3/2008
Adaptado de informacao disponibilizada pelo Ministéla Educagédo naternet

adro |

DIFERENCIACAO ENTRE OS DIPLOMAS

Decreto-Lei n.° 319/91

Decreto-Lei n.° 3/2008

Ambito

de aplicacao

- Aplica-se a alunos com NEE dos
estabelecimentos publicos de ensin
bésico e secundario;

- Introduz o conceito de alunos com
NEE, baseado em critérios
pedagdgicos, mas nao o define; alu
apenas a alunos com deficiéncias o
dificuldades de aprendizagem;

- Reconhece a crescente
responsabilizacdo da escola regular
pelos problemas dos alunos com
deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem;

- Assenta na perspectiva da “escola
para todos”;

- Reconhece explicitamente o papel
dos pais na orientacdo educativa do
filhos.

- Alarga a aplicacdo ao ensino pré-escolfir,
b basico e secundario, dos sectores publigp
particular e cooperativo;
- Reconhece a intervencédo precoce na
infancia;
e Define a populacao alvo da educacgéo
Llespecial: alunos com NEE decorrentes di
alteracdes funcionais e estruturais de
caracter permanente;
- Estabelece como objectivos da educag
especial: promover a igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso
educativo e a melhoria da qualidade do
ensino; promover a inclusdo social e
educativa; combater a discriminacao e a
excluséo social; individualizar e
spersonalizar as estratégias educativas;
oferecer respostas educativas adequadag
incentivar a participacdo dos pais e garatir
a confidencialidade da informacéo.

Medidas educativas

- Consagra medidas educativas
aplicadas segundo o principio de qu
a educacéo dos alunos com NEE dé

- Consagra medidas educativas que visd
epromover a aprendizagem e a participag
vaos alunos na adequacéo do seu procegpo

processar-se no meio menos restrit

mais familiar possivel;

D de ensino/aprendizagem: Apoio
pedagdgico personalizado; Adequacdes
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- Estas medidas referem-se a um
“Regime Educativo Especial” que
consiste na “adaptacdo das condicd
em que se processa 0 ensino-apre
dizagem dos alunos com NEE”, se
comprometer os objectivos gerais d
ciclo, o curriculo nacional e o nivel g
frequéncia;

- As NEEs ligeiras originam
adaptacdes curriculares ligeiras,
presentes em 8 medidas:
Equipamentos especiais de
compensacédo; Adaptactes de
materiais; Adaptacdes curriculares;
Condig6es especiais de matricula;
Condicdes especiais de frequéncia;
Condicdes especiais de avaliacdo;
Adequacdo na organizacao de clasg
ou turmas; Apoio pedagogico
acrescido;

- As NEEs graves originam adapta-
¢Bes curriculares mais profundas,
presentes na seguinte medida: Ensi
especial: Curriculo escolar proprio €
Curriculo alternativo;
- Estas medidas podem ser aplicada
cumulativamente;

- N&o consegue evitar a confusdo
entre adaptacdes curriculares,
curriculo escolar préprio e curriculo
alternativo.

curriculares individualizadas; Adequag(”) g
no processo de matricula; Adequacdes r
processo de avaliagdo; Curriculo especifjco
individual (CEI); Tecnologias de apoio;
- Todas as medidas integram
b obrigatoriamente o Plano de Actividadegjda
eEscola e o Projecto Educativo;
- O CEl centra-se numa perspectiva
curricular funcional, destinando-se a
promover a autonomia e a insergéo socigl e
laboral dos alunos com NEE de caracte
permanente;
- O PE além de delinear o CF devera
incluir um Plano Individual de Transicéo
(PIT), de modo a preparar o aluno para ¢
vida futura e para a insercdo no mercad
trabalho.
es

Procedi

mentos gerais

- Sinalizacao;

- Caracterizacao;
- Elaboracéo do PEI por uma equipa
de avaliacao;
- Elaboracéo do PE pelo professor ¢
Educacao Especial;

- Anuéncia do Encarregado de
Educacdo.

- Referenciacéo;
- Avaliagao das NEE por referéncia a CIf
1 OMS;

- Elaboragéo de um Relatorio técnico-
egpedagdgico, pelos SPO e SEAE, com
indicacao das medidas educativas;

- Elaboracéo do PEI, no prazo de 60 diaj
apos a referenciacéo, que documenta a4
NEE, fixa e fundamenta as respostas
educativas e formas de avaliacao,
integrando o processo individual do alung;
- Elaboracéo do PIT, se as NEE do alung
ndo lhe permitirem adquirir as
competéncias definidas no curriculo
comum, pelo professor de Educagéo
Especial;

- Anuéncia do Encarregado de Educaca
- Elaboracéo no final do ano lectivo de ul
Relatério, por aluno, dos resultados obti

pela aplicacdo do PEI.
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Organizacéo das escolas

- N&o menciona. - Os Projectos Educativos das &scol
devem incluir as adequacdes do processp
de ensino/aprendizagem, necessarias a
respostas a dar a alunos com NEE;

- Prevé modalidades especificas de
educacédo para alunos surdos e cegos/bdixa
visdo, através da criacao de uma rede df
escolas de referéncia; |

- Prevé a criacdo de Unidades de Ensind
Estruturado para alunos com PEA, dandy
aos agrupamentos de escola possibilidafje
de desenvolverem respostas educativas|
diferenciadas.

- Prevé a criacdo de Unidades de Apoio

Especializado para alunos com
multideficiéncia e surdo cegueira
congénita.

Para se orientarem os professores, e outros técde@ducacao,
além do referido Decreto-Lei 3/2008 que analisaswa algum detalhe,
devem contar com &lassificacdo Internacional de Funcionalidade da
Deficiéncia e da SaudéCIF) publicada pela@rganizacdo Mundial da
Saudee que foi aceite por 191 paises.

Esta focaliza-se na forma como as pessoas encasarseus
problemas de saude e como podem melhorar as sndg@es de vida,
para que consigam ter uma existéncia produtivaiguetedora.

Ao utilizar a Classificagcdo a que nos referimos eamtexto
educativo tem de se considerar 0s seguintes aspextavaliacdo das
Necessidades Educativas Especiais tera de seuadacpor uma equipa
pluridisciplinar (sempre que seja necessério, gsainais exteriores a
escola).

O processo de avaliacdo dos alunos nos difererdesnts
devera incluir pessoas com formacéao especializadags respectivos fins
(médicos, terapeutas, psicologos e docentes ebpadas em diferentes
areas de Educacéo Especial); o processo da c&acéer educacional dos

alunos no ambito da componente - actividades, cgzagdo e
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identificacdo dos factores ambientais que interagem as restantes
componentes — deve ser do dominio de quem exersaaasfuncdes na
escola e esta habilitado para tal. Entra aqui @mtecdo ensino regular,
elementos dos servicos especializados de apoioatdwc 6rgdos de
gestéo e as familias.

Por sua vez, a definicdo de critérios e de possiveidalidades
de avaliacdo, no ambito da quantificacdo dos pnadenas diferentes
componentes classificadas pela CIF, devera estargs de cada uma das

equipas encarregues da avaliacdo das NecessidduestiZas Especiais.

1.3. Ainclusdo em debate

Apesar do entusiasmo demonstrado pelas filosofastdgracéao e,
mais recentemente, pelas de inclusdo e do seuiraeoito pelos sistemas
educativos, os resultados das investigacdes rdaBzaté ao momento,
sobre os seus efeitos, ndo podem ser consideradoBisivos, uma vez
que tém apontado aspectos positivos e negativdtsnda evidéncia
empirica que comprove 0s seus reais efeitos.

De facto, as aspiracdes ideoldgicas e sociais @uedinamizado
em particular a inclusdo e influenciado as decispekticas a ela
concernentes, tém também dificultado alguma objeetie que os
estudos cientificos requerem.

Contudo, havendo estudos disponiveis e com critiibgé é
justificavel que Ihe demos atencdo. Neste tOpiaterenos-emos em
alguns daqueles que incidem na inclusdo de aluops Mecessidades
Educativas Especiais em sala de aula regular, dadom dos aspectos

que supostamente mais preocupa os professores.
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No que se refere & modalidade de atendimento eardsahpoio de
alunos com Necessidades Educativas Especiais, sfaend Relatorio
Warnock (1978), alguns profissionais de educacdo e inyastres
referem que o ensino ai ministrado ndo contempla imstrucéo efectiva
do programa de ensino regular alertando para o féetos alunos que
estdo nas referidas salas em tempo parcial, ndmtegm geral, mais
tempo para se dedicarem as tarefas sobre as gagise®isto receberem
uma atencdo suplementar, do que se tivessem peariti@rgsempre nas
suas classes regulares (Vaughn, Elbaum & Schum®6,).19

Acresce que a permanéncia na sala de apoio refagseunitas
vezes, oportunidades educativas mais limitadasaiBleda Costa, 1996),
pois os alunos ndo encontram ligacdo entre os wdoteque ai Ihes séo
ensinados e o programa curricular administradoatea de ensino regular
(Kugelmass, 1995).

As criticas a utilizacdo da estratégia da salapdando se ficam
por aqui. Considerando que as necessidades edigaido decorrem
Unica e exclusivamente de problemas intrinsecosré@rip crianga,
podendo também resultar da dindmica da sala de (elzdo com o
professor, com o0s pares, das estratégias e matartdizados, dos
curriculos vigentes, etc.) (Benard da Costa, 198dgcto de se afastar
podera ndo ser uma vantagem.

Por outro lado, a separacédo da crianca da clagakargode trazer
consequéncias negativas para a sua auto-imagentrédouw para o baixo
estatuto social apresentado pelos alunos com MWifides escolares
(Meyerset al, 1991; Vaughn & Schumm, 1995).

Gallagher (1995) considera, porém, que a equidadaceito
basico da filosofia da educacéo inclusiva, ndoisteem educar todas as
criangcas no mesmo local e a0 mesmo tempo, masrei@ssegurar que

todos tenham as suas necessidades basicas satistst alunos diferem
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nao sO naquilo que sabem a partida, mas tambénilmage necessitam
de saber e, como tal, é dificil oferecer a todosiesmo curriculo, no
mesmo contexto espacial e temporal. Para guelasdotenha sucesso
vé-se como fundamental uma reorganizacdo dosiostgue estabelecem
0 atendimento a prestar (Minkéal,1996).

Vaughn, Elbaum & Schumn (1995) realizaram um estadm a
duracdo de um ano lectivo, que incidiu na sociefimade alunos com
dificuldades de aprendizagem, incluidos na salaaula regular. N&o
conseguindo provar os beneficios em relacdo aasgsecto, verificaram
alguns beneficios relativamente a auto-estima.

Por sua vez, Affleclet al. (in Banerji & Dailey, 1995) referem
um estudo que incidiu nos resultados académicesergks a leitura e a
matematica de dois grupos de alunos com Necessidaedecativas
Especiais, 0 grupo que se encontrava em situac@iorm@ inclusiva e o
que se encontrava em sala de apoio, ndo tendo kagsrdiferencas
significativas. Para além disto, compararam airglaesultados de alunos
sem dificuldades, inseridos em turmas inclusivaa og dos alunos com
dificuldades e também n&o descobriram diferencé® @s dois grupos,
salientando que esses alunos nao sao afectadasvaegmte pelo facto

de estarem num ambiente inclusivo.

Klingner et al (1998) realizaram um estudo com o objectivo de
analisar o progresso na leitura de alunos com ulficles de
aprendizagem, colocados a tempo inteiro na salaawda regular
beneficiando de apoio apropriado do professoredecacdo especial
tendo chegado aos seguintes resultados: algungsdedsnos tiveram
beneficios consideraveis na leitura; outros tiver@oncos ou nenhuns
beneficios e muitos fizeram poucos progressos.mAseindo, concluiram

0S autores que a colocagcao a tempo inteiro nadsasula regular com o
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apoio do professor deducacéo especiado é suficiente para responder as
necessidades dos alunos.

N&o obstante a falta de consenso em relacdo as#@whle criancas
e jovens com Necessidades Educativas Especiaig, modo como ela
deve decorrer, o que é facto é que nos Ultimos anowentou
consideravelmente a heterogeneidade da comunidadi&ae a qual inclui
uma grande diversidade de alunos que requerem uteacéa
diferenciada, nas turmas regulares, esperando-se lipg seja
proporcionada igualdade de oportunidades (CorreidM&tins, 2000;
Rodrigues, 2000; Gonzéalez, 2003). E neste sentigo @orreia (2005)
denomina aescola contemporaneeomo uma “escola para todos e para
cada um”, ainda que manifeste reservas quanto a efaativa
concretizacao no presente.

O facto de incluirem todos os alunos em escolasneas de ensino
regular tem despertado por parte de alguns autooeso por exemplo
Baptista (2008), alguma preocupacdo com a existéde diversas
barreiras para os alunos com Necessidades Edus&sypeeciais.

Talvez tanto ou mais preocupante do que este aspexfacto de,
nos ultimos anos, o questionamento da prépria ndedaclusao ser feito
por pessoas que antes a defenderam. Entre essaagpesacontra-se Mary
Warnock que em 2005 anunciou que tinha alteradmalgos seus pontos
de vista em relacdo a educacdo em escolas regutlresiancas com
Necessidades Educativas Especiais graves ou muatesgy De facto, a
mentora da inclusdo apercebeu-se que a sua faosafbou por nao
funcionar adequadamente na pratica, uma vez gascatas publicas nao
dispdem, em geral, de recursos humanos e matadaiguados para dar

resposta as especificidades destas criancas e e#provas suas
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potencialidades, de modo que acabam por ndo eyvoknm em termos de

conhecimento, nem de socializagéo.
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Capitulo 2:

Os professores e a sua formacéo para a inclusao

“A formacédo deve assentar num processo continue, qu

garanta a todos os professores 0os conhecimentos e
competéncias necessarios para educarem todos nesatla
forma mais eficaz, possibilitarem que alguns predess
assegurem acc¢des de apoio junto dos colegas eluiossa

com necessidades educativas mais comuns e que
especializem outros, para o atendimento dos alenos
problemas de maior complexidade e de baixa inciééhc

In Open File on Inclusive EducatipdNESCO, 2001.

O centro de toda a actividade educativa €, sengagealdivida, o
aluno, no entanto, ela s6 acontece e tem sentitlooctvabalho estruturado
do professor, tornando-se, assim, um dos resposs®ado sucesso
educativo. De facto, o professor tem de domindomi®s de conhecimento,
gue déao corpo a sua profissao, e que poderdouserdie uma aprendizagem
formal e informal (Pacheco, 1995).

Ainda que ndo se possa negar a esta Ultima a q@tancia, € na
aprendizagem formal que os sistemas educativoémsedé concentrar. E
isto € tanto mais verdade quanto mais especificazigentes forem as
tarefas que se imputam aos professores. Assim, @gesampenharem
adequadamente aquelas que as politicas da eduocag#iva requerem, e
que sao inquestionavelmente dessa natureza, tahédo, seja de caracter
inicial ou continuo, ndo pode ser descuidada erhurardos seus aspectos.

E a partir desta ideia que desenvolveremos o segtayltulo.
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2.1. A profissao no presente

Nos finais do século XIX e inicio do século XX, eonsequéncia de
mudancas sociais e, sobretudo, da divulgacdo dassidifirmadas pelo
Movimento da Escola Nova, a funcdo docente passoavestir-se de
caracteristicas diferentes daquelas que a tinharoretizado até ai, sendo
cada vez mais pedido ao professor dos primeiros dacescolaridade que
desempenhasse outros papéis além do ensino da,|&serita e aritmética

a criangcas com um desenvolvimento regular.

Hargreaves (1998) refere, a este propoésito, qugressivamente
foram-se multiplicando as tarefas docentes e agpgias administrativas,
gue se acompanharam de um aumento de responsadslidade um apelo
constante a mudanca. Este autor discorda daquelesencararam tal
circunstancia como um aumento de profissionalistaoto mais que nem
todas as exigéncias laborais que se fazem aosspooés dizem respeito
directamente a sua funcdo primordial, a qual senderecom o
desenvolvimento da aprendizagem nos alunos.

Hargreaves (1998) alerta, ainda, para o facto ueasificacdo do
trabalho dos professores, lhes retirar tempo parsgr, sendo que as
inUmeras exigéncias impostas e prescritivas tém ¢tdnsequéncia em
termos da possibilidade de aprender para ensiaacgridtividade que se
requer nesta profissdo, da necessaria colaborag@oos colegas, entre
inUmeros outros aspectos.

Esteve (2000), num estudo publicado no mesmo an®@rugal,
mas relativo a realidade espanhola, concluiu quevéhouma grande
“divisdo” da actividade do professor, sendo estmstificacdo para que
muitos profissionais facam mal o seu trabalho, nd@or serem
incompetentes, mas pela incapacidade de cumprgiemujtaneamente, um

enorme leque de funcoes.
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Névoa (s.d.) acresce que o0s professores estdao sdbm@ um
conjunto de pressdes sociais e politicas, que img®e o perfil do
profissional reflexivoem termos de retodrica oficial, mas que na préatica,
contraditoriamente, a sua existéncia profissiorstd esubmetida a “uma
intensificagéo do trabalho, no quadro das persgesctie racionalizacao do
ensino, que dificulta a partilha de experiénciasreflexao colectiva sobre a

accao pedagogica”.

O que acabamos de mencionar, deixa-nos percebea diseussao
em torno da mudanca na docéncia, aponta para urm cawceito de
profissdo A este proposito, Estrela (2001) refere que aslamgas na
sociedade e na escola tém levado a que se exegloumpressao sobre os

professores com vista a “promoc¢ao” de novos papéés implicam uma

nova profissionalidade e um novo profissionalismo.

Em sintese, a inclusdo implica tarefas acrescigaslidgndstico,
planificacdo, avaliacdo. Muitas dessas tarefasne&as no “espectro” de
trabalho do professor. Por outro lado, solicitdh&e-que desenvolva tais
tarefas em colaboracédo (o que implica articulagho os colegas). Acresce
que a multiplicidade de Necessidades Educativagdip implica um
trabalho de reflexdo e decisdo acrescido. E dengali que isso envolve
conhecimentos e destreza (ou competéncias queotesgores nao tém ou

nao tém de modo suficiente).

No que respeita as funcbes docentes que se prerdem a
integracdo de alunos com Necessidades EducatiyesiBs no nosso pais,
0 novo Estatuto da Carreira DocentéDecreto-Lei n.° 15/2007, de 19 de
Janeiro) refere que, para além de leccionar agptirsxs e matérias para que
se encontra habilitado de acordo com as necessi@éateativas dos alunos
gue lhe estejam confiados e no cumprimento do@edacente que lhe seja
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atribuido, deve, ainda, dar atencdo aos alunos ddiouldades de
aprendizagem integrados na turma.

Oliveira (2003) afirma que “o professor, diante dasadas funcdes
que a escola publica assume, tem de desempenhgis gae estdo para
além da sua formacgdo”. Muitas vezes sdo obrigaddesempenhar as
funcBes de agente publico, assistente social, raefer, psicélogo, etc.
Todas estas exigéncias contribuem para um sentmdat perda de
identidade profissional, bem como da constatacagueeensinar, as vezes,
ndo é o mais importante.

O professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico tem unpepa
imprescindivel na socializacéo e integracdo dosoasluinclusivamente dos
alunos que apresentam Necessidades Educativasidspeéw referido
professor compete implementar estratégias queilboatn para o sucesso
académico, pessoal e sicio emocional do alunoeitaspdo a diversidade e

aproveitando-a como elemento enriquecedor das digegens.

2.2. Formacao de professores para a inclusédo

Na sequéncia do que afirmdmos anteriormente, undesafios que
se coloca as escolas é responder, de forma efiatizersidade dos alunos,
todos eles com igual direito a uma escolaridade®&sde qualidade.

Apesar de estarmos cientes que a transformacasdadaEBasica
nao se circunscreve, Unica e exclusivamente, agé@budos professores que
la ensinam, isso ndo significa que a referida géimaao seja um precioso
contributo para essa transformacéo tdo necessaria.

No presente, € 0 Ensino Superior, mais concretaneast Escolas

Superiores de Educacdo e algumas Universidadesnqueosso pais, sao
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responsaveis pela formacéo inicial e por algumandgéo continua dos
Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

No que diz respeito a formacdao inicial de professoa Lei de Bases
do Sistema Educativo (2005) diz-nos o seguinte: pOsessores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico adquirem qualificacdo psifisal em cursos
especificos destinados a respectiva formacéo, aelacom as disciplinas
do respectivo nivel de educacdo e ensino, em EscBigeriores de
Educacdo ou em Universidades que disponham dedesdde formacao
proprias para o efeito, nos termos a seguir defgich formagdo dos
educadores e professores dos 1.° e 2.° Ciclos siadBasico realiza-se em
Escolas Superiores de Educacdo; a formacdo dosadmhes e dos
professores referidos anteriormente pode ainda malizada em
Universidades, as quais, para o efeito, atribuemesmos diplomas que os
das Escolas Superiores de Educacao” (art.° 31.°).

Campos (2002) define como objectivo da formacacciahi
“proporcionar aos professores a informacdo, os do&tce as técnicas
cientificas e pedagdgicas de base, bem como a ¢aompessoal e social
adequada ao exercicio da funcdo docente” e salgmao sistema de
formacédo se deve enquadrar na perspectiva de aageth ao longo da
vida e integrar-se no processo mais vasto do seendelvimento
profissional, o qual inclui também a formacdo cwmi e a formacgéo
especializada. Ora, é esta formacdo especializaglangs levanta reservas
no que respeita a sua capacidade de preparacdotdoss docentes para

lidarem com alunos com Necessidades Educativasiaspe

Monteiro (2000), num estudo realizado no nosso, @ik vista a
obter um melhor conhecimento das percepcdes ddespares face a
formacdo necessaria para tornar a inclusdo de saloom Necessidades
Educativas Especiais uma realidade, concluiu gee grecem estar pouco
preparados para atender a diversidade dos alurssande aula.
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Uma equipa doHelios European Seminar Alemanha, Bélgica,
Dinamarca, Espanha, Italia, Luxemburgo, PaisesddaiRortugal, Reino
Unido — (1994), depois de realizar alguns estudoanalisar os seus
resultados mostrou que, na formacgdo inicial se rgouma certa e
determinada homogeneidade nos paises da Unido étayommeadamente
no que se refere a duracdo minima dos respectiwsede formacéo de
professores, sobre os aspectos teoricos e pratiem#jcando-se, no
entanto, um grande desfasamento no que diz respes$o conteudos

propostos.

No Reino Unido, para que os professores consigararetzar, de
modo eficaz, as politicas de inclusdo, desde od@d984 em todos os
cursos de formagéo inicial dos professores do ensagular existe a
preocupacgado de incutir nos seus estudantes, aidagacpara ensinar e
trabalhar com todos os alunos. Caso estas condig@ese verifiguem, 0s

cursos nado sao aprovados oficialmente (Suarez)1991

Beraza (1991) sugere a definicdo de um tronco mefeg comum,
tronco este que nao deve ser demasiadamente exteusodeve centrar-se
em trés componentes basicas da formacao, as cqassarmos a mencionar:
dominar as técnicas de programacdo para todo o dgaecessidades
educativas, facilitar e gerir a mudanca e ser casazlesenvolver uma

presenca activa no tratamento educativo do diaa-di

A UNESCO (1994) considera a preparacao adequadtodie o
pessoal docente, o factor-chave na promocao dadassmclusivas. A
realidade apresenta ao professor necessidades tif@sjaa nivel dos
conhecimentos, na capacidade para intervir eficautenomamente no

decorrer das aulas, na compreensao do diagndOstimo esncaminhamento
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das situagbes de aprendizagem, na adequacdo ddsulogra situacbes
particulares.

A Austria, a Franca, a ltalia, Portugal, a Norueg8uécia e o Reino
Unido constituem os principais paises em que &atinia a inclusdo de
conteudos de Dificuldades de Aprendizagem na fofimaipicial de
professores.

Hegarty (2001) evidencia a necessidade de inclugiotemas
relacionados com as Dificuldades de Aprendizagerformacéo inicial de
professores afirmando que “todos os professoregssgam de algum
conhecimento sobre deficiéncias e dificuldades pteralizagem, algumas
competéncias para o ensino destes alunos e a dagacgpara contribuir
para a avaliacdo de alunos com necessidades ndents”.

Morgado (2003) depois de se debrucar acerca dastitita e de ter
desenvolvido estudos neste ambito, chegou a c@wlugue o
“desenvolvimento profissional e a formacdo de psoiesée um de trés
eixos fundamentais para dar resposta educativiereiciada a diversidade,
quer dos alunos quer do contexto”. Acrescenta oxisteen aspectos
importantes que se devem ter em conta e que sendeMsmo rever, 0S
quais passamos a referir: aprofundar a abordagetralaaho diferenciado
considerando modelos e conceitos, avaliacdo, gestaplaneamento
curricular e organizacdo do trabalho de alunos;emtian a coeréncia entre
0os multiplos programas de formacgdo inicial, atradésum sistema de
consultadoria que envolvesse a tutela das Ingdliggice os professores;
aprofundar a abordagem a resposta educativa ao atum Necessidades
Educativas Especiais envolvendo principios e ctoeee aumentar a
componente pratica da formacgéo, estimulando a cmgbo e reflexdo

partilhada.
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Parte Il

Investigacdo empirica
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Capitulo 3:
Planificacao da investigacao

“O factor isolado que mais parece influenciar a
gualidade na educagéo é a presenca de um professor
qualificado e motivado.”

In Council for Exceptional Childrer2000.

A politica de inclusédo para o Ensino Basico, aclalem letra de lei
no nosso Sistema Educativo, requer por parte dagegsores um
conhecimento aprofundado dessa mesma lei e dapswacnalizagcédo nas
orientagdes curriculares vigentes. Porém, esse econknto ndo se
transforma directa e linearmente em acc¢ao: deseizcadinterpretacdo e
construcdo de cenarios da sua operacionalizacapratisas pedagogico-
didacticas. Nesta tarefa, a formacédo inicial e ioolt joga um papel
fundamental, devendo, além de acompanhar tal conbeto, imprimir-lhe
o sentido mais adequado, tendo em conta a invedtigaientifica de
qualidade realizada sobre os processos de enstteo aprendizagem, em
geral, e sobre a educacéo de criancas e joven®eosssidades Educativas
Especiais.

Assim, no trabalho empirico que concretiza a segyratte desta
Dissertacdo de Mestrado, realizamos, em simultdaeolongo do ano
lectivo de 2008/2009, dois estudos com caracteptamentar, susceptiveis

de contribuir para o esclarecimento destes aspectos
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Num primeiro estudo analisamos as componentesrad®{@o para a
educacao inclusiva nos actuais planos de formagéialide professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico proporcionados pelasolascSuperiores de
Educacédo publicas, e num segundo estudo apurdncoshecimento que
professores desse Ciclo em exercicio referem teratientacbes acima
referidas, a formacao que referem ter para as etrar, as concepcdes que

tém delas e as praticas que dizem desenvolvetiagelas.

A ambos os estudos imputamos um caracter explavgiéto facto
de nos interessar, neste passo da nossa formagdo icwestigadora,
conhecer as bases do problema. Também em ambdsgi@mos a analise
de conteldos para tratarmos dos dados, ainda gsegumdo tivéssemos
também realizado um tratamento estatistico dos w®sna convic¢do de
que a articulacdo entre as metodologias qualiggvguantitativas poderéo

ajudar a melhor compreender as realidades solueaés nos debrugcamos.

3.1. Primeiro estudo

Componentes de formacdo para a educacdo inclusbg attuais
planos de formacéo inicial de professores do 18dCdo Ensino

Basico

Considerando que é as Escolas Superiores de Edugae&abe, no
presente, a responsabilidade de proporcionar aafgiminicial a quem se
propde ser professor do 1.° Ciclo, o nosso primestudo recaiu nos
curriculos que essas Escolas proporcionam, nodsedé perceber se nelas

€ contemplada a preparacéo para a educacao ireckisomo o é.
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O ano em que o estudo decorreu foi um ano de ¢@gm&m termos
de politica de formagdo continua, sofrendo os suds® formagdo uma
reestruturacao.

A formacdo que disponibilizaram restringiu-se @atiente a
formacdo na &rea da avaliacdo dos professores, quedoas accbes de

formacao sobre a inclusdo foram escassas e pantuais

Objectivos

Em concreto, pretendemos verificar quais as Esclgeeriores de
Educacdo publicas que disponibilizam componentesoduacdo para o

referido propdsito, bem como identifica-las e ceraza-las.

Procedimentos

Para concretizarmos o referido objectivo, comecipoogazer uma
pesquisa nalnternet consultamos ossitios de todas as Escolas para
sabermos quais as que disponibilizavam UnidadesdOlares que nos seus
planos contém a educacdo inclusiva.

Posteriormente, entrdmos em contacto, via corréectrénico
(Anexo ) com as Escolas onde tais Unidades Curriculargamfo
identificadas para que nos facultassem os objex;tio® contetdos, 0 ano e
semestre em que eram leccionadas.

Por fim, analisdmos o material recolhido com o ajt# um quadro

de registo construida para o efeito, e que aprasest de seguida.

Instrumento

Esse quadro de registo € composto por quatro aspeehidade
curricular, ano e semestre em que esta tem lubgpactovos que a orientam

e contetdos programadadsnexo ).
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3.2. Segundo estudo

Conhecimento da percepcéo que professores do dld @ Ensino
Bésico tém das orientacfes de tutela para a edwwagélusiva, de
formacgédo que referem ter para a concretizar, dascepcdes que
tém dela e das praticas que dizem desenvolver nbdeede a

concretizar

Neste estudo trabalhdmos com o conceitopdecepcaosendo,
portanto, necessario esclarecer o0 seu sentido, rgogete para o
entendimento dos professores, para a sua maneivardes aspectos em
causa. Claro esta que reconhecemos que as persggmi®@das se podem
distanciar das praticas concretas e, até, dosmsedss de pensar quando,
noutro contexto que nao o investigativo, se refia@ducacédo inclusiva e

ao modo como a concretizam.

Objectivos

Para conduzirmos este estudo estabelecemos qugtotiwos, a

saber:

A) ldentificar o conhecimento que os professores egfeter das
orientacOes para a educacao inclusiva e a percefgcédompeténcia
para as concretizar.

A.1)) Identificar oconhecimenta@ue os professores referem ter das
orientacdes de caracter nacional.
A.2.) Identificar oconheciment@ue os professores referem ter das
orientacOes de caracter regional.
A.3.) Identificar asccompeténciagjue os professores referem ter para

cumprir essas orientagdes.
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B) Conhecer a formac&o que os professores referenedebido para
concretizar as orientagdes para a Educacao Inalusiv
B.1.) Identificar aformac&o(em contexto inicial e continuo) que os
professores referem ter recebido para cumprir esgagacoes.
B.2.) Identificar aformacdoque os professores referem necessitar

para trabalharem em contexto de Incluséo.

C) Conhecer concepcdes que professores tém de Eduoagiva.
C.1.) Identificarfinalidadesque os professores atribuem a Educacao
Inclusiva.
C.2.) Identificar avalidade atribuida pelos professores a Educacéo

Inclusiva.

D) Conhecer praticas de ensino que professores refigsemvolver.
D.1.) Identificar aexperiénciade Educacao Inclusiva (ter ou ndo
alunos com Necessidades Educativas Especiaisptespores.
D.2.) Identificar modos de ensinaadoptados por professores para

ensinar em regime de Incluséo.

Representamos estes propdésitos na figura 1.

A

Conhecimento das B
Orientacdes
Curriculares e Formacéo

Competéncias

D

C

Praticas de ensino

Concepcdes dos
professores

Figura 1 - Esquema do segundo estudo
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Procedimentos

Para obtermos autorizacéo para realizar este editgiono-nos, por
escrito, a Secretaria Regional de Educacdo e @ultla Madeira, a
Delegacéo Escolar de Machico e aos Directoresatasrges escolas do 1.°
Ciclo do Ensino Basico: de Ribeira Seca; de Machdm Marocos; do
Canical, de Agua de Pena e de Santo Antonio da $&fr Anexo lll). De
todas estas entidades obtivemos resposta positivaiiexo V).

Posteriormente contactamos docentes dessas esemgsguais
explicamos as nossas intencdes de investigacabceasoos colaboracéao,

garantido o anonimato das respostas.

A participagcdo no estudo foi, pois, obtida com baseadesao
voluntaria dos sujeitos, apds acordo prévio dosmoesa que se seguiu a
distribuicdo do instrumento e a consequente recdialados, que foi,

portanto, feita por administracao directa.

Instrumento

Para recolhermos os dados que permitissem verifisawbjectivos
previamente estabelecidos, optdmos por usar oigo@sb, instrumento
que, embora possa condicionar as respostas dostosujgossui
caracteristicas bastante pragmaticas, permitincidoden obter opinides de
um numero elevado de sujeitos num tempo relativéendimitado
(Mucchielli, 1982).

Se atendermos a que 0 seu uso € recomendado edosesfue
tenham objectivos claros, susceptiveis de ser ziddsi em poucas e
simples palavras, entendemos que ele se ajustaszo ©aso. Na verdade,
0S objectivos que tragcamos encontravam-se circtmscreportando-se a

um numero de questdes razoavel para serem respsrsikh que o esfor¢o
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requerido por parte dos sujeitos fosse demasiadiesadequado as fungdes

gue, como professores desempenham.

Assim construimos um gquestionario semi-estruturgde, comporta
guestdes abertas, ou de resposta livre, concedgodsibilidade de
justificacé@o e expressao aos sujeitos, e questgbadas ou de escolha fixa,
através das quais contavamos conseguir um posioanta dos sujeitos que
nos permitisse obter uma ideia mais precisa daosaatacdo de resposta.
Neste sentido, fornecemos uma escala de respastde bs sujeitos de
fazer uma escolha.

Nestas recorremos a uma Escala tigkert em cinco intervalos,
correspondendo o intervalo 1 ao minimo (consoasteasos, desconheco,
ndao domino, insuficiente, desadequada, nada va#da) intervalo 5 ao
maximo (consoante os casos, conheco muito bem, ndommuito bem,

suficiente, adequada, muito valida).

Tal instrumento € composto por onze itens formwdaagartir dos
quatro objectivos referidos:

(1) conhecimento que os professores referem teoriastacoes para
a educacéao inclusiva e a percepcao de competém@ap concretizar;

(2) formacdo que referem ter recebido para conrenetessas
orientacdes;

(3) concepcdes que tém de educacao inclusiva; e

(4) praticas de ensino que referem desenvolver.

Para uma melhor compreensédo da estrutura do nasstiapario
(Cf. Anexo V), sintetizamos no seguinte quadro dgeativos, a sua

discriminacéo e os itens correspondentes (Cf. Quiddr
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Quadro Il

Estrutura do questionario e itens correspondentes

Objectivos Discriminagdo Itens
A) Identificar o A.1.ldentificar oconhecimentoque os professords 1
conhecimento que of referem ter das orientacBes de caracter naciond!
professores referem
ter das orientacdes | A.2. Identificar oconhecimentoque os professords 2
para a Educacéo referem ter das orientacdes de caracter regiona
Inclusiva e a
percepcéo de A.3. Identificar as competéncias que os| 3
competéncia para ag professores referem ter para cumprir egsas
concretizar orientacdes
B) Conhecer a B.1. Identificar aformacg&o (em contexto inicial § 4 e 5
formacéo que os continuo) que os professores referem ter recepido
professores referem| para cumprir essas orientacoes
ter recebido para
concretizar as B.2. Identificar aformacdo que os professorgs6 e 7

orientacdes para a
Educacéo Inclusiva

de Incluséao

referem necessitar para trabalharem em contexto

C) Conhecer C.1. Identificar finalidades que os professords 8
concepcdes que atribuem a Educacéo Inclusiva
professores tém de
Educacéo Inclusiva | C.2. Identificar a validade atribuida pelod 9
professores a Educacéo Inclusiva
D) Conhecer praticapD.1. Identificar a experiéncia de Educaca¢ 10
de ensino qu¢ Inclusiva (ter ou ndo alunos com Necessidgdes
professores referemEducativas Especiais) de professores
desenvolver
D.2. Identificar modos de ensinaradoptados pof 11

professores para ensinar em regime de Inclusag
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Capitulo 4:

Resultados e sua analise

“As Escolas devem ajustar-se a todas as criancas,
independentemente das suas condicdes fisicas,

sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito
devem incluir-se criancas com deficiéncia ou
sobredotadas, criancas de rua ou criangas que
trabalham, criancas de populacdes imigradas ou
némadas, criangas de minorias linguisticas,

étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos

desfavorecidos ou marginais.”

In Declaracdo de SalamancbINESCO, 1994.

Neste quarto e Ultimo capitulo, apresentamos eutilisos num
primeiro momento, os dados obtidos através dasmnalique procedemos
dos Curriculos das Escolas Superiores de Educaeépeitantes as
componentes de formacao de professores do 1.° @icensino Basico; e
num segundo momento, apresentamos e discutimoados decorrentes da
analise qualitativa e quantitativa dos questiorsjpmssados aos professores.

Ao longo desse trabalho faremos analises paraigstacando os
dados que se nos vao afigurando como mais relevg#m 0S NOssos
propésitos.

No final de cada estudo procederemos a uma sigteseretende

dar conta da ideia ou ideias principais a reter.
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4.1. Resultados do primeiro estudo e sua analise

A analise dos Curriculos das treze Escolas Supsride Educacao
publicas existentes no pais, deixou-nos percebez gpenas trés
contemplam uma Unidade Curricular semestral retecla com a educacéo
inclusiva. S&o elas: a Escola Superior de EducdeaGoimbra, a Escola
Superior de Educacédo de Leiria e a Escola Supdediducacéao de Viana
do Castelo.

Passamos a explicitar a designacdo dessas UniQadigsulares e
0S seus objectivos e conteudos que se encontrainiEdns nos planos de

estudo.

Na Escola Superior de Educacdo de Coimbra a UniGaaecular
em questdo designa-se decessidades Educativas Espegigiteccionada
no 2.° semestre do 2.° ano do curso e tem os $eguwibjectivos delineados:
proporcionar aos futuros educadores/professores uns®o geral
relativamente as criangcas e jovens necessitandourde atendimento
educativo diferente. Embora atentos as limitagGepostas pela carga
horaria que lhe é reservada, além da caracterizad@@osamente breve —
deste tipo de sujeitos, € ainda seu objectivo fmnalgumas pistas para a
intervencao educativa junto desta populacéo.

Assim, no final desta Unidade Curricular os aludesem ficar a
conhecer e compreender a actual filosofia da iAdwesscolar e social das
criancas com Necessidades Educativas Especiais, bemo o0s
fundamentos que a justificam; apresentar atitudesentaneas com as
actuais formas de perspectivar a problematica daagédo de criancas com
Necessidades Educativas Especiais, no espiritmldbaracdo com outros
profissionais e de estreita ligacdo com a familiaminar as principais
normas legais aplicaveis no processo de integragdoolar das
criangas/alunos no sistema educativo portuguésenmsecapazes de
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caracterizar os principais quadros de excepciomddéidabordados na
disciplina; serem capazes de planear e implementansciente e

criticamente, formas de educacéao ajustadas aiadie&luos.

Os conteudos programaticosstabelecidos sdo os seguintesA
Educacao Especial: do abandono aos primeiros lrabale reeducacaa;
Da integracdo a inclusdo: conceitos e fundamentsintegracdo; a
inclusédo; a Declaracdo de Salamanca sobre prisgipaditicas e praticas na
area das Necessidades Educativas Espe@ai&; Educacao Especial no
contexto do Sistema Educativo Portugués: analiseDdoreto-Lei n.°
3/2008;4. Principais caracteristicas das diversas pertudsagiyocessos de
intervencaoproblemas de aprendizagem: dificuldades e distsyrlmocaso
particular da dislexia; problemas de comportameatacaso particular da
crianca hiperactiva; problemas sensoriais; defw&émauditiva; deficiéncia

visual; problemas motores; deficiéncia mental; sdbtacao.

Na Escola Superior de Educacao de Leiria a Unidadecular em
guestdo designa-d¢ecessidades Educativas Especigideccionada no 2.°
semestre do 2.° ano do curso e tem os seguintestiobp delineados:
sensibilizar os estudantes para a problematica nduséo escolar e
promover o desenvolvimento de competéncias pessdaisnicas que lhes
permitam lidar com pessoas com Necessidades Edas&ispeciais.

Pretende que os alunos reflictam e compreendanversdiade,
complexidade e caracteristicas especificas dos rstise tipos de
Necessidades Educativas Especiais e que adquinanecdmentos que Ihes
permitam efectuar avaliacdes psicopedagdgicaseevericoes adequadas.
Procura desenvolver, de forma contextualizadap@its critico, o trabalho
em equipa e a capacidade de relacionar os conhacisn@dquiridos com o0s

fenédmenos reais.
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S&o desenvolvidas capacidades que permitam: igentife
relacionar conceitos relativos as Necessidadesdiigtas Especiais, através
de artigos cientificos e partilhando saberes emespareconhecer os
beneficios da inclusdo e de como esta pode serfitiada; analisar
aspectos da intervencdo precoce e dos varios tijgos\Necessidades
Educativas Especiais, questionando formas de gé@ali@ de intervencao

educativa.

Os conteudos programaticogstabelecidos sdo o0s seguintés:
Necessidades Educativas Especiais: Arquitecturanargtiva e disposicoes
legais;2. Classificacao Internacional de Funcionalidade (C3FA Inclusao
Escolar: Delimitacdo conceptuad. A Intervencédo precoce: conceito e
destinatarios; 5. Necessidades Educativas Especiais: definicoes,
classificagbes, prevaléncia, etiologia e caradiesls Avaliacdo e
intervencdo psicopedagodgica; Défice de Atencdo e@erdctividade;
Dificuldades de Aprendizagem Especificas (dislexdisortografia e
disgrafia); Perturbacdes Globais do Desenvolviméataismo e Asperger);
Sindrome de Down; Paralisia Cerebré@leficiéncia auditiva e visual;
Deficiéncia Mental (ligeira, moderada e severa); ltMeficiéncia,

Sobredotacéo.

Na Escola Superior de Educacédo de Viana do Caatélmidade
Curricular em questéo designaAspectos Psicopedagogicos da Inclysgo
leccionada no 4.° ano do curso e tem 0s seguiljestivos delineados:
promover o conhecimento dos fundamentos dos casced Necessidades
Educativas e Educacdo Inclusiva; promover o dedeinvento de
competéncias que permitam a identificacdo dos afifes tipos de
Necessidades Educativas Especiais e 0 conhecimaaso principais
caracteristicas de cada tipo; proporcionar o canfeto das perspectivas

actuais em termos de educacéo inclusiva; estinmu@@senvolvimento de
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competéncias de sinalizacdo e intervencao edudgatia de criangcas com
Necessidades Educativas Especiais em contexto aescobnhecer e
planificar estratégias de pedagogia diferenciadatompver o
desenvolvimento de uma atitude de cooperacdo eulagéo com o0s
diferentes intervenientes no processo educativo al@nca com
Necessidades Educativas Especiais; conhecer dadowektigacdo acerca
da educacado inclusiva; reflectir sobre as condi¢des construcdo e
apropriacdo do conhecimento cientifico no ambite dandi¢cdes de risco
educacional e da intervencgédo precoce.

Os conteudos programaticogstabelecidos sdo o0s seguintés:
Conceito de Necessidades Educativas Especiaisu@mle implicacdes
educativas; 2. Politicas educativas das criangcas com Necessidades
Educativas Especiais: perspectiva histérica e s&i&olitica educativa de
integracdo e inclusdo: suporte legislativo; respbiislades educativas;
processos e estratégias de inclugid)iferenciacdo pedagogica: modelos
conceptuais subjacentes; conceito e estratégiasidas;5. Tipologias das
Necessidades Educativas Especiais: Necessidadesatlvds Especiais
permanentes e temporarias; Necessidades Educ&ismecriais de alta e
baixa incidéncia; caracterizacdo e principais au#@®Es educativash.
Avaliacdo e intervencdo educativa com criancas cNecessidades
Educativas Especiais: abordagens ndo-categorigsnadelo de avaliagao
e intervencdo;7. Abordagem de aspectos especificos no campo da
integracdo escolar das criangas: organizacao desalaale aula inclusiva;
interaccdes sociais entre pares; heterogeneidadera; aprendizagem
cooperativa e o ensino mediado por pares; varid@#ionadas com o
ensino/aprendizagem eficazes; as adaptacdes daresu

No quadro Il sistematizamos o essencial da peaqealizada neste

primeiro estudo.
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Quadro llI

Componentes de formacéo inicial incidentes na ediacaclusiva

ESEs Unidade Ano/ Objectivos Contetdos
Curric. Sem.
Beja
Braganca
Castelo
Branco
Coimbra Necessidade: 2° Conhecer e compreender a| 1. A Educacéo Especid
Educativas ano actual filosofia da inclusdo | 2. Da integragdo a
Especiais escolar e social das crianca$ inclusédo
com NEE e os fundamentos] 3. A Educacéo Especia
2° que a justificam; apresentar] no contexto do Sistem3
semestre | atitudes consentaneas com pEducativo Portugués
actuais formas de 4. Principais
perspectivar a problematica] caracteristicas das
dominar as principais normgs diversas perturbagoes;
legais aplicaveis no processp processos de
de integracdo escolar das | intervengéo
criangas; caracterizar os
principais quadros de
excepcionalidade; planear €
implementar formas de
educacgédo ajustadas.
Guarda
Leiria Necessidade: 20° Identificar e relacionar 1.Necessidades
Educativas ano conceitos relativos as NEE; | Educativas Especiais
Especiais reconhecer os beneficios dg 2.Classificacdo
incluséo; analisar aspectos ¢ldnternacional de
2° intervencéo precoce e dos | Funcionalidade.
semestre | varios tipos de necessidades, 3.A incluséo escolar
guestionando formas de 4 A Intervengéo
avaliacdo e de intervencdo | precoce
educativa.
Lisboa
Portalegre
Porto
Santarém
Setubal
Viana do | Aspectos 4.°ano Conhecer os fundamentos | 1. Conceito de NEE.
Castelo Psicopedag6 dos conceitos de 2. Politicas educativas
gicos da Necessidades Educativas e] das criangcas com NEE
Inclusédo Educacéo Inclusiva; 3. Politica educativa dej
identificar os diferentes tipog integracéo e inclusdo
de NEE e conhecer as 4. Diferenciagéo
principais caracteristicas de| pedagdgica
cada tipo; conhecer as 5. Tipologias das NEE
perspectivas actuais de 6. Avaliacado e
educacdo inclusiva; intervencdo educativa
desenvolver competéncias qecom crian¢as com NEH
sinalizacéo e intervencao 7. Abordagem no
educativa junto de criancas | campo da integracao
com NEE; conhecer e escolar das criangas
planificar estratégias de
pedagogia diferenciada.
Viseu
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Em termos de sintese, podemos afirmar que sdo apeés
estabelecimentos de ensino, num universo de topee,contemplam nas
suas propostas curriculares a tematica #eecessidades Educativas
Especiais ou Aspectos Psicopeda-gogicos da Inclus@iependendo a
designacgéo da opc¢éo das escolas.

No gue respeita aos objectivos que as UnidadescGlanes visam
alcancar, pode-se dizer que, de uma forma geras esincidem nas trés
escolas e prendem-se sobretudo com o conhecimestéuddamentos de
educacdo inclusiva e do conceito de Necessidadeabda Especial,
identificacdo e caracterizagdo dos diferentes tigles Necessidades;
conhecimento das perspectivas actuais de educag@dusiva;
desenvolvimento de competéncias de sinalizacadeevencdo educativa
junto de criancas que apresentam essas Necessidamdscimento e
planificacdo de estratégias de pedagogia diferdacia

Relativamente aos contetudos abordados, de um medd @stes
também sdo muito semelhantes nas diferentes escolas

As referidas Unidades Curriculares sao leccionadasiuas escolas
no segundo ano e no segundo semestre do cursan$d éleccionada no
4.° ano e apresenta uma designacao diferé&sgectos Psicopedagogicos
da Incluséo

Do exposto anteriormente, concluimos, assim, qdermacao de
professores do 1.° Ciclo do Ensino Béasico a niageeducacéo inclusiva é
muito reduzida. Existe pouca formacdo para depoisiaa na pratica
pedagogica quotidiana.

Os propositos de educacgdo inclusiva, em geral, «eles que
constam nos nossos normativo-legais ndo podemoseratizados com a
formacdo inicial que € proporcionada aos profess@iada que a formacao
inicial seja apenas o ponto de partida de preparagdongo da vida.

O que é facto € que a educacédo inclusiva permieagucriancas
com especificidades de desenvolvimento muito ditexe se incluam na
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mesma sala de aula, requerendo-se do professor eBposta

pedagogicamente valida.

4.2. Resultados do segundo estudo e sua analise

Caracterizacao da amostra

A amostra deste segundo estudo € composta porrb@sgores de
seis escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico comEBo@&lar pertencentes,
como referimos, a Delegacao Escolar de Machicalcsarsua distribuicédo a

gue se pode observar no Quadro IV.

Quadro IV
Distribuic&o dos sujeitos pelas escolas
Escolas N.° de sujeitos

EB1/PE de Machico 20
EB1/PE de Ribeira Seca 15
EB1/PE de Marocos 8
EB1/PE do Canical 34
EB1/PE de Agua de Pena 21
EB1/PE de Santo Anténio da Serra 2
Total 100

Dado que os sujeitos sdo em numero de 100, omageam alguns
passos o tratamento percentual, dada a redundd#agae tal procedimento
se revestiria. Apenas recorreremos a esse tratangemindo as respostas
dos sujeitos a certos itens forem inferiores a r@amero, permitindo
clarifica-las. Feita esta anotagdo, passamos ae¥escas caracteristicas da

amostra.

70



Como se pode perceber pela andlise do Quadro Ystaexe uma
elevada predominancia do sexo feminino (89%).

No que concerne a situacao profissional 67,3% pegt@o quadro
geral, sendo 32,7% professores contratados.

Em termos de habilitacdes literarias 13,6% dos gssuires tém

bacharelato e 85,4% licenciatura.

Quadro V
Caracterizacdo da amostra quanto ao sexo, sityagéissional e habilitacées literarias
Variavel Nivel N %
Sexo Feminino 89 89,0
Masculino 11 11,0
Situacéo profissional Professor do Quadro 66 67.3
Geral
Professor Contratado 34 32,7
Habilitagdes literarias Bacharelato 17 13,6
Licenciatura 82 85,4
Outra 1 1,0

Relativamente ao tempo de servico, a amostra érhetierogénea
sendo que o minimo de tempo de trabalho efectigdge & ano e 0 maximo
de 33 anos. A média € de 12,24 anos, sendo o deagirdo de 9,324 (Cf.
Quadro VI).

Quadro VI
Caracterizagdo da amostra relativamente ao tempergigo
N Minimo Maximo Média D. P.
Tempo de servig 94 1 33 12,24 9,324

Consisténcia interna

Os resultados da analise das caracteristicas ttanmento utilizado,

no que toca a consisténcia interna — entendida @stao 0 grau de
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uniformidade ou de coeréncia entre as respostasujestos e cada um dos
itens uma vez aplicado o coeficiente dipha de Cronbach (1951) —

revelam um valor de 0,370 para 10 itens.

Respostas aos itens: Analise quantitativa e qualtiaa

De seguida, passamos a explorar, de modo quardigtjualitativo,
as respostas as diversas perguntas que constitugoestionario. Nesse
sentido, apresentaremos em primeiro lugar o pogon@nto dos sujeitos na

escala adoptada e, de seguida, a sua justificacao.

Questionados os docentes sobrecamhecimento que tém das
Orientacfes do Ministério da Educacdo para a educdg inclusiva —
Pergunta 1 — verificAmos que 42 sujeitos refericamhecer mais ou menos
as orientacdes, 32 referiram desconhecé-las, 16laramn conhecé-las
pouco, 4 sujeitos disseram conhecé-las muito b&mweselaram conhecé-
las bem (Cf. Quadro VII).

Quadro Vil
Conhecimento das Orientacdes do Ministério da Egiwaara a educacao inclusiva

Posicionamento dos sujeitos Frequéncia|
Conheg¢o muito bem 4
Conheco bem 3
Conhec¢o mais ou menos 42
Conheco pouco 19
Desconheco 32
Total 100

No que respeita a justificacdo, dos docentes deeiraan conhecer
as Orientacdes, 17 aludiram a legislagdo em vigjbrdisseram que as
Orientacbes se reportam a integracdo das criangas Necessidades
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Educativas Especiais no ensino regular, 11 disseraense reportam a
inclusdo no ensino regular de alunos com Necesssddelducativas
Especiais com curriculos adaptados, 5 disseramsgqueeportam a uma
educacao de qualidade para todas as criancasseelglie passa por colocar
as criancas com Necessidades Educativas Especraigngtituicoes de
ensino especial (Cf. Quadro VIII).

Quadro VIli
Justificacdes dos sujeitos a primeira pergunta
Justificacfes Frequéncias

- referéncia a legislagcdo em vigor 17

- integracdo das criancas com NEEs no ensino regular 15

- inclusé@o no ensino regular de alunos com NEEs com 11
curriculos adaptados

- educacéo de qualidade para todas as criancas 5

- colocagéo das criangas com NEEs em instituicoessiao 1
especial

E de salientar que os sujeitos, nas suas respaptlaram bastante a
legislacdo em vigor, o que demonstra que estavéonmados acerca do
assunto. Por outro lado, verifica-se dificuldade sl& parte em fazer
distingdo entre o termo “integragcédo” e “inclusd@onstata-se, ainda, a
utilizacdo de “chavdes” nos seus discursos, quaedeferem a educagéo

inclusiva como, por exemplo, “educacao de qualigeda todos”.

Questionados, de seguida os docentes solmenbecimento que
tém das Orientacbes da Secretaria Regional de Edug@o e Cultura
para a educacéo inclusiva- Pergunta 2 — 0 seu posicionamento na escala
adoptada revela que grande parte desconhece aslasferientacdes (36
sujeitos), 31 referiram conhecé-las mais ou me2@slisseram conhecé-las
pouco, 4 revelaram conhecé-las bem e apenas 3 iemsunonhecer muito

bem essas Orientagdes.
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Quadro IX
Conhecimento das Orientacdes da Secretaria Reglertadlucagéo e Cultura
para a educacéo inclusiva

Posicionamento dos sujeitos Frequéncia|
Conhec¢o muito bem 3
Conheco bem 4
Conhec¢o mais ou menos 31
Conheco pouco 26
Desconheco 36
Total 100

No que respeita a justificacdo, dos docentes deeiraan conhecer
as ditas Orienta¢des, 15 notaram que elas se dbsemés do Ministério da
Educacao ainda que com algumas alteracdes regidbaconsideraram que
passam pela integracdo dos alunos com NecessiBddeativas Especiais
no ensino regular, 2 referiram a elaboracdo de wogr®ma Educativo
Individual para cada crianca com Necessidades HEdasaEspeciais, 2
disseram que passa pela educacéo dos alunos caashicles Educativas
Especiais em unidades de apoio especializadas, \ocdn o
desenvolvimento de Centros de Apoio Psicopedagodgic@entros de
Actividades Ocupacionais por toda a regido paradateas criancas com
Necessidades Educativas Especiais, 1 disse tatde-assegurar a inclusao
de todas as criangcas e jovens com Necessidadesativdgc Especiais,
sempre que possivel, no sistema regular de ensilamdo espacos fisicos
apropriados, 1 apelou ao acompanhamento dos atomsNecessidades
Educativas Especiais pelos professores de educssp@ecial e 1 referiu
tratar-se de uma “escola para todos” aquela quebeecriangcas com

Necessidades Educativas Especiais (Cf. Quadro X).
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Quadro X
Justificagdes dos sujeitos a segunda pergunta

Justificacfes Frequéncias
- legislacao semelhante a do Ministério, mas comrais 15
alteragbes regionais
- integragéo dos alunos com NEEs no ensino regular 15
- elaboracé@o de um Programa Educativo Individua pada 2
crianca
- educacao dos alunos com NEEs em unidades de apoid 2
especializadas
- desenvolvimento de Centros de Apoio Psicopedagdic 1
Centros de Actividades Ocupacionais por toda a@oegi
- assegurar a inclusdo de todas as criancas e jesmpre 1
gue possivel, no sistema regular de ensino, criasgacos
fisicos apropriados
- acompanhamento dos alunos com NEEs pelos proésssor 1
de educacéo especial
- escola para Todos 1

E de salientar que, também nas respostas a estfigues sujeitos
apelaram, na sua grande maioria, para a legiskagémmativos em vigor
(do Ministério da Educacéao e adaptacfes da Regid@nama da Madeira).
Tal como se verificou para a questao anterior, tatgse que os docentes
utilizaram o termo “integracdo” e ‘“inclusdo” indigamente, dando a
entender que 0s usam como SsinéniMos.

Constata-se também que mantém a utilizacdo dos osesimavoes”
gue sao frequentes nos discursos politicos sobhaséo e que emergiram
nas respostas a questao anterior.

Quando questionados sobre dominio das competéncias que,
como professores, consideram ter para concretizar sa referidas
Orientagbes — Pergunta 3 — 35 docentes referiram desconheser a
competéncias necessarias para concretizar as &yies, 30 disseram
dominar mais ou menos as competéncias, 29 consade@dominar pouco,

5 disseram dominar bem e apenas 1 sujeito revelminé-las muito bem.
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Quadro XI
Dominio de competéncias para concretizar as Ogéat

Posicionamento dos sujeitod Frequéncia|
Domino muito bem 1
Domino bem 5
Domino mais ou menos 30
Domino pouco 29
Desconheco 35
Total 100

~

No que respeita a justificacdo, 10 professoresrirafe que
deveriam aprofundar os seus conhecimentos nesta r@errendo a
formacdo no sentido de colmatar as suas maioresildédes quando se
deparam com criangas com Necessidades Educatipasi&s, 9 referiram
necessitar de formacéo especifica para lidar caanrealidade, 8 disseram
dominar as competéncias que estdo patentes nastd@ies especificas
para a educacdo inclusiva, 5 disseram dominar aspet@ncias mas
referiram faltar um conjunto de apoios e servic@sapsatisfazer as
necessidades especiais dentro da escola e 4 disgaeao seu dominio das
competéncias depende do tipo de Necessidades B@schispeciais (Cf.
Quadro XIlI).

Quadro XIlI
Justificagdes dos sujeitos a terceira pergunta
JustificacOes Frequéncias
- referem dominar competéncias, mas julgam que @axer 10

aprofundar os seus conhecimentos nesta area da éorm
colmatar as maiores dificuldades quando se depapam
casos concretos

- referem necessitar de formacao especifica paadiom 9
casos concretos

- referem dominar competéncias em funcao do conleston 8
das orientacdes especificas da educacéo inclusiva

- referem dominar competéncias mas reconhecem-faéar 5

um conjunto de apoios e servi¢cos para satisfazer as
necessidades especiais dentro da escola

- referem dominar competéncias, mas estdo conssigoee 4
elas dependem do tipo de NEEs
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Nas justificacdes dadas pelos docentes a estadquestlca-se o
facto de a grande maioria, mesmo aqueles que mefeteminar as
competéncias necessarias para concretizar as &yies, revelarem que a
sua pratica beneficiaria de formacéo nesta areaenttido de conseguirem
ultrapassar as mais variadas dificuldades com @ueleparam no seu
quotidiano profissional. Alguns docentes referirsentir-se a vontade para
trabalhar com certos casos de Necessidades Edagdispeciais, mas
reconheceram faltar-lhes preparacdo para enfrentaos casos, dada a
grande diversidade de problematicas que se podgfita'enuma turma de
alunos. Salienta-se, ainda, o facto de os professtestacarem a falta de
apoios e servicos na escola que permitam dar mesEosecessidades

especiais concretas.

Questionados acerca flarmacédo recebida na &rea da educagéo
inclusiva e da quantidade e qualidade da mesma folagao— Perguntas 4
e 5 — ainda que muitos professores nao tivessgmomndiglo a esta questéao,
daqueles que responderam, pelo posicionamento nalaesdoptada
percebe-se que a maioria (70) ndo considera bargefiermacao que tive na
area da educacdo inclusiva para a sua pratica @ogantidiana, enquanto
que apenas 30 disseram que a formacao que tiverdrarféfica.

Quanto ao contexto, 16 referiram que obtiveram gnasgio
proporcionada pela sua formagéo inicial e 14 disseté-la obtido em
contexto de formacgéao continua.

No que respeita a quantidade da formacédo 22 daceetelaram
que a formacé&o foi insuficiente e apenas 7 cormider que obtiveram
formagéo suficiente nesta area.

Em termos de adequacdo, 18 classificaram a formagdaue

beneficiaram como adequada e 3 como desadequadau@iro XIII).

77



Quadro XIlI
Beneficio, contexto e avaliagdo da formacao

N&o
Variavel Nivel Frequéncia| respondeu
Beneficio da formacgéo Sim 30 i
N&o 70
Contexto da formacéo Formacao inicial 16 70
Formacéao continua 14
Avaliacdo da formacao Suficiente 7 71
Insuficiente 22
Adequada 18 79
Desadequada 3

No que respeita a justificacdo, 8 professores idisseque a
formacdo que receberam resumiu-se a uma discipdimestral (informacao
gue coincide com a que apuramos no nosso primsivd@), tendo os temas
sido abordados de modo tedrico, distante de umalafpem pratica, e tudo
de uma forma muito geral, sem concretizacdo emlgmas concretos 3
referiram que os conteudos ndo se revelaram muiéguados a accao
pedagogica concreta com que sdo confrontados nidiguno, 2 relataram
que a formacgado que receberam foi suficiente e adiqe que os ajuda
muito, desde que se trabalhe em parceria com egsof especializado ou
com um técnico na area (situacao que esta longerdesponder a realidade
que encontram), 1 referiu que a sua formacdo seniesao conhecimento
daDeclaracdo de Salaman@aos seus principios fundamentais e 1 referiu
que a sua formacéo o elucidou sobre os principiestadores da educacao
inclusiva e lhe deu exemplos de caracteristicaalgemas Necessidades
Educativas Especiais (Cf. Quadro XIV).
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Quadro XIV

Justificagbes dos sujeitos a quarta e a quintaip&ag

Justificactes Frequéncias
- resumiu-se a uma disciplina semestral, os tentasfo 8
abordados na teoria e ndo na pratica e de formi ipeiial
- 0s conteudos da formagao ndo foram muito adequados 3
pratica pedagogica
- a formacdao recebida foi suficiente e adequadansgagceria 2
com o professor especializado
- foi dada a conhecer a Declaracdo de Salamancaeuss 1
principios fundamentais
- elucidou acerca dos principios orientadores daagiio 1

inclusiva e facultou as caracteristicas de alguxtss

Constata-se que, os professores beneficiaram wlsa gormacéao no
que diz respeito a educacéo inclusiva ou que, @unal casos, ela foi,
mesmo, inexistente. Os que beneficiaram de algumamatcéo,
consideraram-na escassa (semestral) e gque nem esayapiconteldos
abordados corresponderam as necessidades quefeamwena sua pratica.
De salientar que poucos sdo aqueles que revelavamadormacédo que
tiveram como estudantes do Ensino Superior, osotorutonomos no

ensino dos alunos com Necessidades Educativasigispec

Relativamente armecessidades de formacédo na area da educacéo
inclusiva — Perguntas 6 e 7 — 0 posicionamento dos professareescala
adoptada revela que 89 referiram precisar de famaggpucos sendo 0s que

referiram nao ter essa necessidade.

Quadro XV
Necessidades de formacéo dos professores na aegiackcao inclusiva

Posicionamento dos sujeitod Frequéncia
Sim 89
Nao 10

Total 100
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No que respeita a justificacdo, 23 docentes indmanue essa
formacao deveria centrar-se nas Orientacdes doestdino da Educacao e da
Secretaria Regional de Educacdo e Cultura da Maghara tornar real a
incluséo, 12 fizeram referéncia ao conhecimentesiietégias e praticas de
incluséo, 11 relataram necessitar de formacao gerad, sem especificar
tematicas, 9 disseram necessitar de formacao imeide hiperactividade,
dificuldades de aprendizagem e dislexia; defic&nauditiva e visual;
linguagem gestual, 8 fizeram referéncia a formagdantervencéo directa
com alunos com Necessidades Educativas Especiamgs6orientacoes
metodoldgicas, 5 nas adaptacbes pedagogicas aapraggio e ao Plano
Educativo da Escola, 5 disseram necessitar de {@ona nivel da educacao
especial, 5 apontam como area de interesse adar&ticas das diversas
problematicas e estratégias a aplicar em casosedessidades Educativas
Especiais, 4 fizeram referéncia a elaboracdo decolos adequados e
material promotor de aprendizagens efectivas, lifesdau preocupacdo em
receber formacéo e orientacbes de forma a orgadivdir o tempo para

nao prejudicar as criancas na sua individualidede@uadro XVI).

Quadro XVI
Justificagdes dos sujeitos a sexta e sétima pergunt
Justificacfes Frequéncias

- Orientagdes do Ministério e da Secretaria paratareal a 23
incluséo

- estratégias e praticas de inclusao 12
- formacéo abrangente 11
- hiperactividade, dificuldades de aprendizagenskexia; 9

deficiéncia auditiva e visual; linguagem gestual
- intervencé@o directa com alunos com NEEs

- orientagBes metodoldgicas

- adaptacdes pedagdgicas a programacéo e ao Planatizd
- educacéo especial e NEEs

- caracteristicas das diversas estratégias a aplicar

- elaboracéo de curriculos adequados e materialqicorde
aprendizagens efectivas

- organizar/dividir o tempo de modo a nao prejudasar 1
criancas na sua individualidade

AlOrojor|jo| ©
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Da observacgao deste quadro ressalta que, dos dsapm revelam
precisar de formacdo na area da educacéo inclagiue constitui a grande
maioria da nossa amostra, apontam para a formagague respeita as
Orientacbes do Ministério da Educacdo e da Sem@meRegional de
Educacao e Cultura.

Realcam-se também necessidades a nivel de estsa¢éde praticas
de inclusdo. De um modo geral, requerem formacamngbnte e
diversificada no que respeita a esta tematicarradale lidar com os alunos
com Necessidades Educativas Especiais e aos métdmoptar para
conseguir inclui-los numa turma de ensino regélasrganizacdo do tempo
e a sua divisdo sao também alvo de preocupacdoemids de nao

prejudicar os alunos na sua individualidade.

Quando questionados os docentes acerca foledidades da
educacao inclusiva— Pergunta 8 — em que apenas se pedia a opingio do
sujeitos e ndo o seu posicionamento — 14 professgpearam por nao
responder, enquanto os restantes 87 manifestaraumaasopinibes que séo
diversificadas: 35 apontaram como principal finadid subjacente a este
conceito a integracdo dos alunos em turmas reguibrenodo a que nao se
sintam “diferentes”, 13 relataram que se tratara#uir no ensino regular
criancas com Necessidades Educativas Especiaisaadapcurriculos, 10
disseram que é educar para a igualdade de direlosapacidades, de
valores e progressos, 7 afirmaram que € dar a tedasriancas uma
educacao de qualidade, atendendo e respeitandeesidade, 6 disseram
gue se trata de saber respeitar e criar condigiasqie a educacao de todas
as criancas seja bem sucedida, 4 referiram queniéecer cada um dos
alunos e proporcionar a cada um uma educacao gha &m consideracao
o desenvolvimento académico, socio-emocional eopgsé apontaram que
se trata de tornar a criangca num ser socialmemiteacesponsavel e com

um papel activo na sociedade, 3 apontaram o dis@im menos possivel e
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“aproveitar” as possiveis vantagens da convivémce criancas ditas
“normais”, 2 referiram que é sensibilizar e prepaoalos os que de forma
directa ou indirecta lidam com as situacbes, 2ediss que, em alguns
casos, esta educacdo € valida, mas na maioria sapaegudica as
turmas/alunos e 1 referiu que a finalidade esticimhada com o facto de
poupar técnicos e dinheiro (Cf. Quadro XVII).

Quadro XVII
Finalidades atribuidas pelos professores a edudacisiva
Respostas Frequéncias
N&o responderam 13

Finalidades| - integrar os alunos em turmas regulares de modo 35
referidas | a que nao se sintam “diferentes”
- incluir no ensino regular criangas com NEEs, 13
adaptando curriculos

- educar para a igualdade de direitos, de 10
capacidades, de valores e progressos
- dar a todas as criancas uma educacéo de 7

qualidade, atendendo e respeitando a diversidade

- saber respeitar e criar condi¢Bes para que a 6
educacéo inclusiva seja um sucesso
- conhecer cada aluno de modo a proporciona;
Ihe um desenvolvimento académico, sécio-
emocional e pessoal

_1
1
N

- tornar a criangca um ser socialmente aceite, 4
responsavel e com um papel activo na sociedade

- discriminar o menos possivel e “aproveitar” as 3
possiveis vantagens da convivéncia com criancas

ditas “normais”
- sensibilizar e preparar todos os que de forma 2
directa ou indirecta lidam com as situacfes

- em alguns casos € valida, mas na maioria 2

apenas prejudica as turmas/alunos

- poupar técnicos e dinheiro 1
TOTAL 100

E de salientar a pouca preocupacdo dos professmes as
aprendizagens académicas e com o desenvolvimegtotigo dos alunos,

verificando-se em paralelo uma tendéncia de valQéia dos aspectos
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relacionados com a integrag&o social: incluir ngiremregular criangas com
Necessidades Educativas Especiais, adaptando wasticeducar para a
igualdade de direitos, de capacidades, de valopesgeessos; dar a todas as
criancas uma educacédo de qualidade, atendendpestaesio a diversidade;
sensibilizar e preparar todos os que de formatdiree indirecta lidam com
as situacoes; conhecer cada um dos alunos e praparpara cada um uma
educacao que tenha em consideracdo o desenvoleiraeatiémico, socio
emocional e pessoal; tornar a crianca um ser soerdke aceite, responsavel
e com um papel activo na sociedade; discriminar enas possivel e
“aproveitar” as possiveis vantagens da convivémcien criancas ditas
“normais”; saber respeitar e criar condicGes para & educacao inclusiva

Seja um sucesso.

Questionados sobrevalidade que atribuem a educacéo inclusiva
— Pergunta 9 — 37 docentes consideraram a eduragdsiva “mediamente
valida”, 32 consideraram-na muito valida, 18 coesadam-na valida, 11
disseram que é pouco valida e apenas 1 docentasademu nada valida
(Cf. Quadro XVIII).

Quadro XVIlI
Validade atribuida pelos professores a educacéusina

Posicionamento dos sujeitoq Frequéncia
Muito valida 32
Valida 18
Mediamente vélida 37
Pouco valida 11
Nada vélida 1
N&o respondeu 1

Total 100
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No que respeita a justificagcdo, os docentes acemuajue a
educacao inclusiva constitui uma mais-valia pacdanca “diferente”, para
que possa brincar, estudar, trabalhar, ser ajuqaxa criancas mais
capacitadas, receber amor, carinho, aumentanda aua-estima (n = 11),
que todas as criancas tém direito a escola ditarfald (n = 9), que melhora
a qualidade de vida do aluno e a sua autonomia8)) gque € muito valida,
mas também dificil de aplicar (n = 6), que nem $oda escolas estdo
preparadas, a nivel material, fisico e humano §), fjue é valida, mas os
professores devem estar preparados para lidar stamrealidade (n = 4),
que vélida se a crianca for acompanhada por umctéda especialidade
em conjunto com varios intervenientes (pais, edwuesm] técnico,
comunidade...) (n = 2), que tem validade, havendemnianto, que atender
a cada caso e a que o numero de alunos por tursndev&ria ser de 25,
como é a nossa realidade (n = 2), que ndao € mplicada na escola, ou
seja, que, efectivamente, vao se verifica a inolued escolas (n = 2) e que
é valida para alunos com Necessidades Educatiyzesiass a nivel motor e
a nivel fisico mas nao é valida para alunos coraliga cerebral ou casos
similares (n = 1). (Cf. Quadro XIX).

Numa breve sintese podemos afirmar que tambémusaBcpcoes
dadas pelos docentes a esta questado, tal com@mantante, verifica-se uma
tendéncia de valorizar os aspectos positivos d@agdo inclusiva: uma
mais valia para a crianca “diferente”; poder brinestudar, trabalhar, ser
ajudada por criangcas mais capacitadas; receber, aradnho, podera
aumentar a sua auto-estima.

Existe, por outro lado, uma referéncia constamtepefessor do
ensino especial como um interveniente importanténolaséo dos alunos
com Necessidades Educativas Especiais nas turmessd® regular e no
trabalho cooperativo que este desenvolve em canjoatn o professor

titular de turma.
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Quadro XIX
Justificagbes dos sujeitos a nona pergunta

Justificactes Frequéncias
- € uma mais valia para a crianca “diferente”; pdmercar, 11
estudar, trabalhar, ser ajudada por criancas rapacitadas;
receber amor, carinho, podera aumentar a sua atitoae

- todas as criancas tém direito a escola dita “ntirma
- melhora a qualidade de vida do aluno e a sua autian

- muito valida, mas também dificil de aplicar

- nem todas as escolas estdo preparadas, nem anateeial,
nem fisico, nem humano

- é valida, mas os professores devem estar preapata 4
lidar com esta realidade

- valida, se a crianca for acompanhada por um téatac 2
especialidade em conjunto com varios intervenie(fiass,
educadores, técnico, comunidade...)

- tem validade, no entanto ha que ver caso a casuleero 2
de alunos por turma ndo deveria ser de 25 comuoésa
realidade

- ndo é muito aplicada na escola, ndo se verifloalaséo nas 2
escolas
- é valida para alunos com NEEs a nivel motor edjsiéo é 1
valida para alunos com paralisia cerebral ou csisaitares

g1l o 00 ©

Relativamente ao facto derem ou ndo terem e, no caso de terem
alunos com Necessidades Educativas Especiais dentl@s suas salas de
aula regular, a organizacao que isso implica- Perguntas 10 e 11 — 82
docentes referiram ter efectivamente alunos cone$éedades Educativas

Especiais e 19 referiram néo ter.

Quadro XX
Ter ou ndo ter alunos com Necessidades Educats@eckis na sua sala de aula
Posicionamento dos sujeitos | Frequéncia
Sim 82
N&o 17
N&o respondeu 1
Total 100
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No que respeita a justificagdo, os professoresirafie planificar o
seu ensino das seguintes formas: com a ajuda dagas do ensino
especial e, assim, sdo programadas actividades tmatégias que
correspondem as especificidades dos casos (n Fedtyrendo ao ensino
individualizado e a material de apoio de forma accetizar esquemas e
situacdes de aprendizagem (n = 15), optando palokglos adaptados aos
ritmos de aprendizagem (n = 13), recorrendo a uedagpogia diferenciada
(n = 10), desenvolvendo estratégias que permitaral@wo participar no
limite das suas capacidades, nas actividades g t{ir = 7), organizando o
trabalho em cooperacdo com o professor do enspexied, com a familia e
com a escola (n = 5), tendo muita imaginacao e graade capacidade de
pesquisa (n = 4), fazendo uso de planos de traliadividualizados, fichas
de apoio, trabalhos praticos, jogos ludicos e dturs tarefas relacionadas
com o quotidiano dos alunos (n = 3), e colocandopeatica 0 modelo
pedagogico do Movimento da Escola Moderna (n €1)Quadro XXI).

Quadro XXI
Justificacdes dos sujeitos a décima e a décimaeparperguntas
Justificacfes Frequéncias

- com a ajuda das técnicas do ensino especial sgoapnadas 24
actividades que correspondem as especificidadesados
- ensino individualizado e recurso a material dé@age 15
forma a concretizar esquemas e situacdes de apagedn
- curriculos adaptados aos ritmos de aprendizagem 13
- pedagogia diferenciada 10
- desenvolver estratégias que permitam ao alunipart, 7

nas actividades desenvolvidas pela turma

- organizagéo do trabalho em cooperagéo com o pafes 5
ensino especial, com a familia e com a escola

- muita, muita imaginacdo e pesquisa
- planos de trabalho individualizados, fichas de@po 3

trabalhos praticos, jogos ludicos e educativosfaar
relacionadas com o quotidiano dos alunos

- colocando em prética o0 modelo pedagoégico do Mavime 1
da Escola Moderna

I
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De destacar que os docentes que tém nas suas fonarasas com
Necessidades Educativas Especiais referiram quejanaria dos casos, 0
que Ihes permite atingir os objectivos minimosendidos relativamente a
inclusdo € o trabalho em conjunto que desenvolvem os colegas de
ensino especializado. As actividades e estratégiasprogramadas tendo
em conta as especificidades dos casos, sendo adeteaiscutidas,
apoiadas e partilhadas (Cf. Quadro XXI).

Assinalaram, de modo complementar, que tem derhaueta
imaginacdo, muita pesquisa e um trabalho exaugplanos de trabalho
individualizados, fichas de apoio, trabalhos po&jcjogos ludicos e
educativos, tarefas relacionadas com o quotidiamsalunos) da parte do
professor para se conseguir tornar realidade asaol no seu verdadeiro

sentido.

Em termos de sintese, e tendo em conta a glodalida respostas
que os sujeitos deram as diversas perguntas dotigh#&®, podemos
constatar, através da observacdo atentar do gxattoque o valor mais
elevado diz respeito ao dominio das competéncias apl professores
mencionaram ter para lidar com alunos com Necedssddducativas
Especiais (média=3,92), seguindo-se o0 valor coorEdgnte ao
conhecimento das Orientagbes da Secretaria RegimaEducacdo e
Cultura da Madeira que os referem ter (média =)3@&onhecimento das
Orientacdes do Ministério da Educacdo que os psofes referem ter
(média = 3,72), a importancia que atribuem a edi@agclusiva (média =
2,30), a avaliagdo da formacdo (média = 1,76), mefieo da formacao
recebida (média = 1,70), o contexto da formacadodigné 1,47), terem
alunos com Necessidades Educativas Especiais res salas de aula
regular (média = 1,17) e necessidades de formagaeygdenciam (média
=1,10).
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Quadro XXII

Sintese da tendéncia de resposta as diversas egiést®uestionario

Questbes N Minimo | Maximo Média D.P.
Conhecimento das 100 1 5 3,72 1,074
Orientacfes do ME

Conhecimento das 100 1 5 3,88 1,047
OrientacOes da

Secretaria Regional

Dominio de 100 1 5 3,92 971

competéncias

Beneficio da 100 1 2 1,70 ,461

formacéao

Contexto da 30 1 2 1,47 ,507

formacao

Avaliacdo da 29 1 2 1,76 ,435

formacéao

Avaliacdo da 21 1 2 1,14 ,359

formacéao

Necessidades de 99 1 2 1,10 ,303

formacao

Classificacédo da 99 1 5 2,30 1,073
educacéo inclusiva

Alunos com NEEs 99 1 2 1,17 379

Retomando os objectivos previamente definidosemiatizados na
figura 1, procedemos, de seguida, a uma brevex&eflem torno dos dados
apurados que se nos afiguraram mais relevantes.

Assim, salientamos que os docentes referem conhme#ror as
orientacdes da sua Secretaria Regional de Edudacdoe as do Ministério
da Educacdo, sinal de que o seu investimento eéaso esclarecimento
gue recebem sobre aquelas € superior a estas.

Os docentes referiram também n&o terem formacécient e
adequada para trabalhar com alunos com Necessidedesativas
Especiais, 0 que, de alguma forma se compreendaeguamos em conta o
panorama da formacdo inicial disponibilizada. Potre lado, ainda que

exista formacdo especializada e continua a quealesgores possam ter
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acesso, ela ndo chegara a todos por igual, neraroptara o vasto leque de
especificidades de desenvolvimento que os alundsrpapresentar e que
requerem respostas educativas diferenciadas.

De forma algo paradoxal, os professores que ingasireferiram
dominar as competéncias necessarias para o plemoi@a da sua funcao
no que respeita a educacado inclusiva. Significstica que eles consideram
dar resposta educativa satisfatéria aos alunosemmesoncreto, tém ao seu
cuidado? Trata-se, como se percebera, de uma pargara a qual nao
encontramos resposta no ambito deste trabalho,ndodeno entanto,
constituir objecto de outros que se possam vir greemder.

E também interessante verificar que os argumentaxados pelos
professores em torno da educacéao inclusiva, npsses em que puderam
emitir uma opinido descritiva, sdo muito proximagjgeles que, em geral,
os discursos politicos veiculam. Mais uma vez sg lepanta a duvida
acerca das razdes que subjazem a essas respoatas.sé-a de falta de
confianca relativamente ao seu proprio modo de esgdio, de se
encontrarem em perfeita sintonia com tais discurdespretenderem dar
uma imagem profissional esclarecida? Investigacpesteriores que
incidam sobre este assunto deverdo, de modo comptamou alternativo
ao questionario, integrar o método da entrevistaudto que permita ouvir
directamente os professores em ambientes de ceoafiale modo a ser
possivel perceber-se 0s seus pontos de vista.
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Reflexao final

“A formacdo € uma peca importante
do aperfeicoamento da escola e no

desenvolvimento de modelos educativos
de natureza mais inclusiva”

In Open File on Inclusive EducatipfdNESCO, 2001.

As tendéncias actuais, no que diz respeito aosipios, as politicas
e as préticas educativas, vao no sentidprdenocdo da escola para todos
gue se entende comgcola inclusiva

Quer-se uma estrutura educativa de suporte sod@l & todos
receba, que se ajuste a todos, independentemenseias condi¢cdes fisicas,
sociais, étnicas, religiosas, linguisticas, quetaas diferencas, que apoie
as aprendizagens, promovendo uma educacao difedengue responda,

enfim, as necessidades individuais.

Para tanto, a formacao deve estar na primeira tieharioridades do
sistema educativo. No que respeita a formacaoalnipensamos poder
afirmar, com base no trabalho empirico que realimamue muito havera
ainda a fazer para que os professores que inicismagrofissdo possam
gerir, com alguma seguranca, as multiplas questigs a educacao
inclusiva levanta.

A caréncia de formacéo que se salienta no disaosalocentes do
1.° Ciclo do Ensino Basico que inquirimos corroborasta ideia e diz
respeito as dificuldades que sentem na sua prp@dagogica para lidar

com criancas com Necessidades Educativa Especiais.
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Assim sendo, aprofundar conhecimentos sobre ait@&tonhecer
metodologias especificas para lidar com estasgagafigura-se-nos serem
opcOes prioritarias da politica de formacéo inigiatontinua que o ensino
superior deve proporcionar aos docentes.

Mais adiantamos que, nessa tarefa, tém as instsiigesponsaveis
de encontrar modelos que melhor se adequem adamdes do Ministério
da Educacdo para o ensino, ao conhecimento cegentifisponivel, e as
proprias praticas escolares e de turma. Entre essedelos, sao
frequentemente referidos em relacdo a problemapica nos convoca a
intervencdo centrada no curriculfAinscow, Wang & Portes, 1997), a
pratica pedagdgica diferenciada centrada na coogém(Niza, 1996) ou
interaccionismo com a mediacd8e Vygostky (Daniels, 2003).

Também nao nos podemos esquecer de algumas giardesque,
sob o ponto de vista conceptual, devem estruturBorraagcéo. Segundo
Garcia (1999) a formacdo deva) ser concebida como umontinuum,
associada ao desenvolvimento profissiondl; integrar reflexdo e
compreensao clara de mudanca, inovacao e desameoita curricularg)
integrar teoria e pratica) articular-se com o processo de desenvolvimento
organizacional da escolag) integrar os conteidos académicos e
disciplinares, bem como os pedagdgicos e didactibodos estes aspectos
nos parecem fazer sentido no quadro da formac@ogpaducacéo inclusiva,
ainda que adaptados a cada circunstancia de toabalh

Tanto mais assim € se considerarmos que o tralglbente com
criangcas com Necessidades Educativas Especiaisné@ierge integrado,
requer, além de um conhecimento profundo dessasssidades e dos
melhores modos de lidar com elas, uma compreenadprapria loégica
filosofica, politica e cientifica da inclusdo acanpada de um
discernimento critico sempre assente em sélida simgagdo e

argumentacao.
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Requer, ainda, esse trabalho, uma dedicacdo dcedigzativo e um
esforco pedagdgico acrescido, que sO com preparagimuada e
continuada, acompanhada de um suporte técnicovabdé cada escola os

professores ficam em condi¢cBes de assumir de nfedtve.

Assim, o docente do 1.° Ciclo do Ensino Basico dewstar apto
para analisar o ambiente de ensino e de aprendizame que vai
desenvolver a sua acg¢do, para elaborar e implenm@oigostas pedagogicas
que contemplem as diferencas e os ritmos de a@gein de todos e de
cada um dos seus alunos, e para avaliar, em tedmqggsrocesso e de
produto, a sua evolucao e o seu estado.

Mas esta accao do professor para lidar com a lyeteeacdade das
populacdes escolares no sentido da inclusdo naergparbncretizar-se
devidamente se ele for deixado sozinho, entregaigadsorte, tendo apenas
por suporte os instrumentos legislativos e outrosmativos de ambito
nacional, regional ou local. Efectivamente, esighaaequer um adequado
sistema de apoio especializado na preparacao blallttaem sala de aula.
Requer, de modo complementar, a estreita coopeeyé® professores da
mesma escola ou de escolas que partilhem as mesetasipacoes e entre
profissionais e outros igualmente qualificados qmmplementem e
sustentem a sua accao.

Requer, ainda, alteracdes profundas na articulegéie as escolas e
servicos externos de apoio que oferecam recursasomas, e redes
comunitarias de suporte social.

Requer, paralelamente, a dinamizacao e participdgsidamilias nas
escolas e um empenhamento na educacdo das sugsEribem como um
envolvimento nas diversas instancias da sociedad& na promocao de
atitudes positivas em relacdo a integracdo, com@rapria confianca e
apoio de diversa natureza que deve sentir por atfa prestar a escola no

sentido de a concretizar da melhor forma.
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Sabemos que as mudancas em educacdo sao lentagjoleanos
para serem planificadas e implementadas, quasaumashchegando a ser
devidamente avaliadas. Parafraseando Jodo Baroitsolol em Bairrédo,
1997), diz-nos com frequéncia que “as coisas nadamupor decreto”,
porém, através do trabalho conjugado dos diferemtegvenientes no
processo educativo, compreendendo aquilo que galori que pensam e
fazem (Vaughn & Schumm, 1995) é possivel assemté@aia de que todas
as criancas, independentemente das suas especésidtém direito a
beneficiar de uma educacgéo de exceléncia, e qu& sociedade temos o
dever de lha proporcionar.

Devemos, no entanto, levantar a dlvida, se a faon@ a estamos
a concretizar € a mais certa ou ndo. A este respeitsamos poder afirmar
gue, no século que passou, ja houve mais certgaasp momento actual
requer que abramos o espirito a inquietacfes nmesdtxia e que, sobretudo,

procuremos respostas huma discusséo lucida e estigacao cientifica

A finalizar este passo do nosso percurso académioa, conviccao
de que em educacdo muito daquilo que fazemos dodjtalo sonho de
melhorarmos a condicdo humana, recordamos o poofegsoeta Sebastidao

da Gama a quem esta ideia inspirou para escretear lEissimas palavras:

“Pelo Sonho é que vamos,
Comovidos e mudos.
Chegamos? Nao chegamos?
Haja ou nao frutos,

Pelo Sonho € que vamos.
(-..)

Chegamos? Nao chegamos?
- Partimos. Vamos. Somos.”
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avaliacdo sumativa interna, principios de actuac@ormas orientadoras
para a implementacdo, acompanhamento e desenvablamsomo
estratégia de intervengdo com vista ao sucesscagduaos alunos.
Art2 2.° —planos de recuperacdo através de pedagogia difeden
tutéria, actividades de compensacdo, aulas de eemgo e actividades
de ensino especificdArt. 5.° - Planos de desenvolvimento através de
pedagogia diferenciada, tutéria e actividades deégescimento em
gualquer momento do ano lectivo ou inicio de ciflevoga o Desp. N.°
1438/2005 de 4/01.
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Anexos

Anexo | — E-mail enviado as Escolas Superiores de Edugagaiecas

Anexo Il — Quadro de registo das Componentes de formagéalin

incidentes na educacéo inclusiva

Anexo lll — Pedido de autorizacdo ao Director Regional dec&gbo da
Madeira (Secretaria Regional de Educacédo e Cultpaaq
aplicar os questionarios nas Escolas do 1.° Cioldndsino
Bésico pertencentes a Delegacéo Escolar de Machico

Anexo IV — Autorizacéo

Anexo V — Questionario
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Anexo |

Exmos Senhores

Chamo-me Telma Andreia Santos Oliveira, sou Profasdo 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e encontro-me em fase de elaboragd®ede de Mestrado na
Universidade de Coimbra - Faculdade de Psicologi® €iéncias da Educacdo
(Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Area de Esdpeci@io em Pedagogia

Universitaria).

A minha Tese intitula-séEducacao Inclusiva e Formacao de Professbres
e, de forma a poder realizar a minha investigagépirica, encontro-me a fazer
uma recolha de Planos de Estudo do Curso de Leteinai em Educacdo Bésica

das varias Escolas Superiores de Educacdo Pubbcassso Pais.

Através da Pagina Web da Escola de Vossa Excel§aaiae foi possivel
recolher os referidos Planos de Estudo mas, pareodénuidade ao meu estudo e
a minha investigacao, necessito que Vossa Excaléneifaculte, se possivels
objectivos e os contetdos da Unidade Curricular iitulada "Necessidades

Educativas Especiais! “Aspectos Psicopedagdgicos da Inclusao”.
Desde j4, grata pela atencéo disponibilizada,

Aguardando a sua resposta com a melhor compreensitscrevo-me

atenciosamente,

Com os melhores cumprimentos,

Telma Andreia Santos Oliveira
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Anexo Il

Componentes de formacéo inicial incidentes na edug@o inclusiva

ESEs

Unidade

Curricular

Ano/

Semestre

Objectivos

Conteldos

Beja

Braganca

Castelo

Branco

Coimbra

Guarda

Leiria

Lisboa

Portalegre

Porto

Santarém

Setlbal

Viana do

Castelo

Viseu
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Anexo Il

Universidade de Coimbra
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao

Mestrado em Ciéncias da Educagao
Especializacao em Pedagogia Universitaria

Machico, 27 de Outubro de 2008

Exmo Senhor

Director Regional de Educacao

Eu, Telma Andreia Santos Oliveira, Professora Contratada a
exercer fungdes na EB1/PE de Ribeira Seca, encontrando-me a realizar
Mestrado em Ciéncias da Educacdo na Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacao da Universidade de Coimbra, venho, por este meio, pedir
autorizagdo a V.? Ex.* para aplicar o Questionério que segue em anexo aos
Professores das Escolas do 1.° Ciclo do Concelho de Machico, de modo a

poder concretizar a investigagcdo académica a que me propus.

Aguardando a sua resposta com a melhor compreensao,

subscrevo-me atenciosamente,

Com os melhores cumprimentos,

\J.J(Jé%a o (VLL Nt20
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Universidade de Coimbra

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao

Mestrado em Ciéncias da Educa¢iao
Especializacao em Pedagogia Universitaria

Coimbra, Outubro de 2008

Exmo Senhor

Director Regional de Educacao

Maria Helena Lopes Damido da Silva, docente da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade de Coimbra, na
qualidade de orientadora da Dissertacio de Mestrado em Ciéncias da
Educacio - Area de Especializacio em Pedagogia Universitaria -,
subordinada ao titulo: Educacio Inclusiva e formacio de professores,
desenvolvida pela Licenciada Telma Andreia Santos Oliveira, vem
solicitar a V.* Ex.? autoriza¢ao para que, no dmbito do estudo empirico que
se inclui na referida Dissertacdo, seja passado um Questiondrio a
Professores das Escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico do Concelho de

Machico.

Com os melhores cumprimentos,

o e Yo Do S S
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Anexo IV

REGIAC AUTONOMA DA MADEIRA _ .
GOVERNO REGIONAL
SECRETARIA REGIONAL DE EDUCA(}AO E CULTURA
DIRECCAQ REGIONAL DE EDUCACAO

EXMA. SENHORA

P/C EB1/PE do Concelho de Machico DELEGADA ESCOLAR
DELEGACAO ESCOLAR DE MACHICO
RUA DR. JOAO ABEL DE FREITAS
EDIFICIO DA EB1 - CAIXA N° 1
9200-090 MACHICO

1596 /5 !
Sz ceferiemin Sex crmmoicacto de Nows referivcia ! Dar
Of. 892 24/10/08 Proc. 5.17.7/08 U 6.NOV 2008

assunro: Aplica¢io do questiondric - Educacio Inclusiva: formacio dos professores e
= cOncencoes

Em referéncia ao v/oficio, informo V. Exa. que nada temos a opor
4 aplicaco do referido inquérito, pela Professora Telma Andreia Santos
Oliveira, nas Escolas do 1° Ciclo do Ensino Bésico do Concelho de Machico,
devendo, no entanto o pedide ser operacionalizado junto das Direcgoes das

referidas Escolas.

Com os melhores cumprimentos,

o DI TOR REGIONAL

b,

thmbkni@é;&m

MCP

Direccan Regional de Educagio - Ed. D. Jo#o - Rua Cidade do Caho, 0° 38 - 9050-047 Funchal
@ 281708420 Fax 291708437
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Anexo V

Universidade de Coimbra

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao

Mestrado em Ciéncias da Educacao
Especializacao em Pedagogia Universitaria

Questionario a professores do 1.° Ciclo do EnsinaaBico

Senhor(a) Professor(a)

Comeco por agradecer a sua disponibilidade.
No &mbito da Dissertacdo de Mestrado que estowal@&ae na Universidade de
Coimbra sobre aEducac¢do Inclusivapreciso da sua colaboracdo, a qual| se
materializa na resposta ao presente questionario.
Devo assegurar-lhe que a sua contribuicdo se desticlusivamente ap
estudo em causa e serd tratada confidencialmesite,qpe lhe peco que responda
com sinceridade.
Muito obrigada.
Telma Oliveira

Sexo:Feminino[_] Masculino[_] Tempo de servico; anos
Situacado Profissional:Prof. Quadro Gerdl | Prof. Contratadd |

Habilitac6es: Bacharelatd ] Licenciatura ] Mestradd_] Outra[ ]

1. Conhece as orientages do Ministério da Educagéoaducacéo Inclusiva
Conhec¢o muito bem Desconheco

Podera explicar, por favor?

2. E, conhece as orientacfes da sua Secretaria RéglenEducacédo e Cultura para a
Educacéo Inclusiva
Conhec¢o muito bem Desconheco

Podera explicar, por favor?

3. Considera dominar as competéncias para concretzas orientacées?
Domino muito bem Nao domino

Podera explicar, por favor?
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4. Beneficiou de formacao na areaktiucagao Inclusiva
Sim[ ] Nao[]
5. Se respondesim a pergunta 4
Especifique, por favor, se foi em contexto de (pesimlher as duas alternativas):

Formagao inicial_] Formag&o continual

Considera que, no geral, a formacgéo que recebeu foi
Suficiente[ ] Insuficientd ]
Adequadd_] Desadequada]

Podera explicar, por favor?

6. Considera que necessita de formacéo na areadwzacao Inclusiva

Sim[_] Nao[]

7. Se respondesim & pergunta 6,qalera especificar, por favor, de que formacédo

necessita?

8. Quais sdo, no seu entender, as finalidaddsidaacio Inclusiva?

9. Como classifica a validade daucacdio Inclusiva?
Muito valida Nada valida

Podera explicar, por favor?

10. Ja teve/tem alunos com Necessidades EducativasiBspem sala de aula regular?

Sim[_] Nao[ ]

11. Se respondeu sim a pergunta 10, como foi que organizou/organiza o seu

ensino?

Muito obrigada pela sua colaboracao.
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