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Resumo

Este artigo analisa o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, o
Projeto Pedagégico de Curso (PPC) e entrevistas com docentes e estudantes, realizadas no periodo
de 2018 e 2019, focalizando as relagdes étnico-raciais e descolonizagdo. Busca compreender
avangos ¢ desafios das culturas académicas, curriculares e epistemoldgicas em beneficio de uma
educagdo antirracista, considerando a obrigatoriedade da introdu¢do do ensino da Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena no sistema educacional brasileiro. O trabalho estd fundamentado nos
estudos sobre raga e antirracismo (GOMES, 2012), descolonizagdo (GROSFOGUEL, 2016) e
curriculo (YOUNG, 2014; REGIS, 2018) e no referencial tedrico-metodolégico de Van Dijk (1999).
As analises sugerem a ampliagdo da produco de conhecimento sobre raga, racismo, antirracismo e
descolonizagdo, por meio de disciplinas obrigatdrias no curso de Pedagogia, objetivando amplificar
as narrativas da historia e cultura da populacdo negra e dos povos indigenas com um contetido
programatico que contemple o combate ao racismo.
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Abstract

This article analyzes the curriculum of the Pedagogy course at the Federal University of Rio de
Janeiro, the Course Pedagogical Project (PPC) and interviews with professors and students, carried
out in the period of 2018 and 2019, focusing on ethnic-racial relations and decolonization. It seeks
to understand the advances and challenges of academic, curricular and epistemological cultures for
the benefit of an anti-racist education, considering the mandatory introduction of the teaching of
Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture in the Brazilian educational system. The work
is based on studies on race and anti-racism (GOMES, 2012), decolonization (GROSFOGUEL,
2016) and curriculum (YOUNG, 2014; REGIS, 2018) and on the theoretical-methodological
framework of Van Dijk (1999). The analyzes suggest expanding the production of knowledge about
race, racism, anti-racism and decolonization, through mandatory subjects in the Pedagogy course,
aiming to expand the narratives of the history and culture of the black population and indigenous
peoples with a programmatic content that contemplates the combating racism.
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Introducgao

Este artigo analisa o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e entrevistas com docentes e estudantes,
realizadas no periodo de 2018 e 2019, focalizando as relagdes étnico-raciais e
descolonizagdo, considerando a obrigatoriedade da implementacdo do ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena no sistema educacional brasileiro (Lei 10.639/2003 e Lei
11.645/2008) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — DCNERR
(BRASIL, 2004), originarias, principalmente de lutas constantes do Movimento Negro
brasileiro (GOMES, 2017).

A implementagdo destas politicas publicas educacionais significa reconhecer a
importancia e a contribuicdo da populacao negra e dos povos indigenas no processo de
formagao da sociedade brasileira, por meio de novas diretrizes e praticas educacionais que
possam combater o racismo, fomentar o respeito aos Direitos Humanos e a diversidade
étnico-racial nas relagdes sociais nas sociedades contemporaneas (PIMENTA, 2022).

Vivemos um momento impar no campo da produgao de conhecimento, considerando o
espaco que as ciéncias sociais € humanas ocupam no debate sobre a diversidade tedrica nas
sociedades contemporaneas. Compartilhamos das consideragdes de Gomes (2012, p. 99) que
“¢ neste contexto que a educacdo participa como um campo que articula de maneira tensa a
teoria e a pratica”, perpassando os curriculos académicos. Isto ¢, “articulando conhecimento
cientifico e os outros conhecimentos produzidos pelos sujeitos sociais em suas realidades
sociais, culturais, historicas e politicas” (GOMES, 2012, p. 99). Mas, nem toda a produgao
de conhecimento nas sociedades contemporaneas tem sido estudada, principalmente a
producdo de conhecimento de populagdes racializadas (negra e indigena). Assim
perguntamos: em que medida o avango da agenda antirracista possibilitou mudangas nas
culturas académicas, curriculares no ensino superior publico brasileiro?

No campo dos estudos sobre raca e racismo este trabalho estd fundamento em autores e
autoras contemporaneas, tais como Almeida (2019), Hall (2003), Kilomba (2019) e no campo
das discussdes sobre educagdo e curriculo antirracista, buscamos dialogar com: Gomes
(2012), Régis (2018); Ferreira (2018); Pereira (2019); Young (2014), além das consideracdes
de Grosfoguel (2016) e de Maldonado-Torres (2016) sobre descolonizacdo do curriculo em
educacao.

Este estudo considera a importancia da andlise de documentos normativos e de
planejamento de instituicdes educacionais para a pratica do combate ao racismo e em prol de
uma educacgdo antirracista que reconhece, valoriza e respeita a diversidade étnico-racial
brasileira (BRASIL, 2004).

Segundo Van Dijk (1999, p.23), “a andlise critica do discurso ¢ um tipo de pesquisa
analitica do discurso que estuda [...] a forma como o abuso do poder social, a dominagdo e a
desigualdade sdo praticados, reproduzidos e [...] combatidos, por textos e discursos em
contextos sociais e politicos”. Propomos com esta analise contribuir com diagnosticos sobre
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questdes sociais e raciais no ensino superior brasileiro de maneira critica sobre estruturas de
relagdes de poder.

Nesta diregdo, as politicas publicas educacionais brasileiras, por meio de legislagdes
vigentes, determinam novas diretrizes curriculares para o estudo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena, dos anos iniciais da educacao basica ao ensino superior. Deste modo, ¢
importante conhecer se € como o debate académico tem contemplado tais discussoes.

Nosso recorte para este artigo ¢ o curriculo do curso de Pedagogia da FE/UFRIJ, por
entendermos que o curso forma profissionais que irdo atuar em diferentes niveis de ensino e
instituicdes escolares e ndo escolares: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais),
Ensino Médio (docéncia de disciplinas pedagdgicas), Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
Gestao de Processos Educacionais, entre outros (PPC/PEDAGOGIA/UFRJ, 2015). E em
suas praticas docentes, precisam conhecer a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena
(SILVA; RIBEIRO, 2019). Assim questionamos: como os licenciados em Pedagogia poderao
ministrar e trabalhar contetidos relacionado a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena
em suas praticas docentes e/ou de Gestdo, caso ndo tenham cursado disciplinas sobre a
tematica étnico-racial em seu curriculo de formagao? Entendemos que o fato de o curriculo
ter disciplinas optativas sobre a temdtica racial, ndo necessariamente os estudantes irdo cursa-
las, poderao cursa-las ou nao (SILVA, 2021).

Compreendemos que estudantes negros, indigenas, brancos, criangas, jovens, adultos,
precisam ter acesso aos conhecimentos sobre Histérias (in)visibilizadas de populagdes
racializadas (negros, indigenas) que os capacite para a compreensao acerca dos estudos de
raga, racismo, antirracismo, descolonizagao.

Em grande parte, com raras excegoes, as instituigdes de ensino tém utilizado discursos
dominantes estereotipados, muitas vezes racistas, no que tangencia determinados grupos
étnicos, enfatizando a ideologia do “branqueamento” (BENTO, 2005), o mito da democracia
racial (GUIMARAES, 2006) no sentido de desvalorizar e apagar a diversidade e as
particularidades das populagcdes negras e indigenas, que tém contribuido para o
desenvolvimento da sociedade brasileira, mas que ainda hoje sofrem com o racismo estrutural
no Brasil, perpetuado por desigualdades raciais em dimensdes historicas nos mais diversos
setores da sociedade brasileira (PIMENTA, 2022).

Ressaltamos a importancia do resgate e inclusdo de autores, professores de grupos
racializados (negros, indigenas), principalmente no ensino superior brasileiro que possam
alavancar a producdo de conhecimento sobre raca e aos problemas desencadeados pelo
racismo. A representatividade destas populagdes no cenario académico ¢ ainda muito
pequena (DE MELO SILVA; SANTOS, 2021). Tal inclusdo trata de uma decisdo politica
com fortes repercussdes pedagogicas, principalmente na formagao de professores, trazendo
a tona o debate dos processos de silenciamento que atravessam o conhecimento histdrico
(PEREIRA, 2019; TROUILLOT, 2016).

O artigo, além da introdugdo e consideracdes, esta organizado em se¢des que envolvem
os estudos das relagdes étnico-raciais no que tange a pautas politicas e académicas, o
conhecimento no curriculo, consideragdes sobre o curriculo do curso de Pedagogia da UFRJ
e questdes raciais no interior da universidade.
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Educacao das relagdes étnico-raciais: pautas politicas e académicas

A demanda por curriculos educacionais que refletissem uma estrutura de ensino
antirracista, principalmente sobre o ensino da Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira ¢
antiga. Em diversos contextos do Movimento Negro, especialmente apds a primeira metade
do séc. XX, identificamos a necessidade de reeducacao da sociedade no que tange ao racismo
e ao antirracismo (PEREIRA, 2019). Temas relacionados aos direitos da populagdo negra se
instalaram na agenda contemporanea ao fim da primeira década do Século XXI no Brasil,
com muita for¢a, sobretudo devido a atuacdo do Movimento Negro antes e durante a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, além de outros fatores de contexto
internacional como a Conferéncia de Durban (ONU, 2001).

Segundo Gomes e Rodrigues (2018, p. 941), “embora a CF/88 seja reconhecida como a
Constituicao cidada, a cidadania preconizada nao enfrenta os dilemas historicos da questao
racial no Brasil; apenas os tangencia”. A acdo do Movimento Negro na Assembleia Nacional
Constituinte foi fundamental para que novas formas e estratégias de acdo fossem adotadas
para que direitos fossem garantidos para a populagao negra no texto constitucional brasileiro.
Mas, para as autoras “¢ importante reconhecer na CF/88, tanto os limites do alcance politico
de seu texto no tratamento da questdo racial, quanto os avangos que dela derivariam para a
luta antirracista [...], ligados a implementagdo de suas leis complementares”, dos itens
referentes a Educacao (GOMES; RODRIGUES, 2018, p. 928).

As reivindicagdes do Movimento Negro ndo foram acolhidas do mesmo modo. O
Movimento Negro apontava a necessidade de que o sistema educacional reforcasse as
implicagdes sobre o racismo estrutural que atravessa a populagdo negra brasileira. A énfase
sobre essa realidade acabara por ser comprometida pela nao incorporacdo da nogdo de raca
nas proposi¢des que fizeram parte do debate dos direitos e da organizagdo do sistema
educacional no pais (GOMES; RODRIGUES, 2018). Todavia, o Movimento Negro, assim
como seus interlocutores politicos se organizariam para influenciar no conteudo de
legislagdes que iriam orientar as politicas educacionais, contemplando a discussdo da
tematica racial nesse processo, ou seja, politicas publicas educacionais que reconhecessem e
valorizassem as caracteristicas da formacdo da sociedade brasileira, principalmente
referentes as populagdes negra e indigena a exemplo das politicas de acdo afirmativas: Leis
n°® 10.639/2003 e 11.645/2008.

Apesar de avangos nos campos social, legal e institucional no combate ao racismo,
noticias de inimeros casos de racismo institucional sdo estampadas quase diariamente na
midia. Também na produ¢do académica (teses, dissertagdes, livros, artigos) identifica-se a
denuncia do racismo na sociedade brasileira, até mesmo no interior das universidades.

Bujato e Souza (2020, p. 210), ao analisarem a questao racial no contexto académico,
relacionado a docentes universitarios negros, chamam a atengdo sobre as disparidades de
negros no espago académico enquanto mundo do trabalho, enfatizando de que maneira
“acontecem o0s comportamentos racistas e suas diferentes expressdes no contexto



Pedagogia, priticas pedagogicas e educacio antirracista

universitario”. Estes autores apontam trés expressdes do racismo sofridas por docentes
negros: “institucional, estrutural e individual. E ressaltado o racismo estrutural como sendo
uma expressao sempre presente nos discursos, perpassando todas as outras”.

Entendemos que o racismo ¢ um sistema de opressao enraizado historicamente que esta
sendo desafiado por instituigdes e movimentos sociais. Nas sociedades contemporaneas, em
particular no Brasil, o racismo se define por multiplos rostos, que abrangem desde uma feicao
estrutural, institucional, até as microrrelacdes (SOUZA NETO, 2016). Werneck (2016, p.
541) acrescenta a essa discussao e assinala que o racismo institucional ¢ uma dimensdo mais
negligenciada do racismo. Isto €, “desloca-se da dimensao individual e instaura a dimensao
estrutural, correspondendo a formas organizativas, politicas, praticas e normas que resultam
em tratamentos e resultados desiguais”.

Almeida (2019, p.32) assinala que “o racismo ¢ uma forma sistematica de discriminagao
que tem a raga como fundamento, € que se manifesta por meio de praticas [...] que
culminaram em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao
qual pertengcam”. Ainda segundo este autor, “o racismo ¢ uma decorréncia da propria
estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas,
econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional, o racismo ¢ estrutural” (ALMEIDA, 2019, p. 50). As reflexdes destes autores
nos remetem a Stuart Hall que ja nos alertara que “raga ¢ uma construgio politica e social. E
uma categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioecondmico,
de exploragdo e exclusdo - ou seja, o racismo” (HALL, 2003, p. 69).

Para Maeso (2019, p.206) “repensar o presente-futuro do antirracismo requer uma
analise da supremacia branca entendida como relagdo de poder, uma anélise que questione
0s contornos raciais, (pdés)coloniais, do “(des)abrigo” politico”. De acordo com Kilomba
(2019, p. 76), "¢ a combinac¢dao do preconceito e do poder que forma o racismo. E, nesse
sentido, o racismo ¢ a supremacia branca”.

Culturas académicas e os estudos para as relagdes étnico-raciais na
educagao

O estudo da educacdo para as relagdes €tnico-raciais, principalmente no ensino superior
brasileiro, envolvendo as culturas académicas, curriculares e epistemoldgicas esta
historicamente fundada como um espago de reproducgdo da branquitude (CARREIRA, 2018;
SCHUCMAN, 2014; BENTO, 2005; CARDOSO, 2010). “A branquitude ¢ um lugar de
privilégios simbdlicos, subjetivos, objetivo, isto €, materiais palpaveis que colaboram para
construcao social e reproducdo do preconceito racial, discriminagao racial “injusta” e racismo
(CARDOSO, 2010, p. 611).

No Brasil, na década de 1950, Alberto Guerreiro Ramos (1957) j4 chamava a atencao
sobre a importancia do debate das relagdes raciais e branquitude/branquidade. No ensaio
intitulado “Patologia Social do Branco Brasileiro”, o autor ja nos alertara que ¢ fundamental
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problematizar e discutir o racismo estrutural e as desigualdades sociais no Brasil envolvendo
seus grupos étnicos, e isso inclui também a populagao branca. Guerreiro Ramos (1957), entre
outras reflexdes sobre as relagdes raciais no Brasil, destaca o tema do negro na sociedade
brasileira:

Ha o tema do negro e ha a vida do negro. Como tema, o negro tem sido, entre nos,
objeto de escalpelagdo perpetrada por literatos e pelos chamados «antropologos»
e «socidlogos». Como vida ou realidade efetiva, o negro vem assumindo o seu
destino, vem se fazendo a si proprio, segundo lhe tém permitido as condicdes
particulares da sociedade brasileira. Mas uma coisa é negro-tema; outra, 0 negro
vida (RAMOS, 1957, p. 171).

Por sua vez, Bernardino-Costa e Brito (2022) assinala que:

Os tensionamentos em torno das ideias de negro-tema e da branquitude, por um
lado, e a proposi¢do da ideia do negro-vida e a necessidade de reconhecer os
condicionamentos corpo-geopoliticos na produgdo do conhecimento, por outro,
em grande parte, € resultado das transformagdes no ensino superior, especialmente
a adog¢do das politicas de agdes afirmativas (BERNARDINO-COSTA; BRITO,
2022, p.4).

Maria Aparecida Bento (2005), ao discutir sobre branquitude em décadas seguintes a
Guerreiro Ramos, problematiza acerca dos mecanismos de funcionamento e os modos de
operagao da branquitude.

A branquitude diz respeito a um conjunto de praticas culturais que sdo
normalmente ndo-marcadas e ndo-nomeadas. Assim, observa-se que branquitude
enquanto lugar de poder articula-se nas institui¢des (universidades, empresas,
organismos governamentais) que sdo por exceléncia, conservadoras, reprodutoras,
resistentes e cria um contexto propicio a manutencao do quadro das desigualdades
(BENTO, 2005, n.p).

Nesta direcdo ressaltamos a importancia dos coletivos de estudantes, negros, indigenas,
docentes negros, como um espago de disputa de narrativas dentro das universidades, que
questionam entre outras reivindicagdes, a producdo e disseminagcdo de conhecimento
eurocéntrico (OLIVEIRA, 2019; TRINDADE, 2021). Os coletivos negros nas universidades
conquistaram evidéncia pos acdes afirmativas no campo educacional, “com base na
ressignificagdo da identidade negra na sociedade brasileira, dada pelos tedricos e ativistas
negros, os jovens negros formaram coletivos em prol de suas proprias demandas”
(OLIVEIRA, 2019, p.8).

De acordo com Trindade (2021, p. 164), os coletivos negros “sdo espagos politicos de
(re)construgdo da identidade, de fortalecimento, de afetividade, de estudo e de luta”. Ainda
segundo a autora, “expressam forte relagdo com o histdrico de lutas das organizagdes negras
desde a década de 1930; colocando a educacao e a necessidade de ocupar espacos de poder
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como pautas prioritarias”, onde diversas questdes tém sido postas em primeiro plano
resignificando paradigmas.

Carreira (2018, p. 128) sugere a necessidade de maior engajamento da comunidade
académica com a luta antirracista, principalmente “no que se refere a reflexdo critica e ao
processo de desconstrucdo da branquitude como lugar de manuten¢do de privilégios
materiais, subjetivos e simbolicos na sociedade e base de sustentacdo do racismo”. Mas, ¢
necessario para além da inclusdo das populagdes racializadas na universidade, uma
reeducacgao dos discursos, buscando-se desconstruir o mito da democracia racial, bem como
das desigualdades sociais e educacionais que sdo atribuidas a heranga do passado escravista,
a politica de branqueamento da passagem do século XIX para o XX, a historica
condescendéncia das elites brasileiras com as desigualdades sociais e ao racismo estrutural.

Branquitude ¢ um tema que est4 na pauta de estudos que envolvem também a América
Latina. Ortiz-Piedrahita (2020) discutiu os privilégios da branquitude em espagos
académicos latino-americanos no Brasil e na Colombia. Carr e Rivas-Sanche (2018)
apresentaram uma reflex@o sobre os fendmenos da branquitude e racismo no contexto latino-
americano, teorizando sobre o privilégio e o poder da raca, bem como reflexdes tedricas sobre
a branquitude a partir de uma perspectiva critica latino-americana.

Compartilhamos das reflexdes destes autores e autoras e problematizamos que o espago
educacional nas sociedades contemporaneas, com raras excegdes, continua a ser um lugar de
preservacao de hierarquias raciais. O racismo atravessa a universidade por meio de
ideologias, praticas, discursos e producdo de conhecimentos que se articulam para dar
sustentagdo a branquitude. Por isso ¢ importante que a universidade dialogue com
proposicdes que t€m sido implementadas por autores comprometidos com a luta antirracista,
e descolonizagdo dos espagos académicos (MALDONADO-TORRES, 2016).

Gongalves e Ribeiro (2021, p.163) assinalam que “numa perspectiva decolonial, as
explicacdes epistemologicas dominantes precisam ser questionadas e problematizadas, pois
o saber pode ser pensado de diferentes perspectivas e produzido em diferentes lugares e
tempos”. E crucial valorizar a diversidade dos saberes “para que a intencionalidade e
inteligibilidade das praticas sociais seja mais ampla e democratica” (SANTOS; MENESES,
2010, p. 26).

O conhecimento no curriculo: algumas consideragoes

Na perspectiva de Young (2014, p.192), “o curriculo foi associado por tempo demais
apenas a escolas. Faculdades e universidades também tém curriculos. Portanto, a teoria do
curriculo aplica-se a toda institui¢do educacional”. Ao discutir sobre a historia do curriculo,
Young (2014) faz um resgate historico através do contexto de dois paises: Estados Unidos e
Inglaterra e assinala que estes paises iniciaram com formas muito restritas, mas muito
diferentes de teoria do curriculo. Refletindo sobre o papel critico e normativo da teoria do
curriculo, Young (2014, p.194) evidencia que “como criticos, nossa tarefa deveria ser a
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andlise das premissas e dos pontos fortes e fracos dos atuais curriculos, além de analisar
também os modos como o curriculo conceitual ¢ usado”.

Ao referir-se ao curriculo como conceito educacional, Young (2014, p.197) entende que
o curriculo ¢ um conceito importante que tangencia o campo dos estudos educacionais, e
enfatiza que “nenhuma outra institui¢do — hospital, governo, empresa [...] — tem um curriculo
no sentido em que escolas, faculdades e universidades tém”. Para este autor, as instituigoes
educacionais pressupdem dispor de um conhecimento ao qual outros t€m direito de acesso e
empregam pessoas que sao especialistas em tornar esse conhecimento acessivel, como por
exemplo, os professores e professoras. Entretanto, Young (2014, p, 201) nos alerta que “o
objeto da teoria do curriculo deve ser o curriculo — o que ¢ ensinado (ou ndo), seja na
universidade, na faculdade ou na escola”. Young (2014, p. 201), percebe o curriculo como
“um sistema de relagdes sociais e de poder com uma historia especifica; isso esta relacionado
com a ideia de que o curriculo pode ser entendido como “conhecimento dos poderosos”.

Ainda, segundo o autor, o curriculo:

Sempre ¢ também um corpo complexo de conhecimento especializado e esta
relacionado a saber se ¢ em que medida um curriculo representa “conhecimento
poderoso” — em outras palavras, é capaz de prover os alunos de recursos para
explicagdes e para pensar alternativas, qualquer que seja a area de conhecimento
e a etapa da escolarizagao (YOUNG,2014, p. 201).

Apreendemos por meio das reflexdes de Young (2014, p.201) que a teoria do curriculo
no passado, ndo estabeleceu uma boa paridade entre esses dois pontos importantes. Isto &,
“concentrou-se demasiadamente no curriculo como ‘“conhecimento dos poderosos”
(manuten¢ao de desigualdades educacionais), e “negligenciou o curriculo como
“conhecimento poderoso” (silenciamento de certas questdes sobre o conhecimento). Desse
modo, resulta-se para Young (2014) algumas questdes sobre o conhecimento que sao
evitadas, por exemplo, “o que hd de poderoso no conhecimento que ¢ caracteristico dos
curriculos das escolas de elite? [...]. O que ha de poderoso nesse "conhecimento poderoso?”
(YOUNG, (2014, p. 201).

A partir das discussdes de Michael Young questionamos: como a questao étnico-racial
atravessa o curriculo académico no ensino superior brasileiro?

Para Ferraz (2021, p. 39), “¢ importante que as pessoas brancas percebam essa captura
como convite a luta” antirracista. Segundo Barcellos (2019, p.4), “o campo da educacio, tem
sido desafiado a repensar e a desconstruir o racismo nas escolas, universidades e na produgao
do conhecimento. (...) tem questionado a formagdo docente que se veem desafiadas a
modificar seus referenciais epistemoldgicos” (BARCELLOS, 2018, p.4), como pudemos
observar no debate de outros autores que tém debrucado sobre esta tematica: Miranda e
Pimentel (2015), Chagas (2017), Coelho e Coelho (2018), Ferreira (2018), Fernandez (2021).

Os componentes curriculares que discutem o ensino da Historia e Cultura Africana,
Afro-brasileira e Indigena, s3o componentes curriculares obrigatorios nos diferentes cursos
de licenciaturas e graduag¢do no ensino superior brasileiro? Nesta direcdo, vale destacar o
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debate proposto por Osaniiyi, Brito e Noguera (2019) por meio do dossi€ que apresenta um
conjunto de pesquisas interessadas em decolonizar o curriculo em prol de uma educagao
antirracista, organizado por estes autores, intitulado “O que quer um curriculo, negro?”.

Os trabalhos que compdem o dossié apresentam discussoes sobre praticas educacionais
e pesquisas que problematizam a condi¢do de curriculos eurocéntricos, o lugar ocupado da
populagdo negra, de estudantes negros, de profissionais de educagdao negros envolvendo a
tematica da negritude, da historia e cultura dos afrodescendentes, e a visibilidade de um
curriculo afrocentrado. Identificam-se cinco eixos analiticos sobre a producdo de
conhecimento sobre raga e antirracismo e descolonizagao.

O primeiro discute identidades fixadas por meio de normativas e teorias escolares para
a juventude negra. O segundo apresenta trabalhos acerca das relacdes étnico-raciais e
formacao docente. O terceiro traz a tona estudos que versam sobre curriculo, relagdes étnico-
raciais e ensino de Lingua Portuguesa. O quarto eixo evidencia estudos que se referem ao
uso artistico de tecnologias como instrumento politico, que promovam entre outros temas,
raca e etnia. Finalmente o quinto eixo aborda o ensino da histéria e cultura africana, afro-
brasileira e uma epistemologia afrocentrada (OSANIIY1, BRITO; NOGUERA, 2019).

Compartilhamos das consideragdes destes autores e autoras que a teméatica do curriculo
afrocentrado corrobora e “humaniza o conhecimento” (OSANIIYI, BRITO; NOGUERA,
2019, p.15). A questdo racial ¢ um dos desafios fundamentais a serem superados para o
enfrentamento das profundas desigualdades do Brasil, e se manifesta nos ambitos econdmico,
politico, juridico, educacional, dentre outros.

Pedagogia da UFRJ: educagao para as relagdes étnico-raciais em
curso

Nesta secdo propomos tecer algumas consideragdes sobre os estudos para as relagdes
étnico-raciais no contexto do Projeto Pedagogico de Curso em Pedagogia (PPC FE/UFRJ,
2015), e o Curriculo, e seu respectivo curriculo, complementado por relatos pontuais de
entrevistas, realizadas (2018 € 2019), com professores e alunos (nomes ficticios) . As analises
proporcionaram colocar em primeiro plano debates colhidos pelo discurso institucional e de
membros da comunidade académica.

Vale dizer que o escopo deste artigo ndo comporta todos os topicos que compdem a
matriz curricular e o plano de curso (Pedagogia). Sendo assim, nosso recorte serdo os temas
relacionados ao estudo para as relagdes étnico-raciais. Buscamos analisar topicos e conteudos
que dialogassem com a nossa proposta de investigacdo, que envolvem a producgdo de
conhecimento sobre raga, racismo, antirracismo e descolonizagao.

O curriculo do curso de Pedagogia da FE/UFRIJ, de acordo com seu respectivo PPC
(2015), oferta ao licenciado em Pedagogia, cinco areas de atuacdo que abrem uma gama de
possibilidades aos egressos, principalmente na docéncia: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental (anos iniciais), Ensino Médio (disciplinas pedagdgicas), Ensino Médio, na
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Educagdao de Jovens e Adultos (EJA), além da Gestdo de Processos Educativos
(administragdo de sistemas e institui¢des educacionais), € em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (PPC/PEDAGOGIA /UFRJ, 2015).

Ainda de acordo com informag¢des do PPC/UFRJ (2015, p.13), os futuros profissionais
egressos do curso de Pedagogia, tanto como gestores ou docentes, poderdo exercer atividades
em “escolas, hospitais (em Classes Hospitalares), em estabelecimentos prisionais, escolas em
assentamentos rurais, escolas indigenas, escolas especiais, em comunidades quilombolas [...],
quanto em projetos educativos desenvolvidos pelo poder publico”.

Em geral, o curso de Pedagogia ¢ voltado para a formagdo de um pedagogo capaz de
conciliar a reflexdo critica e uma visdo ampla sobre Educa¢do na pratica pedagdgica em sala
de aula. Assim refor¢amos a importancia de conteudos programaticos e discussdes que
possam orientar aos estudantes em formacgao, para atuarem em suas praticas em salas de aula,
no que tange as analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas: racismo, antirracismo, discriminac¢des, preconceito, raca, etnia, classe social,
diversidade; de praticas pedagdgicas (materiais e de textos didaticos), na perspectiva da
(re)educagao das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Historia e cultura dos
Afro-brasileiros e dos Africanos e dos povos Indigenas (BRASIL, 2004).

[lustramos esta discussdo com o relato de Amara:

No curso de pedagogia, vocé tem uma maioria de alunas trabalhadoras, muitas
alunas negras como eu. E um curso muito feminino. E um curso de mulheres que
trabalham ou na area de Educacio, ou sdo professoras sem terem o curso superior,
tém o curso de Magistério, o antigo normal, ou sdo pessoas que, mesmo nao tendo
esse curso normal, exercem funcdes em creches, em escolas, sem ser uma fungéo
de professora. E ai, o curso de Pedagogia significa essa possibilidade de vocé, de
elas se profissionalizarem, terem uma ascensdo (Entrevistada Amara. Entrevista
realizada em 2 abril de 2019).

O relato de Amara mostra por um lado, a importancia do acesso de mulheres negras ao
ensino superior, visando um uma educacao com equidade racial. Compreendemos que no
pos-abolicao, ndo houve uma orientagdo destinada a integrar os negros a sociedade brasileira,
“quando os portdes sdo abertos e se faculta aos negros o ingresso na corrida, os brancos ja
estio 4 quilometros adiante” (OSORIO, 2008, p. 66). Estas alunas negras buscam superar
barreiras e desigualdades sociais derivadas do racismo estrutural na sociedade brasileira.

Por outro, o relato enfatiza a importancia do curso de Pedagogia, discutir em seu
curriculo questdes de género e ragca em disciplinas obrigatorias. Segundo Carneiro (2003) ¢
fundamental que no curriculo académico os debates propostos contemplem um debate mais
especifico acerca de mulheres negras e indigenas. Para a autora, estas mulheres “nao podem
ser tratadas, exclusivamente, sob a rubrica da questdo de género se esta ndo levar em conta
as especificidades que definem o ser mulher neste e naquele caso” (CARNEIRO, 2003.
p.119).
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Por meio do levantamento realizado com informagdes disponiveis na plataforma do
Sistema Integrado de Gestdo Académica (SIGA) da UFRIJ, no que se refere ao curso de
Pedagogia, localizamos 45 disciplinas obrigatérias que compdem o curso, com suas
respectivas ementas. Quando o foco de atencao recaiu sobre as disciplinas optativas do curso,
localizamos 56 disciplinas ofertadas. De inicio, buscamos identificar os componentes
curriculares cujo os titulos remetessem as palavras-chave propostas pela nossa investigacao.
Isto €, aquelas que evidenciassem descritores étnico-raciais, como por exemplo: negras(os);
etnia; multiculturalismo; descolonizacao, indigenas, raga, entre outros.

Deste modo, localizamos quatro disciplinas: Multiculturalismo e Educagdo; Intelectuais
Negras; Colonialismo, Educagao e Pedagogia da Revolucao; Etnia e Educacao. Ou seja, estes
componentes curriculares dialogam com nossa proposta de investigacdo. Mas todas estas
disciplinas, sdo modalidade eletivas (ndo obrigatorias). Nao foram localizadas disciplinas
cujo os titulos remetessem a questdes indigenas.

A primeira disciplina, Multiculturalismo e Educac¢ao, propde discutir acerca do conceito
de multiculturalismo e sua relevancia o campo da educagdo. Assim como as origens, 0s
sentidos de abordagens do multiculturalismo e dos impactos do multiculturalismo nas
politicas educacionais e suas praticas e avaliacdo. Além dos desafios e potencialidades da
educagao multicultural e as experiéncias pedagogicas no campo educacional, em particular,
na formagdo de professores na perspectiva multicultural. Mais especificamente: conceitos
fundamentais sobre a produgdo cientifica sobre curriculo e multiculturalismos, debate sobre
os Quilombolas, processos de conhecimento na perscpectiva intercultural e o ensino da
histéria e culturas afro-brasileira e indigena, didatica e perspectiva (multi)intercultural, povos
indigenas, feminismo negro, diversidade étnica, multiculturalismo e histéria oral e racismo,
ancorados pelo referencial tedrico-metodoldgico de diferentes autores.

A segunda disciplina, Intelectuais Negras aborda os conhecimentos orais e escritos de
mulheres negras, feminismo negro contemplando o debate no Brasil, na América Latina e no
continente Africano. Pensamento afrocentrado (feminismo negro), pesquisas, narrativas,
producdes intelectuais, (livros, artigos, dissertagdes, teses, musicas, poesias, documentarios).
Assim como de didlogos entre produgdo escolar, académica e militante. As relagdes entre
subjetividade e conhecimento cientifico. A disciplina conta com o debate de diversas autoras
e autores contemporaneos, considerando as trajetoria do negro como objeto e sujeito da sua
histéria, identidades de género, relagdes étnico-raciais e livro didatico, praticas pedagogicas
emancipatdrias, mulheres negras, midia e raga.

A terceira disciplina, Colonialismo, Educacao e a Pedagogia da Revolucao, tem em sua
ementa o debate sobre: o conceito de colonialismo e suas repercussdes na educacado, o teor
politico da educacao colonial e as relagdes de poder em diferentes contextos, a pedagogia
anticolonial, sua episteme, seus contetidos politicos e suas potencialidades criticas na
atualidade. A disciplina tera como enfoque a articulagdo de autores, como por exemplo:
Cabral (1974), Freire (2009), Fanon (1975), Santos ¢ Meneses (2010) que contribuem
historicamente em diferentes contextos para as reflexdes sobre uma educacao libertadora.

A quarta disciplina, Educagdo e Etnia, ¢ orientada pelo debate de diversos autores e versa
sobre o estudo das teorias e principais conceitos das relagdes étnico-raciais (estudos sobre
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diversidade na area educacional, analise dos debates relacionados as causas e evidéncias das
desigualdades étnico-raciais, educagdo antirracista, politicas publicas educacionais), com
énfase na Lei n° 10.639/003 e suas Diretrizes. A disciplina dedica também, especial atencao
as discussdes que envolvem de modo geral, conceitos de classe, raga, racismo e
miscigenagdo; politicas de agdo afirmativas, questdes raciais e livro didatico; curriculo e
praticas pedagogicas, envolvendo a introdu¢do do ensino de Histdria e cultura Afro-brasileira
e Indigena, visando uma educagdo antirracista. De acordo com Aparecida Ferreira (2012, p.
278), “a Educacao Antirracista explicitamente nomeia assuntos de raga e de justica social, de
igualdade racial/étnica, assuntos relacionados a poder, a exclusdo, e ndo somente atentos aos
aspectos culturais”.

Em geral, as disciplinas supracitadas se alinham a compreensdo de uma educagado
antirracista e buscam estratégias para praticas pedagdgicas que contribuem para o combate
ao racismo e as desigualdades educacionais na sociedade brasileira, evidenciando um
referencial tedrico-metodologico que propoe refletir sobre as politicas publicas educacionais,
o debate sobre raga, racismo e dos processos de descolonizacdo dos curriculos educacionais.

As disciplinas elencadas também discutem sobre a populagdo indigena, populagdo negra,
com representatividade (autores negros) na bibliografia, o que indica um pequeno avanco,
com a introdu¢dao de novas epistemologias valorizando a histéria de cultura dos povos
africanos na formagao da sociedade brasileira. Mas notamos também que ¢ preciso avangar
com a referéncia de autores indigenas nos curriculos educacionais (nao localizamos autores
indigenas).

A base teorica utilizada nas disciplinas, reconhece a existéncia do racismo na sociedade
brasileira e busca interromper um silenciamento da historia e dos saberes produzidos pelas
populagdes negras e indigenas, materializadas por um curriculo eurocéntrico, com raras
excegoes, no ensino superior brasileiro (GOMES, 2012, PEREIRA 2019).

Apreendemos que mesmo com todas as iniciativas introduzidas no campo educacional
brasileiro, politicas publicas educacionais, derivadas de lutas histéricas dos movimentos
sociais brasileiros, em especial do Movimento Negro, movimento dos povos indigenas ¢ de
se notar, porém, que ainda, no ensino superior as mudan¢as curriculares, demoram a
acontecer, visto que, as disciplinas mencionas que discutem com maior profundidade a
tematica das questdes étnico-raciais e os processos de descolonizagdo sdo ainda eletivas. Isto
¢, os estudantes, futuros pedagogos, poderao cursa-las, ou nado, e este fator podera implicar
em futuras praticas em sala de aula, no que tange a aplicabilidade da Lei 10.639/03 e
11.645/08. Estas discussdes nos remetem a projetos em curso no Senado brasileiro.

Segundo Pimenta (2022):

Projetos voltados para a educagdo sdo vistos como importante caminho para
reverter esse panorama. Uma das propostas prevé a introdugdo de contetdos
relacionados a Direitos Humanos e combate ao racismo, entre outras formas de
discriminag¢do, em cursos de capacitacdo de agentes de seguranca publica e
privada (PL 5.245/2020). Outra, torna obrigatoria a inser¢do de abordagens de
combate ao racismo nos curriculos da educagio infantil, do ensino fundamental e
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do ensino médio em todo o pais (PL 288/2022) (PIMENTA, 2022/AGENCIA
SENADO, n.p).

O relato de um entrevistado, Zuri, ilustra o debate sobre a urgéncia da introducdo de
disciplinas obrigatérias que discutam o tema da Educacao para as relagdes étnico-raciais no
curso de Pedagogia:

Eu sou consciente de que temos um curriculo eurocéntrico, que falta essas
disciplinas, tinham que ser obrigatodrias, e que ndo sdo, para todos os cursos [...].
Nos temos uma estrada longa, ndo ¢? Mas estamos caminhando nesta diregdo
(Entrevistado Zuri. Entrevista realizada em 9 outubro de 2018).

Outro relato, de Ayo, reforca a importancia de disciplinas sobre questdes raciais:

Basicamente, o que mudou a minha forma de pensar foi a disciplina “Educagéo e
Etnia”, eletiva. Nesta disciplina tive contato com as teorias raciais do Brasil,
século XIX, século XX, a discussdo sobre eugenia, o mito da democracia racial,
racismo. Quando eu comecei a ter contacto com esse debate, ai, ndo tive, como
ndo mudar a minha posi¢ao politica, minha posi¢do ideoldgica, minha luta. Foi
quando eu comecei a pensar em me engajar no debate racial. Porque mesmo ja
tendo experienciado o racismo, nossa!l E um racismo, num jovem negro,
principalmente, vindo de onde eu vim, ndo €? [...]. Rio de Janeiro, de um bairro
pobre e com muitos problemas de violéncia. Eu vim de uma rua, de um morro. Eu
tenho dois irméos, todos nds trés fomos criados por uma mae solteira, que
trabalhou para botar a comida dentro de casa a vida dela inteira, para que nos
tivéssemos condicoes de estudar (Entrevistado Ayo. Entrevista realizada em 18
margo de 2019).

O entrevistado Ayo teve na figura da familia, principalmente da figura materna, sua
grande incentivadora para suas lutas e conquistas, tanto na trajetoria académica, tanto no
combate ao racismo. O relato nos remete as discussdes de Garcia, Ramos ¢ Cunha Junior
(2007) que discorrem sobre a situagdo socioecondmica e cultural da populacdo negra no
Brasil que tem sido tratada como um denominador comum da pobreza das areas periféricas
das cidades brasileiras. As relagdes sociais contidas na rede de relagdes envolvendo a
populacdo negra no pais, apresentam desigualdades sociais profundas, inseridas num
processo historico brasileiro de exclusdo social, que inicia no periodo escravista e que
permanece nos dias atuais, onde “ a regido metropolitana do Rio de Janeiro ambienta os
maiores registros de violéncia policial, chegando a ser 44 vezes maior do que na zona sul,
em Jacarepaguad, no centro e nas ilhas da cidade” (ALVES, 2011, p. 96).

No Brasil, com raras excegdes , a populacdo negra vive em sua grande maioria em
espacos geograficos que pouco recebe politicas publicas. Segundo Alves (2020, p 12), “ essas
disparidades na distribuicdo das oportunidades de vida levaram Jodo Costa Vargas a
caracterizar as relagdes na cidade como um regime de ‘apartheid racial’ ao estilo brasileiro”.
Alves (2020) ilustra esta discussao acrescentando como exemplo que “em agosto [2015], a
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policia do Rio de Janeiro interceptou um 6nibus na linha Zona Norte-Copacabana. Os quinze
jovens estdo impedidos de frequentar as praias do sul. “Acham que somos ladrdes s6 porque
somos negros”, diz um deles (ALVES, 2020, p.6, grifo do autor).

Os relatos e as discussodes apresentadas reforgam o argumento da importancia do debate
envolvendo o racismo no debate académico, principalmente em componentes curriculares
obrigatorios. No entanto, observamos que apesar do avang¢o nas politicas publicas
educacionais, ainda hd uma demora e dificuldades a serem superadas para uma reestruturagao
dos curriculos universitarios, como tem discutido Régis e Basilio (2018). (REGIS; BASILIO,
2018).

Por limitagao deste texto ndo serd possivel contemplar outras analises de cursos e
disciplinas que envolvem o curriculo da Faculdade de Educacdao da UFRJ, entretanto, temos
observado um curriculo em construgdo. Isto ¢, observamos a introducao de disciplinas
obrigatorias. Citamos como exemplo, a disciplina “Relagdes Etnico-Raciais e Direitos
Humanos”, que propde estudos sobre: a Historia das teorias raciais no “mundo atlantico", a
partir do século XVI; os estudos das relagdes étnico-raciais no Brasil; as lutas
anticolonialistas e antirracistas na Educac¢ao; a Histoéria dos Direitos Humanos e Educacao;
os estudos sobre diferencas e diversidade na area educacional. Em geral, essa disciplina
anuncia um debate tedrico que rompe silenciamentos da Histéria, como tem discutido
Trouillot (2017). O componente curricular em geral apresenta “potencial para a
descolonizagao do conhecimento”, como tem discutido Madonado-Torres (2016, p.75).

Pedagogias, Educacao para as relagoes étnico-raciais e culturas
académicas

Apreendemos que as universidades devem proporcionar por areas e/ou modalidades de
ensino o aprofundamento dos estudos da Educacdo para as relagdes étnico-raciais,
principalmente aquelas envolvidas na formagdo da docéncia na Educacdo Basica, que
aprofundam questdes que devem estar presentes na formacdo de pedagogos. Visto que,
“Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educacao das relagdes étnico/raciais positivas t€m como objetivo fortalecer entre os negros e
despertar entre os brancos a consciéncia negra” (BRASIL, 2004, p.16).

Nesta direcdo, merece destaque consideragdes que envolvem programas e projetos de
extensao da FE/UFRIJ. Isto €, observamos pela analise do PPC (FE/UFRJ) que a institui¢ao
em 2015, incorporou propostas que consistem na articulagdo entre ensino, extensdo e
pesquisa, visando fortalecer o processo de formacdo de pedagogos. Para tanto foram
estabelecidos alguns objetivos: reconhecer as atividades de extensdo como parte integrante
do PPPC do curso de Pedagogia; participar de um processo interdisciplinar (educativo,
cultural, cientifico e politico) em conexdo entre universidade e setores da sociedade; cursos
e eventos de extensdao (PPC/FE/UFRIJ, 2015). Deste modo, citamos como exemplo, o
“Programa de Educacao Tutorial (PET)”.
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O PET ¢ desenvolvido por grupos de estudantes, com tutoria de um docente, organizado
a partir de formagdes em nivel de graduacdo nas Instituicdes de Ensino Superior no pais,
orientado pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e da
educagdo tutorial. Dentre seus objetivos principais, destacam-se: o desenvolvimento de
atividades académicas; a formacdo académica dos alunos de graduagdo; a formagdo de
profissionais qualificados; a formulacdo de novas estratégias de desenvolvimento e
modernizagdo do ensino superior no pais, pautadas pela ética e cidadania. Assim, buscamos
observar se e como o PET da Faculdade de Educacao tem discutido o tema para a educagao
das relagdes étnico-raciais na formac¢do dos pedagogos.

Por meio de informagdes que constam do site da UFRJ localizamos um programa
intitulado “Programa de Educag¢do Tutorial (PET) Conexdes”. Este Programa propde ampliar
a troca de saberes entre as comunidades populares e a universidade, valorizando como, por
exemplo, o protagonismo de estudantes universitarios beneficiarios das agdes afirmativas no
ambito das universidades publicas brasileiras, contribuindo para a inclusao social de jovens
oriundos das comunidades do campo, quilombola, indigena e em situagdo de vulnerabilidade
social. Isto ¢é, o projeto propde o desenvolvimento de atividades que promovam o intercambio
de saberes, e o conhecimento de epistemologias, metodologias e culturas de Povos e
Comunidades Tradicionais de Matriz Africana do municipio do Rio de Janeiro,
especialmente quilombolas e povos de terreiro.

Localizamos ainda, uma pagina nas redes sociais, relacionada ao Projeto de Educagao
Tutorial PET/Conexdes de Saberes — ACESSO. A pagina disponibiliza informagdes sobre a
tematica da educacao para as relagdes étnico-raciais, onde pudemos captar informagoes de
cursos, estagios, eventos, editais, coloquios, congressos, ¢ outros topicos relacionados a
tematica. Em geral sdo divulgadas informag¢des no campo educacional dos estudos da
educacdo para as relagdes étnico-raciais, contribuindo para uma educacdo antirracista (A.
FERREIRA, 2012).

Através de relatos de dois entrevistados (Lueji e Bahati) que participaram do PET/
Conexao de Saberes — Acesso apreendemos que o PET proporciona aos estudantes, uma
imersdo nos estudos das relagdes étnico-raciais. Assim como contribui para a permanéncia
do estudante na universidade (oferta de bolsas de extensdo), para participacao de estudantes
de graduagdo junto a projetos de extensdo universitaria.

Ao se referir a participacao no PET, Lueji nos relata:

Eu tive contato, logo na primeira semana, com a galera do PET Conexdo de
Saberes. Foi um projeto da UFRJ, que, na época, estudava e pesquisava. Isso ¢
muito interessante. As pesquisas que eram desenvolvidas pelo PET, na época,
queriam saber, mais ou menos, a questao da permanéncia, ingresso e permanéncia
de estudantes universitarios de origem popular. Na época, o que ajudava bastante.
Eu quando consegui ingressar no PET ja fui recebendo uma bolsa, de iniciacao
cientifica pelo PET.Eu participei em dois grupos, um focava a questdo racial
muito presente, ¢ o outro focava na questdo mais identitaria, a origem desses
estudantes, mas nao focava na questdo racial. Eu acabei migrando para o grupo
do coordenador que discutia as questdes raciais, porque eram questdes que
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estavam, na época, me interessando (Entrevistado Lueji. Entrevista realizada em
19 margo de 2019).

Por sua vez, por meio do relato de Bahati, apreendemos:

E eu s6 comecei a me declarar como negra a partir do meu contacto com a
universidade e com PET Conexdes, que foi o projeto que eu entrei. Assim que eu
entrei na universidade, eu tive contacto com muitos colegas negros, com muitas
discussbes, e ai, eu fui entendendo, fui me inserindo nesse universo de
significados, da discussdo racial, e, agora, eu me declaro negra, e o fator de
diferenca, foi chegar num lugar, nesse espaco, que foi o PET Conexoes, tem um
monte de colegas que compartilhavam as suas experiéncias. A minha maée, até
hoje, diz que "A minha filha ¢ moreninha.", sabe? Entdo, foi o primeiro lugar em
que eu vi pessoas negras falando que eram negras e isso era ok, e inclusive,
compartilhando as experiéncias de ser uma pessoa negra (Entrevistado Bahati.
Entrevista realizada em 4 abril de 2019).

Em geral, as iniciativas no ambito do Programa de Educacgdo Tutorial (PET) Conexdes
de Saberes-Acesso, t€ém contribuido para a integracdo de estudantes de origem popular que
vém ingressando nos anos recentes na universidade publica brasileira, negros em grande
parte, principalmente por meio de politicas de a¢do afirmativa. Segundo Pereira (2015), “¢
em meio [a] um contexto tedrico e social, que se articulam questdes relacionadas as
identidades culturais e as desigualdades raciais e sociais” (PEREIRA, 2015, p.77, grifo
Nnosso).

Heringer (2022) acrescenta a esta discussao e chama a atengdo para as politicas de
permanéncia no ensino superior. A autora questiona: “como garantir maior equidade no
ingresso e no percurso académico de estudantes de diferentes origens nessas universidades?”’
(HERINGER, 2022, p.3). De modo geral, a populagdao negra no Brasil que frequenta a
universidade, com raras excegdes, enfrenta barreiras derivadas, principalmente do racismo
estrutural no ambito escolar e fora dele. Os estudantes negros em grande maioria tém que
conciliar trabalho e estudos, enfrentando barreiras geograficas, percorrendo grandes
distancias entre a residéncia, o local de trabalho, e universidade, com transportes publicos
muitas vezes precarios.

Com o ingresso na universidade, os estudantes negros, indigenas e de classes populares
lutam por reivindicagcdes com vistas a uma educagdo antirracista que valorizem tais presencas
nas universidades, tanto no que tange as culturas académicas: politicas de permanéncia (bolsa
de estudos), moradia; transporte, a alimentagao, horario compativel de atividades académicas
para conciliar, estudo e trabalho. Além de questdes subjetivas, como por exemplo, a
representatividade do corpo docente. Ainda hé poucos professores negros e indigenas nas
universidades brasileiras (SILVA, LOPES; FERREIRA, 2021).

Temos observado no interior das universidades, coletivos negros de estudantes que tém
promovido debates, enfatizando a necessidade de atualizagdes na estrutura curricular
relacionadas a questdo racial (implementagao de disciplinas obrigatodrias, referencial tedrico-
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metodoldgico afrocentrado). Assim como o compartilhamento de produgdo intelectual dos
coletivos negros e de referéncias negras, para além dos muros académicos. Para Gomes
(2017), o Movimento Negro brasileiro tem um papel fundamental como educador e produtor
de saberes emancipatérios no que tange a questao racial no pais. As discussdes pautadas na
universidade, em disciplinas que discutem as questdes raciais, € Programas como os do PET/
Conexao de Saberes - Acesso corroboram para uma educagdo antirracista.

Entendemos que a universidade pode romper e gerar novas perspectivas de atuagdo na
busca de uma sociedade democratica promovendo uma educagdo antirracista e
descolonizando os curriculos. Mas, muitas vezes, tais mudancgas s6 acontecem por for¢a dos
sujeitos e dos movimentos sociais negros (movimento negro; movimento de mulheres negras;
movimento estudantil negros, professores engajados com a luta antirracista). A
implementa¢do de politicas de agdo afirmativa na sociedade brasileira, derivadas de lutas
constantes do Movimento Negro brasileiro, tem desencadeado o aumento de ingresso de
negros as universidades publicas e consequentemente gerando movimentos por mudangas de
culturas académicas, curriculares e epistemoldgicas nas universidades.

Podemos observar este contexto por meio do relato de Rutendo, que sublinha que a
introducdo de cotas na institui¢do contou ativamente com a participagdo dos movimentos
negros estudantis: “quando n6s fomos batalhar pelas cotas nas reunides, e assim, teve
reunides que eu estava sozinha, e foi muito dificil, e eu chamei os alunos para me ajudarem.
Eu tive que chamar os alunos, porque era muita pressao” (Entrevistado Rutendo. Entrevista
realizada em 9 de outubro de 2018).

Outro relato captado destaca a questdo da comissao de verificagdo para o ingresso por
meio do sistema de cotas (Lei n® 12.711/2012; Portaria Normativa n. 4/2018; Lei
n°12.990/2014.). Neste sentido, Widelene diz:

Entdo, essa comissdo, que integro sobre a lei de cotas. E essa comissdo que eu
integro ndo € para alunos, ndo ¢ sobre vestibular, é sobre o trabalhador. [ingresso
funcionario publico]. Para concurso publico, para entrada de trabalhadores na
universidade, inclusive professores. E ai, teve um decreto para a efetivagdo disso.
Entao, em 2014, teve esse, esse decreto, e, ai, a universidade tinha concurso, foi,
me convidou, e convidou uma outra companheira que, também, era militante do
movimento negro, a para pensar o que seria a comissao (Entrevistado Widelene.
Entrevista realizada em 11 outubro de 2018).

Com a introdu¢do das politicas de acdao afirmativas, surgiram também denuncias de
fraudes em cotas étnico-raciais nas universidades publicas federais, e originando inimeros
debates. Tais dentincias impulsionaram o Estado e as universidades adotarem procedimentos
de fiscalizagao, como por exemplo, as comissdes de heteroidentificagdo, ou seja, método de
identificacdo étnico-racial (Portaria Normativa n° 4/2018). Vale destacar que UFRJ, nosso
foco de atencdo, repudia veemente quaisquer atitudes de pessoas que tentem fraudar as cotas
étnico-raciais na universidade. Citamos como exemplo, parte de uma das varias notas oficiais
divulgadas pela instituicao:
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A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), apds tomar conhecimento de
que circulam nas redes sociais postagens contendo possiveis denuncias sobre
fraudes em cotas étnico-raciais, esclarece que [...]. Até 2019, a regra que garantia
o acesso @ UFRJ era somente a autodeclaragdo. As denuncias recebidas passaram
a ser apuradas a partir de 2019 (...). Desde o primeiro semestre de 2020, a
Universidade passou a heteroidentificar os estudantes a fim de coibir fraudes nas
acOes afirmativas. A UFRJ apura as denuncias que chegam a Universidade pelos
canais oficiais, no caso a Ouvidoria da UFRJ, cujo atendimento se da
principalmente pelo site www.ouvidoria.ufrj.br. (UFRJ,2020, n.p).

Neste contexto, ressaltamos a importancia dos movimentos estudantis negros — coletivos
negros - especificamente no que tangencia a implementacdo das cotas nas universidades
federais. Apesar da conquista por meio de lutas dos movimentos sociais de base, o cotidiano
da populagdo negra/indigena, na universidade ainda € um espago de luta e resisténcia. Esses
estudantes negros reconhecem a necessidade de articulagdo comum, compartilhando suas
experiéncias, vivéncias e fortalecimento da negritude dentro e fora da universidade, ao
propagar o conhecimento afrocentrado. Segundo Palesa, “a universidade estd muito voltada
para ela mesmo, a mensagem nao chega nos suburbios do Rio de Janeiro, ndo chega, a nao
ser pelos seus alunos que aqui estudam” (Entrevistado Palesa. Entrevista realizada em 11 de
outubro de 2018).

Segundo Guimaraes, Rios e Sotero (2020, p. 311), “os coletivos negros universitarios
[...] mobilizam uma tradi¢ao ja consolidada pelo movimento negro e pelo feminismo negro,
adquirida nas universidades e nos espagos formativos de organizagdes mais tradicionais e nas
redes sociais”. Tais consideragdes, encontraram voz e eco em Akin, que sublinha que:

Entdo, eu acho que o espago académico é um espaco hostil, em grande medida, eu
acho que ele é feito para embranquecer, porque, inclusive, as discussoes sobre a
epistemologia que sdo travadas numa logica branca eurocéntrica. Agora, ¢
inegavel que em todas as regides do Brasil, que existe um movimento que esta
acontecendo, que ¢ um movimento em que a populacdo que é oriunda da politica
de cotas raciais, esta entrando nas universidades e ndo sO esta existindo nas
universidades, tentando se adaptar, essa populacdo, esta disputando espagos
epistemologicos, no sentido de que vocé entra na universidade e a sua entrada cria
coletivos negros, mas a sua entrada também cria grupos de pesquisa, cria
disciplinas, cria grupo de estudos a partir do povo negro. Entdo, a galera entra e
disputa os espagos epistemologicos (Entrevistado Akin. Entrevista realizada em 4
de abril de 2019).

O estudante Dume, acrescenta a este debate e evidencia que:
A questdo de raga, dentro da universidade, ¢ muito mais trabalhada a partir dos
coletivos negros. Vocé ndo tem um debate de raga dentro do curriculo prescrito,

ndo ¢? Vamos dizer assim. Apesar de vocé ter uma ou outra disciplina que vai
trazer esse debate, disciplina ndo obrigatodria, que fique claro, nao obrigatdria que
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vai trazer debate, esse debate, ele s6 vai ser inserido a partir da luta dos coletivos
negros, dentro das universidades (Entrevistado Dume. Entrevista realizada em 18
margo de 2019).

Compreendemos que para além do ingresso de populagdes racializadas no ensino
superior publico brasileiro ¢ fundamental que as institui¢des de ensino possam ser agentes
atuantes na luta contra o racismo, e assegurar espago para uma educacao antirracista.

Consideragoes Finais

Buscou-se analisar se e como o debate acerca dos estudos para as relagdes étnico-raciais,
principalmente no que se refere a producdo de conhecimento sobre raga, racismo,
antirracismo e descolonizagdo, estavam implementados no PPC do curso de Pedagogia da
FE/UFRIJ. A implementagdo de politicas publicas educacionais no Brasil, ha quase duas
décadas, Lei 10.639, de 2003, que tornou obrigatoria o ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira no curriculo educacional, derivada de lutas intensas no Movimento Negro
brasileiro. E consequentemente estendida a historia e a cultura dos povos indigenas, e da
introducdo das politicas de agdo afirmativa (cotas raciais) no ensino superior publico
brasileiro, estabeleceram-se novas diretrizes e praticas pedagogicas (ensino, pesquisa €
extensdo), reconhecendo e valorizando a histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena
na formacao da sociedade brasileira.

Nossas andlises possibilitaram algumas considera¢des sobre o curriculo, e propostas
pedagdgicas que envolvem a formagao de pedagogos. Os relatos captados em entrevistas dos
atores socias da investigacdo (2018-2019), ilustram e reivindicam agdes em prol de uma
educagdo antirracista. Isto €, sugerem a urgéncia de mudangas de culturas académicas,
curriculares e epistemologicas.

O primeiro ponto, diz respeito a origem da institui¢ao. A FE/UFRJ reporta-se enquanto
unidade de Educacao a década de 1930, originaria da antiga Faculdade Nacional de Filosofia
(FNF). Este periodo segundo Carvalho (2006, p. 40) coincide com a implementagdao das
primeiras turmas de universitarios no pais, onde, a populacdo negra “acabava de ser
praticamente expulsa dos cargos de docentes das escolas publicas”. Deste modo, ficaram com
poucas chances de poder competir “pelo seletissimo de vagas abertas nas universidades do
[...] Rio de Janeiro. E um fato histérico, portanto, que a universidade ptblica no Brasil foi
instalada explicitamente sob o signo da brancura” (CARVALHO, 2006, p. 41).

Tal discussdo pode ser observada também em Davila (2006). Até o final da década de
1960, cuidou a FNF, no que diz respeito a area de Educacdo. Em 1968, instalava-se a
Faculdade de Educagao do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFRJ. As mudangas
socioeconomicas e politicas ocorridas na sociedade brasileira perpassam a histéria da
universidade, especialmente na década de 1960, impactadas pelo movimento estudantil que
buscava reforma universitaria e criticavam o distanciamento da universidade das questdes
sociais no Brasil.
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Nesta dire¢ao, destacamos as contribui¢cdes de Beatriz Nascimento que esteve a frente
da criagdo do Grupo de Trabalho André Rebougas, no inicio da década de 1970, que
problematizava o abismo existente entre a produ¢do académica e o ensino basico. A UFRJ
completou 100 anos em 2020, do discurso institucional para celebrar o centenario da
universidade, captamos que “[...], nas Ultimas décadas, a Universidade se tornou mais
inclusiva e democratica; portanto, mais diversa” (UFRIJ, 2020, n.p). No entanto, destacamos
que esta “inclusdo” foi conquistada com muita luta, como enfatizou Paixao (2016), “[...].
Parte do seu corpo docente alimentou e fomentou o debate publico e institucional
desfavoravel em relacdo a essa politica [cotas raciais] [...], em 2012, uma pequena fresta para
esse portal excludente foi aberta” (PAIXAO, 2016, p. 20, grifo do autor).

O segundo ponto aborda o debate das questdes raciais que envolvem o Estado, politicas
publicas educacionais e o curriculo da universidade, por um lado, observamos que ha avangos
no campo educacional (social, legal e institucional) por meio de politicas publicas
educacionais no Brasil. Este ¢ um fator importante porque remete ao acesso da populagao
negra e indigena as universidades publicas e a valorizacdo da historia e cultura destas
populagdes. Mas ¢ fundamental, assegurar e enfrentar ainda, os desafios e tensionamentos
que essas diretrizes trouxeram no dia a dia da universidade, visando assegurar o acesso € a
permanéncia com equidade.

E importante ressaltar que para além da “inclusio” da populagdo negra e indigena, é
importante uma reeducagdo dos discursos, descolonizando os curriculos e adotando novas
culturas académicas e epistemologicas, proporcionando um didlogo mais préximo com os
estudos da educagdo para as relagdes étnico-raciais, em especial, por meio da introducao de
disciplinas obrigatorias no curso de Pedagogia. Uma Pedagogia decolonial s6 pode ser
possivel através de uma revisdo curricular real e efetiva.

No terceiro ponto, observamos que a implementacdo da Lei 10.639/2003, e suas
DCNERR (BRASIL, 2004) ainda sdo anunciadas como um curriculo em construcao,
principalmente com membros da comunidade académica engajados na luta antirracista, que
proporcionam, por meio de disciplinas optativas, Programas de extensao, Grupos de
pesquisas, a produ¢do de conhecimento sobre raga e antirracismo.

Ressaltamos ainda a contribui¢do dos coletivos negros (discentes e docentes) que tém
tensionando o discurso académico, por meio de rodas de conversas, mesas de discussoes,
participacdo em bancas de verificagao de cotas, problematizado a necessidade de atualizagdes
na estrutura curricular relacionadas a questdo racial, por meio da introdugdo de disciplinas
obrigatorias e de referenciais teorico-metodoldgicos afrocentrados. Além do
compartilhamento de produc¢ao intelectual dos coletivos negros e de referéncias negras, para
além dos muros académicos (SILVA, 2021).

O quarto ponto, refere-se aos relatos captados dos atores sociais deste estudo. Os
discursos dos entrevistados mostram um didlogo abrangendo, e reconhecendo as
desigualdades sociais, e o racismo estrutural da sociedade brasileira. E também reforgam a
necessidade dos estudos para a educacao das relagdes étnico-raciais em disciplinas
obrigatorias na formacdo universitaria que possam romper os silenciamentos em relagao as
narrativas da populagdo afro-brasileira, africana e indigena do curriculo.
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Vale dizer que ndo esgotamos as analises de todas as disciplinas obrigatorias que
compdem o curriculo do curso de Pedagogia da universidade. E crucial que a educagio
superior na sociedade brasileira promova uma revisdo profunda de suas bases para garantir
espacgo para uma educacao antirracista. Isto €, as instituicdes de ensino precisam rever suas
bases fundantes, como contetdo, culturas académicas e epistemologicas no que tangencia as
questdes raciais. E importante que futuros estudos possam se debrugar sobre a temética nos
mais variados cursos do ensino superior, aprofundando o conhecimento e o debate sobre a
producao de conhecimento sobre raga, (anti) racismo e descolonizagdo no ensino superior
publico brasileiro.
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