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Resumo

O presente estudo pretende contribuir para o esclarecimento de questdes relativas ao acordo entre pais e
educadores quando avaliam o desenvolvimento infantil e com o grau em que estas avaliagdes estdo
relacionadas com aptiddes cognitivas das criangas. Cento e setenta e trés criangas pré-escolares foram
classificadas de modo independente por pais e por educadores em diferentes areas do desenvolvimento e
os resultados na WPPSI-R foram tomados como critério externo. A idade e o género das criangas foram
considerados nas analises realizadas. O grau de acordo entre informadores revelou-se baixo a moderado.
Em comparag¢do com os educadores, os pais classificam os seus filhos como mais desenvolvidos. Algumas
dimensdes do desenvolvimento (e.g. aprendizagem) encontram-se mais relacionadas com o desempenho
na WPPSI-R do que outras. Os resultados sdo discutidos quanto as suas implica¢des para a avaliagdo
psicologica de criangas pré-escolares.

Palavras-chave: Acordo entre avaliadores, avaliagdo do desenvolvimento, pais, educadores, WPPSI-R.

Abstract

This paper addresses issues related to the agreement between parents and teachers when they assess children’s
development, and to what extend those assessments are related to children’s cognitive abilities. A hundred
seventy three preschoolers were independently classified by their parents and teachers regarding different
developmental domains. The results on the WPPSI-R test were taken as an external criterion to evaluate
the accuracy of the parents’ ratings. Children’s age and gender were considered in the analysis. Inter-rater
agreement is low to moderate. Compared with teachers, parents systematically rate their children as more
developed. Some dimensions of development (e.g. learning) are more related to performance on the WPPSI-
R than others. Results are discussed regarding their implications to the psychological assessment of

preschoolers.

Keywords: Inter-rater agreement, developmental assessment, parents, teachers, WPPSI-R.

A ideia de que o desenvolvimento humano deve ser en-
tendido no seu contexto humano, defendida pela Teoria
Ecoldgica de Bronfenbrenner (1979, 1986), retine, hoje
em dia, consideravel consenso. De acordo com esta pers-
pectiva, sublinha-se a importancia dos diferentes contex-
tos (por exemplo, casa, escola, comunidade) no desen-
volvimento da crianga, assim como a relevancia das cone-
x0es estabelecidas dentro e entre os diversos contextos.
Esta orientag@o ecoldgica estd consagrada de uma forma
muito clara nas Orientagoes Curriculares para a Edu-
cagdo Pré-escolar (Ministério da Educagdo, 1997, p. 31),
de acordo com as quais: “A familia e a institui¢@o de edu-
cacdo pré-escolar sdo dois contextos que contribuem para
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a educacgdo da mesma crianga; importa, por isso, que haja
uma relagdo entre estes dois sistemas”. Neste mesmo sen-
tido a investigacdo foi, ao longo dos anos, apoiando a
ideia de que a melhoria das relagdes entre os pais ¢ a
escola tende a resultar em niveis mais elevados de rendi-
mento dos alunos (Hood, 1999).

A perspectiva ecoldgica do desenvolvimento tem im-
portantes implica¢des ao nivel da avaliacdo psicologica,
justificando a necessidade de envolver informadores di-
versos na pesquisa de informagdes acerca da crianga. Com
efeito, reconhece-se que a recolha de dados a partir de
varias fontes e contextos enriquece a qualidade da infor-
macao obtida (Bagnato & Neisworth, 1991), sendo esta
ideia um paradigma fundamental da avaliagdo psicolo-
gica de criangas. Os pais e os professores/educadores de
infancia, por serem os adultos que mais contacto t€ém com
as criangas, sdo os informadores a quem habitualmente
mais se recorre em processos de avaliagdo psicologica na
idade pré-escolar. Com efeito, quer os pais, quer os edu-
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cadores, podem contribuir com informagdes relevantes
para o processo de avaliag@o. Os pais possuem uma pers-
pectiva da crianga ao longo do tempo, que pode con-
trastar com o horizonte temporalmente limitado do pro-
fessor (Hundert, Morrison, Mahoney, Mundy, & Vernon,
1997) e, por esse motivo, estdo habilitados a fornecer
uma perspectiva Unica sobre as necessidades do seu fi-
lho (Bagnato & Neisworth, 1991; Bates, 1994). Por seu
turno, os professores tém a oportunidade de observar as
capacidades da crianca numa maior variedade de areas
de desenvolvimento (Hundert et al., 1997), para além
de que possuem uma base normativa mais sélida, que
lhes advém do facto de lidarem, diariamente e ao longo
do tempo, com muitas criangas da mesma idade (Martin
& Bridger, 1999).

O recurso a varios informadores no processo de ava-
liacdo psicoldgica, se por um lado comporta a vantagem
de permitir aceder a uma imagem mais completa do fun-
cionamento da crianga, por outro lado coloca a questdo
da equivaléncia entre as informacgdes prestadas. Assim, o
proprio facto de pais e professores conviverem com as
criancas em contextos diversos e em momentos diferen-
tes leva a que seja de esperar algum grau de desacordo
nas respectivas apreciacdes, decorrente das diferencas
reais nas possibilidades de observacdo de cada um de-
les. Por outro lado, o desacordo pode estar relacionado
com diferencas de perspectiva, isto é, com a interferén-
cia da propria subjectividade de quem observa, a qual,
por sua vez, pode ser reflexo das suas expectativas sobre
0 que ¢ normativo numa determinada idade, das experién-
cias individuais e histdria prévia com a crianca, ou ainda
da possibilidade de contacto com outras criangas, que
poderdo servir como termo de comparagdo mais ou me-
nos apropriado. As percep¢des individuais podem, tam-
bém, ser influenciadas por varidveis de natureza cultural
(Weisz, Sigman, Weiss, & Mosk, 1993), ou pessoal, tais
como tragos de personalidade (Kroes, Veerman, & De
Bruyn, 2005) ou a presenca de ansiedade, depressdo ou
outro tipo de psicopatologia no informador (Bates, 1994;
Kroes, Veerman, & De Bruyn, 2003; Sameroff, Seifer, &
Elias, 1982).

A investigag@o nesta area tem, igualmente, destacado
que alguns comportamentos e caracteristicas da crianga
se prestam a um maior grau de acordo. Assim: (a) a con-
cordancia ¢ superior relativamente a amostras de crian-
cas referenciadas ou com caracteristicas mais extremas,
em comparagdo com amostras de criangas normais (Keogh
& Bernheimer, 1998); (b) comportamentos manifestos ou
de tipo externalizante (tais como fazer birras ou ndo pa-
rar quieto) merecem maior unanimidade por parte dos
informadores do que comportamentos menos concretos
ou mais dificeis de observar, como ¢ o caso de comporta-
mentos de tipo internalizante — como isolar-se ou sentir-
se ansioso (Achenbach, McConaughy, & Howell, 1987;
Keogh & Bernheimer, 1998; Merrell, 2002; Walker &
Bracken, 1996; Winsler & Wallace, 2002); (c) os proble-
mas de comportamento sdo avaliados com maior consenso

do que as competéncias sociais (Merrell, 2002; Winsler
& Wallace, 2002) embora este tltimo dado seja mais con-
troverso que os anteriores (Walker & Bracken, 1996).

O grau de familiaridade com a crianga pode, também,
afectar o grau de acordo entre informadores, sendo este
superior, no caso dos professores, quando ambos conhe-
cem a crianga ha varios meses (Behar & Stringfield, 1974)
e tém uma vasta experiéncia com sujeitos da mesma fai-
xa etaria (Anthony, Anthony, Morrel, & Acosta, 2005).
O menor tempo de permanéncia com a crianca podera
também explicar o facto de os pais (homens) alcanca-
rem niveis mais baixos de acordo com os professores
do que as maes (Bishop, Spence, & McDonald, 2003),
assim como a circunstancia de maes de criangas deficien-
tes, por serem quem acarreta a maior parte das responsa-
bilidades relativas aos cuidados a prestar aos seus filhos,
tenderem a classifica-los como mais dificeis do que os
pais (Goldberg & Marcovitch, 1989).

A pesquisa realizada até a data sobre o acordo entre
informadores tem-se focado sobretudo nos problemas de
comportamento, chegando a correlacdes baixas entre
informadores que lidam com a crianga em contextos dife-
rentes — veja-se, a este proposito, a meta-analise reali-
zada por Achenbach et al. (1987) que, partindo de 119
estudos de avaliagdo do grau de convergéncia entre
informadores quanto a problemas comportamentais ou
emocionais de sujeitos com idades compreendidas en-
tre um ano € meio € os 19 anos, encontra um coeficiente
de correlagdo médio igual a 0,27 entre questiondrios res-
pondidos por pais e por professores.

A maioria dos estudos que examinou o acordo entre as
estimativas de pais e de profissionais quanto ao desenvol-
vimento de criangas até a entrada na escola encontrou
niveis moderados de correspondéncia (cf. revisdo de
Dinnebeil & Rule, 1994). Porém, estes estudos sao escas-
sos e comportam algumas limita¢cdes metodologicas: quer
porque os investigadores comparam as avaliacdes de pais
e de professores recorrendo a diferentes instrumentos e/
ou a medidas com propriedades psicométricas desconhe-
cidas; quer porque muitos deles assentam unicamente no
calculo de correlacdes para avaliar a correspondéncia entre
as avaliagdes de pais e de professores, ndo fornecendo
informagdo sobre as diferencas entre as classificacoes
atribuidas por estes informadores, em termos absolutos
(Dinnebeil & Rule, 1994). Por outro lado, pouco se sabe
sobre as varidveis susceptiveis de influenciar o acordo
entre as classificacdes (e.g., areas de desenvolvimento
consideradas, idade, género ou QI das criancas). De um
modo geral, as investigacdes sobre a avaliacdo indirecta
do nivel de desenvolvimento infantil, feita através do tes-
temunho de informadores, mostram que os pais tendem a
fornecer estimativas mais favoraveis do desenvolvimen-
to do que os professores (Dinnebeil & Rule, 1994).

O presente estudo tem um duplo objectivo: (a) contri-
buir para o esclarecimento de questdes relativas ao grau
de acordo entre pais e educadores quando avaliam o de-
senvolvimento infantil, e (b) apreciar até que ponto as
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classificagdes do desenvolvimento feitas por pais e por
educadores estdo relacionadas com as aptiddes cognitivas
das criangas, avaliadas através de uma escala de inteli-
géncia. Em ambos os casos procurou-se compreender se
o grau de concordancia entre diferentes informadores/
métodos de avaliagdo varia em funcdo dos dominios ava-
liados ou da idade e género da crianca.

Método

Participantes

O presente estudo incide sobre uma amostra constitui-
da por 173 criangas em idade pré-escolar (51% de rapa-
zes € 49% de meninas), com idades compreendidas entre
0s 3 e os 6 anos (média=54,76 meses; DP=11,81 meses)
e pelos respectivos pais e educadores pré-escolares. Os
dados foram recolhidos no contexto de um estudo mais
amplo, a aferigdo da WPPSI-R para a populacdo portu-
guesa. Para efeitos de andlise estatistica os participantes
no presente estudo foram divididos em trés grupos etarios,
em fungdo das idades das criancas: 3 anos (n=54), 4 anos
(n=52) e 5/6 anos (n=67). A opcdo por juntar as criangas
com 6 anos com as de 5 prendeu-se com o facto de as
primeiras serem em nimero reduzido (n=16) e se encon-
trarem ainda a frequentar o ensino pré-escolar, dado terem
completado os 6 anos hé poucos meses. No conjunto, tra-
ta-se de criancas residentes tanto em zonas urbanas e mo-
deradamente urbanas (79%), como rurais (21%), e quer
no interior (53%), quer no litoral (47%), essencialmente
na regido centro de Portugal Continental. No que respei-
ta a caracterizacdo sociocultural das familias em questao,
as informagdes disponiveis permitem afirmar que os pais
das criancas avaliadas se dedicam maioritariamente a
profissdes ligadas a industria e transportes, agricultura
e pescas ou sdo trabalhadores ndo-qualificados (59%),
havendo uma percentagem mais baixa de técnicos inter-
médios, administrativos e profissionais do comércio e
servigos (32%), e uma taxa reduzida de quadros dirigen-
tes e profissionais intelectuais e cientificos (9%). Ja no
que toca as habilitagdes literarias, e tomando as maes das
criangas como referéncia, verificamos que 19% comple-
tou um niimero de anos de escolaridade inferior ou igual
a 4 anos (1° Ciclo), 20% frequentou a escola durante 6
anos (2° ciclo), 13% terminou os 9 anos de escolaridade
(3° ciclo), 13% completou os 12 anos (ensino secunda-
rio) e 13% possui habilitagdes superiores ao secundario.
Note-se, no entanto, que uma percentagem apreciavel de
familias (cerca de 20%) ndo forneceu informacdes ne-
cessarias a respectiva caracteriza¢do sociocultural, o que
limita a validade dos dados apresentados quanto a estas
variaveis. Dos questionarios destinados aos pais, a gran-
de maioria foi preenchida pela mde ou por ambos os
progenitores (35% e 32%, respectivamente), tendo 6%
sido completados pelo pai e somente 4% por outro fa-
miliar (um dos avds, irmao mais velho, etc.), havendo
ainda 23% de situagdes em que ndo foi indicado qual o
familiar que respondeu.

Instrumentos

Questionario de Avaliagdo do Desenvolvimento para
Pais/Educadores (Seabra-Santos, 1998). Este questiona-
rio ¢ composto por 15 itens nos quais ¢ pedido aos pais/
educadores que comparem a crianga com as outras da
mesma idade no que diz respeito a diferentes areas de
desenvolvimento. Desta forma, cada crianga € classifica-
da de modo independente pelos seus pais e pelos educa-
dores numa escala de 5 pontos, em que o | representa
“Muito abaixo da média” e o 5 significa “Muito acima da
média”. Os itens dos questionarios destinados a pais € a
educadores sdo equivalentes quanto ao conteido e a res-
pectiva analise factorial colocou em evidéncia a presenca
de 4 factores relativos ao desenvolvimento infantil: Auto-
Regulagdo (e. g. capacidade para manter-se quieto e sos-
segado), Interpessoal (e. g. facilidade em relacionar-se
com outras criangas), Comunica¢do/Criatividade (e. g.
capacidade para se exprimir através da linguagem: rique-
za do vocabulério, construgdo de frases, etc.) e Apren-
dizagem/Cognig¢do (e. g. resolucdo de problemas, com-
preensdo de semelhangas e diferengas, etc.). O questio-
nario apresenta uma elevada consisténcia interna, quer na
versdo para pais, quer para professores (alfa de Cronbach
iguais a 0,88 e a 0,91, respectivamente).

Escala de Inteligéncia de Wechsler para a Idade Pré-
Escolar e Primaria — Revista (WPPSI-R). Trata-se de um
instrumento administrado individualmente, que avalia a
inteligéncia de criangas em idade pré-escolar e inicio da
idade escolar, que se encontra aferido para a populagdo
portuguesa, possuindo normas para criancas com idades
compreendidas entre os 3 anos e 0s 6 anos € 6 meses
(Wechsler, 1989/2003). A WPPSI-R ¢ um instrumento
compdsito, com duas subescalas: uma de Realizacdo, que
compreende os subtestes de Composicdo de Objectos,
Figuras Geométricas, Quadrados, Labirintos, Completa-
mento de Gravuras e Tabuleiro dos Animais (opcional), e
a partir da qual € possivel calcular um QI de Realizagdo
(QI,); e uma subescala Verbal, que inclui os subtestes de
Informagao, Compreensao, Aritmética, Vocabulario, Se-
melhancas e Frases Memorizadas (opcional), e com base
na qual se calcula um QI Verbal (QI). O QI da Escala
Completa (QI,.) € obtido a partir dos resultados dos 10
subtestes obrigatorios. Os resultados padronizados para
os subtestes tém média 10 e desvio-padrdo 3, enquanto
os valores correspondentes para os QI sdo, respectiva-
mente, iguais a 100 e a 15. A escala apresenta valores
elevados de consisténcia interna (médias dos coeficien-
tes de biparticdo com correc¢do de Spearman-Brown
iguais a 0,93, 0,94 e 0,97, respectivamente para a
subescala de Realizacdo, Verbal e escala Completa).

Procedimentos

Aos pais de algumas das criangas participantes na
afericdo da WPPSI-R para a populacdo portuguesa (as
residentes na zona centro do pais) foi pedido que res-
pondessem ao questionario de avaliacdo do desenvolvi-
mento, ao mesmo tempo que se lhes solicitou o con-
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sentimento para a aplicacdo da escala de inteligéncia (a
declaracao de consentimento informado e o questionario
seguiram no mesmo envelope). No mesmo dia em que as
criancas foram avaliadas com a escala de Wechsler os
educadores responderam ao questionario de desenvolvi-
mento. Os questionarios foram recolhidos nos dias
subsequentes.

O acordo entre pais e educadores quanto a avaliacdo
que fazem do desenvolvimento das criangas pode ser abor-
dado de duas formas distintas: (a) quanto ao modo como
as criangas sdo ordenadas em fung¢ao dos niveis de desen-
volvimento que lhes sdo atribuidos, (b) e quanto ao valor
absoluto desses niveis. Neste estudo analisam-se os re-
sultados sob aqueles dois pontos de vista. O primeiro tipo
de analise foi efectuado recorrendo ao célculo de coe-
ficientes de correlagdo de Pearson entre as avaliagdes
feitas pelos pais e pelos educadores, para cada um dos
dominios desenvolvimentais. Foram calculados resulta-
dos, quer para a amostra total, quer por grupos etarios e
por género. Esta andlise permite avaliar até que ponto os
pais e os educadores ordenam as criangas do mesmo modo
no que toca aos seus niveis de desenvolvimento nas areas
consideradas. Para comparar as médias das classificagdes
atribuidas pelos pais e pelos educadores, em cada um dos
dominios de desenvolvimento foi utilizado o teste ¢ de
Student para amostras emparelhadas, quer para a amos-
tra total, quer por grupos etdrios e por género. Esta ana-
lise permite compreender se hd concordéncia entre as
classificacdes atribuidas por pais e por educadores quan-

to ao nivel de funcionamento actual da crianga ou se, pelo
contrario, as diferencas entre as classificacdes atribuidas
por ambos tém significado estatistico.

O valor diagndstico das avaliagbes de pais e de edu-
cadores foi analisado através de coeficientes de cor-
relacdo de Pearson entre as areas desenvolvimentais
avaliadas pelo questionario e os QI da WPPSI-R. Esta
analise foi, igualmente, levada a cabo para a amostra
total e para cada um dos grupos etarios e grupos de gé-
nero, separadamente. Indica até que ponto o modo como
os pais e os educadores classificam os niveis de desen-
volvimento das criangas estao relacionados com os res-
pectivos QI, tomados como critério de validade para
essas classificacoes.

Resultados

Acordo entre Pais e Educadores

A analise dos resultados obtidos para a amostra no
seu conjunto permite verificar que o grau de acordo entre
pais e educadores de infAncia quanto ao nivel de desenvol-
vimento apresentado pelas criangas nas diversas areas
avaliadas € baixo a moderado, situando-se entre 0,07 e
0,40 (Tabela 1). Porém, existem dominios nos quais o
acordo ¢ mais elevado (Comunicacdo e Aprendizagem/
Cognigdo) e outros em que este ¢ consideravelmente
mais baixo (Auto-regulagdo e Interpessoal, embora o
coeficiente de correlacdo ainda seja estatisticamente sig-
nificativo neste ultimo).

Tabela 1
Correlagoes entre as Classificagoes Atribuidas por Pais e Educadores (r de Pearson)
Dominios Amostra Idade Género

Total 3 4 5/6 Fem. Masc.
Auto-regulacao 0,07 0,18 -0,13 0,07 0,00 0,10
Interpessoal 0,21* 0,30 0,15 0,20 0,43%* 0,01
Comunicag¢do 0,30%** 0,27 0,42%* 0,19 0,32%* 0,30%*
Aprendizagem/Cognitivo 0,40** 0,27 0,41%** 0,35% 0,35%* 0,44**

*p<0,05; **p<0,01 (bicaudal).
Nota. Fem. = Feminino; Masc. = Masculino.

Os dominios relativamente aos quais existe maior con-
vergéncia entre as avaliagdes de pais e de educadores
mudam com a idade. Porém, em todas as idades estuda-
das, com excepc¢do dos 3 anos, o acordo € superior apara
a dimensdo Aprendizagem/ Cognigdo (Tabela 1). No gru-
po dos 3 anos as correlagdes sdo ndo-significativas para
todos os dominios avaliados, enquanto no grupo dos 4
anos foram encontradas correlagdes com significado es-
tatistico e de magnitude moderada nas dimensoes Comu-
nicacdo e Aprendizagem/ Cognicdo (r=0,42 ¢ 0,41, res-
pectivamente) e no grupo dos 5/6 anos somente nesta 0l-
tima dimens&o foi obtida uma correlagao estatisticamen-
te significativa (=0,35).

No que diz respeito a comparacdo entre os niveis de
acordo registados entre os dois informadores para meni-
nas e para rapazes, ¢ de destacar uma discrepancia parti-
cularmente acentuada no que diz respeito a avaliag@o das
competéncias interpessoais sendo, neste caso, o grau de
acordo moderado relativamente as meninas (=0,43) e
proximo de zero para os rapazes. Ja no que diz respeito a
area Aprendizagem/ Cognigdo o acordo ¢ superior para
os rapazes (Tabela 1).

Em todos os dominios avaliados, os pais classificaram
os seus filhos como apresentando um nivel de desenvol-
vimento mais elevado do que os respectivos educadores
de infancia (Tabela 2), sendo que a maioria das diferen-
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Tabela 2
Diferencas entre as Médias das Classificagoes Atribuidas por Pais e Educadores (teste t para amostras emparelhadas)
Pais Educadores

Média DP Média DP t
Amostra total
Auto-regulacao 13,54 2,15 12,58 2,33 3,46 **
Interpessoal 11,32 1,89 9,41 1,48 10,10 **
Comunicagdo 11,25 1,94 9,74 1,83 7,59 **
Aprendizagem 14,40 2,41 12,76 2,33 7,01 **
3 anos
Auto-regulagdo 13,47 2,57 12,06 2,74 2,37 *
Interpessoal 11,34 1,73 9,49 1,80 5,26 **
Comunicagdo 11,11 1,97 9,60 1,83 3,89 **
Aprendizagem 13,58 2,19 12,03 2,09 3,39 **
4 anos
Auto-regulagdo 13,51 1,87 12,45 1,97 2,27 *
Interpessoal 11,46 1,85 9,38 1,43 6,01 **
Comunicagao 10,95 1,78 9,28 1,73 5,53 **
Aprendizagem 13,95 1,90 12,45 1,95 4,43 **
5/6 anos
Auto-regulacao 13,61 2,10 13,02 2,25 1,42
Interpessoal 11,21 2,03 9,38 1,29 6,11 **
Comunicagdo 11,58 2,03 10,17 1,84 4,10 **
Aprendizagem 15,23 2,63 13,42 2,57 4,45 **
Género Feminino
Auto-regulacdo 13,54 1,61 12,89 2,45 1,67
Interpessoal 11,39 1,88 9,34 1,57 8,47 **
Comunicagdo 11,29 1,93 9,62 1,81 5,82 **
Aprendizagem 14,53 2,15 12,72 2,32 5,33 **
Género Masculino
Auto-regulagdo 13,54 2,55 12,31 2,19 3,13 **
Interpessoal 11,26 1,91 9,47 1,40 6,29 **
Comunicagao 11,22 1,97 9,84 1,86 4,97 **
Aprendizagem 14,30 2,62 12,79 2,36 4,62 **

*p<0,05; **p<0,01 (bicaudal).

cas observadas tem significado estatistico. Esta verifica-
¢do encontra-se nao s6 na amostra total mas, igualmente,
em todos os grupos de idade, para ambos os géneros e
para todas as dimensdes do desenvolvimento estudadas.

Relagdo entre as Avaliagées de Pais/ Educadores
e as Aptidoes Cognitivas das Criangas

Os valores das correlagdes (» de Pearson) entre as clas-
sificacdes atribuidas por pais/educadores no questiona-
rio de avaliacdo do desenvolvimento e os QI obtidos pe-
las criangas na WPPSI-R podem ser consultados na Ta-
bela 3. No que diz respeito a amostra total verificamos
que o0 modo como ambos os informadores classificam o
desenvolvimento das criangas tem um valor concorrente
(diagnostico) baixo a moderado quanto ao desempenho
daquelas numa escala de inteligéncia. Porém, em geral

os coeficientes sdo mais elevados com o QI verbal do
que com o QI de realizagdo. Também alguns dos domini-
os avaliados apresentam correlacdes mais elevadas do que
outros, havendo, contudo, diferengas quando se tem em
conta o QI verbal ou o de realizagdo como critério: assim,
enquanto o dominio Aprendizagem/ Cogni¢ao ¢ o mais
correlacionado com ambos os QI, o dominio Comuni-
cacdo vem em segundo lugar no que toca ao QI verbal,
enquanto o dominio Auto-regulacdo ¢ o segundo mais
correlacionado com o QI de realizacdo. O dominio Inter-
pessoal € o que se revela menos correlacionado com as
competéncias cognitivas da crianca, quer na sua compo-
nente verbal, quer de realizagdo. Considerando a amostra
no seu conjunto, podemos verificar que as classificagdes
atribuidas por pais e por educadores apresentam correla-
¢oes idénticas com os resultados obtidos na WPPSI-R.
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Tabela 3
Correlagoes entre as Classificagoes Atribuidas por Pais/Educadores e os QI Obtidos na WPPSI-R (r de Pearson)
QI Verbal QI Realizagdo
. Amostra Idade Género Amostra Idade Género
Dominios
Total 3 4 5/6 Fem. Masc. Total 3 4 5/6 Fem. Masc.

Auto-regulagio

Pais 0,14 041* -0,15 0,10 0,02 0,20 0,25** 0,44** 0,26 0,04 0,25 0,26%

Educ. 0,27** 0,30* 0,37** 0,17 0,23*  0,30** 0,20** 0,38** 0,06 0,09 0,23* 0,24*
Interpessoal

Pais  0,17* 0,04 0,09 031* 0,22 0,14 -0,02 0,02 0,19 -0,17 -0,04 0,01

Educ. 0,08 0,00 0,19 0,08 0,16 0,01 -0,04  -0,08 0,15 -0,14 0,00 -0,08
Comunicagao

Pais  0,30** 0,17 0,36* 0,34* 0,23 0,37*¥* 0,14 0,06  0,37* 0,01 023 0,09

Educ. 0,33** 0,04 0,50** 0,43** 0,35** 0,32** 0,19* 0,03 0,24 0,26* 0,34** 0,07
Aprendizagem/
Cognitivo

Pais  0,43** 0,55** 0,33* 0,44%* 0,34** 0,50** 0,27** 0,51** 046** -0,02 0,33* 0,27*

Educ. 041** 0,39** 041** 0,46** 0,27* 0,54** 0,22** 0,26 026 0,18 0,14 0,30%*

*p<0,05; **p<0,01 (bicaudal).
Nota. Educ. = Educadores.

Quando analisamos os valores destas correlagdes nos
trés subgrupos etérios verificamos que, a medida que as
criangas crescem, as avaliagdes de pais e educadores ten-
dem a apresentar-se mais correlacionadas com o QI ver-
bal do que com o de realizagdo. Por outro lado, alguns
dos dominios de desenvolvimento avaliados pelos pais e
educadores revelam-se mais correlacionados com o de-
sempenho cognitivo da crianc¢a do que outros, sendo que
existem diferencas entre as diversas faixas etarias quanto
a este aspecto. Assim: para ambos os informadores o do-
minio Aprendizagem/ Cognicdo apresenta-se moderada
e significativamente correlacionado com o QI verbal em
todas as idades, e com o de realizagdo mas somente aos 3
e 4 anos, para os pais e ndo para os educadores; ja para o
dominio Auto-regulagdo observam-se correlacdes signi-
ficativas, quer com o QI verbal, quer com o de realiza-
¢do, mas apenas aos 3 anos (e ainda aos 4 mas so para os
educadores e em relacdo ao QI verbal); o dominio Comu-
nicagdo correlaciona-se sobretudo com o QI verbal mas
unicamente a partir dos 4 anos; e, finalmente, o dominio
Interpessoal s6 se apresenta correlacionado de forma esta-
tisticamente significativa com o QI verbal aos 5/6 anos
havendo, neste caso, uma clara superioridade de pais
relativamente a educadores.

Quando comparamos os coeficientes de correlagdo de
pais com os de educadores ao longo das vérias faixas
etdrias, o dado mais saliente ¢ que, no caso dos pais, se
encontram correlagdes mais elevadas para ambos os QI
aos 3 anos, situacdo que se mantém aos 4 anos mas so-
mente em relacdo ao QI de realizagdo, ao passo que, nes-
ta idade, as correlacdes mais elevadas com o QI verbal
sd0 obtidas pelas classificagdoes dos educadores. Aos 5/6
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anos as correlagdes mais elevadas tendem a ser alcan-
cadas pelos educadores, excepcao feita para o dominio
Interpessoal.

Comparando os coeficientes de correlagdo obtidos
quando se desagrega a amostra em fun¢do do género, o
dado que mais se destaca ¢ que os informadores tendem
a classificar com mais acuidade as aptiddes verbais de
rapazes do que de meninas, sendo esta constatacdo mais
saliente no que diz respeito a dimensao Aprendizagem/
Cognitivo. J& na dimensdo Comunicagdo, os coeficien-
tes obtidos com o QI de realizag@o para ambos os infor-
madores sdo superiores para as meninas que para os ra-
pazes.

Discussio

Um primeiro objectivo deste estudo consistiu em ana-
lisar algumas questdes relacionadas com o acordo entre
pais e educadores na avaliagdo do desenvolvimento de
criancas em idade pré-escolar, nomeadamente no que
diz respeito ao efeito moderador de variaveis relativas a
crianca, tais como a sua idade e género. Os coeficientes
de correlacao de Pearson calculados entre as classifica-
¢des atribuidas por aqueles informadores revelaram-se
estatisticamente significativos para trés das quatro areas
desenvolvimentais avaliadas, assumindo magnitudes
baixas a moderadas (entre 0,20 e 0,40) nesses trés do-
minios. Estes graus de acordo relativamente baixos sdo
congruentes com os obtidos por outros autores para
informadores que lidam com a crian¢a/jovem em con-
textos diferentes — e.g., pais/professores (Achenbach et
al., 1987; Hundert et al., 1997) e podem ser explicados,
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em parte, pela variabilidade situacional do comporta-
mento da crianca, a qual se traduzird em diferentes pos-
sibilidades de observacdo para os diversos informadores.
No caso do presente estudo, as diferengas entre o ambien-
te vivido em casa e o vivenciado no jardim-de-infancia —
este Ultimo mais estruturado e caracterizado pela pre-
senca de varios pares, para além do educador — poderdo
induzir na criangca comportamentos diferentes que, deste
modo, s6 serdo observaveis por um dos tipos de infor-
mador mas ndo pelo outro.

O grau de acordo verificado relativamente a alguns
dominios avaliados ¢ claramente superior ao observado
noutros. Assim, as areas do desenvolvimento em relagao
as quais pais e educadores mais concordam sdo a Co-
municagao (e.g. conseguir compreender aquilo que se lhe
diz, riqueza do vocabulario utilizado) e a Aprendizagem
(e.g. interesse por actividades de leitura ou escrita). Estes
sdo, provavelmente, dominios em relagdo aos quais os
diferentes informadores tém possibilidades de observa-
¢a0 idénticas, o mesmo nao acontecendo relativamente a
Auto-Regulacdo (e.g. capacidade para manter-se con-
centrado numa tarefa durante algum tempo) ou as Rela-
¢oes Interpessoais (e.g. facilidade em relacionar-se com
outras criangas). Por outro lado, podemos colocar a hipo-
tese de que haja uma maior partilha de informacdes entre
escola e casa quanto as primeiras destas areas, sendo este
um factor que pode condicionar o grau de acordo entre
informadores (Hundert et al., 1997).

Nesta investigacdo procurou-se compreender o modo
como algumas caracteristicas da crian¢a, nomeadamente
a sua idade e género, se poderiam reflectir no acordo
entre pais e educadores. Embora a investigacdo neste
dominio seja bastante escassa no que diz respeito a ava-
liacdo do desenvolvimento, poder-se-ia esperar que o grau
de acordo aumentasse com a idade, a medida que os
educadores vao tendo mais tempo de contacto com as
criangas e as vao conhecendo melhor (Behar & String-
field, 1974). No mesmo sentido, sendo o comportamento
de criangas muito novas mais erratico, as caracteristi-
cas menos estaveis e mais dificeis de apreender na sua
consisténcia, ndo seria de estranhar um menor grau
de acordo entre os informadores em idades mais preco-
ces (Winsler & Wallace, 2002). Porém, no presente estu-
do ndo emerge de uma forma clara um padrdo de acordo
crescente com a idade, verificando-se que os coeficien-
tes de correlacdo estatisticamente significativos atingem
niveis mais elevados aos 4 anos, sendo menores aos 5/6
anos. Este resultado podera estar relacionado com o au-
mento do grau de estrutura das tarefas pré-escolares nos
anos que antecedem a entrada na escola (5/6 anos), que
podera colocar o professor em condigdes privilegiadas
de observacao da crianga em situacdes que ndo ocorrem
em casa. J4 no que diz respeito ao género, as meninas
suscitam apreciacdes claramente mais concordantes do
que os rapazes relativamente ao dominio Interpessoal. A
confirmarem-se estes dados, eles poderdo sugerir a pre-
sengca de uma maior consisténcia situacional no com-

portamento interpessoal no género feminino, em com-
paracdo com o masculino. Winsler e Wallace (2002) en-
contram também niveis mais elevados de acordo entre
pais e educadores na aprecia¢do de meninas do que de
rapazes, mas quanto a presen¢a de problemas de com-
portamento.

A comparacdo das classificacdes atribuidas por pais e
por educadores em termos absolutos permitiu verificar
que, tanto para amostra total como para os varios esca-
1des etarios e ambos os géneros, nas diversas areas consi-
deradas, os pais atribuem classificacdes mais elevadas,
isto ¢é, avaliam sistematicamente o desenvolvimento dos
seus filhos de uma forma mais positiva, que os respec-
tivos educadores, o que € consonante com a investigacao
realizada nesta area (Dinnebeil & Rule, 1994). Outros
autores verificaram que a presen¢a de problemas de
comportamento ¢ assinalada com mais intensidade pelos
pais do que pelos professores (Keogh & Bernheimer,
1998; Major, 2007; Marzocchi et al., 2004; Winsler &
Wallace, 2002). Por outro lado, Hundert et al. (1997)
observaram que os pais de criancas com atrasos de de-
senvolvimento severos avaliam o comportamento adap-
tativo dos seus filhos como sendo mais pobre do que os
educadores. Estes resultados podem apontar para uma
tendéncia, por parte dos pais, para extremar as suas ava-
liagdes, na auséncia de uma base normativa com a qual
possam comparar os seus filhos. Assim, poderdo atribuir
pontuagdes que denunciam situagdes problemadticas de
maior intensidade, no caso de criangas com problemas
ou atrasos de desenvolvimento, podendo ocorrer o con-
trario, isto €, a sobreavaliacdo das respectivas compe-
téncias, em criancas com desenvolvimento normal. J&
os educadores, tendo a possibilidade de comparar cada
crianca com outras da mesma idade, poderdo fornecer
uma estimativa mais objectiva e menos extrema das suas
caracteristicas. Porém, a ideia de um eventual enviesa-
mento dos pais na avaliagdo do desenvolvimento dos
seus filhos necessita de ser consolidada através de outros
estudos. Por outro lado, podemos colocar a hipotese de
que os pais avaliem os seus filhos como mais compe-
tentes por se encontrarem em melhores condi¢cdes do que
os educadores para observar aptidoes emergentes
(Dinnebeil & Rule, 1994).

Um segundo objectivo desta investigacdo consistiu em
compreender o grau em que avaliagcdes do desenvolvi-
mento da crianga feitas por pais e por educadores sdo
concordantes com os resultados obtidos numa escala de
inteligéncia. Neste contexto, as avaliacdes dos informa-
dores mostram-se mais relacionadas com o QI verbal do
que com o de realizacdo e esta situag@o tende a acentuar-
se com a idade das criancas. Verifica-se que o dominio
mais correlacionado ¢ o da Aprendizagem/Cognitivo, o
que faz sentido atendendo ao foco (cognitivo) da respec-
tiva avaliacdo. Desta forma, os dados permitem sugerir
que, em circunstancias em que nao ¢ possivel realizar uma
avaliagdo formal da inteligéncia, este conjunto simples
de apreciagoes feitas pelos adultos que mais contacto tém
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com a crianga pode fornecer uma primeira estimativa
das suas aptiddes cognitivas, a ser confirmada poste-
riormente através de uma avaliagdo mais sistematica e
objectiva, com recurso a um instrumento devidamente
estandardizado e aferido para a populacdo em causa. Por
outro lado, a magnitude somente moderada dos coeficien-
tes de correlagdo encontrados (na ordem de 0,40 a 0,50),
limitam necessariamente o valor daquela estimativa, que
deve ser entendida como uma aproximacao grosseira.

Ja o segundo dominio mais correlacionado com a
inteligéncia ¢é varidvel consoante a idade da crianca: a
Auto-Regulacdo é-o somente aos 3 anos, enquanto a Co-
municagdo o € a partir dos 4. No que diz respeito as
principais diferencas entre géneros, estas encontram-se
nos dominios Aprendizagem e Comunicacao, sendo o
primeiro mais correlacionado com o QI nos rapazes
enquanto o segundo o ¢ nas meninas, embora esta ulti-
ma diferenca sé seja saliente em relagdo ao QI de rea-
lizagdo. As divergéncias assinaladas sdo interessantes
e poderdo reflectir as areas que sdo mais valorizadas
pelos adultos em termos cognitivos nas diversas idades
e em funcao do género.

Finalmente, face aos niveis fracos a moderados de acor-
do verificados entre os dois informadores, podemos afir-
mar que cada um deles acrescenta um contributo relativa-
mente independente para a avaliacdo cognitiva da crianga.
A este respeito os nossos resultados sugerem que, toman-
do os QI como critério, pais e educadores diferem entre si
quanto ao tipo de aptiddes que avaliam com maior acuidade
e também quanto a idade da crian¢a em que melhor o con-
seguem fazer. O dado mais saliente, neste dominio, ¢ que
os pais sdo melhores avaliadores a entrada da crianca no
jardim-de-infancia, isto €, aos 3 anos, o que facilmente se
compreende atendendo ao melhor conhecimento que tém
dos seus filhos nesse momento.

O presente estudo comporta algumas limitagoes que
importa ressaltar. Assim, a métrica utilizada nas duas
avaliagdes (desenvolvimento e inteligéncia) ¢ diferente:
enquanto os quadros normativos da WPPSI-R abrangem
periodos de 3 meses, nas avalia¢cdes do desenvolvimento
feitas pelos pais e educadores era-lhes pedido que compa-
rassem a crian¢a com as da mesma idade, podendo o hori-
zonte temporal tomado para esta comparagao ser diferente
entre os dois instrumentos, ou mesmo de caso para caso.
Por outro lado, o questionario respondido por pais e por
educadores como estimativa do desenvolvimento ¢ muito
breve, contendo um niimero reduzido de itens para avaliar
cada dominio. Acresce, ainda, € dadas as circunstancias
em que os dados foram recolhidos (no contexto de um
estudo mais amplo) a limitada possibilidade de obter da-
dos detalhados sobre os informadores. A este respeito ¢ de
realgar a percentagem consideravel de casos em que ndo
foi registado o grau de parentesco de quem procedeu ao
preenchimento dos questionarios respondidos em casa (Mae
/ Pai / Ambos / Outro).

Ao mesmo tempo, a investigacdo realizada comporta
como aspectos mais positivos o facto de se focar na ava-
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liacdo de competéncias e nao de problemas, ao invés do
que acontece na maioria dos estudos. Tal foi feito com
recurso a um questionario com versdes equivalentes para
pais e para educadores, o que constitui também uma van-
tagem a assinalar. Nao menos importante ¢ a tentativa de
compreender o acordo em fung¢ao de variaveis relativas a
crianga, como a idade e o género, ainda que, sobre este
tdpico, sejam mais as questdes levantadas do que as con-
clusdes que ¢ possivel retirar. Por conseguinte, estudos
futuros, com acesso a dados mais detalhados sobre os
varios intervenientes, poderdo ampliar as conclusdes ago-
ra retiradas, continuando a esclarecer que caracteristicas
da crianca (e.g. demograficas, psicoldgicas), dos pais (e.g.
caracteristicas de personalidade, presenca de psicopato-
logia) e dos educadores (e.g. grau de experiéncia profis-
sional, tempo de contacto com a crianga) sdo suscepti-
veis de afectar o grau de acordo nas avaliagdes, € 0 modo
como tais efeitos se exercem.

Uma sugestdo com potencial interesse para futuras inves-
tigacdes consiste em explorar o grau de acordo entre o
pai e a mae, informadores que, embora convivam com a
crianca num contexto idéntico, poderdo fazé-lo em mo-
mentos diferentes e mais ou menos prolongados. Assim,
por passar mais tempo com a crianga, a mae podera estar
em melhores condi¢cdes para fazer uma avaliagdo mais
objectiva daquilo que ¢ o seu comportamento habitual,
nomeadamente em areas como a auto-regulagdo e as re-
lagdes interpessoais, altamente condicionadas por quem
observa e em que contexto, tal como ¢ sugerido pelos re-
sultados do presente estudo. Neste caso, o facto de a gran-
de maioria dos questiondrios ter sido preenchida pela mae
ou por ambos os progenitores, associado a percentagem
consideravel de situagdes em que ndo dispomos de infor-
magcao sobre quem preencheu, inviabiliza a possibilidade
de avancar para esse tipo de andlise.

Os resultados apresentados comportam, igualmente,
algumas implicagoes relevantes para o processo de ava-
liagdo psicolégica de criangas pré-escolares. Uma delas
diz respeito a utilidade de envolver quer os pais quer os
educadores enquanto informadores no processo, no sen-
tido de melhor conhecer as competéncias da crianga em
diversos contextos da vida real (Lee, Chiu, Hasselt, &
Tong, 2009). Acresce que uma avaliagdo que entre em
conta somente com um ponto de vista e ndo represente
um contributo equilibrado de perspectivas poderd levar
os adultos ndo envolvidos no processo a mostrar-se relu-
tantes na implementacdo de programas de intervencao,
caso estes venham a revelar-se necessarios (Hundert et
al., 1997). Finalmente, o envolvimento dos pais no proces-
so de avaliacdao pode contribuir para torna-los observa-
dores mais atentos dos comportamentos da crianca e mais
realistas na avaliacdo que fazem das aptiddes daquela
(Dinnebeil & Rule, 1994). As classificagdes atribuidas por
cada um dos informadores devem, pois, ser vistas como
contribuicdes individuais susceptiveis de enriquecer a ava-
liacdo psicologica e tornar mais precisos os juizos feitos
com base nela (Bracken, Keith, & Walker, 1998; Dinnebeil
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& Rule, 1994; Gagnon, Nagle, & Nickerson, 2007;
Winsler & Wallace, 2002). Neste contexto, as divergén-
cias entre informadores devem ser esperadas e encaradas
como uteis para a compreensao das capacidades e neces-
sidades da crianga (Bagnato & Neisworth, 1991).

Os pais e os professores sdo os informadores princi-
pais sobre o desenvolvimento das criangas em diversas
areas. E ainda que os seus testemunhos possam diferir, ¢
de sublinhar a importancia de ambas as fontes na obten-
¢do de informagdo fundamental para melhor compreen-
der o comportamento da crianga e guiar os esforgos de
intervengao.
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