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Resumo

Este relatorio descreve a Pratica Pedagogica desenvolvida nos primeiro, segundo e
terceiro periodos do ano letivo de 2020-2021, junto de duas turmas do oitavo ano, nas

disciplinas de Portugués e Francés, da Escola Secundaria Quinta das Flores, em Coimbra.

Para responder a questdo «De que modo o ensino explicito da relagdo semantica entre
palavras na organizacdo textual/discursiva desenvolve a competéncia lexical na escrita dos
alunos do 8° ano?», lecionei um total de quinze aulas em cada uma das disciplinas, nas quais
inseri a matéria das Relagdes Semanticas entre Palavras — sinonimia, antonimia, hiperonimia e
hiponimia — recorrendo, para tal, a exercicios acerca da matéria em estudo (7exto Poético, Texto
Narrativo e Texto Dramatico em Portugués, e «Maison,Ville et Campagne» em Francés), e de
perguntas inseridas nas Fichas de Trabalho que distribui aos alunos para avaliar os seus

conhecimentos no final de cada ciclo de aulas.

Os resultados demonstraram que a ado¢do do método do Ensino Explicito durante a
minha pratica pedagogica contribuiu para um sucesso generalizado, que se refletiu nas notas

obtidas nos testes de avaliacao nas disciplinas de Portugués e de Francés.

Fazendo referéncia a utilizacdo do Ensino Explicito - o qual tem como principio, entre
outros, a explicagdo da matéria aos alunos por ordem crescente de dificuldade, da mais simples
para a mais complexa — nomeadamente no que diz respeito ao seu tema principal, as relagdes
semanticas entre palavras, este Relatorio salienta a necessidade de um método que dé origem a
uma melhor e maior compreensao por parte dos alunos da matéria dada, o que ocasiona uma

maior facilidade na resolucdo quer dos exercicios, quer dos testes de avaliagao.

Palavras-chave: semantica, 1éxico, relacdes entre palavras, pratica pedagdgica, ensino explicito
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Abstract

This report describes the Teaching Practice which I have developed throughout the first, second
and third trimesters of the past schoolyear, with two Eighth Grade classes, in the subjects of

Portuguese and French, belonging to the Quinta das Flores Secondary School, in Coimbra.

To answer the question of «/n what way does the explicit teaching of semantic relations
between words in text/discourse organization develop lexical competences in the writing of
Eighth Grade .? » 1 have taught a total of fifteen classes in each subject, during which I have
inserted Semantic Relations Between Words — synonymy, antonymy, hyponymy, and
hypernymy - with the use of written exercises, about the matter being studied (Poetic Text,
Narrative Text and Dramatic Text in Portuguese and Maison, Ville et Campagne» in French),
and as part of the written texts which I handed the students in order to evaluate their acquisition

of knowledge at the end of each cycle of lessons.

The results have shown that by adopting the Explicit Teaching method during my
practice, I have contributed to an overall success, reflected in the grades obtained in the two

worksheets, and also in the French worksheets.

By referring the use of Explicit Teaching — which holds, as one of its main principles,
explaining the subject matter to the students in increasing order of difficulty - from the easiest
to the most complex — namely on what concerns its main theme, Semantic Relations, this report
emphasizes the need for a method which allows for both a better and greater understanding on
the part of the students of the subject matter and makes it a lot easier for them to solve not only

those exercises I gave them during class but also the assessment worksheets.

Keywords: semantics, lexicon, teaching practice, explicit education
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Introducio

Este relatorio, realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua
Estrangeira no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, na area de especializacao de
Francés da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, estd estruturado em quatro

capitulos.

O primeiro capitulo, inserido na primeira parte do Relatdrio, refere-se ao contexto
socioeducativo: situa, no meio escolar da cidade de Coimbra, a Escola Basica e Secundaria
Quinta das Flores, onde decorreu a Pratica Pedagdgica Supervisionada no ano letivo 2020-2021,
e depois faz a caraterizacdo das duas turmas do oitavo ano, nas disciplinas de Portugués e de

Francés, atribuidas ao estagidrio.

O segundo capitulo, primeiramente, apresenta o professor estagiario no que diz respeito
a sua experiéncia académica e profissional e a sua motivacao para o ensino. Seguidamente,
expressa a visao critica e reflexiva do estagiario, no que concerne as atividades desenvolvidas
ao longo do estagio, mais concretamente, a observacao de aulas ministradas pelas orientadoras
e a descricdo minuciosa da pratica letiva do estagidrio nas disciplinas de Portugués e Francés

nas turmas do 8° C e 8°A, respetivamente.

O terceiro capitulo, inserido na parte dois deste trabalho, desenvolve o tema da
investigacao, 4 competéncia comunicativa em Portugués Lingua Materna e em Francés Lingua
Estrangeira, mais concretamente, o ensino explicito de relagoes semdnticas entre palavras; ai
abordamos as questdes relativas as razdes desta escolha, ao enquadramento tedrico, a
metodologia e as aplicacdes didaticas em que o tema em investigagao foi trabalhado. Procedeu-

se depois a recolha de dados e ao tratamento dos mesmos.

Finalmente, no final do terceiro capitulo deste Relatdrio de Estagio, apresentamos, em
forma de sintese conclusiva, os topicos essenciais abordados nesta investigacdo e as

ponderacgdes finais a que chegdmos.
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Capitulo1 | Contexto socioeducativo

1.1. O meio envolvente

Tive o privilégio de me profissionalizar na Escola Bésica e Secundaria Quinta das

Flores, localizada em Coimbra.

A cidade de Coimbra, banhada pelo rio Mondego, encontra-se a cerca de 178 km de
Lisboa e 105 km do Porto, conta com cerca de 150.000 habitantes. Esta cidade reputada
mundialmente pela sua universidade, uma das mais antigas da Europa — fundada em 1290 -,
goza de um papel de realce gragas aos seus estudantes que defenderam os valores da liberdade
e da democracia aquando da ditadura do Estado Novo. Conhecida por “cidade do
conhecimento”, Coimbra acolhe um patriménio com um enorme valor arquitetonico e cultural
que desperta a aten¢do por refletir os grandes momentos da historia de Portugal. A construcao
recente de novas vias de comunicagdo e infraestruturas deram impulso ao crescimento urbano,
que levaram os seus habitantes a usufruir de uma cidade elegante, encantadora e atrativa em
razao dos seus novos espagos urbanos, tais como, Solum e Vale das Flores, onde se situa a

escola que me acolheu para a realizagdo do estagio pedagogico.

1.2. A escola

A Escola Basica e Secundaria Quinta das Floresl estéd localizada ha ja 33 anos na rua
Pedro Nunes, no Vale das Flores, em Coimbra, na freguesia de Santo Antonio dos Olivais, que
¢ hoje considerada uma das zonas citadinas de maior desenvolvimento e crescimento
demogréfico. Convém realcar que, a partir do ano 2010, o campus educativo passou a integrar
a Escola Artistica do Conservatorio de Musica de Coimbra, o que possibilitou o aumento da

oferta educativa de ensino artistico, constituindo, em si mesmo, uma marca diferenciadora.

Em conformidade com o lema “Todos diferentes com iguais oportunidades de sucesso

educativo”, a escola presta a comunidade um servico educativo de qualidade, contribuindo para

! A informagéo foi retirada da pagina da escola em https://www.ebsqf.pt/, acedido em 23 de junho de 2022.
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a formagdo de cidaddos autdbnomos e responsaveis e ¢ regida pelo principio da igualdade de

oportunidades de sucesso e por padrdes de exigéncia e responsabilidade.

Desta forma, a Escola pretende continuar a constituir-se como uma referéncia a nivel
local e nacional pelo sucesso académico e profissional dos seus alunos, pela qualidade do seu
ambiente interno e relagdes externas e pelo elevado grau de satisfacdo de toda a comunidade
educativa. Assim, investe na sua especificidade como Escola de Artes, valorizando a formagao
humanistica, cientifica e artistica, numa perspetiva de educacao global. Com efeito, a escola
assume-se como inclusiva, solidéria, equitativa, capaz de proporcionar as condi¢des para a

realizacdo pessoal dos alunos e de todos os seus profissionais.

No que concerne as instalagoes, a escola dispde de novas e modernas instalagoes e de
equipamentos adequados. As salas de aula dos quatro blocos, A, B, C, D, estdo todas equipadas
com computador e projetor ou quadro interativo. Dispde, ainda, de salas especificas, tais como
laboratorios de Fisica e Quimica, de Biologia e de Geologia; de Informatica e de Matematica;
salas de TIC e de Sistemas Digitais, de Eletronica, de Artes Visuais, de Educacao Tecnologica,
de Geografia e de Historia. E de destacar, também, um conjunto de instalagdes que sio uma
mais-valia e contribuem para uma ligacao efetiva e afetiva com a comunidade, tais como: dois
auditorios, de 380 e 120 lugares; salas de grandes grupos com uma lotagao de 80 lugares; uma
biblioteca escolar, uma sala de teatro, uma sala de reunides, uma sala dos Servicos de Psicologia
e Orientacdo e duas salas de Educacdo Especial. Convém realcar que, para a pratica desportiva,
a escola dispde de areas cobertas e descobertas, compostas por um pavilhdo e dois campos
desportivos e ainda uma pista de atletismo. Para além do referido, possui também um refeitorio,
um bar de alunos, uma loja do aluno, onde se encontra a papelaria, uma secretaria, uma sala de
professores, uma sala de trabalhos, duas salas de Diretores de Turma, quatro salas dos
departamentos curriculares e uma sala do Gabinete de Apoio ao aluno. Finalmente, no bloco
central existem dois elevadores para a deslocagdo de deficientes motores ou de pessoas com

mobilidade reduzida e um monta-cargas.

Com vista a prossecucao dos seus objetivos de natureza pedagogica, cultural, curricular
e de desenvolvimento social, a Escola Basica e Secundaria Quinta das Flores estabelece
regularmente protocolos e parcerias com diversas entidades e instituigdes: Universidade de
Coimbra, nomeadamente com a Faculdade de Letras, com a Faculdade de Ciéncias do Desporto

e Educagdo Fisica, no ambito dos Mestrados e com a Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da

7
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Educagao — estagio curricular de Psicologia da Educagdo, Desenvolvimento e Aconselhamento;
com a Faculdade de Ciéncias e Tecnologias — Projeto “Softciéncias”; com cerca de 30 empresas
do concelho de Coimbra e limitrofes, no ambito dos estdgios dos Cursos Profissionais, com a
Escola de Hotelaria e Turismo de Coimbra; com a Camara Municipal de Coimbra — Projeto
“In Motions” e Projeto de Empreendedorismo; com a Associacdo de Professores de
Matematica, com a Associagdo Portuguesa de Professores de Francés — Projeto “La chanson en
scene”; com a Rede de Bibliotecas Escolares, com a Rede de Bibliotecas de Coimbra € a
Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto; com o Centro de Saude Norton de Matos,

instituicdo com a qual mantém uma rela¢ao de cooperagao.

1.21. O projeto educativo

A Escola Béasica e Secundaria Quinta das Flores leciona trés tipos de ensino: regular,
profissional e artistico, sendo este ultimo ministrado em regime articulado com a Escola
Artistica do Conservatorio de Musica de Coimbra. Com efeito, a escola oferece uma
diversidade de cursos: Artistico Especializado de Danga e Musica aos 5°, 6°, 7°, 8° ¢ 9° Anos;
Ensino regular aos 7 °, 8 ° ¢ 9 ° Anos, cursos Cientifico-Humanisticos ao Ensino Secundario,
tais como curso de Ciéncias e Tecnologias, curso de Ciéncias Socioecondmicas, curso de

Linguas e Humanidades e Curso de Artes Visuais.

1.2.2. Os projetos da escola

O Clube Ciéncia Viva Quinta das Flores CCVQF? est4 integrado na rede nacional de
Clubes Ciéncia Viva. Propde-se promover a aprendizagem de ciéncia em diferentes areas de
Fisica, Quimica, Biologia e Geologia, em particular na vertente pratica, experimental e

laboratorial.

As acdes do CCVQF incluem a dinamizagdo de aprendizagem com base em projetos, a
realizagdo de semindrios e palestras, a participacdo em concursos € a organiza¢ao de eventos
de partilha e divulgagdo de ciéncia. As atividades sdo desenvolvidas em contextos diversos,
integrando alunos com diferentes interesses € motivagdes, procurando fomentar o sucesso

educativo e a exceléncia.

2 Clube Ciéncia Viva Quinta das Flores
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Os Clubes Europeus, centros dinamizadores de atividades no dominio da Dimensao
Europeia da Educagao, existem em Portugal ha mais de 30 anos. Atualmente, a Rede Nacional
de Clubes Europeus conta com 270 Clubes espalhados pelo continente e ilhas, os quais
constituem uma forma, inovadora e criativa, de contactar com a realidade francofona e também

de organizar e participar em concursos ou espetaculos onde se inclua a cultura franc6fona.

O Clube de animagdao e multimédia ¢ um clube de frequéncia facultativa; ai a
aprendizagem ¢ feita de forma ludica e ¢ possivel canalizar de forma correta as energias dos
alunos. Para além de se incentivar e promover a interajuda e a solidariedade, faculta-se um

apoio individualizado aos alunos das varias faixas etarias.

O Grupo de Teatro, denominado Grupo Hybris, ¢ um dos varios projetos nao
disciplinares da Escola. E um espago em que qualquer membro da comunidade escolar pode
fazer teatro, onde se cultiva o gosto pelo teatro e pela intervengado civica, nomeadamente através

da pratica desta arte.

O projeto “Salta Barreiras” tem como objetivo criar na escola condi¢des facilitadoras
do processo de ensino-aprendizagem da Matematica, promovendo novos métodos de ensino-
aprendizagem e uma relagdo mais estreita e proficua dos alunos com a disciplina. As suas
atividades constituem um importante motor da aprendizagem e promovem o exercicio da

cidadania ativa.

O projeto “Vence a Inércia” tem como objetivo criar na Escola condi¢des facilitadoras
dos processos de ensino e de aprendizagem da Fisica e da Quimica, promovendo mais e

melhores métodos de trabalho conducentes ao sucesso educativo e escolar dos seus alunos.

O Clube de Francés tem como objetivo principal despertar os alunos para a lingua e a
cultura francofonas e procura fazé-lo de forma ludica através das artes, tentando fomentar uma
aprendizagem das linguas através do teatro, musica, cinema, banda desenhada, entre outras. De

facto, este projeto oferece aos alunos a possibilidade de praticar a lingua francesa.

Os projetos acima referidos tiveram, durante este ano letivo, as suas atividades

condicionadas devido a situacao atipica originada pela COVID-19; Contudo, a escola tomou as
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devidas medidas de prevencdo no sentido de proteger a comunidade escolar e elaborou um

plano de organizacio do ano letivo 2020/2021 (ensino presencial, misto e a distincia)’.

1.2.3. Caracterizacao das turmas afetas ao estagiario

Ao longo do ano letivo 2020-2021, com muito proveito, assisti, ora presencialmente,
ora a distancia, a todas as aulas das turmas 8° C e 8° A, nas disciplinas de Portugués e de Franceés

respetivamente.

1.2.3.1. Turma de Portugués

A turma C do 8° ano de escolaridade ¢ constituida por 27 alunos: 10 rapazes e 17
raparigas, cuja faixa etaria estd compreendida entre os 12 e os 13 anos. Observei que cada
membro da turma € pontual, educado, trabalhador, interessado e participativo, sempre pronto
para abracar novas tarefas propostas pelos professores. Importa salientar a capacidade destes
alunos para realizarem reflexdes que sdo absolutamente pertinentes, manifestando ja alguma
maturidade e até uma visao critica acima da média sobre o texto literario e a sociedade em geral.
A maior parte dos estudantes reside em Coimbra, demorando entre 5 a 15 minutos para se
deslocar até a instituicdo escolar. Nesta turma, ndo se registam reprovacdes €, ndo menos
relevante, verifiquei que 90 % dos alunos deseja ingressar no ensino superior e afirma ter

escolhido esta escola devido ao conservatorio.

1.2.3.2. Turma de Francés

A turma do 8° A ¢ composta por 20 alunos: 4 rapazes e 16 raparigas, com idades
compreendidas entre os 12 e os 13 anos. Constatei que os alunos sdo pontuais, bem-
comportados e participativos, demonstrando grande interesse na aprendizagem da lingua
francesa. A maioria mora em Coimbra, demorando em média 15 minutos para chegar a escola.
Finalmente, tal como se verificou na turma de Portugués, 90 % dos alunos tenciona ingressar

no ensino superior e afirma ter escolhido esta escola gragas ao conservatorio.

% 0 documento esta disponivel em: https://www.ebsqf.pt/wp-content/uploads/2020/07/PMD-EBSQF-V9-CP21jul-
CG29jul.pdf, acedido em 17 de junho de 2022.

10
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Em sintese, o meio socioecondémico favorecido da escola, a mais-valia do ensino
diferenciado no que toca as artes, em especial musicais, sdo fatores que possivelmente

influenciam no perfil dos alunos.

11
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Capitulo 2 | Descricio e reflexio critica da pratica Pedagogica Supervisionada

2.1. Motivacio para o ensino

Identifico trés elementos-chave na motivagdo das profissoes ligadas ao ensino, em

particular a docéncia.

Em primeiro lugar, a escola assume um papel absolutamente relevante, desde logo na
socializacdo, mas essencialmente na efetivacdo de um ensino de qualidade em todas as areas de
estudo. Qualquer estudante busca na escola uma resposta ao que considera uma oportunidade
de emancipagdo e de aproximagdo a ciéncia e ao conhecimento, pilares da afirmagdo da

autonomia e da plena cidadania.

Em segundo lugar, o aluno frui do principio constitucional da igualdade de
oportunidades no acesso a educacao, que lhe permite, independentemente da sua condigdo
social, tornar-se uma destacada personalidade da cultura, da ciéncia ou da politica nacional, por
exemplo, e, consequentemente, contribuir através da sua acdo para o desenvolvimento e o

progresso do seu pais, neste caso Portugal.

Além disso, creio que o meu percurso académico foi o meu melhor atributo para o meu
futuro profissional, na medida em que me deu a oportunidade de desempenhar um papel ativo
e util no mundo académico e empresarial. Com efeito, as diversas funcdes que desempenhei
permitem-me conhecer bastante bem a dificuldade e o desafio das profissoes ligadas a area do
ensino. Esta experiéncia levou-me a compreender que o conhecimento amplo de um sistema
educativo complexo e dos seus atores diversificados ¢ essencial para conseguir um bom

desempenho.

Creio que, aliada a qualidades como a independéncia, o rigor, a comunicagdo, a
capacidade de relacionamento pessoal, que considero relevantes para exercer a atividade na

area do ensino, uma boa pratica deve ter atras de si uma dimensao tedrica sustentada.

Todo o individuo reflete e, dessa reflexao, surgem ideias, objetivos, planos e decisdes

que o obrigam a alterar as suas atitudes e a evoluir em varias dimensdes ao longo da sua vida.
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Por isso, a minha candidatura ao grau de Mestre em ensino foi refletida; ¢ um desafio que me
propus como corolario do exercicio de vérios anos de fungdes educativas ao servigo dos alunos

que, em concreto, procuram e necessitam de profissionais altamente qualificados.

O profissional da educacao, isto é, o docente de valor - pragmatico e avisado -, tem de
possuir grandes qualidades de contacto humano: atencioso e prestavel, tem de desenvolver em
permanéncia esfor¢os meritorios com a finalidade de fazer face ao insucesso escolar; e a sua
finalidade primeira tem de ser a construcao de cidaddos esclarecidos que atuardo criticamente

nesta sociedade moderna e em constante evolugao.

Enquanto apenas estagiario, mas querendo ser um profissional atento, interessa-me
centrar-me no rendimento escolar do aluno, dando muito particular atengdao aos casos de
insucesso escolar. Como todos sabem, o problema do fracasso escolar possui multiplas causas
e tem multiplas repercussdes; porém, pelo menos teoricamente, a escola teria os instrumentos
necessarios para refletir sobre a origem e atuar imediatamente, apontando solugdes no sentido
de motivar os alunos para as aprendizagens e de envolver os encarregados de educagdo na

prevencao do insucesso escolar dos seus respetivos educandos.

As transformagdes no sistema educacional visam impulsionar a acao das escolas. Estas
mudangas consideram-se orientadas para que os professores possam responder as necessidades
dos alunos, destinatarios e beneficidrios das aprendizagens e, também, proporcionar aos
profissionais da educacdo a possibilidade de desenvolver uma nova forma de ensinar: rigorosa,
relevante e especialmente interligada com a nova realidade vivida pelos jovens, despertando
neles o interesse, a criatividade e a motivacdo para a realizacdo de tarefas ou atividades

escolares.

A educagdo do aluno ndo ¢ da tnica e exclusiva responsabilidade do professor. E uma
tarefa que ndo se consegue realizar sem a cooperagdo de toda a comunidade escolar, sem o

envolvimento dos pais € sem o apoio constante da sociedade.

De acordo com Franck Piccard, que afirma que «la réussite appartient a tout le

monde. C’est au travail d’équipe qu’en revient le mérite»* constata-se que tudo é possivel

4 Acedido em 18 de dezembro de 2021, em http://evene.lefigaro.fr/citation/reussite-appartient-tout-monde-travail-equipe-revient-
merite-34893.php
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quando os elementos de uma sociedade se juntam e lutam sem medo por uma causa de

responsabilidade coletiva.

Finalmente, a sociedade ¢ responsdvel pela sua propria regeneracao; por isso, tem o
dever de perceber as realidades quotidianas vividas nas escolas, tais como o fracasso escolar, a
exclusdo, a violéncia, as desigualdades, o contexto educativo, o perfil dos professores, o perfil

dos alunos, a politica na educagao e, por fim, impulsionar a transi¢do do aluno para a vida ativa.

Em suma, a sociedade em geral e o professor em particular procuram apontar, através
de um olhar critico, o que estd certo e o que estd errado nas condi¢des do sistema educativo
atual e levar a cabo a passagem da teoria a pratica para que se chegue com éxito a uma educagao
de qualidade universal e, assim, fomentar uma nova geracao de individuos esclarecidos,

conscientes e unidos pela mesma causa, que, em concreto, ¢ de interesse publico.

2.2, Observacio de aulas e pratica letiva — Portugués

Ao longo do ano letivo 2020-2021 — particularmente desafiante devido a situagdo
pandémica —, assisti em regime presencial e a distdncia a todas as aulas ministradas pelas
professoras orientadoras as turmas do 8° C e 8° A, nas disciplinas de Portugués e Francés,

respetivamente.

Verifiquei, entusiasmado, que as docentes orientadoras de estagio, firmes nas atitudes e
exigentes nos resultados, criaram e desenvolveram uma o6tima relagdo com todos os membros
da turma. Ao longo deste ano letivo, foi notdério o esforco no sentido de estimularem a
autonomia e a criatividade dos alunos. Com vista a otimizar a aprendizagem dos seus discentes,
criaram e concretizaram inumeras atividades em regime presencial e a distdncia, seguindo
rigorosamente os documentos orientadores dos programas do 8° Ano, e adotaram
procedimentos e estratégias diversificados adequados ao perfil da turma; consequentemente, os

resultados dos alunos foram, no geral, francamente bons.

Por outro lado, em ambas as turmas, constatei que a maior parte dos alunos, sem
experiéncias de fracasso escolar at¢ ao momento, estava motivada e focada no melhoramento
do desempenho escolar. A disciplina imposta pela escola, dentro e fora da sala de aula, nao se

revelou contrariante ou inibidora. Pelo contrario, era visivel nestas duas turmas uma forte
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ligagdo entre a aprendizagem e aquilo que normalmente concebemos como “disciplina”, que,

além do mais, me pareceu uma ligagdo voluntaria, natural e consciente.

A minha participagao na disciplina de Portugués do 8° ano, sob a orientagao da
Professora Fugénia Pardal, revelou-se uma experiéncia inesperada, inesquecivel e

particularmente proveitosa.

Primeiramente, considero pertinente referir que a minha lingua materna € o Francés e
que o meu percurso escolar - até ao 12° ano - realizou-se no pais que me viu nascer: a Franga.
Na verdade, quando me instalei em Portugal, ja tinha 21 anos; mal falava o Portugués. Com
muito esfor¢o, habituei-me a lingua e cultura portuguesas e dediquei-me a aprendizagem deste
idioma porque queria - por mais dificil e trabalhosa que fosse a empresa - ingressar num curso

superior da historica Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Seguidamente, em 2007, consegui concluir a Licenciatura em Linguas e Literaturas
Modernas — Variante de Estudos Portugueses e Franceses, pré-Bolonha, que realizei na
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Nessa altura, estava convicto de que, no
futuro, lecionaria exclusivamente a lingua francesa. De facto, nos primeiros anos,
profissionalmente, dediquei-me maioritariamente ao ensino deste idioma, abragando varios
projetos formativos relativos a lingua francesa; porém, desde 2015, tenho tido um contacto
diario com a disciplina de Portugués do Ensino Bésico e Secundario, enquanto membro ativo

de uma instituicao onde se leciona, e onde leciono, ambas as linguas.

Finalmente, quando iniciei o estagio, em outubro de 2020, julguei que o facto de assistir
a totalidade das aulas de Portugués do 8° ano ndo me traria um conhecimento adicional ou
relevante da pratica pedagogica, merecedor de tal esfor¢co; contudo, este pressuposto estava

definitivamente errado.

Com efeito, logo na primeira semana, percebi que iria aprender muito ao lado da
professora orientadora, Eugénia Pardal. Esta docente desenvolveu estratégias pedagogicas
diferenciadas, mobilizando valores, saberes e experiéncias diversas dos alunos. Colocou as
suas competéncias ao servico da promogao da curiosidade, da reflexdo e da participagdo,
utilizando de forma integrada saberes proprios da sua especialidade e saberes transversais e

multidisciplinares adequados ao respetivo nivel de ensino. Desenvolveu esfor¢os com vista a
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promover o trabalho de equipa como fator de enriquecimento da atividade pedagodgica,
privilegiando a partilha de saberes e de experiéncias. Nao se deixou desencorajar perante as
dificuldades de uma situagdo que se tornou particularmente complexa pelas circunstancias
sanitarias. Em suma, o facto de ter assistido a todas as aulas de Portugués durante o ano letivo
2020-2021 contribuiu imenso para o meu crescimento pessoal e profissional, revelando-se uma
experiéncia enriquecedora, inesquecivel e, a meu ver, necessaria a qualquer licenciado nao

profissionalizado na area do ensino.

No que concerne a pratica letiva na disciplina de Portugués, preparei e concretizei as

. . . 5
seguintes aulas assistidas® que, como se pode observar, foram espagadas ao longo do ano para
me dar tempo de ir refletindo sobre o que tinha feito bem ou menos bem, € o que deveria manter

ou melhorar:

- 1° periodo, no dia 6 de novembro de 2020;
- 2° periodo, nos dias 7, 8 e 12 de janeiro e 12 de fevereiro de 2021;

- 3° periodo, nos dias 11, 13, 14, 18, 20 ¢ 21 de maio de 2021.

No dia 6 de novembro de 2020, estava empolgado, pois tinha preparado algumas
atividades para ministrar a minha primeira aula experimental sobre o soneto "Amor ¢ um fogo
que arde sem se ver", de Luis de Camoes. Para o efeito, tinha preparado, nas semanas anteriores,
um roteiro de aula, que organizei em trés momentos (excecionalmente, ndo foi necessario tratar
da planificagdo da aula): leitura e interpretacdo do poema, ensino explicito da Orag¢do

Subordinada Adjetiva Restritiva e, finalmente, a expressao escrita.

Esta primeira aula foi bastante importante para mim; com efeito, vi os alunos de frente
pela primeira vez ao longo dos noventa minutos que me foram concedidos para desempenhar a
tarefa: os professores estagiarios estdo instalados no fundo da sala e, devido ao contexto
pandémico, ndo podem circular na sala para conhecer (melhor) as caras dos alunos, criar

empatia e, sobretudo, ajudar nas tarefas que lhes sdo propostas.

Nesta aula, verifiquei que uma boa formulacdo das perguntas ¢, de facto, muito

importante, pois uma formulagdo deficiente ou pouco clara pode comprometer a participacao

5> Planos de aulas disponiveis em: https://relatorio-estagio-2.webnode.pt/pagina-em-branco/
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espontanea. Vejo agora que tinha consciéncia clara dos contetidos da aula, mas talvez me tenha
faltado a memorizacdo da mesma, que teria sido fundamental para evitar ou colmatar alguns

momentos de siléncio ndo desejado.

De igual modo, assisti a primeira aula de Portugués da minha colega estagiaria (aula
zero) que, entretanto, desistiu do Mestrado. Aqui, percebi que um registo oral em tom
demasiado baixo dificulta a transmissdo dos saberes e, consequentemente, condiciona a

aprendizagem dos alunos das ultimas filas.

Jano decorrer do 2° periodo, nos dias 7, 8 € 12 de janeiro, concretizei um bloco de aulas
assistidas sobre o conto de autor, nomeadamente, “Assobiando a vontade”, de Mario Dionisio.
Para este fim, pesquisei e preparei varios materiais e realizei, com a ajuda da professora
orientadora, uma planificagdo adequada, completa e detalhada - tarefa que, ndo escondo,

demorou (muito) mais tempo do que tinha previsto.

No dia 7 de janeiro, iniciei este bloco de aulas com a leitura e a interpretacdo do conto.
Ora, como observa Kleiman (1989: 27), o mero passar de olhos pelas linhas nao ¢ leitura, pois
leitura implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu passado de lembrancas e
conhecimentos, daqueles mais relevantes para a compreensao de um texto que fornece pistas e

sugere caminhos, mas que certamente nao explicita tudo o que seria possivel explicitar.

O estudo desta narrativa foi, por isso, precedido da leitura da biografia de Mario Dionisio que
funcionou como introdugao ao estudo deste conto. De seguida, os alunos foram convidados a
ouvir a leitura do conto “Assobiando a vontade”, texto inserido no livro " O Dia Cinzento”.
Para além de ouvirem a declamacao do conto, os alunos também tiveram um momento de leitura
silenciosa. De facto, “ler continua a ser a base de quase todas as atividades que se realizam na
escola” (Colomer & Camps, 2002:70). A seguir, foi proposta uma atividade que consistia em
responder as perguntas de uma ficha de compreensao do texto em causa, que foi distribuida

pelo docente - neste caso, o professor estagiario.

Pretendia, com a primeira atividade, recordar as caracteristicas do texto narrativo —
constituido por uma sucessdo de agdes ou acontecimentos contados por um narrador, que
ocorrem num determinado tempo e num determinado espago -, € mais concretamente, do conto

— narrativa pouco extensa cuja brevidade tem implicacdes estruturais: reduzido numero de
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personagens; concentragdo de espacgo e do tempo, acdo simples e decorrendo de forma mais ou
menos linear (Bastos, 1999) -, para posteriormente sistematizar todos os dados, a serem

recolhidos nos cadernos diarios pelos alunos.

Tencionei, com a segunda atividade, verificar se, realmente, todos os alunos tinham
percebido o essencial do texto para, mais tarde, se proceder, em conjunto, a sua analise mais

detalhada. Na verdade,

A compreensdo da leitura ¢ um processo complexo que envolve o que o leitor conhece sobre a
sua propria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos e sobre os processos e estratégias
especificas para obtengdo do significado da informagdo registada através da escrita (Sim-
Sim, 2007: 9)

Num primeiro tempo, os alunos foram convidados a identificar os varios momentos
do conto, preenchendo um esquema com a estruturagdo da narrativa (introducao,
desenvolvimento e conclusdo), e registaram no caderno diario os momentos mais significativos
no que concerne ao desenvolvimento, referindo as varias sequéncias narrativas e os diferentes

processos de articulagao.

E importante referir que este conto em particular apresenta uma série de acdes do
quotidiano em que todos nds nos podemos espelhar, porque ndés somos a sociedade.
Seguidamente, aproveitei para abordar a questdo da classificacdo do narrador quanto a sua
presenga e posicao. Mais tarde, foram analisadas as personagens quanto ao relevo, composicao

e caraterizacdo, salientando as duas realidades sociais presentes no conto.

Finalmente, os alunos refletiram sobre as categorias da narrativa no que diz respeito ao
tempo e ao espago, tendo sido solicitado, para este propdsito, um levantamento das expressoes

indicadoras de tempo e de espago.

A analise do conto terminou com a identificagdo da mensagem transmitida. Nesta etapa,
tive o cuidado de incentivar respostas pessoais, promover a reflexdo sobre o texto, facilitar a
organizagdo, analise e sintese de ideias, proporcionar oportunidades de partilha e construcao de

significados com os restantes colegas.

No decorrer da interpretacao do conto, realizaram-se atividades que dizem respeito ao

conhecimento explicito da lingua: para além de consolidar os contetidos ja abordados até ao
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momento, tratou-se também das relacdes de significado entre palavras, nomeadamente, as
relacdes de sinonimia, antonimia, hiperonimia — hiponimia, holonimia — meronimia € o
conceito de campo lexical, atividades que nao sO sustentariam este Relatorio, mas também
proporcionaram um momento dedicado ao ensino do 1éxico, o que, deve salientar-se, contraria
a afirmacao de Dreyfus, segundo o qual os professores ndo tém por habito prever e programar
o trabalho do ensino do Iéxico (Dreyfus, 2004). Pelo contrario, como bem defende Aratjo, o
ensino do Iéxico facilita a interligacdo de conhecimentos e a transposicdo dos mesmos para

outros campos do saber, conduzindo o aluno a um desenvolvimento global (Araujo, 2011).

Seguidamente, para desenvolver a expressdo escrita e a criatividade, os alunos
realizaram, com a minha ajuda, a planificacdo de um comentario, que posteriormente redigiram,

em que deveriam incorporar as varias relacdes semanticas estudadas neste bloco de aulas.

As atividades que lhes sugeri neste bloco de aulas assistidas ajudaram decerto os alunos
a saber interpretar um texto com o seu grau de complexidade, articulando os sentidos com a sua
finalidade, os contextos e a intencdo do autor, por forma a identificar, por exemplo, temas e
ideias principais, interpretar passagens e expressoes do conto, identificar as relagdo semanticas
entre as palavras, reconhecer marcas de enunciacao de subjetividade, analisar o valor expressivo
dos recursos estilisticos e desenvolver a consciéncia lexical. Com efeito, como refere Duarte
(cf. Duarte, 2011), o capital lexical estabelece uma relagdo fortissima com a compreensao

leitora e com o sucesso académico.

Mais tarde, mais concretamente no final da segunda aula assistida, as orientadoras de
Portugués, as professoras Isabel Pereira (orientadora da Faculdade de Letras da Universidade
de Coimbra) e Eugénia Pardal, exigiram, por ser indispensavel, uma autoavaliacao. Nesse
momento, senti que os meus vicios, devido a atividade profissional que exer¢o em paralelo,
tinham sido detetados. De facto, a questdo da formulacdo de perguntas veio ao de cima, bem
como a tendéncia para seguir minuciosamente o plano de aula que tinha elaborado, nao
permitindo a exploracdo de todas as reflexdes pertinentes verbalizadas no decorrer da analise
do conto pelos alunos. No dia seguinte, em conformidade com as orientagdes recebidas, corrigi

o método de lecionacdo que inicialmente tinha adotado, e, de facto, a aula correu bem melhor.

No final do primeiro semestre, aquando da minha avaliagdo da pratica letiva,
atentamente, ouvi € concordei com os comentarios das minhas orientadoras sobre os varios

dominios de avaliagdo: a Prética Letiva (Area do Fazer, do Saber ¢ do Ser), as atividades
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desenvolvidas no dmbito do Projeto Educativo / Plano de Atividades da Escola e a participagao
em atividades. De facto, no que concerne a pratica letiva, nomeadamente na Area do Saber,
dominei, na generalidade, os saberes especificos da disciplina. Na Area do Fazer, possuia,
naquele momento, uma boa competéncia oral; contudo, por vezes, verificou-se que o meu
nervosismo prejudicava a gestdo das aulas. No dominio da dinamizacdo das interagdes entre
professor e alunos, e alunos entre si, notou-se a criacdo de um agradavel ambiente de trabalho.
A participagdo dos alunos foi frequente, ordeira, respeitando normalmente as regras da
comunicac¢do oral em grupo. O reforg¢o positivo esteve sempre presente nas minhas aulas e a
qualidade das relagdes disciplinares foi considerada boa, tendo, para esse propdsito, mantido
uma atitude critica muito clara, objetiva e rigorosa. Finalmente, na Area do Ser, fui recetivo as
apreciacoes feitas pelas minhas orientadoras, aceitando-as como fator de valorizag¢ao, o que me
levou a reformular a minha pratica pedagdgica. Por fim, estes comentarios foram fulcrais, pois

permitiram que melhorasse a minha pratica pedagogica.

Em sintese, nestas primeiras aulas assistidas, revelei trabalho e empenho; mantive boas
relacdes de trabalho com todos os envolvidos no processo de formacao; contudo, revelei pouco
espirito de iniciativa, de interven¢do. Em boa verdade, devido a falta de tempo, neste primeiro
semestre, ndo tive possibilidade de dinamizar qualquer atividade no ambito do Projeto
Educativo e Plano de Atividades da escola nem participei, infelizmente, em atividades

dinamizadas por outros professores.

No dia 11 de maio, j& no terceiro periodo, iniciei um bloco de aulas observadas dedicado
ao Texto Dramatico, nomeadamente, a obra Historia breve da Lua, de Anténio Gededo,

proposta nas aprendizagens essenciais/programa da disciplina de Portugués do 8° ano®.

E evidente que a motivagio dos alunos é essencial para o sucesso escolar; por isso,
cativando a atencdo de todos os discentes, iniciei a aula. Relativamente a esta questdo, apos a
leitura das respostas ao inquérito que realizei no final do ano letivo, constatei que alguns alunos
repararam que fazia (realmente) questao de os envolver a todos, sem excecao, nas atividades

por mim realizadas. Na verdade, todos os alunos participaram nelas de forma entusiasmada.

Shttps://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/portugues_3c_8a_ff.
pdf
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Eis a observagdo de um aluno atento que abaixo reproduzo:

> As allvidades realizadas em sala de aula pelo professor estagiario foram Gteis
e adequadas para o teu desenvalviments lexical? Porqué?

Figura 1

Iniciei a aula convidando os alunos a recuperarem conhecimentos prévios sobre mitos e
ideias feitas associados a Lua, no sentido de fomentar uma rede de interagdo discursiva -
exprimir opinides e problematizar sentidos, como reagdo pessoal a audicao e a leitura dos textos

propostos - que funcionaria como fio condutor para o tema a ser tratado.

Nesta primeira aula, pretendi desenvolver a Competéncia Oral, assim como a
Competéncia Escrita, sendo que esta ultima foi explorada através de registos de informagdo em
grelhas apropriadas. Francamente, estava convicto de que as atividades por mim propostas
despertariam a curiosidade e o pensamento critico do aluno, levando-o implicitamente ao
encontro das minhas pretensdes, isto ¢, por um lado, que ele fosse capaz de identificar varios
tipos de textos, tais como o Texto Informativo, Biografico e Dramatico e, por outro lado, que

soubesse proceder ao levantamento e ao registo da informagao principal veiculada pelos textos.

Finalmente, procedi a avaliagdo dos conhecimentos no que concerne a obra que lecionet,
Historia Breve da Lua, de Antonio Gededo, através de uma Ficha de Verificacdao de Leitura —
que tinha elaborado no google forms — para que pudessem, de forma clara, mobilizar a
informacao prévia aquando da anélise de varios excertos da referida obra no decorrer das aulas
seguintes. O resultado foi realmente positivo, pois a maior parte da turma leu a obra, conforme

comprova o grafico que abaixo reproduzo:

’ Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1GRKr96uviudp_m59Vg9Rp43FRepuppYEGvXVhUJapMo/edit
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Ficha de verificagio de leitura
Historia Breve da Lua, Antonio Gedeao
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Grafico 1

No dia 13 de maio, dei continuidade ao estudo do Texto Dramatico. E o meu primeiro
pensamento foi, naturalmente, para a questao da motivacao que importa realcar; neste sentido,
cativei todos os alunos, logo no inicio da aula, convidando-os a refletir sobre as sombras da Lua
(imagem que projetei no quadro), de maneira a estimular comportamentos que possibilitam o
desenvolvimento cognitivo através de interagdes, que, previsivelmente, lhes despertariam o
interesse e a concentragao necessarios para a realizagdo da atividade seguinte. Nesta aula de 45
minutos, centrei-me na exploracdo de excertos do Texto Dramatico em estudo, levando os
alunos a refletirem, de uma forma critica e curiosa, sobre as informac¢des introduzidas nas
didascélias — indispensaveis ao leitor e ao ator - e, também, sobre os didlogos que evidenciam
as caracteristicas das personagens. Por fim, importa referir que as atividades propostas tinham
uma dupla fung¢do: o envolvimento do aluno em tarefas de interpretacdo textual e,

consequentemente, a elaboragdo de respostas completas e devidamente fundamentadas.

Em sintese, projetei — e realizei - uma aula orientada para a interpretacao da obra de
Antonio Gededo, na qual dei prioridade a promogao das competéncias do pensamento critico,

bem como a elaboragdo de respostas integralmente corretas e completas.

No dia 14 de maio, continuei o estudo do texto dramatico, «Historia Breve da Luay, de
Antonio Gededo. Como se pode comprovar ao longo deste Relatorio, considero de extrema
importancia a questdo da motivacdo, e concretamente da motivagdo inicial; por isso, iniciei a
aula com o visionamento de um video acerca da Lua para que todos os discentes, sem excecao,

pudessem participar nesta atividade oral, dado que lhes estimularia a concentragdo,
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obrigatoriamente necessaria, para a realizacdo das atividades subsequentes relativas ao tema em

estudo.

Nesta aula, dei especial énfase a leitura expressiva de excertos, que possibilitaria a
interpretacdo e a frui¢do da obra literaria, transportando os alunos para um ambiente ficcional,
onde o conhecimento cientifico relatado de maneira explicita e ludica os aguardava. Também,
importa salientar que, no decorrer da leitura orientada, sensibilizei os alunos no que concerne a
necessidade de tirar apontamentos, sublinhar as palavras-chave, pois estas anotagdes
facilitariam a captagdo e a retencdo da informacgdo, bem como lhes permitiriam chegar a

algumas conclusoes finais.

Finalmente, aproveitei esta sessdo para incluir de forma propositada um novo contetudo
gramatical, nomeadamente, a Orag¢do Subordinada Substantiva Completiva que,
explicitamente, lecionei, exercitei de forma ludica e, por fim, sintetizei, projetando no quadro

0 ésquema:

Sintege Histéria Breve da Lua, Antonio Gedeao

Disseram que 0s jornais falaram nuns tais homens.

|n:ar,;,;‘n_'; subordinada ¢ exigida palo verbo: “dizer’

0 qué?

que os jornais falaram nuns tais homens

Eﬂmplemenm direto

Oracao subordinada substantiva completiva

Figura 2
Concluindo, esta aula incidiu sobretudo em praticas de leitura e interpretagdo de

excertos da obra dramatica de Anténio Gededo, no sentido de desenvolver a competéncia do

pensamento critico do aluno, explicitamente articulada com o ensino de gramatica.
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No dia 18 de maio, dei continuidade ao estudo do Texto Dramatico. A fim de motivar
os alunos para a aula, iniciei a aula com a audi¢ao de um poema (declamado por mim) acerca
da Lua, o que permitiu ndo s6 abordar a questao da intertextualidade, mas também aumentar o
nivel de concentracao dos alunos para a realizacao de atividades relacionadas com a obra de
Anténio Gededo. Nesta aula, centrei-me sobretudo na leitura expressiva e na interpretacdo de
alguns excertos da obra, possibilitando, através de diferentes comentérios e reflexdes criticas,
uma forte interagcdo entre alunos e professor. Importa realcar que, no decorrer da interpretacao
do Texto Dramadatico, cada aluno teve de sublinhar e registar a informacao essencial. Nao menos
relevante, aproveitei esta sessdo para mobilizar conhecimentos gramaticais prévios,
nomeadamente, as oragoes subordinadas substantiva, completiva e adverbial, que foram
exercitadas a partir de um jogo que, indiscutivelmente, os estimulou e cativou: entreguei a cada
aluno um quadro e um lapis, onde teriam de classificar a oracao que lhes lia naquele momento,

e, com a maxima brevidade possivel, tinham de exibir a resposta.

Esta aula foi particularmente interessante, pois tive um otimo feedback da parte dos
alunos, que recordam de forma muito positiva esta atividade ludica (entreguei a cada aluno um
quadro e uma caneta para que todos participassem na atividade) num inquérito que lhes

entreguei no final do ano letivo.

Abaixo reproduzo um exemplo de resposta:

Figura 3

No dia 20 de maio, continuei o estudo da obra de Anténio Gededo, Historia Breve da
Lua. Iniciei a aula com o visionamento de um video referente as fases da Lua, que permitiu ao
aluno recordar as caracteristicas deste astro, bem como relaciona-las com a obra de Antdnio
Gededo. Nesta sessao, trabalhei com os alunos a Competéncia Oral, assim como a Competéncia

Escrita, sendo que esta ultima foi explorada através de registos de informacdo em grelhas
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apropriadas; com efeito, esta atividade obrigou cada aluno a proceder ao levantamento e ao
registo da informacao principal que foi veiculada pelos textos. Finalmente, aproveitei esta aula
para mobilizar conhecimentos metalinguisticos prévios, nomeadamente a sinonimia —
antonimia e a hiperonimia - hiponimia para, mais a frente, abordar de forma explicita as

palavras mono e polissémicas, que foram explicadas a partir de uma frase retirada da obra.

Em sintese, esta aula, tal como a anterior, incidiu sobretudo em préaticas de leitura e
interpretagao de excertos da obra de Antonio Gededo, no sentido de desenvolver a competéncia

do pensamento critico do aluno, explicitamente articulada com contetidos gramaticais.

No dia 21 de maio, finalizei o bloco de aulas dedicado ao estudo do Texto Dramatico.
Como atividade motivadora, apresentou-se a cangao de Rui Veloso “Lado lunar”, que permitiu
aos alunos recordar o conceito de palavra polissémica e da sua aplicagdo pratica no texto em
estudo. De seguida, terminei a leitura e a interpretacdo da obra de Antonio Gededo, dando
especial aten¢do ao desenvolvimento da Competéncia Oral, que proporcionou momentos de
reflexao acerca do tema, assim como ao desenvolvimento da Competéncia Escrita, explorada
através da elaboracdo de um texto expositivo. Neste ponto, importa salientar que esta atividade
escrita estava condicionada a prévia realizacao do registo de informacao sobre diferentes textos
estudados ao longo do bloco de aulas que acabara de lecionar. Nao menos relevante, aproveitei
esta ultima sessao para mobilizar conhecimentos gramaticais prévios, nomeadamente sobre as
classes e subclasses das palavras, que foram exercitados em sala de aula a partir de vocabulos

retirados da obra de Antdonio Gededo.

Em sintese, esta aula incidiu sobre os trés dominios: a leitura, realizada de forma
expressiva; a interpretacdo de excertos da obra dramatica de Antonio Gededo, no sentido de
desenvolver a competéncia do pensamento critico do aluno, explicitamente articulada com

alguns conteudos gramaticais; e, finalmente, a escrita com a elaboracdo de um texto expositivo.

Na tltima semana de maio, entreguei a matriz de um teste que elaborei cuidadosamente,
visando a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo do meu bloco de aulas
assistidas. Apds a correcdo dos testes de avaliacdo, verifiquei que a maior parte dos discentes
tinha respondido corretamente e de forma adequada ao solicitado. A média da turma alcangou

os 78%, como se pode comprovar na tabela seguinte:
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Avaliacdo - 2° PERICDO

= Média: 78 %2
Motas: 04100 O texto dramatico SR
lla iy
20
&0
210
aglunos & B C D E F G H ] K LMW O P ORS T U X Y F oan
Grafico 2

Por outro lado, a avaliacdo de desempenho do professor estagiario ¢ importante, desde
logo para o proprio estagiario, mas, de forma mais abrangente, para a promogao da qualidade
de ensino, pois acredito que dela em muito depende a construgdo de um corpo comum de
saberes, praticas, valores e atitudes que tém de ser cultivados no exercicio profissional da
docéncia. Apoiado numa reflexdo critica sobre o meu desempenho pedagogico, considero que
tive uma evolugdo notoria € muito positiva relativamente ao semestre anterior. Com efeito, no
que diz respeito a Area do Saber, demonstrei uma preparagio cientifica adequada e um bom
conhecimento de métodos e técnicas de ensino: planifiquei atempadamente atividades que
promoveram o interesse € o desenvolvimento dos alunos; usei fontes de informacgao
diversificadas; geri corretamente o tempo disponivel; utilizei materiais didaticos variados, e
de minha autoria; incentivei os alunos para que se envolvessem nas atividades propostas,
proporcionando-lhes, assim, auténticos momentos de descoberta de saberes. Na area do Fazer,
preparei de forma cuidada aulas que pretenderam evidenciar criatividade; selecionei contetidos
e estratégias, originais € modernas, adequados para a obtencdo de resultados; utilizei
corretamente as tecnologias educativas, de forma a estimular o interesse dos alunos pela
disciplina. Mais, pratiquei um discurso oral e escrito bastante cuidado, fluente e flexivel e
demonstrei rigor na execugdo dos planos de aula, bem como na gestdo e organiza¢ao de um
questionario claro e objetivo. Julgo que interliguei com pertinéncia os diferentes momentos de
aula e envolvi os alunos em praticas de reflexdo; ouvi-os atentamente, esclareci davidas e
encarei com naturalidade situagdes imprevistas. Creio que organizei as atividades de forma a
que os alunos tivessem tempo de tomar notas e/ou passar esquemas sintese das tematicas
abordadas. Na area do Ser, quis sempre apresentar-me como um professor trabalhador, amigo
e alegre, assiduo e pontual; por conseguinte, creio que tive boas relagdes de trabalho com todos

os envolvidos no processo de formagao, tendo colaborado em tudo o que me foi possivel, até
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mesmo na elaboracao dos instrumentos de avaliacdo dos alunos e participado nas atividades da

escola.

Concluindo, neste semestre, tirei partido dos comentarios que me foram feitos,
demonstrei trabalho, empenho e espirito de iniciativa; por isso, acredito que manifestei um bom

nivel no dominio do Saber Fazer, mas também do Saber Ser e Estar.

2.3. Observacio de aulas e pratica letiva — Francés

No que concerne a pratica letiva na disciplina de Francés, preparei e concretizei as

seguintes aulas assistidas®:

- 1° periodo, nos dias 4 ¢ 9 de dezembro de 2020;
- 2° periodo, nos dias 24 e 26 de fevereiro de 2021;
- 3° periodo, nos dias 12, 14 ¢ 25 de maio ¢ 9 e 11 de junho de 2021.

A minha participagdo na disciplina de Francés do 8° ano, sob a orientacdo da Professora

Lurdes Falcao, revelou-se uma experiéncia muito positiva.

No decurso deste ano, assisti a todas as aulas ministradas por esta profissional
experiente. Verifiquei que desenvolveu estratégias pedagodgicas que me parecem muito
adequadas, colocando o seu poder de trabalho e as suas competéncias ao servi¢o do ensino da
lingua francesa. Esta docente, com muitos anos de experiéncia, demonstrou preocupacao e rigor
nos métodos de ensino, manifestando sempre vontade de inovar, com o intuito claro de motivar
os alunos para a aprendizagem da referida lingua estrangeira. Possuidora de grandes qualidades
de contacto humano, desenvolveu esfor¢os louvaveis no sentido de promover o trabalho de
equipa como fator de enriquecimento da atividade pedagdgica. Constatei, também, que,
certamente apoiada na sua pratica de longos anos, nao diminuiu os esfor¢os nem desanimou
perante as dificuldades de uma situagao atipica que se tornou particularmente complexa e dificil

para o ensino, pelas circunstancias sanitarias do momento.

8 Planos de aulas disponiveis em: https://relatorio-estagio-2.cms.webnode.pt/copia-de-pagina-em-branco/
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Desde o inicio, pude constatar que - certamente por saber que eu era francofono de
origem e que desde ha alguns anos tenho estado envolvido ativamente no ensino da lingua
francesa -, esta professora confiava muito nos meus conhecimentos cientificos e também no
meu trabalho pedagogico. Por diversas vezes, solicitou que a substituisse nas turmas do 8° A,
9° A e 9° B. Neste sentido, de acordo com as orientagdes da orientadora, planifiquei atividades
que fossem ao encontro dos interesses dos alunos e promovessem o seu desenvolvimento; usei
fontes de informacao diversificadas; geri corretamente o tempo disponivel; utilizei materiais
didaticos modernos e variados, de minha autoria e, evidentemente, incentivei os alunos para

que se envolvessem nas atividades propostas.

A aula do dia 22 de outubro, a aula assistida “zero”, foi muito produtiva porque me
permitiu estabelecer um contacto mais proximo com os alunos. Recordo que, nessa sessdo, nao
perdi a oportunidade de lhes falar da importancia da lingua francesa nos dias de hoje, ouvi-os
atentamente, esclareci-os da melhor forma possivel. Por conseguinte, iniciou-se aqui uma boa

relacdo entre alunos e professor estagiario.

O primeiro bloco de aulas assistidas de Francés decorreu nos dias 4 e 9 de dezembro de
2020. Em boa verdade, achei-me bastante seguro, o que me facilitou a colocagdo de perguntas
objetivas e a transmissao de ideias-chave, nomeadamente ao nivel da interpretacao do texto;
contudo, verifiquei que o plano de aula nao foi totalmente cumprido devido a situacdes de
ordem técnica: aconteceu, por exemplo, que a conexao via Internet com alunos em isolamento

profilatico demorasse imenso tempo.

A pratica assistida ¢ realmente importante para os estagidrios, pois permite uma
verdadeira interagdo entre os alunos e o professor. Na verdade, tal como em Portugués,
enquanto a docente da disciplina ministra as aulas, os professores estagiarios estdo instalados
no fundo da sala e, devido ao contexto pandémico, ndo podem circular na sala para conhecer as
caras dos alunos, criar empatia e, sobretudo, ajudar nas tarefas propostas, conforme se explica

de seguida.

Nestas primeiras aulas, pretendi desenvolver a Competéncia Oral, assim como a
Competéncia Escrita, sendo que esta ultima foi explorada através de exercicios referentes ao
tema em estudo. Verifiquei que as atividades propostas despertaram a curiosidade dos alunos,

bem como desenvolveram a consciéncia lexical; de facto, como como refere Duarte (2011: 9),
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o capital lexical estabelece uma relagdo fortissima com a compreensao leitora e com o sucesso
académico. Apods a leitura do texto, os discentes souberam identificar o tema do texto «Les
dangers d’Internet», registaram no caderno didrio os varios tipos de perigo que existem na
Internet, bem como exercitaram as diferentes formas de negacdo. Aquando da interpretagdo de
passagens e expressdoes do texto em estudo, mobilizei os conhecimentos gramaticais ja

adquiridos e acrescentei um novo conteudo: / Tmparfait de | Indicatif.

Em suma, a aula foi interessante e, de facto, percebi que os conteudos haviam sido
globalmente tratados e de forma satisfatoria, e constatei que as atividades praticadas foram
pertinentes e frutiferas. Nos dias 24 e 26 de fevereiro de 2021 iniciei o segundo bloco de aulas
assistidas. Nao escondi aos meus orientadores a minha satisfagao relativamente ao balango final
das aulas que acabara de lecionar a distancia, pela plataforma Teams, devido a pandemia da
COVID-19. Com efeito, os alunos, deveras motivados, demonstraram interesse em todas as
atividades realizadas ao longo do tempo de aula que me foi concedido para desempenhar a
tarefa pedagdgica. Com o intuito de estimular a autonomia ¢ a criatividade dos protagonistas
(os alunos), esforcei-me por desenvolver atividades que lhes proporcionassem momentos de
reflexdo, adotando procedimentos e estratégias diversificados adequados ao perfil da turma,

isto €, ao nivel de francés daqueles alunos em concreto.

Num primeiro tempo, os alunos foram convidados a visualizar um video: dois
estudantes apresentavam a suas respetivas casas. Cada aluno identificou o tema «Le logement,
percebeu o sentido geral da mensagem transmitida que relacionou com situagdes do quotidiano
e experiéncias pessoais e registou no caderno diario todo o Iéxico relacionado com a habitagao.
Neste grupo de aulas assistidas, aproveitei, aquando da interpretacao de textos relativos ao tema,
para inserir um conteudo gramatical novo, o Passé Composé, que introduzi com o auxilio de
um video «La maison de ['auxiliaire Etre», que lhes apresentava de forma divertida a «casa»
do auxiliar «étre», ou seja, a «maison» que da abrigo aos verbos que se conjugam com este
auxiliar. Logo na segunda aula deste bloco, continuei, de forma explicita, o ensino do Passé
Composé, esta vez com o auxiliar «avoir». Finalmente, apos uma explicacdo cuidada deste
conteudo gramatical, os alunos exercitaram os conhecimentos adquiridos, incluindo o

vocabuldrio relativo & habitagdo, numa ficha do Google Forms °que elaborei de proposito, e

? Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/ImF3AGqZ0JbP1B0Jdtn 15ShORTMwP2wYk516BYtVB2Jl/edit#responses
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que foi um sucesso, dado que 91% dos alunos responderam de forma correta as perguntas da

Ficha de Trabalho, como se pode confirmar na tabela seguinte:

LE LOGEMENT

Média: 16,39 dos 18 alunos responderam de forma correta as perguntas

18 E B EEE

16
14
12
10

Alunos (18)

ON B O

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Perguntas (23)

Grafico 3

No final deste bloco de aulas assistidas, aquando da reunido de autoavaliagdo,
comuniquei aos meus professores-orientadores que estava ciente de que era portador de “maus
habitos™ decorrentes da atividade profissional que exer¢o em paralelo; contudo, ficava atento
aos comentarios, no sentido de colmatar os erros inconscientemente cometidos. Relativamente
as observagdes apresentadas pelos meus orientadores, foi referido que as aulas tinham sido bem
estruturadas, claras, e que foram adotadas as estratégias de abordagem mais adequadas,
acrescentando ainda que tinha demonstrado “Saber”, “Saber Estar” e “Saber Fazer” com muito
bom nivel, augurando que este estdgio atingiria, decerto, uma alta qualidade. Terminaram
referindo que, apesar da situagdo de aulas por videoconferéncia, em nenhum momento tinha
mostrado alguma fragilidade ou dificuldade em levar a bom termo estas sessdes, sempre com

qualidade e interagao muito boas.

Nos dias 12, 14 e 25 de maio de 2021, iniciei o meu terceiro e ultimo grupo de aulas
assistidas. Com vista a motivar os alunos, encetei as aulas com o visionamento de um video -
um maravilhoso déclencheur - que proporcionou varios momentos de partilha de

conhecimentos interessante, uma vez que permitiu recordar e alargar o campo lexical relativo
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ao tema em estudo, possibilitando, assim, que os alunos manifestassem uma opinido -
«l’expression de |'opinion» - acerca das vantagens e desvantagens de viver no campo e/ou na
cidade. Finalizei a sessdo com uma atividade ltidica que elaborei em www.menti.com '° — neste
momento da aula, cada aluno teve a possibilidade de utilizar o seu proprio telemével para

interagir neste jogo.

Relativamente a questdo da motivacdo, ao ler as respostas ao inquérito que realizei no
final do ano letivo, verifiquei que alguns alunos constataram o quanto era importante para mim

o envolvimento de todos os discentes, sem exce¢ado, nas tarefas que lhes sugeria.

Abaixo, reproduzo a observagdo de um aluno atento:

# A8 atlvidades realizadas em sala de aula pelo professor estagiaro foram Ulets

& adequadas para o led desenvolvimento lexical? Por L

LMy Peis 8 PYslessay

Figura 4

Ao longo da ultima sessdo, aproveitei algumas questdes verbalizadas pelos alunos para
introduzir um contetdo gramatical, «/es pronoms y et en», concluindo a aula com uma atividade
ludica que propiciou, de forma divertida, a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos. Saliento
que esta aula foi particularmente interessante, ja que tive um feedback bastante favoravel, pois
os alunos recordam de forma positiva esta atividade ladica (tal como em Portugués, entreguei
a cada aluno um quadro e uma caneta para que todos participassem na atividade), como se pode
comprovar nas respostas ao inquérito que lhes entreguei.

Abaixo, reproduzo alguns exemplos de respostas:

10 O resultado do jogo esta disponivel em:

https://www.mentimeter.com/s/e9f578bd 1d5¢3546d563638ae3¢c27416/49389bc75d38/edit
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Figura 5

Em sintese, no sentido de estimular a autonomia e a criatividade dos discentes, adotei
procedimentos e estratégias diversificados, que tornaram as aulas bastante simples, atrativas e
motivadoras. Sublinho que este bloco de aulas assistidas foi realmente bem-sucedido, uma vez
que os meus orientadores elogiaram o desempenho pedagdgico a que assistiram, tendo
destacado, concretamente, a clareza e a vivacidade com que conduzi as aulas, realgando a
precisdo das instrugdes dadas aos alunos em cada momento da sessdo e a pertinéncia da
explicacdo dada sobre o elemento gramatical, a abundancia de vocabulério usado, bem como a
dinamica incutida as sessdes € a forma como os alunos foram motivados para participarem nas
diversas atividades, afirmando, por unanimidade, que assistiram a umas verdadeiras aulas atuais

e motivadoras.

Na ultima semana de maio, entreguei a orientadora de Francés a matriz de uma Ficha
de Trabalho que, sublinho, tinha elaborado de forma minuciosa com o objetivo de avaliar os

conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo do grupo de aulas por mim lecionadas. Mais
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tarde, aquando da correcdo dos testes, reparei que os discentes tinham respondido
adequadamente ao solicitado. Os resultados foram um sucesso, pois a média da turma alcangou

os 81.7%, como se pode comprovar na tabela seguinte:

Avaliacdo - 3 periodo (maio 2021)
Média: 81,7 / 100
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Grafico 4
2.4.  Participacio em reunides

Sempre acompanhado pela professora de Portugués, diretora de turma, efetuei, desde o
inicio do ano letivo, assessoria a dire¢ao de turma do 7° C. Com efeito, assumi varias fungoes
de apoio a coordenagdo da turma, experiéncia que considerei extraordinaria, pois este cargo
permite ao professor, coordenador e mediador, identificar, analisar e resolver os problemas
inerentes a turma, bem como conhecer detalhadamente cada aluno; o objetivo permanece
sempre o0 mesmo, a saber, melhorar as condi¢des do processo de ensino-aprendizagem. Quando
ndo foi possivel fazé-lo presencialmente, participei por videochamada nas vdrias reunides de
dire¢do de turma, onde se discutiam vérios assuntos ligados com os elementos da turma e os

respetivos encarregados de educagao.

2.4.1. Atividades dinamizadas na escola
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Participei na organizagao das Olimpiadas de Lingua Portuguesa que estavam a cargo do
Nucleo de Estagio. Colaborei na dinamizacao do Projeto «Leituras de Pequenos e Graudos» na

minha turma do oitavo ano.

Motivado, envolvi-me em varias atividades dinamizadas pela orientadora de Portugués,
ao longo do terceiro periodo. Colaborei numa atividade que se chama 1° Poetry slam, participei
num ciclo de conferéncias que tem o titulo “Gente com Radio Dentro”, bem como em acdes de
formacao para docentes da escola “A escrita! Da leitura a escrita! A escrita e a oralidade!” e

“Vamos criar dudios para as nossas aulas!”.

Tive ainda a oportunidade de participar em atividades relacionadas com a francofonia,
no sentido de promover a lingua francesa e as culturas franc6fonas, tais como La carte de voeux,
La féte des Rois, La chandeleur, La St. Valentin, La francophonie, Le poisson d’avril e La

chanson en scene.

Pude ainda preparar a distancia, via plataforma Zoom, 3 alunas que pretendiam realizar
o exame francés “Delf Scolaire” do nivel A2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas!! (QECR), que lhes conferia um diploma oficial emitido pelo Ministério Francés da
Educagdao Nacional para lhes validar as competéncias neste idioma, designado «Diplome

d’Etudes en Langue Francaise».

2.4.2. Atividades de formacao

Assisti a conferéncia do Professor Rildo Cosson “Ensinar a Ler Literatura na Escola -
A Proposta do Letramento Literario”, que teve lugar no dia 16 de novembro, as 16 horas, por

videoconferéncia.

Participei numa atividade dirigida pela Doutora Ana Maria Machado, muito adequada
aos dias de hoje: a literatura digital. E verdade que a literatura digital causa algum estranhamento
inicial; contudo, como diria Fernando Pessoa: “Primeiro estranha-se, depois entranha-se”. Nesta

acdo de formacdo, foi abordada a questdo da revolu¢do da tecnologia no que concerne ao

1 https://www.dge.mec.pt/quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas
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processo de producdo de textos e de praticas de leitura, concretamente, o papel do leitor, que,
neste tipo de literatura, ¢ convidado a participar ativamente na acdo da narrativa digital que
escolher. Desta forma, o leitor “participante” entra na historia como se de um “jogo virtual” se
tratasse, determinando e regulando as agdes das personagens num determinado tempo e espacgo,

escolhendo o desfecho, bem como o momento da colocagao do ponto final na histdria.

Em suma, percebi que a literatura digital apela ao dinamismo e a sensibilidade do leitor

que, inconscientemente, mergulha numa histoéria onde todos os seus sentidos sao postos a prova.

2.5. Seminarios de escola

No que diz respeito aos seminarios, participei ativamente nestas sessoes de formagao,
cujo objetivo € a aquisicdo de conhecimentos sobre a pratica pedagogica, que teve grande

utilidade no desenvolvimento dos meus conhecimentos e competéncias para o ensino.

Em ambas as disciplinas, analisou-se o projeto educativo da escola e interpretou-se o
Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho que, sumariamente, estabelece o curriculo dos ensinos
bésico e secundario e os principios orientadores da avaliagio das aprendizagens'?. Além disso,
no sentido de fazer face ao ensino a distancia, realizou-se uma formagao sobre a plataforma de
comunicagao por videoconferéncias adotada pela escola: Microsoft Teams. Também se analisou
detalhadamente o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria'®, homologado pelo
despacho n® 6478/2017, de 26 de julho, documento que funciona como uma matriz que
contribui para a articulagdo das decisdes inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento

curricular e para a organizagdo de todo o sistema educativo.

Numa dessas sessoes, procedi ao estudo dos diferentes tipos de planificacao: longo
prazo, médio prazo e curto prazo. Hoje, estou ciente de que uma planificagdo bem estruturada
e detalhada s6 traz vantagens ao professor, tendo em conta que o facto de planificar permite,
em principio, que se alcance os objetivos desejados e que a aula decorra com éxito. Para além

disso, comentou-se de forma critica as aulas assistidas com o intuito de aperfeigoar o

2 Disponivel em: https://www.anqgep.gov.pt/np4/136.html

3 Disponivel em:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.p
df
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desempenho dos professores estagiarios. Abordou-se a questao dos critérios gerais de avaliagao

e, mais tarde, procedeu-se a avaliacao dos testes realizados pelos alunos.
Em sintese, creio que o conhecimento adquirido, através das varias atividades de

formacao em que participei ao longo do estdgio, contribuiu para me tornar um professor mais

esclarecido, o que permitiu melhorar a minha pratica pedagdgica.
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Parte 11

Capitulo 3 A competéncia comunicativa em Portugués Lingua Materna e em Francés

Lingua Estrangeira. O ensino explicito de relacdes semanticas entre palavras.

3.1. Tema de investigacdo — Fundamentacao

Este capitulo reflete sobre o tema da investigacdo 4 competéncia comunicativa em
Portugués Lingua Materna e em Francés Lingua Estrangeira, nomeadamente, o ensino
explicito das relacoes semanticas entre palavras de acordo com os documentos orientadores

concebidos pelo Ministério da Educacao.

1. Documentos de orientacido curricular

Segundo as Aprendizagens Essenciais'4, “assumir o portugués como objeto de estudo
implica entender a lingua como fator de realizacdo, de comunicagdo, de fruicdo estética, de
educagao literaria, de resolu¢dao de problemas e de pensamento critico”. A aprendizagem e o
ensino sdo construidos na intersecao entre as diferentes areas, tais como a criacao € a rece¢ao
de textos (orais e escritos), a educagdo literaria e o conhecimento da lingua. Limitando isto ao
nivel do 3° Ciclo do Ensino Basico, a disciplina de Portugués da aos alunos a oportunidade de
se desenvolverem a niveis diferentes. Por isso, os alunos do 8° ano da disciplina de Portugués
devem ser orientados para o desenvolvimento de varias competéncias, tais como: orais (tanto
de compreensdo como expressdo); literarias, com a aquisicdo de conhecimentos sobre aspetos
formais especificos de textos poético, narrativo e dramatico, e as competéncias de escrita que
incluam, necessariamente, a aprendizagem da escrita e a competéncia gramatical por meio do
conhecimento progressivo dos aspetos basicos dos diferentes planos (incluindo os abordados

neste relatorio, o lexical e o semantico).

14 Disponivel em
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/portugues_3c_8a_ff.p
df
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Relativamente a lingua francesa, tal como refere o Curriculo das Aprendizagens
Essenciais para o 3° Ciclo do Ensino Basico'®, «no final do 8.° ano, o aluno atinge o nivel de
proficiéncia A2.1 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL)!%». Esta
¢ a primeira subdivisao do nivel A2, que o QECRL define como «Elementar», no final da qual
o aluno serd capaz de compreender frases e expressoes frequentemente utilizadas, deduzir o

sentido de uma mensagem ou texto simples e curto que tenha a ver com situagdes do dia-a-dia.

2. A importincia do conhecimento lexical

De acordo com o referido na brochura O Conhecimento da lingua: Desenvolver a
Consciéncia Lexical'’, a escola tem de encarar como um dos seus objetivos o aumento do
capital lexical dos alunos, bem como a proposta de um conjunto de atividades destinadas a

promové-lo e a desenvolver a consciéncia lexical.

De facto, como refere Marta Higueras (2017), o 1éxico pobre dos alunos influencia, de
uma forma negativa, o seu desenvolvimento cognitivo, 0o seu amadurecimento pessoal e
compromete a sua integracdo numa sociedade cada vez mais complexa, mais exigente e mais
culta. Por isso, € necessario que o professor planifique nas suas aulas o estudo do 1éxico. De
facto, um ensino rico e diversificado do vocabulario e a exposi¢do repetida a palavras novas
constituem fatores fundamentais no desenvolvimento lexical dos alunos, com repercussdes na
compreensdo da leitura e alargamento de ferramentas e recursos de escrita (Duarte 2008). Desta
forma, percebe-se a necessidade do ensino explicito das relagdes entre as palavras, através de
estratégias de aprendizagem de vocabulario e métodos que tenham como objetivo a expansao

do conhecimento lexical (Nation e Newton, 1997).

15 pode ser consultado em
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/frances_3c_8a_ff.pdf
16 Disponivel em https://www.dge.mec.pt/quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas

17 https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/des_consc_lexical.pdf
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Estratégias de descoberta do significado (exemplo)

Enconirel uma palovra
que e canbag

l Substitue-a

: - Restormio
— par um sindnima  ——e L
a leitura

para ter a certezo

- Precura-la
Experimenia ; —
na memario
o
Substitue-a
par um sindnima [——= :’T;?;“:nu
para ter a certaza s
- Analisar
Bxgerimanto o sun astrulura
Substitve-a
/ por um sinsnime (——=| Fefomo
para ter a carteza g
A Descabri-la
Experimentn pelo contexta |
=
) Sublinhé-la Ratame
Experimento | & voltar a el pb—o——p 1
(e o leilura
CF. Lubliner & Smetana, 2005,
Figura 6

3. O contributo do ensino explicito da lingua para o desenvolvimento da consciéncia

lexical

Podemos entender o 1éxico, de acordo com o DT | “como o conjunto de todas as
palavras ou constituintes morfoldgicos portadores de significado possiveis numa lingua” sendo
por meio dele que sdo obtidos os conhecimentos necessarios para que a fungcdo de comunicar

seja desempenhada com eficécia.

18 Dicionério Terminoldgico. A Direcao-Geral da Educac¢io (DGE) disponibiliza aos docentes dos
ensinos basico e secundario o Dicionario Terminolégico para consulta em linha.
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Para que tal aconteca, as frases, ou seja, os conjuntos estruturados de palavras através
dos quais a comunicagdo ¢ efetivada, devem obedecer a forma, a sintaxe, a semantica e a

pragmatica da linguagem.

A esse respeito, Duarte (2011: 17) refere que “compreender e saber usar uma palavra

envolve um conhecimento intuitivo muito complexo”, visto que inclui vérias dimensdes, tais
como:

(1) Conhecer a sua forma fénica

(i)  Conhecer a sua forma ortografica;

(iii))  Conhecer o(s) seu(s) significado(s);

(iv)  Saber a que classe e subclasse de palavras pertence;

(v) Conhecer as suas propriedades flexionais;

(vi)  Reconhecer as unidades minimas com significado que a constituem;

(vil) Saber com que classes de palavras se pode combinar para formar
unidades linguisticas mais extensas;

(viii) Saber que papéis semanticos distribui pelas expressdes linguisticas com

que se pode combinar.

De acordo com o ultimo ponto - relevante neste relatdrio -, entende-se que, ao surgirem em
contextos diferentes na cadeia verbal, as palavras podem associar-se de diversas formas. Fala-

se entdo de relagdes semanticas entre palavras.

4. Semantica lexical: significaciio e relacdes semanticas entre palavras

Em conformidade com o DT, as palavras do Iéxico estabelecem entre elas relagdes de

sentido que podem ser de diferentes tipos.

Ora vejamos:

a) Relacio de semelhanca

Sinonimia ¢ a relagdo de equivaléncia de significado entre palavras distintas, da mesma
classe gramatical, com sentidos semelhantes, que podem ser usadas no mesmo contexto, sem

que haja qualquer alteragdo de significado do enunciado em que ocorrem.
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Por exemplo:
Acabei o meu trabalho.
Conclui / Terminei / Finalizei o meu trabalho.

De acordo com o exemplo, verificamos, em primeiro lugar, que existe uma relagao
semantica caracterizada pelo facto de a similaridade entre duas palavras ser mais evidente do
que a sua diferenga (Cruse, 2004: 154); em segundo lugar, constata-se que esta relacdo de
semelhanga apresenta trés caracteristicas, tais como a identificacdo, a igualdade e a
similaridade; e, por fim, como afirma Olano (2004), ¢ possivel detetar uma relagao de
equivaléncia que pode ser considerada absoluta; porém, este ¢ um fendémeno raro, pois
dificilmente se encontram palavras que tenham exatamente os mesmos sentidos € as mesmas
condig¢des de uso sem provocar diferenca de significado expressivo ou de adequacao pragmatica

do enunciado ao contexto situacional ou discursivo.

Em sintese, s6 podera existir uma relacdo de semelhanga quando palavras distintas se

podem usar no mesmo contexto.
Vejam-se os seguintes exemplos:
Ele guia muito bem, pois ja conduz ha mais de 20 anos.
Ele guia muito bem, mas ndo conduz porque nio tem a carta.

Na primeira frase, verifica-se que as palavras guia e conduz sao sindbnimos; no entanto,
na segunda, ndo existe nenhuma relacdo de semelhanga, tendo em conta que a palavra guia,

neste caso, significa indicar um trajeto.
b) Relacio de oposicao

A relacdo semantica entre palavras da mesma classe gramatical com significados
opostos chama-se antonimia, como os seguintes exemplos ilustram: subir (ir para cima) / descer

(ir para baixo), noite (obscuridade) / dia (claridade).

Isto quer dizer, segundo Vilela (1994), que toda a palavra faz recordar o seu sentido
oposto, o que quer dizer que cada palavra pode ser comparada a qualquer outra, num

enquadramento elaborado em termos de oposicao.

Finalmente, ¢ preciso ter em conta que a natureza semantica da oposicdo que ¢

estabelecida entre palavras antonimas pode assumir varias formas:

41



Victor Matias O ensino explicito de relagdes semanticas entre palavras

Antonimia complementar — h4 anténimos que se excluem mutuamente: par / impar, isto €, a

negacdo de um implica a afirmagdo do outro: um nimero natural ¢ par ou impar.

Antonimia de grau — ha antonimos que remetem para uma escala com pontos intermédios entre
dois extremos opostos, como por exemplo as palavras quente/frio. Neste tipo de antonimia

podemos encontrar estados entre o quente e o frio, tal como morno.

Antonimia reversivel — ha antonimos que remetem para uma escala espacial, como por exemplo

o par dentro/fora, que inclui movimento num determinado espaco.

Antonimia relacional — ha antonimos que se referem a mesma situagdo, mas a partir de uma
perspetiva diferente, oposta. Veja-se o exemplo: Dei uma prenda a minha amiga que a recebeu
com todo o gosto. Ora, a palavra dar implica uma agdo de transferéncia de algo que parte de x
(fonte) para y (destinatario) e, ao mesmo tempo, obriga a que y receba o que partiu de x. Isto
quer dizer que, nesta determinada situacdo, as duas palavras (dar e receber) nao s6 envolvem

0s mesmos intervenientes como também tém os mesmos papeis tematicos.

¢) Relacoes de hierarquia

A hiperonimia ¢ a relagdo de hierarquia semantica estabelecida entre uma palavra de
sentido mais genérico (hiperénimo, a palavra que inclui todos os elementos de uma espécie ou
de um grupo) e outra de sentido mais especifico (hiponimo — a palavra que designa um exemplar
ou espécime incluido nessa mesma espécie ou grupo). Veja-se o seguinte exemplo: disciplina
¢ hiperonimo de portugués, francés, matemdtica, etc. Neste caso, podemos afirmar que
matemadtica ¢ uma disciplina, porém nao se podera dizer o oposto, ou seja, que a disciplina é

uma matemadtica.

Por outro lado, a hiponimia ¢ a relacdo de hierarquia existente entre uma palavra de
sentido mais especifico — hipénimo - e outra de sentido mais genérico — hiperénimo. Verifica-
se, neste caso, que um hipénimo mantém com o seu hiperénimo tragos semanticos comuns.
Desta forma, ¢ facil perceber que gato, girafa, ovelha sao hiponimos de animal. Assim, se gato,
por exemplo, € o hipénimo de animal, e animal € o hiperénimo de gato, podemos concluir que
um gato tera, obrigatoriamente, de manter as caracteristicas de um animal, bem como as

caracteristicas especificas que o distinguem de todos os outros animais.
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A hiponimia é uma relagdo transitiva. Se x é hiponimo de y e y é hiponimo de z, entdo x

¢ hiponimo de z” (Lyons, 1980: 275).

Imaginemos, entdo, que x corresponde a siamés, y corresponde a gato e z corresponde a
animal. Como tal, siamés é tanto um hipénimo de gato, como de animal; gafo ¢ um hipénimo

de animal e um hiperonimo de siamés; e animal é hiperébnimo de gato e de siamés.

Tendo, entdo, como ponto de partida estas defini¢des, a relagdo Hiponimia/Hiperonimia tem
como principal caracteristica a falta de simetria, ao contrario do que acontece com a sinonimia.
Além disso, se 4 e B sdo hipénimos de C, entdo A4 e B serdo co-hipénimos. Recorrendo, mais
uma vez, ao exemplo do gato, se siamés e persa sao hipénimos de gato, entdo — tal como,
basicamente, todas as espécies de gatos — sao co-hiponimos. Assim sendo, cada hipénimo tem
como seus co-hiponimos os elementos que estdo ao mesmo nivel. No exemplo dado, siamés e
persa t€ém o mesmo hiperonimo, ou seja, gato. Por sua vez, gato serd hiponimo de mamifero e
mamifero hiponimo de animal. E, muito embora todos estes termos sejam hiponimos de animal,
eles ndo sao co-hipénimos. De facto, gato, enquanto hiponimo de mamifero, estd um nivel

abaixo deste, portanto nunca podera ser seu co-hiponimo.

d) Relacoes de todo-parte

De acordo com o Diciondrio Terminoldgico, Holonimia - Meronimia ¢ a relagdo de
hierarquia semantica entre palavras, em que uma delas — holénimo — refere a unidade, o todo,
e a outra — meronimo — refere uma parte dessa mesma unidade ou todo. Veja-se o seguinte
exemplo: carro ¢ holonimo de motor, volante, etc. Efetivamente, um carro (holonimo) tem
motor, volante (merénimos). Consideremos a relagdo inversa, que ¢ estabelecida entre as partes
(merénimos) com o seu todo (holénimo), e que podemos exemplificar com pais, cidade, oceano
e mar, por exemplo, que sdo meronimos de mundo. Apesar de este exemplo ser bastante simples

e autoexplicativo, a relagdo ¢ bastante complexa.

A meronimia ¢ classificada como estando sujeita a uma grande quantidade de fatores
que a complexificam pois ndo existe uma relacao que seja simples e distinguivel de forma clara.
Na realidade, o que existe ¢ uma grande familia de relagdes mais ou menos semelhantes. (cf.
Cruse, 1986: 160). Partindo do exemplo que fornece, uma maquina de escrever, o autor
estabelece uma distingdo entre as relagdes parte de e por¢do de. Imaginemos que ¢ utilizada

uma serra para partir a maquina de escrever em porgdes, mas que, para obter as suas partes, sera
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necessario utilizar uma chave de fendas. Eis alguns parametros que ele propde para estabelecer

a distingao:

a. A relacdo parte de nem sempre ¢ transitiva, ao passo que a relacdo porg¢do de o €

sempre;

b. Sendo as partes autdbnomas e as porgdes nao, ¢ possivel utilizar uma parte para
construir uma nova maquina de escrever, mesmo que esta nunca tenha feito parte de outra

maquina, 0 que ndo acontece com uma por¢ao;
c. Os limites das partes ndo sao arbitrarios, ao contrario dos das porgdes;

d. As partes sdo funcionais e as por¢des ndo, ou seja, uma parte tem sempre uma funcao

determinante no todo.

Levando tudo isto em conta, ¢ evidente que o autor ndo considera a relagdo porgdo de

como um caso de meronimia.

Ja segundo a defini¢do de Lyons (1980), a relacdo Meronimia/Holonimia, apesar de
transitiva no vocabulario, ndo o ¢ no mundo real, ja que o facto de uma entidade poder ser
descrita como parte de outra entidade ndo significa que seja, necessariamente, estabelecida uma

relacdo entre a parte e o todo das lexemas que designam essas mesmas entidades.

Ilustrando esta defini¢cdo, veja-se os seguintes pares: maganeta/porta € maganeta/casa.
E evidente que, se a maganeta é uma parte da porta e a porta é uma parte da casa, uma macaneta

¢, decerto, parte da casa.

Todavia, a expressdo a macganeta da casa, causa estranheza e, na verdade, ndo ¢
aceitavel, pois a casa ndo tem maganeta, embora a macaneta faca realmente parte das entidades
existentes numa casa. Dai a distingdo entre a transitividade para o mundo e a transitividade para
o léxico. Por outro lado, com os pares ‘punho, manga’; ‘manga, casaco’; ‘punho, casaco’, o
caso ¢ diferente e o autor ja considera aceitaveis frases como os punhos do casaco ou o casaco
ndo tem punhos. Como a transitividade ¢ dependente de fatores linguisticos, ele prefere

classificar a relagdo lexical parte-todo como uma relacao lexical ndo transitiva.

5. O modelo de ensino explicito
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No que concerne a abordagem pedagdgica, vi no modelo de ensino explicito um
método promissor para a aprendizagem das relagdes semanticas quer na Lingua Materna,

portugués, quer na Lingua Estrangeira, o Francés.

De facto, o ensino explicito ¢ caracterizado como uma forma de ensino eficaz para
facilitar a aprendizagem dos alunos (cf. Gauthier ef a/, 2013). Deste modo, a obten¢ao de novos
conhecimentos baseia-se na orientagdo do professor e nos exemplos fornecidos, devendo a aula
ser ministrada de uma forma sistematica e planeada, seguindo uma ordem crescente, do

contetdo mais simples para o mais complexo.

Estes investigadores esclarecem que, na fase da preparagdo da tarefa, o professor explica
primeiramente aos alunos quais os objetivos de aprendizagem e os resultados esperados,
identificando as ideias-chave e os conhecimentos prévios necessarios. Depois, refere o
conteudo que tenciona ensinar de forma explicita, dividindo-o em trés etapas: modelagem,

pratica orientada e pratica independente.

No que diz respeito a modelagem, explicam que esta ocorre quando o professor explica
as ligacdes entre os conhecimentos prévios e os novos. Durante esta etapa, o professor realiza
uma tarefa junto dos alunos, descrevendo aquilo que estd a fazer através um conjunto de
critérios organizados, recorrendo a exemplos e contraexemplos cuidadosamente escolhidos.
Assim, ao apresentar o seu raciocinio por meio de uma linguagem clara e concisa, o professor

esta a tornar o processo, de facto, explicito.

No que concerne a pratica orientada, recordam que ¢ um elemento crucial do processo
de ensino, pois ajuda a confirmar a compreensao adquirida pelos alunos durante o processo de
modelagem. Aqui, o professor usa tarefas semelhantes as que realizou durante a etapa anterior,
ou seja, realiza exercicios seguindo uma ordem crescente de dificuldade, coloca questdes

concretas e dad um feedback a todas as respostas, de forma a garantir o dominio da matéria dada.

De seguida, os alunos irdo avangar para a pratica independente, que ¢ uma etapa
formativa, onde ¢ dada aos alunos a oportunidade para colocarem em pratica as aprendizagens

entretanto obtidas através da realizagdo de atividades.

Em sintese, o ensino explicito multiplica as oportunidades de pratica e de aprendizagem
durante as etapas de modelagem e de pratica orientada, sendo que na primeira etapa, o professor
verbaliza os procedimentos e, na segunda, os alunos verbalizam e explicam o seu raciocinio.

De facto, este modelo de ensino atribui uma importancia fundamental ao feedback do professor,
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que vai corrigindo 0s erros no preciso momento em que estes ocorrem, antes que os alunos

prossigam na aprendizagem.

Em boa verdade, tenho de concordar com este método de ensino, pois lembro-me de
que, depois de lecionar um novo contetido gramatical (através do método de ensino explicito),
nomeadamente a Holonimia/Meronimia, a titulo experimental, pedi aos alunos da turma de

Portugués do 8° ano que identificassem a relacdo semantica existente na frase que transcrevo:
“Entretanto poderd surgir no céu uma lua caricatural, com olhos, nariz e boca.”

Verifiquei que, depois da orientagdo explicita desta relacdo semantica, todos os alunos,
sem excecdo, identificaram, de forma correta, uma relagdo de holonimia/meronimia, em que
olhos, nariz e boca seriam partes constituintes da caricatura da Lua, sintetizando a relacdo da

seguinte forma:

Merdanimos

lua ——» olhos
Hnllflnimn'----.._____m"

w = Hoeg
A pariz

Figura 7

3.1.1. Pergunta de investigacio

Neste estudo, reconhecendo a importancia do ensino-aprendizagem das linguas, quer
materna quer estrangeira, € questionando-me sobre como executa-lo da melhor forma, quis
refletir sobre um dos elementos dessa aprendizagem, a saber, “as relacdes semanticas entre as

palavras”; assim, parece-me incontornavel ter de comecar por formular a seguinte pergunta:

De que modo o ensino explicito das relagoes semanticas entre palavras na organizagdo

textual/discursiva desenvolve a competéncia lexical na escrita dos alunos do 8° ano?

Para poder encontrar uma resposta a questao de partida, foquei-me em quatro tipos de

relacdes de estruturacdo do Iéxico, nomeadamente a Sinonimia, a Antonimia, a
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Hiperonimia/Hiponimia e a Holonimia/Meronimia, que lecionei e exercitei com as turmas de

Portugués e de Francés do 8° ano, respetivamente, aplicando a pratica do Ensino Explicito.

3.2. Metodologia e aplicacdes didaticas

O ensino explicito foi a metodologia que adotei para tratar do tema, a saber, “as relagdes
lexicais”. Este método pedagogico parece-me adequado e eficiente para o desenvolvimento das
aprendizagens de natureza formal, nomeadamente da sinonimia, antonimia, hiperonimia —
hiponimia, holonimia — meronimia. De facto, ele permite consolidar os contetdos ja abordados
e, sobretudo, permite ter um momento exclusivamente dedicado ao desenvolvimento da
competéncia lexical na escrita dos alunos do 8° ano, quer na disciplina de Portugués, quer na

de Francés.

3.2.1. Portugués

Concretizei nos dias 7, 8 e 12 de janeiro e 9, 11 e 12 de fevereiro de 2021 dois blocos
de aulas assistidas relativos a sequéncia dos Textos Narrativos e Textos Dramadticos, cujo
percurso esta devidamente apresentado no ponto 2.3.1 deste relatério (pratica letiva —

Portugués).

Aquando do estudo do conto “Assobiando a vontade”, de Mario Dionisio, apresentei
aos alunos a passagem textual ficara nos labios e olhos de todos um sorriso de bondosa

ingenuidade. Depois, esse sorriso foi-se apagando. Morreu., pedindo-lhes que a explicassem.

Em seguida, chamei a atencdo para as relagdes entre palavras, na referida passagem,

entre as palavras ldbios e olhos, que identifiquei como merénimos de rosto (holonimo).

Seguindo a estrutura do ensino explicito, na primeira fase, a da Modelagem, expliquei
de forma clara o contetido de aprendizagem, recorrendo a visualizagdo de um video!® sobre
meroénimos e holdnimos, pedindo depois aos alunos que me indicassem um meréonimo do

holoénimo rosto.

No terceiro momento da aula, expliquei aos alunos quais sdo as relagdes existentes entre

as palavras, nomeadamente, as de semelhang¢a (Sinonimia) e de oposicdo (Antonimia),

19 https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerstudent/resource/1897615/E
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conteudo ja abordado, e de parte/todo (Holonimia/Meronimia), utilizando, para tal, o seguinte

grafico:

Relacoes semanticas entre palavras

Simonimis

sortdl = frigedeira, rellet Pe ST

I S@ i M no e 1 >

¥ Oposicas ’ AT‘M.T,".,': wiw. aleric o fociar
Relacoes :
entre f
palavras |
l . Holondmia M rarimia
Parte-tlode PUALEETS - ConEaE, Ao = [ronco

Gramatica Portugués, 3° ciclo 7°, 87, 8% anos, Porto Editera, p 80.

Figura 8

Passando a segunda etapa do método, a pratica orientada, em que ¢ testada a compreensao do
conteudo por parte dos alunos durante o processo de modelagem, pedi aos alunos que
completassem o quadro seguinte, em que deveriam identificar os holonimos de varios conjuntos
de merénimos:

o Completem cada conjunto de meronimos com o respetivo holénimo
(exerciclo 3.2 da pagina 110 do manual adotade).

- Corregéo:
a. Raiz, caule, tronco, folhas, flores. | planta
b. Vela, proa, leme, camarote, convés ' barco
c. \olante, pneus, motor, portas. automaovel
d. Pata, asa, crisla, bico. galo

Figura 9

No exercicio seguinte, pedi aos alunos que identificassem, entre varios conjuntos de palavras,

aquele em que estava ausente uma relagdo de holénimo e merénimo.
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o ldentifiqguem o conjunto de palavras em que esta ausente uma relacdo de
holonimo e merdnimo (exercicios 3.3 da pagina 110 do manual adotado).

Teclado, computador, visor, processador
Boca, dentes, gengivas, palato
Livro, capa, folhas, contracapa

Figura 10

Estas atividades foram realizadas em grupo e orientadas pelo professor. Foram
colocadas varias questdes concretas e dado retorno a todas as respostas, de forma a garantir o

dominio da matéria dada.

Passando a etapa final, a Pratica Independente, para trabalho de casa, pedi aos alunos

que identificassem o conjunto de merénimos presentes na seguinte passagem textual:

Era a minha arvore, aquela que plantei em crianga no quintal dos meus Avos. O tronco

engrossara, muitas flores, folhas e frutas tinham ja pendido dos ramos.

Na aula seguinte, logo no primeiro tempo, procedi a correcdo do trabalho de casa.

Era a minha érvore, aquela que plantel em crianga no quintal dos meus avés. O
troncn engrossara, multas flores folhas e frutas tinham ja pendido dos ramos

Retirado do manual adotado: Conto contigo 8§ — Portugués 8 ano
Figura 11
Verifiquei que esta etapa foi bem-sucedida, pois os alunos detetaram sem grande dificuldade as
palavras: tronco, flores, folhas, frutas ¢ ramos que identificaram como merdnimos do

holénimo drvore, o que verdadeiramente demonstra que os alunos parecem ter compreendido

e assimilado o contetido em estudo.

Dando continuidade a analise do conto de Mério Dionisio, pedi aos alunos que fizessem

um levantamento das palavras do campo lexical indicador de espago presentes no primeiro
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paragrafo, ao que eles responderam sem qualquer hesitacdo: transito, lojas, escritorios,

oficinas, rua, praga, paragens, passeios, elétricos.

De seguida, perguntei-lhes: Em que espago decorre a agao?

Todos responderam:

Na cidade.

De facto, os alunos perceberam que o Campo lexical ¢ o conjunto das palavras
associadas, pelo seu significado, a uma determinada ideia ou conceito, ou seja, que remetem

para um mesmo universo de discurso, conforme o exemplo que registei no quadro:

Campo lexical de “cidade”

lojas

transito; passeios, P

: escritorios
cidade
praca,
oficinas

paragens, rua, elétricos

Figura 12

Seguidamente, recordei um contetdo ja abordado, o das relagdes de significado entre
palavras, que € o conjunto de significados que uma palavra pode ter nos diferentes contextos

€m que ocorre.

De seguida, pedi aos alunos que me indicassem o conjunto de significados da palavra

elétrico, que se encontra no seguinte segmento:

Os elétricos apinhavam-se na linha a frente uns dos outros. Todos responderam:

1. os elélricos: veiculo de transporte urbano de passageiros movido a
eletricidade, sobre carris de ferro).
2. 0s elétricos: homens elétricos, ou seja, agitados

Retirado do manual adotado: Conto contigo 8§ — Portugués 8 ano

Figura 13
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Praticando sempre a metodologia do ensino explicito, expliquei de forma clara que
existe outro tipo de relagdo entre palavras, que implica uma hierarquia, em que uma palavra,
designada hiperonimo, por ter um significado mais abrangente, que remete para uma classe,
inclui o significado de outras palavras, que sao elementos da classe, designados hiponimos, que

tém um sentido mais restrito.

Como exemplo, apresentei as seguintes palavras que identifiquei como hiperénimo e

hiponimos.

E:' ntura,

- teatro,
(h1Eeron1moj T
(hiEénimOS) , milsica,
[

cinema,
T,

Retirado do manual adotado: Conto contigo 8 — Portugués 8 ano

Figura 14

Depois desta breve abordagem, mais uma vez, recorri a visualizagdo de um video sobre
a relagdo de hierarquia (hiperénimo e hipdnimo), e projetei no quadro a seguinte sintese (agora

completa):
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RelagOes seméanticas entre palavras

Sinonimis
— — I —_— -
f Seme MIH:-I "1 sertd = ingidewra, refletr = pentar
| bl ' Anfonimia
‘ 0 dia # maule, abrw & Moo har
m |l Hiperanimia Hiponimia
entre Hisrarguia H
'.'m l MolECD ¢ Carafal Mg < foka
Halanimia Mefonimea
Parte-todo '

QuUtarrd = (ordEs, MWONE =p (Frondo

Gramatica Porlugués, 3° ciclo 7, 8%, 8° anos, Porto Editora, p 90

Figura 15

Trabalhei com os alunos este tema (pratica orientada), apresentando-lhes um exercicio em que
era pedido que dessem exemplos de Hiperénimos para os Hipénimos que lhes eram propostos,
relacionados com peixes, meios transporte € desporto, e que dessem exemplos de Hiponimos
para os Hiperénimos mamiferos, arvores de fruto ¢ insetos. Eis as respostas dos alunos que

foram registadas no quadro:

Hiperénimo: peixe

- Hipénimos: sardinha, bacalhau, pescada, robalo, dourada...

Hiperénimo: desporto
Hiponimos: futebol, atletismo, natagao, hipismo, hoquei, ténis...

Hiperdnimo: arvore de fruto
Hipénimos: pereira, macieira, laranjeira, pessegueiro, figueira...
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Hiperénimo: meios de transporte
Hipdnimos: carro, avidao, comboio, barco, bicicleta...

Hiperdnimo: insetos
Hipénimos: mosca, borboleta, libelinha, mosquito, abelha...

Hiperdnimo: mamifero
Hipénimos: gato, baleia, rato, golfinho, ledo, vaca...

Hiperénimo: ave
Hipdnimos: pardal, pombo, canario, periquito, andorinha, corvo. ..

Retirado do manual adotado: Conto contigo 8 — Portugués 8 ano

Figura 16

Por fim, no terceiro momento da aula, propus uma atividade de escrita planificada,
dando inicio a Pratica Independente do método de ensino que adotei. Projetei a estrutura
(planificagao) do comentario, pedindo-lhes a redacdo de um comentario em que o aluno

refletisse sobre as seguintes questdes:

53



Victor Matias O ensino explicito de relagdes semanticas entre palavras

- Sera que a nossa sociedade valoriza o que cada ser humana tem de 1nico?

- Para sermos socialmente aceites, teremos de ser artificiais?

Figura 17

Solicitei que, no texto, usassem itens lexicais que estabelecessem relagdes de significado
entre palavras variadas: sinonimia (semelhanga), antoninia (oposi¢do), hiperonimia/hiponimia
(hierarquia) e holonimia/meronimia (parte-todo). Esta atividade foi iniciada na sala de aula e

terminada em casa, de forma autonoma.

No segundo bloco de aulas assistidas, abordei novamente o tema em investigacdo com
os alunos, desta vez, no ambito do estudo do Texto Dramatico, na analise de excertos da obra

Breve Historia da Lua, de Antdénio Gededo.

Aproveitei esta ultima sessdo para mobilizar conhecimentos gramaticais prévios,

pedindo aos alunos para identificarem a relagao entre as palavras Astro e Lua.

Astro $ Lua.

Figura 18

Todos os alunos responderam que havia uma relagao de Hiperonimia — Hiponimia, o

que me levou a crer que o ensino desta matéria em particular tinha sido bem-sucedido.

Passando a etapa final do ensino explicito, a Pratica Independente, solicitei-lhes que
descrevessem diario (ja que a turma iria abordar este tema na aula seguinte, em concreto,

O Diario de Anne Frank), explicitando a sua funcdo e caracteristicas, utilizando na produgao
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textual hiponimos e/ou holénimos, tais como, por exemplo, Livro, Estilo Literario, Bloco de

Notas, etc.

3.2.2 Francés

Nas aulas de Francés, introduzi o conceito de meronimia/holonimia através de duas
aulas, ministradas nos dias 26 de fevereiro ¢ 5 de margo, em que estudamos a casa e suas
divisdes. Quanto ao conceito de sinonimia, antonimia, ele foi inserido nos dias 26 ¢ 28 de

maio, em aulas que tiveram como tema as diferengas entre a vida no Campo e a Vida na Cidade.

Tal como em Portugués, adotei o0 método do ensino explicito, uma vez que era esta
metodologia que pretendia testar e sobre a qual queria refletir. Assim, na primeira fase, a da
Modelagem, expliquei de forma clara e objetiva o conteudo da aprendizagem. Antes da
visualiza¢dao de um video sobre as divisdes da casa, abordei o tema da meronimia/holonimia,
explicando-lhes de forma clara que o «Merdénimo pertence ao (ou faz parte do) Holonimoy,
por exemplo, as divisdes (Chambre, Cuisine, Salle de Bains, Salon...) sdo merdnimos de Maison

(holénimo).

Passando para a segunda fase (pratica orientada), em conjunto, fizemos varias atividades

relacionadas com as relacdes de significado entre palavras de parte-todo:

Frangais - Cours nl.pptx Abrir com w @- & 2

La maison _ t‘ﬁ[ L[z

ag

3 1
P - - Rlemet e
o

T} P h —

P eEm—
‘\'. "' ‘fm\|
=t

b e bmcon)

Eerin les anpressions qui correspendant & chagus (sttre indigubes sus
Fillustration
. O La salle de bains ) Le garage

() Le bureau A

m D

I
i) Le grenier J _) La buanderia

-

e
f

) La cuisine g- () Lachambre. k La cave a vin =
h

() La salle & manger ) Les tollottes I. O) Le hall d'entrée

a
b U La salle de séjour
[
d

Retirado do manual adotado “A toi” Francés 8° ano.
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Figura 19

Estudamos, também nesse bloco de aulas assistidas, os moveis que se podem considerar como
meronimos das respetivas divisoes. Veja-se o seguinte exercicio:

Toutes les pieces ont des meubles ! |

S meubles

*} P.83
cinearay
FE——
9 Indique le nom de chaque piéce. Aprés, écris le numéro qui correspond & S
chaque objet ou meuble.

a. () Les rideaux

c. () Le buffet
b. O La table

a. O La table de chevet. O Larmoire
d. t::’ La chaise b. |Q Le lit

d. ) La commaode

Retirado do manual adotado “A toi” Francés 8° ano.

Figura 20
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a. O Le réfrigérateur. ©- (_J L'évier, a. O Le lampadaire. c. () La table basse.

b. O Le placard d. O Le four b. O Le canapé. d. O Le fauteuil

a. (U Le bureau. c. (O La bibliothaque. a. O Lelavabo. €. () Le miroir
e rri—n d. O Le tableau b. O Le WC., d. O La baignoir

Retirado do manual adotado “A toi” Francés 8° ano.

Figura 21

Por fim, no sentido de verificar os conhecimentos adquiridos, nomeadamente o 1éxico

relativo a casa, em conjunto preenchemos um questionario no Google Form?"

Na aula seguinte, estudamos o Passé Composé, englobado no tema «La Maison», em
que abordei a sinonimia (relacdo entre duas ou mais palavras da mesma categoria
morfossintatica que possuem significados equivalentes, podendo ser utilizados no mesmo
contexto) ¢ a antonimia (relagdo entre duas ou mais palavras da mesma categoria

morfossintatica que possuem significados opostos).

Primeiramente, apresentei-lhes a casa do verbo “étre”

20 pode ser consultado em:
https://docs.google.com/forms/d/1mF3AGqZ0JbP1B0Jdtn_15hORTMwP2wYk516BYtVB2JI/edit
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Cours de frangais n3.pptx Abrir com w

P e

Et tous les verbes pronominaux (ex.: se promener, se lever, se coucher, se laver,...)

Figura 22

Depois, expliquei-lhes de forma clara e objetiva que, através da relagdo de oposicao, se

“wA

podiam memorizar com facilidade os verbos que se conjugam com o auxiliar “€tre” no pretérito

perfeito, por exemplo: venir / aller; monter / descendre, entrer / sortir; naitre / mourir, ..

De seguida, e sempre de acordo com o modelo do ensino explicito, exercitaram o

conteudo gramatical lecionado:

Compléte avec I'auxiliaire étre :
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(partir) en car a S heures du matin.

La semaine derniére, Marie et sa mere

Hier, mes soeurs

Le mois dernier, lean

Ma meére

Anne et sa sceur

Mon frére et moi

Marie et Frangoise

(ne pas aller) visiter mon appartement.

(s"amuser) dans le garage.
(tomber) de son vélo dans le jardin.
(ne pas se réveiller) de bonne heure.

(venir) chez moi mardi dernier.

(arriver) en retard.

(tomber) dans les escaliers ce matin.

(aller) a la cuisine..

Retirado do manual adotado “A toi” Francés 8° ano.

Figura 23

O tema da sinonimia/antonimia também foi abordado no bloco de aulas dedicado a
Ville ou Campagne. Primeiramente, os alunos procederam a leitura de um texto intitulado Ville

ou Campagne, no qual sdo referidas as vantagens e desvantagens da vida na cidade e no campo.

VILLE OU CAMPAGNE?

Je m'appelle Pierre. Jhabite a la
campagne, dans une maison qui a plus de |#4
100 ans. La maison est prés d'un petit
village. Jadore vivre ici parceque c'est
trés tranquille. il Ny a pas beaucoup
d'autobus ou de voitures et les rues sont
propres. Vous pouvez vous promener
calmement parce quil 'y a pas de
violence. Vious pouvez méme laisser vos
portes ouvertes, personne Ne va vous
voler.

Nous connaissons tous les voisins et a la
fin de la journée, Nous Nous rencontrons a
la place principale pour bavarder. Comme
il n'y a pas beaucoup a faire le soir, nous
nous couchons tot. |l n'y a pas de
discothéques, théatres ou cinémas. Nous n'avons pas de musée ou de club pour les jeunes non
plus. Mais les enfants peuvent jouer dans les rues ou dans les champs et ils peuvent avoir des
animax.

Vous dormez trés bien parce qu'il n'y a pas de bruit. Le seul son qu'on entend, c'est le chant des
oiseaux ou la plule. L'air est frais et on peut voir des millions d'étoiles.

Vivre a la campagne est un peu difficile en hiver. Quelguefois il neige beaucoup et Nous sommes:

Retirado do manual adotado “A toi” Francés 8° ano.
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Figura 24

Je m'appelle Ken. Jhabite
dans une grande wville et
Jadore ¢a. Biensur, iciily a
beaucoup d'autobus, des
= voitures, des vélos el des
= motocyclettes, des gens qui
Pl veulent traverser les rues. Les
iy embouteillages sont fréquents
et l'air est mauvais. Mais il y a
aussi beaucoup d'avantages
si on habite dans une grande
ville. Il y a plus doffres
d'emploi, de meilleures
écoles, des magasins plus
variés, des restaurants plus

o . N i " élégants, des centaines de
cinémas, thealres galeruead'an el musées, Sn vnusvoulezmas promener, vous pouvez aller
dans un des parcs. Bien sir, les enfants ne peuvent pas jouer dans la rue, mais il y a plein de
clubs pour les jeunes et des parcs thématiques ol ils peuvent s'amuser

Retirado do manual adotado “A toi” Francés 8° ano.

Figura 25

De seguida, foi pedido aos alunos que respondessem a um questionario de interpretagdo
do texto, e que preenchessem uma lista, anotando as vantagens e desvantagens da vida no

campo e na cidade.
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Figura 26

Finalmente, termindmos a aula com um exercicio sobre o Iéxico, que elaborei e apresentei

através da plataforma: www.menti.com.

Go to www.menti.com and use the code 8480 6608

J'aime la campagne parce quily a

Figura 27

Na aula seguinte, visualizamos um documentario no Youtube, intitulado «Mode de vie:
vivre en ville ou a la campagney, a seguir ao qual propus aos alunos que, sob a forma de um
debate, exprimissem as suas opinides e preferéncias em relagdo as diferencas entre os dois

modos de vida.

Veja-se o exemplo:
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Je pense que...
.{e crois que...

A mon avis,...

Exemple:
ville parce gu” il vy a des champs, de !'a?:ué;}: et de la
tranquilité.

A mon avis, la ville est plus agréable que la campagne
parce gu’il y a des cinémas, des théatres et des
magasins.

Je pense que...

A mon avis, -.-

Figura 28

Ao longo de todas as aulas que lecionei, quer na disciplina de Portugués, quer na de
Francés, procurei sempre realizar atividades que possibilitassem a revisdo de contetdos
fundamentais da disciplina, a0 mesmo tempo que incentivava a producdo escrita e oral e o
trabalho em grupo. Também considero que estimulei a aquisicdo de um capital lexical
adequado. Para além disto, ensinei os alunos a refletirem sobre a lingua, nomeadamente através

da descodificacdo de sentidos e da exploracao de figuras de estilo.

Desta forma, e conforme o defendido por Inés Duarte, tive que criar estratégias de
estimulo a aprendizagem dos alunos de maneira a:

[...] envolvé-los em atividades [...] que os obriguem a concentrar-se ora na forma fonica das

palavras, ora na sua forma ortografica, ora na sua estrutura interna, ora nas condi¢des que

impdem ao contexto, ora no seu significado. Atividades deste tipo despertam-lhes a curiosidade

para saberem mais acerca das palavras e promovem o dominio de estratégias autdnomas de
aprendizagem de palavras novas. (Duarte, 2011: 24)

Ao planear as atividades de aprendizagem, tive a preocupacao de tentar conhecer o tipo
de percegao predominante nos alunos: visual, auditiva ou tactil, ja que cada crianca tem algumas
percecdes mais desenvolvidas do que outras. Foi por este motivo e por ter em mente que esta
geracdo ¢ das mais versadas e adeptas das novas tecnologias, que concebi as atividades, com
vista a um aumento da produtividade destes alunos. Estando consciente de que ha fatores que
prevalecem em relacao a outros, elaborei atividades em que inclui componentes pessoais, de

atitude, de motivagao, com base nas experiéncias dos alunos.
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3.3. Recolha de dados

De maneira a avaliar o impacto do recurso ao ensino explicito das relagdes entre
palavras, pedi aos alunos, no final do ano letivo, que respondessem a um questionario, o qual
estd, estruturalmente, dividido em trés sec¢des. A primeira, constituida por uma pergunta de
resposta aberta e trés de resposta «sim» ou «ndo», examina a opinido dos alunos acerca do
conhecimento de vocabuldrio novo e da forma como lidam com vocabulédrio que lhes ¢
desconhecido. A segunda, constituida por duas perguntas de resposta aberta, recolhe a opinido
dos alunos sobre o impacto da aprendizagem das relagdes de significado entre palavras e do
papel das atividades desenvolvidas em contexto de sala de aula pelo professor estagidrio sobre

o seu desenvolvimento lexical.

De forma a encorajar as competéncias na area da escrita, nomeadamente na disciplina
de Portugués, desenvolvi atividades que permitissem a formacdo neste dominio e que
contribuissem para a sua melhoria e para o desenvolvimento do pensamento critico.

Para além desses dados, quer em Portugués, quer em Francés pude ainda reunir dados
através de fichas e testes de avaliacdo. Estas informacgdes possibilitam ndo sé a verificagdo da
evolucdo dos alunos como também a avaliagdo dos conhecimentos e das competéncias
adquiridos por eles. Em consequéncia, estes elementos que recolhi ao longo do ano letivo sdao
fundamentais para comprovar a eficacia (ou nao) do método de aprendizagem adotado, a saber,

o ensino explicito, além de responder a pergunta de partida que estd na base desta investigagao.

3.3.1. Tratamento e analise de dados

Na elaboragdao deste Relatorio, o meu foco principal foi a importdncia do ensino
explicito das relagdes de significado entre palavras, para conseguir aferir o real impacto e a

importancia reconhecida pelos alunos, deste ensino, nas suas vdrias etapas.

Para além do inquérito realizado aos alunos, durante as 30 aulas integradas no ano letivo
das turmas nas quais decorreu o meu estagio, recolhi um conjunto de dados para serem
analisados, em que se incluem atividades de Leitura, Escrita e Anélise Textual, seguidas de
Fichas de Trabalhos, utilizadas como método de avaliagcdo para cada uma das unidades por mim

lecionadas.
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3.3.1.1. Portugués

Os testes de avaliagdo realizados no final dos periodos foram os instrumentos de que
dispus para recolher a evidéncia da aprendizagem dos alunos da turma de Portugués. De facto,
espelham com fidelidade o resultado da minha metodologia pedagogica, a saber, o ensino

explicito das relagdes lexicais.

Assim, em conformidade com a ultima etapa do método de ensino explicito, a Pratica
Independente, em que sdo verificados os conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo da
fase de Modelagem e de Pratica orientada, propus em dois momentos diferentes, no segundo e
no terceiro periodos, que se procedesse a avaliagdo dos conhecimentos adquiridos durante o

estudo do Texto Narrativo € do Texto Dramatico.

No primeiro, pedi aos alunos que escrevessem um texto subordinado ao tema Serd que
a nossa sociedade valoriza o que cada ser humano tem de unico? Para sermos socialmente
aceites, teremos de ser artificiais? em que, sob forma de comentario, teriam de responder as
duas questdes, utilizando 1éxico que refletisse as relagdes semanticas estudadas, que constituem

o tema de investigagdo.

* Atividade de escrita planificada — comentério
Para a atividade em queslao, o professor

a) projeta a estrutura (planificacio) do comentario (anexo n® 4).

b) pede a redagdo de um comentario em que o aluno reflita sobre as seguintes
questoes:

- Serd que a nossa sociedade valoriza o que cada ser humano tem de Gnico?
- Para sermos socialmente aceites, teremos de ser artificiais?

¢) solicita que o texto contenha as seguintes relagbes seménticas entre palavras:
sindnimos, anténimos (semelhanga/oposicao), hiperonimos, hipénimos
(hierarquia), holénimos, merénimos (parte-todo);

d) recorda que a elaboragdo de um plano antes de passar a textualizagédo é
obrigatorio.

Figura 29
Eis alguns exemplos recolhidos para analise:

Aluno 12
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A Socledade

A mimmmus wezes, apesar de ter vindo & melharar, niio valoriza s
{Mﬂ respeita a individualidade de cada um, nem concorda com as diferencas
quie Bxistem entre todos nds, farendo com Que cada GHaddondo se aceiie 8 s mesmo.

AD observarmos o nosso dia-a-dis & a0 cuvitmas histdrias gue contam, percebemos
Que mem odos somos acolhidos mmunﬂ-d; por diversas raxfes. Em algumas
ocasides pelo nossa aspeto flsico ou pela maneirs comoD Nos vestimaos, outras pelo
simples facto de ndo nos adegquarmos ao padrSo que “os popularss” crism pars 8
perfeicio.

Ao serem juigadas. as pessoas W&m diferentes maneiras de reagic e, infefizmente,
nem sampes 2 fonmes coma lidam @ 2@ methor, Por vezes, as wimas continuam & ser mual
rratadas @ nio o partitham com ninguém, outres sentem necessidade de mudar & serem
algo gque NFo L850, sem nunca padirem ajuda para suparar @ situagdo.

Ma minha vida, & sentl gue a0 era bem-vinda em alguns sitios chegando & penssrn
que o problema era meu, Mas ao partilhar este aszunto com slgudém de confiance,
meﬂ:ﬂnhﬂrfﬂn;ﬂpﬂlldmm :uh'.ladﬁ.

Figura 30

Neste excerto, o aluno utilizou as varias relacdes lexicais estudadas em sala de aula
através do ensino explicito. E visivel a inclusdo unidades lexicais, em que o significado de uma
(o holénimo) ¢ considerado um todo cujas partes constituintes s3o 0s merénimos, como, por

exemplo, no excerto:

“A sociedade” (holonimo) tem “pessoas, criangas, adultos, idosos, negros, brancos,

magros, gordos “(merénimos).

Também estabeleceu uma relacdo de hierarquia através do recurso a hiponimos e
hiperénimo. De facto, o significado do hiperénimo pessoa (por ser mais geral) partilha todos
0s seus tracos semanticos com os seus hiponimos, neste caso crian¢a, adultos, idosos. A sua
identificacao pode ser confirmada através da seguinte frase: “um hipdnimo € um hiperénimo”,

assim,

um hipdnimao e um hiperanimo

[,—_::> {uma uma pessoa) (um é umajpessoal efc.

Figura 31
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E também possivel verificar, neste excerto, a relacdo semantica que se estabelece entre
duas ou mais unidades lexicais, pertencentes a mesma classe gramatical, cujo significado ¢

considerado equivalente, ou seja, a sinonimia:

SiNGnimos

Rl pessoqd. T cidaddo

Figura 32

A antonimia esta igualmente presente nesta composi¢ao:

antonimos
iouais diferentes
[ — brancos’ ? negros
oA QTS gordos’
Figura 33

De facto, as palavras negros / brancos, magros / gordos, iguais / diferentes t€m uma
relacdo de antonimia porque as palavras sdo semanticamente opostas, pertencendo a mesma

classe sintatica — a do adjetivo.

Aluno 32
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-6 e e G Cand Sond!

S -'F‘.‘

Figura 34

E possivel verificar neste excerto varias relagdes entre palavras. De facto, temos uma
relacdo de inclusdo entre palavras, em que o significado de uma palavra indica o todo
(holénimo) e o significado de outra uma parte desse todo (merénimo), por exemplo, o

merdnimo pessoas faz parte do holénimo sociedade, tal como drgdos pertence ao corpo.

merdnimo haldnimao

> s

pessods sociedade

Figura 35

Além disso, o aluno encontrou uma relagdo entre duas palavras da mesma categoria
morfossintatica que possuem significados equivalentes, podendo ser utilizados no mesmo
contexto sociedade e comunidade; contudo, ndo substituiu por outro item lexical a palavra

pessoa, neste excerto repetida varias vezes.
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Em geral, este exercicio foi bastante bem-sucedido, pois 72% dos alunos inseriram no
seu texto as relacdes entre palavras estudadas em aula, nomeadamente as relagcdes de

semelhanga, de oposi¢do, de hierarquia e de parte-todo.

Veja-se abaixo a avaliacao da utilizagao das relagdes de significado entre palavras, sob

forma de grafico:
pontuacdo (25)

Ficha de Trabaiho

2 i L § i H n ] e 1 X 1 15 1k 47 i 13 W N 17 m M ¥ F i

Alunos (27)
Média: 18/25 (72%)
Grafico 5

No segundo momento de avaliagdo, solicitei aos alunos que descrevessem o Diario,

explicitando a sua fungdo e caracteristicas.

Este exercicio também correu muito bem, ji que, tal como pretendia, os alunos
recorreram a hiponimia (a relagdo de hierarquia entre palavras em que o significado de uma
palavra mais especifica, neste caso, didrio, se subordina ao de outra palavra mais abrangente,

em concreto, livro (hiperénimo) como se pode confirmar nos seguintes exemplos:

Aluno 7
&JMMMMMMM_ canhn aAs
Figura 36
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hipénimo hiperénimo
i.....-r o ﬂ. .u—'—'_'_'—E_‘_‘—‘—-.___\_‘ J-L
— -.L__,_,.-"" v (:___ o 5'*.'

E
]

Figura 37
Aluno 16
Briesitornenie, iips Sicgic e e Peguono b, oadt
Figura 38
hipdnimo hiperanimao

S
> T
Aot tivce

Figura 39

Todos os alunos recorreram a esta relacdo entre palavras para descrever o Didrio.

Atentemos agora em outro texto: o aluno utilizou a holonimia, a relagdo de parte-todo

entre palavras, em que o significado de palavras como relatos, historias, memorias
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(mer6nimos) indicam uma parte do todo, a palavra didrio (holénimo). Podemos identificar esta

relacdo semantica utilizando a seguinte frase: O diario tem relatos, historias, memorias.

Aluno 3

Figura 40

holanima Merdnimo

= R el

Figura 41
Aluno 41
O Doho wotém Riddoon e memddan
Figura 42
holanimao meronimo

s Vs
Douo haokdcon

Figura 43
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Mais uma vez, este trabalho de escrita foi bem sucedido. Como se pode verificar no
grafico abaixo, 91 % dos alunos recorreram as relagdes entre palavras, nomeadamente a

holonimia/meronimia para caracterizar diario.

Avaliacao da utilizagdo das relacdes semanticas estudadas em aula

T
Alumos (27)

'ﬁqm-;.in (2]

No que diz respeito ao contributo das atividades realizadas no ambito da aprendizagem

Gréfico 6 Média 18.24 /20 (91%)

das relagdes semanticas entre palavras, a maior parte dos alunos afirma que as mesmas foram
de uma grande ajuda para o seu enriquecimento lexical, por considerarem importante nao sé o

conhecimento de novos vocabulos, mas também o seu significado e posicionamento nas frases.

Para que tenhamos uma ideia da evolucao dos alunos relativamente a aprendizagem das
relagdes entre palavras, calculei a média de dois momentos de avaliacao do uso de itens lexicais
em que as relagdes semanticas estudadas estivessem refletidas, que se realizaram no final do

segundo e terceiro periodos, respetivamente.
Vejam-se os resultados:

Avaliacao da utilizacido das relacées semanticas

2° periodo 3° periodo
J v
lll".
\
—
72% —— 91 %
Figura 44
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A evolugdo ¢, de facto, notoria. Parece evidenciar que a metodologia pedagogica que
adotei nas minhas aulas, a saber, o ensino explicito das relagdes semanticas entre palavras,

contribuiu para o desenvolvimento da escrita dos alunos.

Para além destes dois exercicios, realizei também uma Ficha de Trabalho com os alunos,
no ambito do estudo do Texto Dramatico, em que, numa das perguntas, que abaixo reproduzo,
pedia aos alunos que identificassem a relagcao lexical existente numa das frases e a qual todos

os alunos, a excecao de um, responderam corretamente.

Em “[...] A visao que ele tinha da vida e do mundo ja estava refletida na sua poesia”

(linha 12). Assinala com X as duas opg¢des corretas, de acordo com o contexto.

(A) O antonimo de “visao” € percecao.
(B) O sin6nimo de “visdo” ¢ interpretacao.
(C) O sin6nimo de “refletida” ¢ espelhada.

(D) O sin6énimo de “refletida” ¢ ponderada.

O resultado obtido no terceiro periodo (91%), no que concerne a avaliacdo da utilizagao
das relagdes entre palavras, revela claramente que os alunos aprenderam o conteudo ensinado

através do método do ensino explicito.

Finalmente, um inquérito por questionario foi realizado pelos alunos da turma de
Portugués na fase final do projeto, que teve como objetivo averiguar a opinido dos alunos sobre
a eficacia e a utilidade das estratégias pedagdgicas que apliquei nas aulas. As respostas as
questdes colocadas permitem saber, portanto, quais foram as perce¢des dos alunos em relagao
a sua aprendizagem do contetido gramatical em estudo e, mais especificamente, ao método de
ensino explicito, que utilizei para lhes transmitir esta matéria. Examinemos, entdo, as respostas

a este questionario, pergunta a pergunta:

1 - Achas util conhecer novas palavras? Porqué?

Esta pergunta teve uma percentagem de resposta de 100%. As razdes apresentadas vao

desde a aquisi¢ao de novo vocabulario, a melhor compreensado de textos e uma maior facilidade

de comunicacao.
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2 - Perguntas sempre ao teu professor o significado de uma palavra desconhecida?

Esta pergunta teve uma percentagem de resposta positiva de 70%, com quinze respostas

positivas, seis negativas e uma «Por vezesy.
3 - Registas o significado do vocabulario desconhecido?

Esta pergunta teve uma percentagem de respostas positivas de 85%, com quinze

respostas positivas, trés negativas e duas «Por vezesy.

4 - O léxico novo que adquiriste permitiu-te interpretar com mais facilidade os textos

literarios do programa de portugués?

Esta resposta teve uma percentagem de respostas positivas de 95%, com 19 respostas

positivas e duas negativas.

5 - Consideras o estudo das relagoes de significado entre palavras (sinonimia,
antonimia, hiperonimia / hiponimia, holonimia / meronimia, monossemia / polissemia)
importante para o teu enriquecimento lexical no que diz respeito a oralidade e a escrita?

Porqueé?

Esta pergunta ¢ aquela que, do conjunto das seis, tem uma maior relagdo com o tema da
investigagdo. E nas respostas que se refletem os resultados da prética do ensino explicito das
relacdes entre palavras. A pergunta teve uma percentagem de respostas positivas de 100%. A

razao apresentada €, a semelhanga da primeira pergunta, a aquisi¢cdo de novo vocabulario.

6 - As atividades realizadas em sala de aula pelo professor estagiario foram uteis e

adequadas para o teu desenvolvimento lexical? Porqué?

Esta pergunta teve uma percentagem de respostas positivas de 100%. A razdo

apresentada ¢ uma mais fécil aquisi¢do de vocabuldrio.

Tendo em conta estes dados, podemos concluir que os alunos da turma de Portugués
reconhecem que os ensinos explicitos destes contetidos gramaticais contribuiram para o seu

enriquecimento linguistico em varios dominios.

3.3.1.2. Francés
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As fichas de avaliagdo de conhecimentos que recolhemos e analisdmos enquanto parte
do nosso corpus, refletem, naturalmente e sem margem para dividas, o resultado da pratica do
Ensino Explicito das relagdes entre palavras, que executdmos nas aulas e que muito contribuiu
para o desenvolvimento da competéncia lexical na escrita, mas certamente também das

competéncias orais dos alunos.

No inicio do ano letivo, constatei que a maior parte dos alunos revelava um défice de
dominio do vocabulério francé€s, para além de incorregdes na pronunciacao de certos fonemas
e palavras. Ora, com vista a colmatar estas dificuldades, defini estratégias que pus em pratica
nas aulas. E um dos objetivos especificos foi a descoberta do significado das palavras
desconhecidas através das relacdes lexicais, nomeadamente sinonimia, antonimia, holonimia e

meronimia, promovendo assim o aumento do capital lexical.

No seguimento da minha pratica letiva, enquanto estagiario, durante o segundo periodo,
introduzi, como ja referido neste relatorio, o tema «La Maison» em que abordei a relagdo
semantica entre palavras, nomeadamente a Holonimia/Meronimia, enquanto procediamos ao
estudo das divisdes que compdem a casa € os mdveis que normalmente existem em cada uma

delas.

Depois disso, ¢ de acordo com a terceira fase do ensino explicito (trabalho
independente), propus uma atividade em que os alunos teriam de elaborar um texto com o
minimo de setenta palavras, onde descrevessem os moveis e a decoracdo da sua sala de

estar/jantar.
Eis alguns exemplos recolhidos para analise:

Aluno 11

Dharm senmeded

Bonijour, ) aménage mon salon, je cherche des idées! Yous pouyez

décrire les meubles et la décoration de votre salon ? Merci @

Bonjourl

Ma Mon salon gsl Lrés petit. Pour diviser le salon el la salle & manger j'ai un
canapé beige. Sous le canapé, j'ai un tapis trés coloré. Au milieu de |a_du salon
j'al une table basse Jal aussi un immense placard marron avec une telévision
J'ai une patite cheminée uliiséa pour Mhiver. J'ai aussi une photo sur le mur. En
s0i, j'a1 une iImmeanse fenétre avec une belle vue

Al revoir |

5y i
F |-'.|.I
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Figura 45

Aluno 18

Bonjour, mon salon fien un canape. guelousles aueloues meubeles meubles, une table et une téle_ Tien
mul fotos, il & trés color, tien wn grand bakcon

Figura 46

A composi¢cdo apresentada pelo aluno 11 demonstra que soube construir frases,
aplicando corretamente o vocabulario estudado nas aulas. Pelo contrario, o aluno 18 (o tinico

da turma que nao teve sucesso na atividade proposta) manifesta alguma dificuldade na

construcdo frasica e na aplicacao de vocabulario relativo a casa.

Fontuacao (25) Grafico 7

L
0
0 f
1 2 3 4 5 6 7 8 id

9
Este grafico apresenta resultados bastante positivos, que confirmam a eficacia do

il
-]

—

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

alunaos (20}

Grafico 7

método do ensino explicito das relagdes semanticas entre palavras, nomeadamente

Holonimia/Meronimia, que lhes permitiu, de facto, aplicar de forma correta o vocabulario

estudado nas aulas relativo a casa.
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Na parte da Gramatica, e ainda subordinada ao mesmo tema, avaliei os conhecimentos
relativos ao tempo verbal Passé Composé. Recordo que, durante a apresentacdo da «Maison du
verbe Etre», o ensino explicito das relagdes semanticas, nomeadamente sinonimia, antonimia
serviu de meio para a memorizacao dos verbos que se conjugam no pretérito perfeito com o

auxiliar Etre, por exemplo, aller / venir.

Pantuagio (25 pontos) (Grafico 8)

1 i ] i 5 & i ] 20 1 H L 14 15 18 1 "M&Em zu

Grafico 8

Este grafico evidencia, mais uma vez, que o método do ensino explicito das relacdes
entre palavras, nomeadamente Sinonimia, Antonimia surtiu efeito. Nesta atividade, pedia aos
alunos que conjugassem os verbos monter, venir, se lever, donner e vouloir no Pretérito

perfeito.

Parece-me que os resultados foram bastante positivos, tendo em conta que houve apenas

4 alunos (20% da turma) que ndo conseguiu atingir um resultado satisfatorio.
A titulo de exemplo, veja-se o trabalho do aluno 19:

1- Récrivez-les phrases en conjuguant le verbe entre parenthése au temps indigué
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Hier, Marie est montée {monter) au 3%™= élage. (pASSE COMPOSa)

| elles sont venues

L 'annee demiére, elles {venir) chez mol pendant les

Vacances (Rasse compose)

Ton frére | s'estleves | (se lever) trés tard ce matin. (passe CoOMpose)

Elle | a donné | {donner) son ordinateur & sa fille. (passs compass)

MNous | avons voulu | (vouloir) de la glace. (passe composs)

Vous | &les tombes | (tomber) dans les escaliers. (passé CoOmMposa)
Figura 47

No terceiro periodo, em que foi tratado o tema da «Ville ou Campagne», e para averiguar
o sucesso da minha aplicacdo do método de Ensino Explicito no tratamento desse contetdo,

decidi aplicar uma Ficha de Trabalho aos alunos.

Nesta ficha, cujo objetivo era, precisamente, avaliar os conhecimentos dos alunos sobre
a matéria «Ville ou Campagney, principalmente, a relagdo sinonimia/antonimia, apresentei um
exercicio, o primeiro do Grupo C, a Gramatica, em que pedia aos alunos que estabelecessem
comparagdes entre a altura de dois famosos monumentos da cidade de Paris, o Arco da Défense
e a Torre Eiffel, e a de uma casa, utilizando para isso expressdes opostas entre si, tais como /a

plus, la moins , plus que..., e moins que... .
Veja-se o exemplo do aluno 4.

C- Grammalra

X g / e moing
1. Compléte les phrases avec i plus/ le plus /les plus iy Fbisales

4 WL, QUE f IMoNS .. que ./ BUSSY. .. Qe

: . Bim
La tour Eiffel — 310 m | L Arche de la Défense — 110 m | ma maison ==

1.1, Lalour Eiffel est [\~ pli ;5. houbs des tros

- &R

1.2. Mamaison est i s ivs hou

1.4 L'Arche de la Défenss eal g s FEute e e o Eiffed

Figura 48
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Também nestas respostas podemos ver refletidos os resultados da pratica do Ensino

Explicito das relagdes lexicais. Com efeito, esta pergunta teve uma percentagem de respostas
positivas de 100%.

Finalmente, na composi¢ao, pedi aos alunos que escrevessem a um(a) amigo(a) e

descrevessem quais as vantagens da vida no campo, usando sinonimos, antonimos, holonimos

e meronimos.

Vejam-se alguns exemplos de composigoes:

Aluno 14

Figura 49

Aluno 8

Bagss amie e
_EL_!-I'I—M

Figura 50
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Aluno 5

Figura 51

Como podemos avaliar pela grelha abaixo apresentada, que representa os resultados
relativamente a expressao escrita, a aplicacdo do ensino explicito das relagdes entre palavras
pode ser considerada como bastante positiva, ja que as classificagdes foram, no geral e com

poucas excegoes, bastante proximas da nota maxima.

Fontuagio (25 pontos)

| | ‘
i I |
1 H L “ L ! L L} as k] i 1 ia ik 14 ot L] i) 4

alunos

Grafico 9
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Tal como tinha feito na disciplina de Portugués, no final do ano letivo, apliquei um
inquérito por questiondrio a turma de Francés com a finalidade de avaliar a utilidade do ensino

explicito das relagdes de significado entre palavras para a aquisi¢ao de vocabulario.

Na primeira pergunta, em que questiono os alunos sobre a utilidade em conhecer novas
palavras, a resposta foi positiva a 100%, sendo acrescentado ao leque dos motivos dados no

primeiro inquérito, a aprendizagem de uma nova lingua.

Na segunda pergunta, apenas setenta por cento dos alunos indica perguntar ao professor
o significado de uma palavra desconhecida, com quinze dos vinte e dois alunos questionados a

responderem «Simy, seis respondendo «Nao» e um «Por vezesy.

Quando os questiono sobre se registam o significado do vocabulario desconhecido,

85%, ou seja, quinze, respondem «Simy, trés respondem «Nao» e dois «Por vezesy.

A pergunta numero 4, sobre se o 1éxico novo que adquiriram lhes permitiu interpretar
com mais facilidade os textos em Francés, 95%, ou seja, dezanove responderam «Simy, € dois

responderam «Nao» e nenhum «Por vezesy.

A pergunta 5 - “Consideras o estudo das relagdes semanticas (no caso em estudo, a
sinonimia / antonimia) importante para o teu enriquecimento lexical no que diz respeito a
oralidade e a escrita? Porqué?” - teve uma percentagem de respostas positivas de 100%. A razao

apresentada foi a aquisi¢do de novo vocabulario.

Por tltimo, a pergunta 6 dizia: “As atividades realizadas em sala de aula pelo professor
estagiario foram uteis e adequadas para o teu desenvolvimento lexical? Porqué?” Esta pergunta
teve uma percentagem de respostas positivas de 100%, sendo a razdo apresentada o facto de ser
mais facil a aquisicdo de conhecimentos, por ter sido utilizado um método de abordagem

diferente.

Em sintese, ap6s uma analise criteriosa dos excertos que constituiram o meu corpus,
julgo poder afirmar que o contributo das atividades realizadas no ambito do ensino explicito
das relagdes semanticas entre palavras teve um forte impacto no desenvolvimento da
competéncia lexical na escrita dos alunos do 8° ano, quer na disciplina de Portugués quer na

disciplina de Francés.
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Ponderacoes finais

1. As aulas, os alunos

Ao longo do meu ano de estagio, centrei a minha atengdo quer na concec¢ao das aulas,
quer, depois, na sua execugao, na abordagem das diferentes matérias, muitas vezes por meio da
explicitacdo das relagdes lexicais, por forma a observar a reagdao dos alunos a este tipo de
abordagem e a analisar a sua eficicia no ensino das linguas. Trabalhei de forma sistematizada
a sinonimia, a antonimia, a hiperonimia, a hiponimia, a holonimia e a meronimia, embora com
abordagens bem diferentes, conforme se tratava de Portugués, lingua materna, ou de Frances,

lingua estrangeira.

Tentei, também, avaliar de que forma conseguia atingir os objetivos e deixar opcoes em
aberto para o futuro. Neste contexto, concentrei-me nas caracteristicas de ambas as linguas e
no seu tratamento, com vista a uma melhoria do conhecimento lexical e linguistico dos alunos,

das competéncias lexicais e da comunicagao.

As aplicacdes didaticas destes contetdos e os principios metodoldgicos
predeterminados para as atividades realizadas no decurso da minha Pratica Pedagogica
Supervisionada, ou seja, quinze aulas de Portugués e quinze de Francés, sustentam a validade
da escolha deste objeto de estudo, assim como a resposta a questdo sobre se foram ou ndo

cumpridos os objetivos que me propus no inicio deste Relatorio.

Globalmente falando, por meio da minha pratica pedagogica, parece-me que ajudei os
alunos a aumentarem os seus conhecimentos e, previsivelmente, a melhorarem o seu
desempenho comunicativo. Isto refletiu-se claramente nos resultados obtidos por eles,
resultados que penso terem sido, na grande maioria, bastante positivos. Por isso, julgo poder
depreender que a minha utilizagdo do método do ensino explicito, cuja finalidade ¢ simplificar
a compreensao da matéria pelos alunos, os auxiliou a desenvolver competéncias ao nivel do
vocabulério, nas disciplinas de Portugués e de Francés, o que, alids, transparece também nas

respostas por eles dadas no inquérito final.

Nas aulas que ministrei, tentei sempre por em pratica uma acao pedagogica que

favorecesse o desenvolvimento das competéncias dos alunos, quer nos dominios da Educacao
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Literaria, da Leitura, da Oralidade, da Escrita e da Gramatica, quer no gosto pela pesquisa e
pelo tratamento da informagdo recolhida e ainda no desenvolvimento das suas faculdades
intelectuais, e especificamente no desenvolvimento do espirito critico. Foi para isso que
promovi o ensino do texto literdrio como manifestacdo de grande importancia, encorajando o
aluno a reflexdo sobre aquilo que aprendeu nas aulas, de forma a poder analisar os textos,

estabelecendo relagdes com a sua experiéncia pessoal e a sua visdo do mundo.

2. O estagiario

Enquanto estagiario, a minha pratica pedagogica supervisionada de que da testemunho
este Relatorio foi para mim uma experiéncia grandemente enriquecedora, ja que me
proporcionou um contacto com o contexto real do ensino numa escola publica, durante o qual
me foi concedido o privilégio de ndo so assistir a todas as aulas das turmas do 8° ano junto das
quais estagiei, a nivel das disciplinas de Francés e de Portugués, mas também de planear e

lecionar um bloco de quinze aulas a cada uma das disciplinas.

A observacao das aulas ministradas pelas professoras orientadoras permitiu-me perceber
a relacdo de empatia que foi sendo criada ao longo do tempo entre as docentes ¢ os alunos,
relagdo que, sem duvida, advinha do espirito de firmeza e, simultaneamente, da exigéncia e da
muita humanidade transmitida pelas professoras, bem como do esforco por elas empreendido

para o desenvolvimento de uma maior autonomia e criatividade na turma.

No que concerne ao tema, por em pratica esta estratégia de ensino permitiu-me criar
uma 6tima interagdo com os alunos e desenvolver varias atividades ao longo da minha pratica
pedagogica. Assim, utilizei o ensino explicito, que, tal como ja referi algumas vezes ao longo
deste relatorio, se pauta pela apresentagdao dos conteudos de forma planeada e sistematica, por
ordem crescente de dificuldade, esclarecendo os objetivos de aprendizagem e os resultados
esperados, identificando as ideias-chaves e determinando os conhecimentos prévios que sao
necessarios para o processo de ensino. Desta forma pude, enquanto professor, comegar por
orientar o trabalho dos alunos, distribuindo os exercicios da forma mais explicita possivel. Isso
permitiu que trabalhassem de forma independente, expusessem o seu raciocinio, € que eu,
enquanto seu professor, corrigisse os erros na altura em que estes eram cometidos; julgo que
garanti, desse modo, uma verdadeira e permanente progressao, impedindo, por conseguinte,

que a matéria fosse compreendida de forma deficiente, ou nao fosse compreendida de todo.
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3. O método

Penso que os resultados da minha pratica pedagogica mostram a utilidade e pertinéncia
do ensino explicito. Com efeito, os testes de avaliagdo evidenciam um muito bom nivel de

compreensdo, por parte dos alunos, das matérias que lecionei.

Este mesmo sucesso estd refletido nas respostas ao inquérito que distribui a cada
elemento das duas turmas, em que avalio ndo s6 a compreensdo da matéria, mas também a

avaliacdo da interacdo com o professor estagiario.

Na verdade, os alunos responderam nao s6 que a minha pratica pedagdgica os incentivou
a quererem desenvolver o seu vocabuldrio, mas também, na sua maioria, procuravam junto do
professor esclarecer as duvidas que lhes surgiam acerca de vocabulario desconhecido; além
disso, consideraram importante o estudo das relagdes semanticas, ja que lhes permitia a
aprendizagem de sinonimos e/ou anténimos de termos com o0s quais ndo estavam
familiarizados, e assim interpretavam melhor os textos que tiveram a oportunidade de analisar

no decorrer das aulas de Portugués e de Francés.

Pude, deste modo, comprovar que a utilizagdo que fiz do método de Ensino Explicito,
aliado a analise textual, tanto a nivel do Texto Narrativo, como do Texto Dramatico, contribuiu

para a formagao linguistica dos alunos e para a estimulagdo da sua producao escrita.

Foi-me também dado perceber que, através da utilizacdo de diferentes estratégias e
utensilios didaticos— tais como o recurso a Internet ¢ ao audiovisual (videos, cangdes) - ¢ a
outros textos, que, embora alheios a matéria de estudo, estavam, de uma forma ou de outra, com
ela relacionados, consegui estimular a criatividade dos alunos, despertando neles a curiosidade

para a matéria em estudo que apresentaria em seguida.

4. Nota final

Por ultimo, ndo posso deixar de referir que foi um ano bastante dificil, durante o qual a
interagdo fisica entre alunos e professor estagidrio foi bastante perturbada, e em que tive de,

inclusive, lecionar algumas das minhas aulas por meio da plataforma online 7Teams.

Apesar de todas as limitagdes, este ano letivo foi profundamente proficuo, dada a

experiéncia vivida, o enriquecimento profissional que esta proporcionou e a relagcdo
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interpessoal que fui criando, quer com os alunos das turmas do 8° ano das disciplinas de
Portugués e de Francés, quer com as professoras orientadoras da escola, como também com os

orientadores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.
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https://relatorio-estagio-2.webnode.pt
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