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Give a man a fish and you feed him for a day; teach a man to
fish and you feed him for a lifetime.

Traduc&o da frase que deu origem ao provérbio: E melhor voltar a casa e tecer
uma rede do que ficar a beira rio a cobicar os peixes (fonte: Huainanzi)
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Resumo

A prética da traducgéo pedagdgica em contexto académico tem sido alvo de
intensos debates e investigacdes ao longo das ultimas décadas. No final do século
XIX, o Método Direto de ensino de linguas estrangeiras ganhou o estatuto de “o
mais vidvel” em alternativa ao Método Grammar-Translation que, no final do
século XVIII e depois de reconhecidas algumas fragilidades, registou um declinio
de adesdo. As reformas no ensino levadas a cabo no contexto europeu e no
contexto chinés em meados do século XX fizeram-se acompanhar pelas mesmas
tendéncias: o péndulo oscilou entre a vigéncia do Método Tradicional - Grammar-
Translation, do Método Direto, do Método Audiolingual e, mais recentemente, da

Abordagem Comunicativa.

A Abordagem Comunicativa é frequentemente reivindicada em
investigacdes desenvolvidas por especialistas, quer na area do ensino de linguas
estrangeiras, quer na area da traducdo, contudo, o panorama pragmatico parece
nem sempre corresponder. Apesar de se reconhecer a coocorréncia de diferentes
métodos de ensino em Portugal e na China, constata-se que o Método Tradicional
ainda desempenha um papel preponderante na China, tal como o Método Direto,
em Portugal. A par das (re)orientacGes metodoldgicas que visam atualmente a
formacédo de agentes com competéncias comunicativas interculturais, encontra-se

agora questionado e comprometido o papel da traducéo.

Com o intuito de apurar qual o impacto e pertinéncia da traducao enquanto
ferramenta de ensino, foram desenvolvidos inquéritos por questionario
direcionados a aprendentes chineses de Portugués Lingua Estrangeira que
frequentam o ensino superior portugués e aos seus professores. Lanca-se um olhar
atento a duas perspetivas distintas com o propésito de aferir qual a extensdo
implicada pela prética da traducdo nestes contextos. Com a publicacdo dos
resultados, pretende-se analisar a pertinéncia do papel da traducdo pedagodgica
enquanto potencial elo de ligacdo entre dois paises com linguas e praticas

socioculturais e académicas distintas.



Palavras-chave: Tradugéo enquanto ferramenta de ensino; Abordagem

Comunicativa; Ensino de PLE a aprendentes chineses;

Intercultural; Contexto Pragmatico-Funcional.

Comunicacao



Abstract

The practice of pedagogical translation in the academic context has been a
target of intense debate and research over the last decades. At the end of the 19th
century, the Direct Method of Foreign Language Teaching cemented its place as
one of "the most viable" alternatives to the Grammar-Translation Method, which
went through a decline in popularity at the end of the 18th century as some of its
weaknesses were acknowledged. The educational reforms carried out in the
European and in the Chinese contexts in the mid-twentieth century both show
similar trends, they both move back and forth between the prevalence of the
Traditional Method — as known as Grammar-Translation, the Direct Method, the

Audiolingual Method and, more recently, the Communicative Approach.

Even though the pragmatic background does not always seem to
correspond to the theoretical one, the Communicative Approach is often
emphasized in research developed by specialists, both in the field of Foreign
Language Teaching and Translation. Despite the co-occurrence of different
teaching methods in Portugal and China, the Traditional Method still plays a
predominant role in China, just as the Direct Method plays the same role in
Portugal. Along with the methodological (re)orientations that currently aim at the
training of agents with intercultural communicative competences, the role of

translation is now questioned and compromised.

To assess the impact and relevance of translation as a teaching tool,
questionnaire surveys addressed to Chinese learners of Portuguese as a Foreign
Language attending higher education institutions in Portugal and their teachers
were developed. A close look is taken at two different perspectives in order to
assess the extent of translation practice in these contexts. The intention of
publishing the results is to analyse the relevance of the role of pedagogical
translation as a potential link between two countries with different languages,

socio-cultural and academic practices.

Keywords: Translation as a teaching tool; Communicative Approach;
Teaching Portuguese as a Foreign Language to Chinese learners; Intercultural

Communication; Pragmatic-Functional Context.



e

AEENLTEFEE, FATRTHHEFIEFLER—EE — M HREITIEH
ZHRAVRB ., THAMER, SIMBRFETNERENA T EEHIRE &Y
T—MBRITE, MIBEREET/\HLERUEHFELS mEH=
LR BRI R EHITHRENEH B R R NES . E£E
7% (BMEERRE) . BEEE. WREANRERHNZREZ B IEFEEAR
TEo
BAMEBRENPEFZEREMRHEERIFRLIRE, EELEPINFIH
AEER—H. REEFEFTNFTE, FRENAFETERERS, &6 T
M, BERE, FRAFZEFERRASBERISHA, maEamEsEsd, WNE
BHFEATS. BRI, MEBRRBXUZFATHEE, HFEHEHLE
RogEfT 7 R, mEENERXE]T FEE.

ATHERFEARZIENEWONEEE, RN ETETSERRK
FIEHFBNPEFERERGHTT BEHRE. AFHEEIERER
TEFENERMNEE, BMNMABNABNAZHRTTHR. BEX 055
HITOW, RMNBFETMIEBHFZUPXEFEREES. 5. XM
FAZ Rz EERNATEMA.

X@A: BREAHS TR, X% $RESIENHE FIEHs;
BXCIR BRI SR,

\



Indice

INAICE oottt VII
INAICE 08 FIGUIBS. ......veveeeeieeeeeeceseeeee sttt sttt es sttt IX
INICE 08 TADEIAS .......cvvveveecei et Xl
INAICE 08 ANEXOS .....oeveveeee et Xl
Lista de Abreviaturas € SIglas .........cccooeriiiiiiiiiece e X1V
L T0] 516 107-Y o I 1
l. INTERDISCIPLINARIDADE ... 9
1.1. Ainterdisciplinaridade e os Estudos de TraduGo ............cccccvevervrirnnnnn 11
1.2. Ainterdisciplinaridade e o Ensino de Linguas Estrangeiras.................... 18
. ADIMENSAO DO CONTEXTO....cooviriereiereiieessieiesessesessesissessessenens 25
1. A INTERTEXTUALIDADE E A INTENCIONALIDADE.................... 48
V. IDENTIDADE CULTURAL ..coooiiiiiiie e 65

V. INTERCULTURALIDADE, TRADUCAO CULTURAL, MEDIACAO E
NEGOCIACAOD ...ttt ettt nes st ne sttt 75

VI. A TRADUCAO ETNOGRAFICA.......cooooieeeeeeeeeeeee e, 90

6.1. A aplicacdo da tomada de notas enquanto técnica interdisciplinar e

unificadora: Etnografia, Interpretagdo e TraduGao ...........cccevveveerieicrienerieniennnn 97

6.2. O poder do processo de tomada de notas e o papel determinante do

tradutor-etNOGrafo .........ccveiiiii s 100

VIl. METODOS DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA: PORTUGAL E

(O o 1 N PR 108
7.1.  Acevolugéo das metodologias adotadas no ambito de ensino de LE....... 108
7.2. QECR vs. Linhas de orientacdo e metodologias adotadas na China...... 111
7.3. Acevolucdo do ensino de LE na China .......ccccocevieiininnieicce e 116
7.4. A traducdo enquanto ferramenta de ensino interdisciplinar ................... 121



VI, METODOLOGIAS ... 129

IX. ANALISE DOS QUESTIONARIOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS

9.1. Recolha e tratamento dos dados quantitativos obtidos no inquérito por

questionario dirigido a0S ProfeSSOrES ........cevveierereieie e 135

9.2. Anadlise descritiva e explanatoria dos dados qualitativos obtidos através do

inquérito por questionario dirigido aos Professores..........c.ccevvvevevveresiieseennnns 139

9.3. Recolha e tratamento dos dados quantitativos obtidos no inquérito por

questionario dirigido a0S alUNOS ............ccveveieieieie e 151

9.4. Anaélise descritiva e explanatdria dos dados qualitativos obtidos através do

inquérito por questionario dirigido aos alunos ............cccceeveveiiieieeve e 155

9.5. Uso da traducdo em aulas de PLE: perspetiva dos professores vs.

PErSPELiVA JOS AIUNOS ......cveiiiieieiieieciesie e es 163

9.6. Recolha e analise de tradugdes de frases e expressdes ZH-PT e PT-ZH 174

X.  CONSIDERAGOES FINAIS ..ot 202
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......coooveveieveieieeeeeeese e 216
ANEXOS L 237

Vil



Indice de Figuras

Figura 1 - Sistema de dinamicas interrelacionais no contexto de ensino e de

aprendizagem de UMa LE .......cccoooiiiiiiec e 23
Figura 2 — Funcdes e dimensdes de linguagem .........cccevveveveesieneccie e 30
Figura 3 — Considerag0es acerca do conceito de intencionalidade..................... 61
Figura 4 — A Intersecao entre CUILUIAS .........cooveieieneieneneseeieeee e 83
Figura 5 — Terceiro ESPACO.......cccvevieiieiieii et 83

Figura 6 - Registos escritos do conceito de zongzi (notas de interpretacdo

CONSECULIVA) ...ttt bbbttt ettt 100
Figura 7 — Exemplo de um exercicio de traducéo dos testes CET ................... 116

Figura 8 - Dados quantitativos obtidos através do inquérito por questionario aos

PIOTESSOTES ...ttt ettt ettt et e e e s ae e nte e e e s teente e e e eneenras 137
Figura 9 - Linguas utilizadas em contexto de salade aula..........c.cccccoeevenrnne. 139
Figura 10 - Frequéncia com que os professores recorrem a tradugéo .............. 141

Figura 11 - SituacGes em que os professores recorrem a traducdo em contexto de
ENSINO U8 PLE ... .ot 143

Figura 12 - Autorreflex@o acerca do uso da traducdo por parte dos professores

Figura 14 - Estratégias globais adotadas pelos professores...........ccccccevveeeennene 150

Figura 15 - Dificuldades sentidas por estudantes chineses no ambito do processo
de aprendizagem de PLE ........coovoiie e 150

Figura 16 - Dados quantitativos obtidos através do inquérito por questionario

providenciado @0S @AlUNODS..........ccveiiiiiiie i 153
Figura 17 - MotivagOes para estudar PLE ..........c.ccooviiiiiiiiiie s 156
Figura 18 - Tipologia de @ulas...........cccoveieienieienenisiseee e 158


file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054863
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054863
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054864
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054865
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054867
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054869
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054870
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054870
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054871
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054872
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054873
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054873
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054874
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054874
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054875
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054875
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054876
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054877
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054877
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054878
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054878
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054879
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054880

Figura 19 - Linguas utilizadas nos primeiros meses em Portugal .................... 159
Figura 20 - Linguas e tradugdo em contexto de sala de aula............ccccceveuenee. 161

Figura 21 - Dificuldades, materiais e abordagens gerais: perspetivas dos alunos

INQUITTAOS ...ttt st et e e te e beaneesteenesreesneenee s 171

Figura 22 - Frequéncia do uso (néo solicitado) de traducdo enquanto ferramenta
e trabalN0 ....ccoeeiiee s 174

Figura 23 - Aspetos que mais preocuparam o0s alunos inquiridos aquando do

processo de traducao (b1oco de frases 1) ..cccvvvevveceiieieciecee e 180

Figura 24 - Aspetos que mais preocuparam o0s alunos inquiridos aquando do
processo de traducao (D10CO de Frases 2) ....ocvvevveieiieiieie e 182

Figura 25 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aquando do

processo de traducao (bloco de frases 3) ...ccvvvevveeiieie e 186

Figura 26 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aquando do
processo de traducao (D10CO de FraseS 4) .....ccvevveeeiieiiee e 187

Figura 27 - Aspetos que mais preocuparam o0s alunos inquiridos aquando do

processo de traducao (bloco de frases 5) ....ovvevveieiieie e 190

Figura 28 - Aspetos que mais preocuparam 0s alunos inquiridos aquando do

processo de traducao (D10CO de Frases 6) .....cccvvvveeereeriere e 193

Figura 29 - Aspetos que mais preocuparam o0s alunos inquiridos aquando do

processo de traducao (b10co de frases 7) ...evvevveceiieieeie e 195

Figura 30 - Aspetos que mais preocuparam o0s alunos inquiridos aquando do
processo de traducao (b1oco de frases 8) ......ccvvveveiieiieie e 197

Figura 31 - Utilidade da informagé&o adicional providenciada a parte dos inquiridos


file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054881
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054882
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054883
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054883
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054884
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054884
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054885
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054885
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054886
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054886
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054887
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054887
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054888
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054888
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054889
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054889
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054890
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054890
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054891
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054891
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054892
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054892
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054893
file:///C:/Users/xlavi/Desktop/tesefinal_flaviacoelho.docx%23_Toc90054893

Indice de Tabelas

Tabela 1 — Funcgoes e dimensdes da linguagem: analise de cenéario concreto .... 32

Tabela 2 - Ocorréncias registadas na analise da interpretacdo de um excerto do

discurso de Xi JINpiNg Para EN .......c.cooveiiiiiiiee e 37
Tabela 3 - Frequéncia com que se recorre a traducao: professores vs. alunos . 163

Tabela 4 - Linguas utilizadas na interacdo: perspetivas dos professores vs.

PErsSPEtivas A0S AlUNDS ........cc.eiveiiieieieeie e 164

Tabela 5 — TraducGes com maior grau de representacao............ccceevvervverveennene. 175

Xl



Indice de Anexos

Anexo | — Inquérito por questionarios aos alunos ............cccceeverererenesnsnenens 237
Anexo Il — Inquérito por questionario aos professores...........cccevveververieennnn 248

Anexo Il — Pedido de preenchimento de inquérito por questionario direcionado

aos docentes do IPLeiria (Via e-mail) ........cccoooviiiiiiiiiiiieeeee e 255

Anexo IV — Pedido de preenchimento de inquérito por questionario direcionado

a0s alunos (Via -mail): VErSA0 |........cccccoveieiieiicie e 256

Anexo V — Pedido de preenchimento de inquérito por gquestionario direcionado

a0s alunos (via e-mail): VErsdo ... 257

Anexo VI - Informac&o adicional ao Inquérito por questionario aos alunos: versao
I 258

Anexo VII — Informacdo adicional ao Inquérito por questionario aos alunos:

VEISEO [ o 259
Anexo VIII — Traducdo ZH-PT da frase: O meu rel6gio parou............c.cc..... 260

Anexo IX — Tradu¢do ZH-PT da frase: Nao ha nada de novo, nenhuma novidade.
261

Anexo X — Tradugdo ZH-PT da frase: O rapaz que vi ontem voltou a passar por

MM NOJE. ettt 263
Anexo XI — Tradugdo ZH-PT da frase: {R LM BEEEE., .vivvvvvveeen, 266
Anexo XII — Tradugdo ZH-PT da frase: fRIZAIZ M0 vvvevveireeecee 268
Anexo XIII — Tradugdo ZH-PT da frase: iX 22— MNFHIEFE, oo, 270
Anexo X1V — Traducdo ZH-PT da frase: in 58 5, ME¥E. ..o 271
Anexo XV — Tradugdo ZH-PT da frase: BT B ERIE . oo, 273
Anexo XVI — Traducdo ZH-PT da frase: fEE4BE T o e 274
Anexo XVII — Tradugdo ZH-PT da frase: i S ¢HE T o v 276
Anexo XVIII — Traducdo ZH-PT da frase: FTEINEHZF S, e, 278



Anexo XIX — Traducdo ZH-PT da frase: Z F{1LE8MF . e, 280

Anexo XX — Tradugdo ZH-PT da frase: FEEW THEELEFIF. oo, 282
Anexo XXI — Tradugdo ZH-PT da frase: FHIDWABF TIET o covvvveivrrennns 284
Anexo XXII — Traducdo ZH-PT da frase: FxL 7 JLAB . ovvvevveeveveeeen 285
Anexo XXIII — Traducdo ZH-PT da expressao: B LI ..ccovevevveererrenirenns 286
Anexo XXIV — Tradugdo ZH-PT da expressao: ZB7KHEW ....cocevvvveivvirenine, 288
Anexo XXV — Traducdo ZH-PT da expressdo: BFZER1L c.coovvvevvveeeeeeine, 290

Anexo XXV — Traducdo ZH-PT da frase: 713 FHFESIEEEE, ...... 292
Anexo XXVII — Tradugdo ZH-PT da frase: PRI kD S B AIMUEIEE B,
294

Anexo XXVIII — Traducdo ZH-PT da expressdo: FE =z 47, BFET....... 296

Anexo XXIX — Tradugdo PT-ZH da frase: A noite todos os gatos séo pardos.298

Anexo XXX — Traducdo PT-ZH da frase: Ndo facas disto um bicho de sete
(071 0T LSRR 300

Anexo XXXI - Traducdo PT-ZH da frase: O negdcio ficou em &guas de bacalhau.
302

X



Lista de Abreviaturas e Siglas

BLCU - Beijing Language and Culture University

CET — College English Test

CLIL — Content and language integrated learning

CNAEF - Classificacdo Nacional das Areas de Educacio e Formagao
DMIS — Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade Intercultural
DTM - Direct-translation method

EDT — Estudos Descritivos de Tradugédo

ESECS — Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais

FLA - Foreign Language Anxiety

FLN - Faculty of language in the narrow sense

GTM — Grammar-translation method

HSK — Hanyu Shuiping Kaoshi (Teste de proficiéncia em lingua chinesa)

IPLeiria — Instituto Politécnico de Leiria

IPM — Instituto Politécnico de Macau

ITT - Teoria Interpretativa da Traducédo

L1 — Primeira lingua

L2 — Segunda lingua

LC — Lingua de chegada

LCP — Lingua e Cultura Portuguesa

LE — Lingua estrangeira

LM — Lingua Materna

LP — Lingua de partida

LPA — Lingua Portuguesa Aplicada

PLE — Portugués Lingua Estrangeira

QECR - Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
RCCPL - Relagdes Comerciais China-Paises Lusofonos
RPC — Republica Popular da China

SLA - Second Language Acquisition

TC — Texto de chegada

XV



TILT — Translation in Language Teaching
TIPC - Traducdo e Interpretacdo Portugués-Chinés/Chinés-Portugués

TP — Texto de partida

XV



INTRODUCAO

A traducdo desempenha um papel crucial na disseminagéo de conhecimento
e 0 conhecimento, num mundo cada vez mais glocal, desembaraca obstaculos
comummente encontrados em lugares “entre fronteiras”. Os registos das primeiras
traducdes interlinguisticas remontam a Era Antes de Cristo, quando o principal
objetivo e utilidade eram o de divulgar, predominantemente do hebreu para o grego,
do grego para o latim (no ocidente) e do sanscrito para o chinés (no oriente),
mensagens de caracter sagrado e doutrinal. Mais tarde, a exploracdo de vias
comerciais incentivadas pelas redes da Rota da Seda, utilizada predominantemente
até ao século XV, e pela Era dos Descobrimentos, que irrompeu na mesma altura,
evidenciou a importancia da traducdo nas esferas comerciais, econoémicas,
diplomaticas, politicas e militares. De Cicero (106 — 43 a.C.) a S&o Jeronimo (347 —
420 a.C.), de Kumarajiva (344 — 413 d.C.) a Yan Fu (1853-1921), a prética e 0
conceito de traducdo atravessaram um ponto de viragem indiscutivel a nivel global:
0 estudo anteriormente bastante restritivo da dicotomia Tradugdo Literal vs.
Traducdo Livre estendia-se, agora, a investigacao de outras variaveis e ramificacoes.
Em consequéncia, questdes como a equivaléncia na traducdo, o uso pragmatico das
linguas e a influéncia do contexto extralinguistico alargaram o espetro de discussao
e aplicacdo da traducdo enquanto processo resultante de uma atividade pratica
dindmica.

A histdria da traducdo assemelha-se a travessia de um percurso onde surgem,
inevitavelmente, alguns percal¢cos. Na Era dos Descobrimentos, os tradutores e
intérpretes eram, frequentemente, escravos ou servos que tinham de aprender
determinada lingua estrangeira sem ter acesso prévio a qualquer tipo de formacéo
(Delisle & Woodsworth, 2012). Da primazia da comunicagdo oral, vigente em
encontros diplomaticos e comerciais na Antiguidade, até a prevaléncia da traducéo
escrita imposta pela necessidade de traduzir a Biblia, sutras budistas e outras obras
de carécter sagrado, a traducdo, geralmente desvalorizada e considerada uma
atividade secundaria, comegou também a ser utilizada enquanto ferramenta de ensino
de linguas estrangeiras (LE). Na primeira metade do seculo XX, o método de
aprendizagem de LE que vigorou foi o Grammar-translation method (GTM) e,
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apesar de ainda ser utilizado em contextos atuais, € considerado, inclusive
atualmente, o responsavel por perpetuar a visdo do estatuto da tradugdo enquanto
atividade secundaria que so se aplica no seio de atuacdo de outras areas disciplinares
e, portanto, carece de autonomia (Cook, 2010c; Malmkjeer, 1998; Munday, 2016;
Ramsden, 2018; Vermes, 2010). Adjetivos como  “artificials” e
“descontextualizados/as” foram utilizados para descrever o tipo de exercicios
complementares a aplicacdo do GTM. Concec0es erradas foram criadas em volta dos
objetivos delineados por este tipo de exercicios que visavam, principalmente, o
estudo intensivo de estruturas e particulas gramaticais da LE. Nesta fase, a
componente escrita sobrepunha-se a oral e a ideia errada da possibilidade de se
encontrarem “equivalentes” entre sistemas linguisticos e culturais diferentes
propagou-se desmedidamente. Do fraco estatuto de que usufruia, a traducao passou
a ser completamente refutada enquanto ferramenta ou “meio” de ensino de LE (Cook,

2009, 2010, 2013).

Por outro lado e na vertente da educacao, as reformas no ensino que surgiram
no final do XIX na Europa tinham como principal objetivo desmistificar e elevar a
componente comunicativa e pragmatica da lingua até um patamar superior (Doff,
2008). Na China do final do século XIX e principio do século XX, o inglés era
ensinado para aceder a educacdo em mission schools. Pouco depois, por motivos
politicos e sociais, foi substituido pelo russo e, em 1950, voltou as luzes da ribalta
(Jin & Cortazzi, 2002). Embora se tenham registado algumas varia¢des ao nivel da
selecdo da LE de estudo “principal” determinadas pelo panorama social e politico da
época, é possivel constatar que até ao final do século XX, o método vigente de ensino
de LE na China era 0 GTM, ainda que nas Gltimas duas décadas desse periodo a
Abordagem Comunicativa tenha comecado a ser debatida no seio do sistema da
educagdo chinés (Hu, 2002; Jin & Cortazzi, 2002). Apesar de a linha temporal
registar picos de evolugdo em momentos diferentes, o afastamento do GTM e a
aproximacao a uma abordagem de ensino comunicativa fez-se sentir nos dois pontos

do globo.

Em parte, devido a complexa ligacdo de interdependéncia com outros campos
disciplinares e porque neste contexto o dilema da relagdo de causalidade entre a
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traducéo e a reforma de ensino de LE é irrelevante, os Estudos de Tradugdo também
atravessaram este periodo de reorientacdo nas Ultimas décadas do século XX, do foco
em aspetos linguisticos para uma abordagem funcionalista e comunicativa. Nord
(2005), de forma a complementar o proposto por Reiss e Vermeer ao longo das
décadas passadas de 70 e 80, coloca énfase nos fatores intratextuais e extratextuais
de ambos os textos (de partida e de chegada) e na funcdo referencial numa
comunicacgdo intercultural. A sua distincdo de tradugdo documento e traducdo
instrumento?, cf. escolha terminoldgica da autora, baseia-se na determinagdo das
funcgdes de dado texto de chegada (TC) numa cultura-alvo especifica, determinacao
essa que deve ser feita pelo/a tradutor/a e pela encomenda de traducdo que lhe é

fornecida.

A aproximacao a praticas comunicativas e funcionais no ambito do ensino de
LE e da tradugdo abarca uma visdo de uma abordagem muito mais holistica e,
consequentemente, mais complexa e subjetiva. A forma como a tradugdo era
apresentada e estruturada pelos materiais e pelas metodologias postas em préatica em
contextos de ensino de LE onde vigorava o GTM era bastante redutora e
estereotipada. A falta de comunicacéo interdisciplinar entre especialistas e estudiosos
da &rea da Traducéo e da area do Ensino de LE pode ter contribuido para a estagnacao
da relacdo entre a pratica da traducdo e o processo de ensino e aprendizagem de
linguas. A proépria dificuldade em distinguir, dentro e fora da area, a pratica da
traducdo dos Estudos de Traducdo ilustra este problema. Os pressupostos que
condicionavam a definicdo e o espetro de atuacdo da tradugcdo nestes contextos
baseavam-se na premissa de que a traducdo é uma transferéncia interlinguistica que
se faz por escrito, em que substituir elementos de uma lingua de partida (LP) por
“equivalentes” numa lingua de chegada (LC) é, ndo sO, sempre possivel, como

(quando ja se dominam bases linguisticas) um processo mecanico ou espontaneo.

1Segundo Nord, a traducdo documento mantém as caracteristicas e a estrutura do TP e deve
reconhecer-se, portanto, como uma traducdo. A traducdo instrumento adapta as caracteristicas e a
estrutura do TP as convengdes linguisticas e culturais do TC, reivindicando o estatuto de “texto
original” e nao de texto traduzido.



Uma das criticas mais veementes em relacdo a algumas teorias dos Estudos
da Traducdo prendem-se com a generalizacdo de conceitos e/ou aplicagbes de
determinadas metodologias e estratégias. O facto de se “universalizarem”
pressupostos é tido como uma provocacdo a diversidade. No entanto, é a partir da
sua aplicacdo empirica, andlise e descricdo que se torna possivel evoluir e
complementar aquilo que outrora se investigou, tal como representa a teoria dos
polissistemas (década de 70 — 90) da Escola de Tel Aviv (Even-Zohar e Toury). A
multiplicidade de intersecdes e de interpretacdes de um cruzamento de informacdes
extrapola, no entanto, a esfera da literatura. A aceitagéo das traduges como parte de
um processo que, tal como os sistemas de um polissistema, se encontra em aberto e
constitui espacos que podem e devem ser revisitados abraca um novo paradigma na
area da Traducdo e das Ciéncias Sociais e Humanas em geral. O reconhecimento do
funcionamento dindmico inerente a um processo de tradugdo ndo invalida, contudo,
0 estudo de aspetos parciais que restrinjam o0 escopo da sua investigagdo a
determinadas variantes, especialmente se se partir do principio de que as finalidades
e intencdes de uma traducdo sdo as responsaveis por determinar o grau de atencédo

que determinado aspeto (forma, conteido) ocupa em determinada circunstancia.

Com tudo isto em mente, é importante sublinhar que a presente investigacao
surge no ambito de um acumular de experiéncias a titulo académico, profissional e
pessoal. A formacdo prévia em traducdo, o percurso académico passado em Portugal
e na China e a oportunidade de continuar a conhecer e trabalhar com colegas
bilingues e aprendentes chineses de lingua portuguesa em contexto académico no
ensino superior culminaram no desenvolvimento da presente tese. Assim, e
assumindo como valida a critica de Miao (2000) de que muitas teorias e conceitos
dos Estudos de Tradugdo nédo se aplicam a realidade linguistica e cultural de linguas
que ndo pertencem a familia linguistica indo-europeia, pretende-se analisar, numa
linha geral, a relacdo que a préatica da traducéo estabelece com o ensino de LE no
contexto do ensino superior portugués e chinés e, de forma mais particular, o papel
que a traducdo desempenha (ou ndo) no processo de ensino e aprendizagem de PLE

de aprendentes chineses que frequentam o Instituto Politécnico de Leiria em Portugal.



Antes da selecdo e elaboragdo de técnicas de recolha de dados, de forma a
(re)definir o conceito de traducéo e tudo o que a sua aplicacdo implica em contexto
pedagdgico e por se reconhecer a falta de comunicacgéo entre estudiosos, tradutores
e professores do Ensino de LE e o subsequente intercdmbio e integracdo de
conhecimentos que resultam do estabelecimento de uma relacdo reciproca entre
varios campos disciplinares, revela-se essencial uma analise ao conceito de
interdisciplinaridade. O espago “entre disciplinas”, a semelhanca de um espago de
comunicacdo “entre fronteiras”, instiga a formag¢ao de uma nova postura face a um
novo conhecimento. A aceitacao deste espaco sem delimitacdes e de pertenca comum
acarreta consigo a responsabilidade de interligar conhecimentos e teorias de campos
disciplinares abertos. Refutar ou tentar objetivar essa relacdo de troca mutua, que se
liga a Sociologia, a Psicologia, a Filosofia e a tantas outras areas do saber, seria
aceitar a homogeneidade das linguas, das culturas, das pessoas e dos lugares. O
primeiro capitulo desta tese explora, por conseguinte, o conceito de
interdisciplinaridade e a sua relacdo com os Estudos de Traducdo e o Ensino de

Linguas Estrangeiras.

Em consequéncia de uma maior abertura a Abordagem Comunicativa e a
praticas de traducdo que exaltam funcdes e finalidades comunicativas, constata-se
que a dimensdo do contexto (dimensdo pragmatica, dimensdo semidtica, dimensao
discursiva) constitui um marco importante no processo de (re)definicdo do conceito
de traducdo. O virar da pagina originado por Malinowski em 1923, com o contexto
de situacdo e o contexto de cultura, abriu todo um caminho direcionado ao estudo e
investigacdo do uso pragmatico da lingua. A nova (re)orientacdo (que assumia 0s
cendrios semioticos em gue determinada comunicacdo decorria, 0s interlocutores e
as intengdes explicitas e implicitas de um discurso) salientava, por fim, as dimensdes
extratextuais inerentes a qualquer evento comunicativo. Surgiu, dessa forma, a
necessidade de analisar as principais ace¢es ao conceito de contexto no segundo

capitulo.

A andlise aos conceitos de intertextualidade e a intencionalidade que ocupa o
terceiro capitulo parte de duas premissas, primeiro, de que todos os textos s&o,

fundamentalmente, intertextos (Genette, 1997) e segundo, de que “to show that
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criteria for judging linguistic intentions are very like the criteria for judging
nonlinguistic intentions is to show that linguistic intentions are very like
nonlinguistic intentions” (Grice, 1989, p. 387-388). As relacdes intertextuais que
ocorrem intralinguisticamente e interlinguisticamente resultam da relacdo criada
entre textos e contextos. O processo em cadeia da influéncia que um texto exerce
sobre outro inclui a (re)transmissao de aspetos linguisticos (morfoldgicos, sintaticos,
fonéticos e outros) e de aspetos extralinguisticos, (e.g. referéncias socioculturais que
dependem do conhecimento de determinado background cultural e da intencéo de
quem enuncia e de quem recebe a mensagem numa interagdo comunicativa). E,
inclusive, por essa razdo, que se revela essencial a andlise ao conceito de
intencionalidade, quer de um prisma de um panorama discursivo mais abrangente,

quer da sua relacdo com a traducdo enquanto pratica e campo (inter)disciplinar.

A questdo da identidade cultural, aprofundada ao longo do quarto capitulo,
surge no &mbito do reconhecimento de que para uma comunicacao se revelar eficaz,
sdo necessarios momentos de mediacdo, negociacdo e interpretacdo entre linguas,
culturas e cenarios semidticos. A premissa de que quem aprende linguas estrangeiras
assume novas identidades ndo é recente. Pretende-se, por essa razdo, analisar a
relacdo continua de desconstrucdo e (re)construcdo de identidade cultural sob a
perspetiva de quem aprende e de quem trabalha com LE, salientando, em simultaneo,
a relagdo entre o “Eu” e o “Outro” e a constru¢do de um novo espago que so é aberto
quando se intersetam. Aberto esse novo espaco intercultural em que através do
conhecido existe potencial para se criar o desconhecido, evidencia-se a necessidade
de analisar a forma como a multiplicidade de caminhos e de coocorréncias é
examinada em dado evento comunicativo. O quinto capitulo analisa,
consequentemente, o que se depreende por interculturalidade, traducdo cultural,
mediacgéo e negociacao e de que forma é que estes conceitos intercomunicam com a

pratica, os Estudos de Traducgéo e o ensino e aprendizagem de LE.

No seio da Antropologia Cultural e com uma relagdo vincada com a tradugdo,
a etnografia € um método de recolha de dados que se aplica durante um periodo de
contacto entre um/a antropélogo/a e o objeto de estudo que observa. O sexto capitulo

debruca-se sobre os pontos em comum partilhados entre tradutores e etnografos,
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corroborando, assim, a ideia de que o dominio de duas linguas diferentes é apenas
um dos requisitos necessarios para quem medeia eventos comunicativos que, ndo
obstante a sua importancia, ndo trabalha isoladamente (Agar, 2010; Sturge, 1997,
2014). O papel do “tradutor-etnografo” é analisado sob a perspetiva de quem observa,
interpreta, contextualiza e transcreve ideias e experiéncias de um registo oral para
um escrito. No sétimo e Gltimo capitulo de cariz mais tedrico, e de forma a melhor
enquadrar a investigacdo, apresenta-se o panorama geral, de um ponto de vista
diacrénico, do ensino de LE na Europa e na China. A relacdo entre as metodologias
de ensino em voga e a préatica da tradugdo em contexto académico é analisada sob a

mesma luz.

Por se considerar que os estudos e investigacfes que se focam na analise e
descricdo de ocorréncias que surgem em determinadas esferas circunscritas, com as
suas especificidades, sdo os responsaveis por alargar o leque de possibilidades a nivel
tedrico-pratico nas areas em andlise, a investigacdo aplicou dois inquéritos por
questionario de modo a analisar a forma como é percecionada e/ou utilizada a
traducdo em contexto pedagogico. Procede-se, por Gltimo, a apresentacdo dos
resultados obtidos através desses questionarios, um distribuido a aprendentes
chineses de Portugués Lingua Estrangeira e outro a docentes envolvidos no ensino
de unidades curriculares de alguma forma associadas ao PLE. As questdes dos
inquéritos por questionario dividiram-se em torno de dois objetivos: por um lado,
aferir se os universos de inquiridos reconheciam ou néo o uso de uma lingua-ponte
em sala de aula (i.e., uma lingua estrangeira utilizada como lingua intermediéaria que
ndo corresponde a LM ou a L1 dos intervenientes, e.g. o inglés, neste contexto) e,
em caso afirmativo, se o consideram uma pratica frutifera; por outro, aferir se

reconhecem a utilizagéo da tradu¢do no mesmo contexto.

Salienta-se ainda que o inquérito por questionario distribuido pelos
aprendentes inclui ainda um exercicio de oito blocos de frases para tradugéo ZH-PT
e PT-ZH. A inclusdo de um exercicio formal de traducéo, caracteristico do tipo de
praticas incentivadas no ensino que privilegia a aplicacdo do método GTM, permite
que se realize uma avaliacdo a trés pontos distintos: i) a pertinéncia da aplicacéo de

exercicios formais de traducao; ii) a indicagéo, por parte dos aprendentes inquiridos,
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do seu objeto de maior preocupacdo em cada um dos blocos e a forma como essa
preocupacéo se reflete nos resultados finais; iii) ao grau de sensibilidade para com
aspetos linguisticos e extralinguisticos e a forma como os procedimentos de traducéo
adotados refletem ou ndo a identificacdo prévia dessas caracteristicas e funcgoes

prevalentes.

A discusséo de resultados e as consideracdes finais complementam a unido
do enquadramento teorico e da analise de dados recolhidos. A expectativa € a de que
a investigacédo contribua para um melhor entendimento do que ¢ a tradugdo enquanto
ferramenta de ensino e de que forma é que a sua aplicacdo préatica pode alterar o
panorama de ensino superior atual relativamente ao ensino de LE. O foco no processo
de ensino e aprendizagem de PLE por parte de alunos chineses atende a dois aspetos
preponderantes: por um lado, surge no impeto do crescimento emergente do interesse
demonstrado por estes aprendentes pela lingua portuguesa e, por outro, pde em
perspetiva o papel da tradugdo em contexto pedagogico, analisando, em simultaneo,

dois contextos culturais, académicos e linguisticos significativamente distintos.



.  INTERDISCIPLINARIDADE

A origem do conceito de interdisciplinaridade, tal como a sua propria
definicdo, ndo é consensual do ponto de vista cronoldgico. Se uma das suas primeiras
contribui¢des, numa perspetiva pragmatica, se tornou notavel em finais do século
XIX e ao longo do século XX — a propdsito das varias reformas no ensino — a sua
aplicabilidade podera remontar a filosofia cartesianista, aquando da separacéo entre

o0 “eu” fisico e o “eu” sujeito pensante.

Na palavra interdisciplinaridade, o prefixo inter- exclui uma singularidade
monopolista e exprime a nog¢do de pertenca comum, de “estar no meio de”.
Disciplinaridade, que deriva de disciplina, diz respeito ao conjunto de regras que
regem determinados grupos ou associa¢fes. Neste sentido, entender-se-ia que o
conceito de interdisciplinaridade abarca uma agregacdo de disciplinas diferentes,
contudo, tal definicdo poderia ser confundida com o conceito de

multidisciplinaridade e de pluridisciplinaridade.

[...]1tis not sufficient to see interdisciplinarity as a project of cooperative

relationship between mutually exclusive formations. This applies to
variations such as disciplinarity, pluri-disciplinarity, intra-disciplinarity,
cross- disciplinarity, transdisciplinarity, etc., too. As a matter of fact, in the
closely guarded territoriality of academic and scientific disciplines,
interdisciplinarity is an area largely made up of ‘othernesses’.
(Herbrechter, 2002, p. 102)

Para que o conceito de interdisciplinaridade seja amplamente investigado
enquanto método de integracdo e analise de varias disciplinas, é importante
investigar as variacGes que compdem a disciplina, nomeadamente conceitos como
multidisciplina, pluridisciplina, interdisciplina e transdisciplina. Embora a
multidisciplina se constitua através da combinacdo de disciplinas diferentes, essas
mesmas disciplinas ndo se integram nem cruzam informagdo, ou seja, o0
conhecimento e as metodologias préprias de cada uma mantém-se intactos. O mesmo
acontece com a pluridisciplina, seguindo o raciocinio de Gusdorf, 1990 (apud Pombo
etal., 1993). No caso da interdisciplina, ndo so se verifica uma adog&o de perspetivas
tedricas e metodologicas comuns as disciplinas envolvidas, como também se

verificam conclus6es que integram os fundamentos de ambas.



Interdisciplines do not constitute a separate area of study but are rather an
open field of research to which various disciplines have access. This means
that the term ‘interdiscipline’ strictly speaking describes a state “without a
discipline”, or as Rintelen put it: “Interdisciplinary science is however not
a particular discipline but a mutual supplementing of the various subjects”
(1974: 235). (Snell-Hornby, 2006, p. 71)

A transdisciplina representa uma espécie de evolucdo da interdisciplina, uma
vez que, tal como o prefixo trans- indica, vai “para além de” um enfoque num simples
campo ou area, implicando, assim, uma unificacdo que transcende fronteiras
disciplinares. Esta unificacdo tem como principal objetivo uma unificacéo de saberes
que, segundo (Nicolescu, 1999), visa “a compreensao do mundo presente, impossivel
de ser inscrita na pesquisa disciplinar” (p. 13). Nicolescu partilha da mesma ideia de
complementaridade proposta por Snell-Hornby (2006), ao sugerir que a
transdisciplina ndo se opde aos conceitos de pluridisciplina ou interdisciplina. E,
contudo, importante ter em consideracdo que as definigdes para cada um destes
conceitos ndo sdo consensuais, havendo mesmo vozes que nao sé refutam algumas
das ramificacdes associadas a palavra disciplina, como também duvidam da sua

eficacia e identificam os problemas que levantam?,

Apesar de existirem varias definicbes que perfazem as ramificacdes daquela
que € a arvore da disciplina, a interdisciplina sera a ramificacdo em foco nesta tese.
N&o s6 porgue tem sido um conceito amplamente discutido no &mbito dos Estudos
da Traducéo e na area da Educacdo, mas também porque a interdisciplina é aquela
que prevé, precisamente, uma complementaridade entre os dois campos. De acordo
com Choi e Pak, 2006 (apud Ehrensberger-Dow et al., 2015, p.12), a
interdisciplinaridade é caracterizada como um trabalho entre duas ou mais disciplinas

que detém um determinado nivel de reciprocidade.

Assim que o campo dos Estudos de Traducdo foi formalmente reconhecido

como um campo disciplinar, em grande medida pelo contributo de James S. Holmes

2 Os conceitos de multidisciplina e pluridisciplina sdo frequentemente considerados sinénimos, como
em Audigier (2006). Visto que o conceito de transdisciplina é tdo abrangente e ambiguo, séo
frequentemente levantadas novas problematicas respeitantes a sua aplicacdo, como o facto de ndo
existir uma abordagem especifica a seguir para se conseguir chegar aos resultados das pesquisas
integradas (ver Stock & Burton, 2011).
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aquando da elaboracdo de um texto apresentado numa conferéncia com o titulo “The
Name and Nature of Translation Studies” (1972), o conceito de interdisciplina surgiu,
quase em simultaneo. No seu artigo, Holmes propde uma estrutura que apresenta
subareas dos Estudos de Traducdo, identificando as suas limitacGes e relacdo de
interdependéncia com outras areas. SO mais tarde, durante as déecadas de 80 e 90, o
conceito de interdisciplinaridade ganhou um papel de destaque nos Estudos de
Traducdo, tal como referido em Munday, 2016, (p. 24/25). Também Popescu (2009,
p.6) identifica algumas das relacdes que os Estudos de Tradugdo tém com outras
areas e disciplinas, nomeadamente Critica Literaria, Linguistica e Sociologia.
Seguindo a mesma linha de pensamento e de acordo com Bassnett (1996, p. 22 apud
Kolawole, 2013, p.8), a traducéo,

(...) once considered a subservient, transparent filter through which a text
could and should pass through adulteration, the translation can now be seen
as a process in which intervention is crucial. As Translation Studies has
grown [sic], it has looked to other areas for ideas and inspiration. Some of
these areas are Post-colonial Studies, Deconstruction, Women’s Studies,
Media Studies, Literary Criticism, Linguistics, and Interpreting Studies,
which have all become major fields of research in Translation Studies.

Ehrensberger-Dow et al. (2015), realcam ainda a influéncia de disciplinas
como “linguistics, psychology, neuroscience, cognitive science, reading and writing

research and language technology” (p. 6).

Na area da Educacdo, a traducdo enquanto processo pragmatico e campo
disciplinar é, também ela, um sistema integrado indispensavel no ensino de LE. A
coordenacdo da pratica da traducdo com programas de disciplinas e projetos didaticos
que visam o ensino de LE através da realizacdo de exercicios escritos, de leitura, de
compreensdo do oral e de comunicacdo oral cultiva beneficios que podem ser
considerados interdisciplinares, nomeadamente a possibilidade de criar uma ideia em
relacdo a posigdo que a traducdo pode deter, enquanto um meio e enquanto um fim
(Bulut, 2007, p. 72). Neste sentido, sera pertinente analisar a influéncia da
interdisciplinaridade nos Estudos de Traducdo e, de seguida, na area da Educacao.

1.1. Ainterdisciplinaridade e os Estudos de Traducéo
Conceitos como o de equivaléncia dindmica (Nida, 1964) e a existéncia de
polissistemas, termo empregado numa primeira fase por Even-Zohar entre a década
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de 60 e 70, sdo fundamentais na disseminagdo da interdisciplinaridade enquanto
espaco “entre” disciplinas, entre aspetos linguisticos e culturais e entre fendémenos
diacrdnicos e sincronicos. E é neste espaco intermediario que se encontram niveis de
reciprocidade entre elementos que, outrora, pareciam ndo estabelecer nenhuma
conexdo entre si. Embora a nogdo de espaco se possa revelar complexa, o conceito
de “between”, tal como postulado por (Ribeiro, 2005) em relagdo a fungdo de “Get-
Between” do tradutor, parece prevalecer enquanto caracteristica da
interdisciplinaridade. “Space (...) is a concept on which no one can truly claim to be
an expert. As to the intermediate concept of ‘between’, it is in fact the concept which
represents and embodies the whole problem and its possible resolutions”

(Herbrechter, 2002, p. 97).

A teoria dos polissistemas, que tem por base aspetos do formalismo russo e
do estruturalismo, baseia-se, também, em Saussure (1857-1913), na medida em que
tem em consideracdo os fenémenos semidticos da linguagem verbal e de toda e
qualquer linguagem. Na visdo de Even-Zohar, (1990), os fendmenos semidticos
devem ser considerados sistemas aglomerados; esses sistemas constituem um
“conjunto de relagdes fechado com uma estrutura aberta”. A heterogencidade e o
facto de serem dindmicos engloba a diversidade de interse¢fes e cruzamentos
possiveis entre sistemas interdependentes, o que perfaz um polissistema. Um dos
aspetos-chave, portanto, € a necessidade de contextualizagdo. Fendmenos
linguisticos, socioculturais e temporais sdo varidveis num texto ou discurso e,
consequentemente, num processo de traducdo. Nessa medida, se ndo fossem tidos
em consideracao esses aspetos, 0s sistemas tornar-se-iam teoricamente estaticos e

previsiveis, quase mecanicos.

Apesar de a teoria de polissistemas ter sido elaborada considerando a
literatura enquanto objeto de estudo principal, 0 seu escopo pode ser extensivel a
outros sistemas que ndo o literario, tal como sugerido por Baker & Saldanha, (2020,
p. 420): “the polysystem of a given national literature is viewed as one element
making up the larger sociocultural polysystem, which itself comprises other
polysystems besides the literary, such as the artistic, the economic and the political”.
Extrapolando, ainda, a visdo de Baker & Saldanha, materiais de cariz técnico e
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cientifico® e materiais pedagdgicos* também podem constituir polissistemas, tendo
em consideragéo a primeira definicdo de polissistema de Even-Zohar. Reconhecendo
ainda a relacdo entre a Teoria dos Polissistemas e os Estudos Descritivos de Tradugéo
(EDT), que visam a descricdo do processo de traducdo com base em resultados
empiricos, é de notar que a observacdo de metodologias orientadas para a cultura-
alvo complementa o mapa de Holmes e Toury, que previa a categorizacao de regras
e normas pré-traducdo. Determina-se, assim, que o0s Estudos Descritivos de Traducao
enquanto disciplina empirica sdo, também eles, interdisciplinares. Tal como a
literatura traduzida constitui um sistema do polissistema literario, também os EDT
constituem um sistema orientado para a cultura-alvo que estd, consequentemente,

sujeito a variaveis.

O conceito de equivaléncia dindmica da Nida, mais tarde denominado como
“equivaléncia funcional” e as abordagens funcionalistas na tradugo, preconizadas
por Reiss e Vermeer na década de 70 (com a teoria de skopos) e por Nord na década
de 90, passam a considerar aspetos mais relacionados com a corrente de traducéo
sentido por sentido, que remonta a Cicero (46 a.C.). Um processo de traducdo que
considere o sentido em detrimento de aspetos e estruturas linguisticas formais,
atendendo a fungdo do texto, a sua intencdo comunicativa, a sua recetividade na
cultura-alvo e a funcéo do tradutor, € um processo que envolve a aplicabilidade do
conceito de interdisciplinaridade, tal como sugerido por Kolawole, (2013, p. 8): “A
translation theory cannot draw on a linguistic theory alone... What it needs is a theory
of culture to explain the specificity of communicative situations and the relationship

between verbalized and non-verbalized situational elements”. Estes estudos de foro

3 Segundo Locke (1992) e tal como citado em Byrne (2012), o estilo individual e a criatividade sdo
partes intrinsecas do discurso académico. Jody Byrne (2012) também sugere que textos e discursos
técnicos lidam com questdes associadas a cultura, sociedade e a outras esferas que ultrapassam a
linguistica.
4 Aqui, sdo considerados conceitos como os de Translating Pedagogy e a traducéo no ensino de linguas
(ver Cook, 2010 e Leonardi, 2011).
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cultural ® que tém como principal objetivo a transposicdo® de um texto, atendendo
aos aspetos culturais da cultura-alvo, interligam-se com a subjetividade presente no
conceito de interdisciplinaridade. A subjacéncia deste conceito aos Estudos de

Traducéo é, segundo Kolawole, dificilmente renunciada.

Translation is not merely a matter of substituting different but equivalent
labels for the contents of the same inventory. From this stem the notorious
difficulties in translation, especially when the systematizations of science,
law, morals, social structure, and so on are involved. The extent of the
interdependence of language and thought — linguistic relativity, as it has
been termed — is still a matter of debate, but the fact of such
interdependence can hardly fail to be acknowledged. (Kolawole, 2013, p.
11)

Esta interdependéncia entre disciplinas e conhecimentos distintos mereceu
reconhecimento por parte dos estudiosos de tradugdo chineses que, segundo Xu
Yanhong, receberam alguma influéncia da cultural turn’ e passaram a considerar
aspetos extralinguisticos, deixando para trds o foco unilateral nas teorias de traducgéo
orientadas para a linguistica e o sistema triadico proposto por Yan Fu durante a
dinastia Qing (1644-1912)8. A abertura e investigacdo a abordagens culturais, a
fatores ideoldgicos e as suas implicagdes nos Estudos de Traducao, fizeram com que
a China testemunhasse, nas Ultimas décadas, uma disseminacdo de estudos que
interligam a integracdo da traducéo, da ideologia, dos estudos culturais e de contextos
socio-histdricos (Xu Yanhong em Wang & Sun, 2008), como se verifica, também,
em Jia Hongwei:

ABEBEZRARME, BFTARETES XL, RiESHHRI

%, ZERER, FIRARSHMELESTALX, X=1E%

RETWERRBNEFZRGE, TMRREE. BETH. &F

EeE N FEREE. BRdE. #RMET REX5EX. FES
FE. BLEREBEF, MRAE. BRITEE. MRITEFAE

5 Ver capitulo “Interculturalidade, tradugdo cultural, mediagdo e negociagio”.
6 O termo “transposicdo”, utilizado ao longo da tese de forma recorrente, subentende a “colocacio”
de algo noutro lugar. Este processo de “transplanta¢do”, como o designa Ju Miao (2000) ultrapassa as
limitacdes inerentes a “substitui¢do” ou “transferéncia”.
" Termo cunhado por (Bassnett & Lefevere, 1992).
8 Yan Fu (1854-1921) foi um estudioso e tradutor chinés que mencionou, no preféacio da sua tradugdo
de Evolution and Ethics, de Thomas Huxley (1897), trés dificuldades na traducdo: a fidelidade, a
expressividade e a elegancia. As trés dificuldades rapidamente se tornaram principios padronizados,
vistos como metas a atingir.
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MATE, BIEMRARDLAESIEEY. XF. E881F. 5%,
X%, RFEFRMNEREITEEE S, TETHEMRMBNE
HRER, (Jia, 2017, p. 3)

No que diz respeito a pesquisa interdisciplinar em traducdo, o
comportamento da tradugio estd enraizado na lingua e na cultura. E, por
um lado, um fenémeno de conversdo linguistica que ndo sé ndo conta com
0 suporte de qualquer teoria fixa, como também nao evidencia qualquer
relacdo entre o conteido e 0 processo e 0 comportamento tradutorio. Estes
trés fatores determinam o chamado destino interdisciplinar da investigacéo
em traducdo. No entanto, do ponto de vista da ocorréncia deste fendmeno,
fatores como: o comportamento do tradutor, as suas competéncias, a sua
intencdo, o processo de traducdo e a avaliagdo da tradugdo; o TP e 0 TC,
o0s autores e tradutores, a fidelidade e a infidelidade; a natureza da pesquisa,
a metodologia e métodos de pesquisa e a sua discussdo sob diferentes
perspetivas, fazem com que os Estudos de Tradugdo sejam combinados
com as teorias e métodos da linguistica, literatura, ciéncia da informacéo,
semiotica, estética, historia e outras disciplinas, o que tragcou o chamado
destino interdisciplinar dos Estudos de Tradugdo. (Tradugdo da minha
autoria)®

A traducdo enguanto processo pragmatico e enquanto campo disciplinar
mantém, portanto, uma ligacdo de interdependéncia com outras disciplinas. Essa
ligacdo, segundo Popescu, (2009), pode ser primaria ou secundaria. As relacbes
primarias sdo aquelas que contribuem, de uma forma mais direta, para o processo de
traducdo em si, como as relacbes estabelecidas com a Linguistica e a Sociologia.
RelacBes secundarias sdo aquelas em que o desempenho da traducdo em campos
disciplinares especificos ndo é o ponto de enfoque principal; enfatiza-se, pelo
contrario, a autonomia que a disciplina tem ganhado ao longo dos anos. O nivel de
reciprocidade supramencionado ganha destaque neste virar da moeda e fatores como
0 reconhecimento dos Estudos de Traducdo enquanto campo disciplinar e a
categorizacdao de processos associados a pratica e teorizacdo da traducao fizeram com
que o campo de estudos ganhasse visibilidade noutros sistemas disciplinares: Tal
como a Tradugdo precisa da linguistica, a Linguistica enquanto disciplina
independente precisa da Traducdo de diversas maneiras (Kolawole, 2013, p. 9). O

contributo da traducéo enquanto disciplina autdnoma e interdisciplinar noutras areas

9 As traducdes do par de linguas ZH-PT que se apresentam ao longo da tese foram realizadas pela
autora da tese.
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de especializagcdo que ndo exclusivamente as das ciéncias sociais tornou-se evidente,
sobretudo tendo em consideragdo “as crises de identidades nacionais, realidades

transnacionais e translocais” (Kolawole, 2013, trad. p. 9).

A sociological turn, a semelhanca da cultural turn nos Estudos de Traducdo,
privilegia o contexto e a influéncia da perspetiva social num processo de tradugéo. O
uso pragmatico da lingua e da linguagem, situado num contexto especifico e
condicionado pelas relagcdes entre agentes sociais, adquire uma nova dimensao nas
mais recentes investigacdes e a aparente dicotomia “objetivo vs. subjetivo” assume,

uma vez mais, um papel preponderante.

Karpinska (2019) analisa a teoria proposta por Bourdieu na éarea da
Sociologia, que concebe a construcdo e interacdo de cenarios sociais, considerando,
para isso, 0s conceitos de campo, habitus e capital. O campo, sob uma perspetiva
macroestrutural, corresponde a uma esfera: esfera cultural, académica, laboral,
religiosa e/ou outra. O habitus é um mecanismo ativado pelos agentes sociais que
responde a e lida com situacdes especificas. O capital corresponde a vantagens que
determinados agentes tém sobre outros, o que Ihes permite ter um papel mais ativo
na sociedade (Karpinska, 2019). Embora se considere que a analise de Karpinska aos
conceitos de Bourdieu seja pertinente no ambito da investigacao da relagdo entre a
Sociologia e a Traducgdo, sobretudo porque o socidlogo francés considera que a
objetividade e a subjetividade sdo conceitos complementares, é possivel constatar
que a autora tende a associar a impossibilidade de se resumir a esfera da traducéo a
um campo fechado a um “tratamento superficial de teorias” (Karpinska, 2019, p.
153). A subjetividade ndo tem, necessariamente, de implicar que nédo se aprofundem
estudos nas mais diversas areas e campos que se confluem. Evidencia, porém, a
complexidade de um processo tradutdrio e, por consequéncia, da fundamentagdo

tedrica e cientifica que o acompanha.
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Sob uma perspetiva hermenéutica®®, que se centra na arte da interpretago, os
EDT, imbuidos de caracteristicas associadas a interdisciplinaridade, sdo assentes na
descricdo de um processo que envolve a interferéncia humana e social. Esta vertente
filosofica, reivindicada por Marais & Meylaerts (2019), ainda se encontra
subdesenvolvida. A ideia de exatiddo e precisdo que afasta a traducgéo do conceito de
“ciéncia” ndo reflete sobre a ciéncia como um fenémeno social e humano (Gile,
2013, citado por Marais & Meylaerts, 2019).

Considerando o exposto, determina-se que a interdisciplinaridade é um
fendmeno que ndo exclui a autonomia de uma disciplina; ao invés, preserva-a num
espaco heterogéneo, onde poderdo ocorrer cruzamentos e partilhas de ideias e saberes.
Tal como demonstrado por Herbrechter (2002), existe a necessidade de desenvolver
este conceito de espaco, pois é nele que ocorrem ligacBes de interdependéncia:
“Space-between-disciplines: we need to develop a concept of ‘space-between-
disciplines’ as space is dealt with by a number of disciplines without being covered
by any single one” (p.108). Também Kaindl (2004), citado por Snell-Hornby, (2006,
p. 71) constata e evidencia a importancia deste espaco, afirmando: “Interdisciplines
do not constitute a separate area of study but are rather an open field of research to
which various disciplines have access. This means that the term ‘interdiscipline’
strictly speaking describes a state «without a discipline »”. De facto, a acecdo de
interdisciplina enquanto campo aberto ao qual varias disciplinas tém acesso verifica-
se na Traducdo enquanto atividade pratica e nos Estudos de Tradugdo, contudo,
descrevé-la como um estado sem disciplina desvaloriza conhecimentos
anteriormente adquiridos no ambito da sua area de conhecimento, que, ainda que nao
seja fechada a novos contributos, incide sobre um campo especifico do saber. Snell-

Hornby corrobora esta mesma posicéo, afirmando que a interdisciplina nao é:

a kind of no-man’s land between other clearly defined territories. We could
rather say that through the varying constellations of its topics and methods,
it evolves into something qualitatively different from the ingredients of
which it originally consisted. (Snell-Hornby, 2006, p. 72)

10 Assente sobre os principios de Steiner, 1975 (citado em Venuti, 2012).
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Para além de poder estabelecer relacdes com mdaltiplas disciplinas e areas de
especializacdo, os EDT relacionam-se ainda, e inevitavelmente, com a questéo da
ética na traducio''e com a questdo da personalidade e a dimenséo psicoldgica do
processo de tradugdo®?. Considera-se, assim, que o conceito de interdisciplinaridade
reciproca de Kaindl (2004)%2 ¢ o que melhor reflete o panorama dos Estudos da
Traducdo atual, atendendo a integracdo, convergéncia e influéncia de fendmenos
como a globalizacao, a evolucdo da era digital e o multilinguismo, uma vez que, na
visdo de Kaindl, e tal como citado em Snell-Hornby, (2006), “the third and highest
stage of development is reciprocal interdisciplinarity, which brings gain for both
sides: two or more disciplines cooperate on equal terms, jointly developing methods

and concepts, resulting in mutual enrichment” (p. 72).

1.2. Ainterdisciplinaridade e o Ensino de Linguas Estrangeiras

Atendendo a definicdo supramencionada de interdisciplinaridade, é possivel
trazer a luz desta analise as componentes que perfazem a dindmica de aprendizagem
numa sala de aula. Quando um aglomerado de disciplinas se combina para construir
um programa educativo, a integracdo e a comunicacdo entre elas é inevitavel. Essa
ligacdo acontece ndo apenas por necessidade, mas por existir a possibilidade de se
extrair beneficios multiplos, a varias escalas e a véarias dimensodes: “More specifically,
as studies on CLIL* suggest, the benefits of these programmes are noticeable in the
psycho-affective  dimension and for the development of linguistic
competence.”(Méndez Garcia & Pavon Vazquez, 2012, p. 574). A abordagem
integrada de contetdos e lingua (CLIL) € mais aplicada no ensino basico e secundario
do que no ensino superior, pelo menos a nivel europeu. Esta abordagem tem como

principal objetivo destacar o ensino de contetidos de disciplinas e &reas do saber

1 Ver “On translation ethics” em Chesterman, 2016.

12 ver Ehrensberger-Dow et al., 2015 e Rojo Lépez & Campos Plaza, 2016.

13 Kaindl considera que existem trés fases de desenvolvimento da interdisciplinaridade, “imperia
listic”, “importing” and “reciprocal”. A interdisciplinaridade imperialista consiste na imposi¢do de
conceitos de uma disciplina a outra, a importada é constituida por empréstimos de métodos de outras
disciplinas. (2004: 64—65 apud Snell-Hornby, 2006)

14 Content and language integrated learning.
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distintas através do uso de uma lingua veicular. Dessa forma, ndo se privilegia nem
0 ensino exclusivo da lingua veicular, nem o ensino exclusivo dos contetdos. Nesta
metodologia, o equilibrio € a palavra-chave e a traducdo, embora de forma mais
indireta, também desempenha um papel preponderante. O objetivo desta investigacdo
passa, também, pelo estudo do impacto que a LM tem na aprendizagem de uma LE
ou no uso recorrente de uma lingua veicular. Mesmo que os participantes ndo
recorram a sua LM ou outra lingua de contacto no contexto de sala de aula, existe,
pelo menos em fases iniciais, um processo mental de associacdo-correspondéncia
LM — lingua veicular. E nesse sentido que se torna relevante pensar na tradugao no

apenas como um exercicio pratico, mas como um processo mental.

Delimitando o escopo de analise ao ensino de linguas estrangeiras no ensino
superior, a ligacdo a interdisciplinaridade surge, tal como nos Estudos de Traducao,

a partir de questdes metodoldgicas e didaticas basilares:

l. Quais as abordagens a adotar no ensino de uma lingua?

. As linguas devem ser ensinadas como um fendémeno natural?

1. As linguas devem ser ensinadas considerando um conjunto de diretrizes,
previamente estipuladas?

IV.  As linguas devem ser ensinadas num contexto estritamente monolingue ou

estritamente bilingue?

A complexidade subjacente a definicdo e as correlacBes inerentes ao conceito
de interdisciplinaridade (Arneback & Blasjo, 2017; Liddicoat, 2018; Pintado
Gutiérrez, 2018) estende-se, também, a resposta a estas questdes. Para que seja
possivel delimitar e investigar a interdisciplinaridade no contexto de ensino de uma
LE, é necessario demarcar a sua posicdo num plano espacial, semidtico, temporal e
cultural. Para além disso, & importante conhecer os planos curriculares de
determinada unidade curricular e os departamentos que a organizam. A quantidade
de variantes implicita no processo de aprender e de ensinar uma lingua € um dos
fatores-chave a ter em consideragdo numa investigacao devidamente contextualizada.
Tal como a interdisciplinaridade e como preconizado por (Deller & Price, 2007, p.

6): “The language is one part of the process, rather than an end to itself”.
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Considerando que a integracéo e articulacdo entre disciplinas e conteudos
programaticos perfazem um processo de ensino e de aprendizagem interdisciplinar
que, atendendo a circunstancias particulares, podem variar nas suas metodologias e
resultados, ndo deixa de ser importante referir que nao € a combinacéo de diferentes
disciplinas o mais dificil de se concretizar. O mais complexo é a simula de
perspetivas para se entender um fendmeno, o que requer um holismo epistemoldgico
(Liddicoat, 2018, p. 15). Esta transcendéncia disciplinar, cultural, espacial, temporal
e subjetiva esta intrinsecamente ligada aos conceitos de langue e parole defendidos
por Saussure, que estabelecem a distin¢éo entre a lingua enquanto sistema de normas
e 0 ato de a expressar empregado por cada individuo. Em suma, para ser possivel
analisar e investigar uma correlacdo dinamica e interdisciplinar no &mbito do ensino

e da aprendizagem de uma LE, é relevante considerar os seguintes fatores:

l. Os contetidos programaticos de cada unidade disciplinar envolvida no plano
curricular geral, bem como os objetivos e metodologias adotados pela instituicdo de
ensino onde se inserem;

. O perfil do professor (bilingue ou falante nativo da LE);

I1l. A metodologia aplicada (o recurso a tradugdo enquanto ferramenta de ensino
Ou 0 uso maioritario da lingua-materna ou da LE);

IV. A mediagdo intercultural;

V. As condiges sociais, econémicas, culturais e académicas e o contexto de
ensino;

VI.  Ainteragdo professor-aluno.

A heterogeneidade de vertentes a considerar associa-se a Linguistica
Aplicada, um campo de estudos que ndo se dissocia do estudo e evolugdo das linguas
e da interculturalidade e, naturalmente, de um sistema integrado de conhecimentos,
metodologias e diferentes campos de estudo. O afastamento progressivo de métodos

de ensino mais classicos, como o grammar-translation method (GTM) ou o direct-

15 Incluem-se programas de ensino bilingue que, segundo Garcia (2009), revezam o uso de duas
linguas no contexto de sala de aula e de CLIL. Assume-se a acecao de Coyle, (2018), que define CLIL
como uma aprendizagem integrada em que a lingua veicular para apreender contetdos e tematicas é,
também ela, um foco de estudo (p. 166).
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translation method (DTM) e a aproximacao cada vez maior a abordagens e métodos
que primam pela vertente comunicativa e pelo pragmatismo da lingua utilizada em
varios contextos tece uma teia de cruzamentos e correlacfes de cenarios semidticos.
Evidencia-se, na figura um, uma extensa rede de sistemas que se interrelacionam no
contexto de ensino e aprendizagem de uma LE. N&o limitador, mas ilustrativo, o
grafico apresenta variaveis que se entrecruzam ativamente a partir do elo conector —
a interdisciplinaridade — que esta ilustrada a laranja e funciona como peca de encaixe
que permite completar o ciclo operacional de um fenémeno diacronico.

Apesar de a peca laranja deter, na figura, uma dimens&o fisica aparentemente
menor em relacdo as outras, verifica-se que é a Unica que une o sistema como um
todo. Os fendbmenos como a globalizacéo, o plurilinguismo, os campos de estudos e
metodologias/abordagens que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem
de uma LE s6 funcionam integralmente se mantiverem uma comunicacéo ativa. A
promocdo dessa comunicacdo €, atualmente, feita pelo reconhecimento da

interdisciplinaridade. Observe-se que:

l. A Linguistica Aplicada, os Estudos de Traducgéo e outros campos de estudo
18estabelecem relagBes frequentemente primarias;

Il. O leque das metodologias e abordagens aplicadas ndo é limitativo, uma vez
que considera, a priori, a situacdo contextual em que vai ser aplicado;

IIl. A questdo da identidade e da sua continua (re)construcdo influencia o
percurso de ensino-aprendizagem, tal como as metodologias, os planos
curriculares, o contexto, e outros fenémenos externos (background cultural)
o fazem;

IV. A interdisciplinaridade permite que se reconhecam e promovam estas
ligacOes, pois sdo mais representativas da realidade e ndo se focam em

resultados parciais e limitativos.

16 Que nédo se limitam aos mencionados no sistema da figura 1.
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A figura um pretende ilustrar este sistema circular e dindmico que, sem o
reconhecimento da interdisciplinaridade, seria visto como uma sequéncia

fragmentada de sistemas autonomos e fechados.
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Figura 1 - Sistema de dinamicas interrelacionais no contexto de ensino e de
aprendizagem de uma LE
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O caréter interdisciplinar da Tradugéo e do ensino de uma LE no contexto do
ensino superior foca-se na resolugdo de problemas do “mundo real” e no processo de
investigacdo dos seus intervenientes, de uma variedade de disciplinas néo
relacionadas, que se interligam para criar conhecimentos (Stock & Burton, 2011). A
integracdo de um “coletivo” espoleta varias operagdes que coocorrem entre si,

reestruturando-se e formando novos campos de estudos e de saberes.

Interdisciplinarity, as a way of interaction between knowledges, is an
element capable of operationalizing theory and practice. They configure
exchanges between areas of knowledge, interaction of models and
complementary concepts, as well as the integration of methodologies,
instruments and techniques for a theoretical and operational consistency
that structures the collective work. (Santos et al., 2017, p. 75)

Considerando que também o conceito de transdisciplina transcende fronteiras
disciplinares e considerando, também, a polissemia associada ao conceito de
interdisciplina, é possivel afirmar que a linha divisoria entre as duas € muito ténue.
“The boundaries between interdisciplinary and transdisciplinary projects are thus
diffuse and dependent more on a subjective judgment on the level of holism applied
than on the presence of clear boundary markers” (Stock & Burton, 2011, p. 1102).
Neste sentido, assume-se que o conceito de interdisciplina, que estd subjacente a
presenca simultanea de multiplas areas de conhecimentos e intervenientes, € o termo
a considerar no ambito do uso da traducédo e outras metodologias no ensino de uma
LE, uma vez que, na verdade, a transcendéncia de saberes resulta da sua

complementaridade.
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Il. A DIMENSAO DO CONTEXTO

Tal como o conceito de interdisciplinaridade resulta de uma integracgdo e
complementaridade de disciplinas e intervenientes, também o conceito de contexto
emerge com as mesmas caracteristicas. A acecdo de contexto aqui analisada
segmenta-0 nas suas multiplas coocorréncias, nomeadamente: (i) o0 contexto
comunicativo de uma interagéo verbal ou escrita; (ii) o contexto da tradugdo enquanto
ferramenta de ensino-aprendizagem; (iii) o contexto situacional, sociolégico, politico,
histdrico, ideoldgico, psicoldgico, cognitivo e a questdo da recetividade'’, quer no
ambito de uma ocorréncia simultanea do estipulado em (i) e em (ii), quer no ambito
de ensino de uma LE. Considerando a definigdo de contexto de Halliday & Hasan,
(1989), denota-se o grau de complementaridade entre um texto e aquilo que o

acompanha.

There is text and there is other text that accompanies it: text that is ‘with’,
namely the con-text [sic]. This notion of what is ‘with the text’, however,
goes beyond what is said and written: it includes other non-verbal goings-
on — the total environment in which a text unfolds. (Halliday & Hasan,
1989, p. 5)

E, portanto, evidente a relacdo de codependéncia entre o que é expresso tendo em
conta determinadas convencdes e padrdes linguisticos e entre 0 que é, efetivamente,
interpretado ou inferido. A introdugdo do termo “semidtica social” para descrever a
lingua, “language as social semiotic” (Halliday, 1978, p. 2) abarca o contexto
sociocultural e considera-o um sistema de informagao. A construgdo semidtica de um
ato comunicativo e a interacdo dindmica entre varios intervenientes, sob diferentes
circunstancias, afastam uma andlise linguistica exclusivamente textual, sobretudo ao
nivel da frase, e aproximam-se de abordagens que contemplam o texto e o discurso

como os principais constituintes da lingua®®.

17 A questdo da recetividade ndo se limita a acecao de efeito equivalente, principio postulado por Nida,
(1964). Neste sentido, o conceito de recetividade extrapola os resultados de uma traducgdo e estende-
se as esferas sociais, morais, culturais, politicas e ideoldgicas.
18 Ver capitulo “A Intertextualidade e a Intencionalidade”, (Halliday, 1978, Baker, 2011 e Hatim &
Mason, 1997).
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Atendendo a defini¢do do conceito de contexto de situacdo, introduzida por
Malinowski em 1923 (apud Halliday, 1978, p. 109 & Bnini, 2016, p. 34), “language
comes to life only when functioning in some environment” (Halliday, 1978, p. 28).
Uma analise unilateral dos elementos verbais ou ndo verbais intrinsecos a uma lingua,
sem que se considerem cenarios semiéticos como a interagdo entre varios
intervenientes, antecedentes e circunstancias relativas a identidade individual dos
intervenientes, contextos culturais, politicos e sociais, caracteriza-se como uma
analise fundamentalmente linguistica. De facto, o reconhecimento de elementos
extralinguisticos é o que torna a lingua, enquanto ato interacional comunicativo, um
instrumento de carater social. A lingua em acéo e a analise da sua vertente pragmatica
conceberam também o conceito de contexto de cultura, introduzido por Malinowski
em 1923 e 1935 (apud Halliday, 1989, p. 11), que € subordinado a dindmica de um

processo de comunicacdo e a sua interpretacdo em particular.

Na constituicdo de uma ligacdo entre texto e contexto, Halliday & Hasan,
(1989) introduziram as variaveis field, tenor e mode. O field, ou campo do discurso,
refere-se a acdo e a natureza social do que esta a acontecer; o tenor, ou as relagdes
do discurso, focam-se nos participantes, no seu estatuto social e papel que
desempenham e 0 mode, ou modo, refere-se ao papel da linguagem e as expectativas
dos participantes em relacdo a sua utilizacdo e categorizacdo® em determinada

situacdo (p. 14).

Um fator comum dos estudos descritivos e funcionalistas € a tentativa de
categorizacdo e sistematizacdo de elementos que constituem uma area ou um
polissistema (ver seccdo 1.1., A interdisciplinaridade e os Estudos de Traducao)
Assim sendo, é incontornavel referir as fungdes da linguagem, subdivididas por
Malinowski em pragmatica e magica e por Bihler em expressiva, apelativa e
representativa. Se, por um lado, Malinowski se concentrava no uso pragmatico da

lingua e no uso ritualizado ou magico associado a atividades religiosas, Buhler

19 A sua categorizagdo integra textos de carater argumentativo, expositivo, persuasivo, didatico, entre
outros.
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focava-se na distincdo entre primeira, segunda e terceira pessoa. Na funcéo
expressiva, o uso da lingua é orientado para o orador, na funcdo apelativa, para o
recetor e na representativa, para o resto da realidade (Halliday & Hasan, 1989, p. 15).
Tambeém Reiss, na década de 70, se baseia nas funcdes de linguagem indicadas por
Bhler para considerar as dimensdes da linguagem e categorizar tipologias de texto
que lhe permitiram fornecer critérios a considerar num processo de traducgdo,
nomeadamente o tipo de texto informativo, o expressivo e o operativo. Contudo, foi
Jakobson quem alargou o leque e colocou o uso da lingua em perspetiva em relacao

a sua variedade de funcoes.

The ADDRESSER sends a MESSAGE to the ADDRESSEE. To
be operative the message requires a CONTEXT referred to (the
"referent” in another, somewhat ambiguous, nomenclature),
graspable by the addressee, and either verbal or capable of being
verbalized; a CODE fully, or at least partially, common to the
addresser and addressee (or in other words, to the encoder and
decoder of the message); and, finally, a CONTACT, a physical
channel and psychological connection between the addresser and the
addressee, enabling both of them to enter and stay in communication.
(Jakobson, 1960, p. 3)

Todos estes fatores (homeadamente o emissor, o destinatario, o contexto, a
mensagem, 0 c6digo e 0 contacto), aliados a comunicacdo verbal, determinam
funcbes de linguagem diferentes. Na sua categorizacdo de funcdes, Jakobson
distingue a emotiva, a conativa, a referencial, a poética, a metalinguistica e a fatica.
Apesar de fazer esta distin¢do, o linguista afirma que o ato da comunicacdo pode
espoletar a ocorréncia de mais do que uma funcédo, contudo, a estrutura da mensagem
depende da funcdo predominante. A funcdo emotiva foca-se no emissor, que exprime
a sua atitude e que produz a impressdo de uma determinada emocdo. A funcéo
conativa foca-se no destinatério e no uso do vocativo e do imperativo nas mensagens
que lhe sdo transmitidas. A funcéo referencial esta intrinsecamente ligada ao contexto.
Jakobson afirma que na linguagem referencial, a conex&o entre signans (significante)
e signatum (significado) é baseada na sua contiguidade codificada, que ¢é
frequentemente confundida com a “arbitrariedade do sinal verbal” (Jakobson, 1960,
p. 18). Vista como uma funcdo dominante no plano contextual da mensagem, a
funcdo referencial abarca a participacao de outras fungdes. A fungéo poética foca-se

na mensagem e na poetica da linguagem. Aqui, o limite ndo se encontra nas
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convencgdes da poesia enquanto género, mas também noutros géneros da literatura e
na coocorréncia de outras fungdes da linguagem. A fungdo metalinguistica, de outro
modo, concentra-se na necessidade que o emissor e/ou o destinatario sentem de
esclarecer ou verificar se usam o mesmo cédigo. Por fim, a funcao fatica tem como
principal intuito estabelecer, prolongar ou interromper uma comunicagédo, ou seja,

atrair ou confirmar a atencédo do interlocutor (Jakobson, 1960).

De um modelo sistémico-funcional emergem as trés dimensdes de contexto
introduzidas por Hatim & Mason, a dimensdo comunicativa, a dimensdo pragmatica
e a dimensdo semiotica (1990, p. 57). Com base nas variaveis promovidas por
Halliday e pelo seu modelo de registo, Hatim & Mason, (1990) exploraram a relagéo
de interdependéncia entre as trés dimensoes e 0 texto a que se vinculam. “Now, each
element in a text displays its own ‘local’ pragmatic meaning, but it is important to
realise that pragmatic values in a sequence of elements interact with each other as
signs with ‘global’ semiotic values” (p. 58). Se, por um lado, a dimenséo
comunicativa esta intimamente ligada as duas variacdes linguisticas propostas por
Halliday, dialetos e registos?®, a dimensdo pragmatica implica atos de fala e
pressuposicBes. Para além dos elementos linguisticos e textuais, existe uma forga
dinamica que faz com que a comunicaco progrida. E essa analise contextual do ato
comunicativo que complementa uma potencial investigacdo da forca motora da

“transagdo comunicativa®'”

. A transatividade envolvida no processo de comunicagdo
também ¢é referida por Halliday (1978) aquando da sua reflexdo acerca das trés
funcbes de linguagem que distingue: a ideacional, a interpessoal e a textual. Um
pouco a semelhanca de Bihler e da sua distin¢do entre primeira, segunda e terceira
pessoa e de Jakobson e da sua definicdo de funcéo referencial, Halliday caracteriza a
funcdo ideacional da linguagem como o resultado de uma soma de fatores,

nomeadamente de um agente, de um processo e de um resultado que, associados,

20 Dialeto é uma variedade linguistica que se relaciona com o utilizador num fendmeno linguistico.
Registo é uma variedade linguistica que se relaciona com o uso (do que esta a ser dito e do que esta a
ser feito), (Halliday, 1978, p. 35).
2L Termo cunhado por Hatim & Mason (1990).
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exprimem um conteddo que representa a Vvisdo e experiéncia acerca do mundo
externo e interno do orador (p. 45). Na sua acegéo de fungéo interpessoal, o linguista
evidencia a linguagem enquanto elemento que estabelece relagdes entre todos 0s
participantes, inclusive o orador (p. 46). A funcdo textual é intrinseca a linguagem,
salienta a capacidade de construir e organizar sequéncias de discurso (Halliday &
Matthiessen, 2014, p. 31).

Na figura dois, retratam-se as diferentes funcdes e dimensdes de linguagem

assinaladas pelos teorizadores.
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Figura 2 — Fungdes e dimensodes de linguagem

Malinowski

Fungdes da linguagem: Pragmatica e Biihler
Magica Fungdes da linguagem: Expressiva,
Contexto de situacdo e contexto de Apelativa, Representativa
cultura

Jakobson

Hatim & Mason Fatores: O emissor, o destinatario, o
contexto, a mensagem, o codigo e o

Trés dimensodes de contexto: a contacto

comunicativa, a pragmatica e a
semiotica

Funcgdes da linguagem: a emotiva, a
conativa, a referencial, a poética, a
metalinguistica e a fatica

ENITEL

VariagGes linguisticas: Dialetos e
Registos

Variaveis do contexto: Campo,
Relacdes e Modo do discurso

Funcgdes da linguagem: Ideacional,
Interpessoal e Textual
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Na lista, enumeram-se o0s elementos de destaque para cada um dos

teorizadores, que se concentram:

Malinowski: No uso da lingua em relacdo ao contexto em que ¢ aplicada;
Bihler: Nos participantes e na realidade que os cerca;

Jakobson: Nas variantes acima descritas, nomeadamente no uso da lingua,
nos participantes, no contexto em que se insere a comunicagéo, na intencéo
(funcéo referencial, metalinguistica e fatica) e na mensagem;

Halliday: Por um lado, na variedade linguistica vivenciada pelo utilizador (e
associada ao seu meio geogréafico e/ou classe social, ou seja, o dialeto) e pelo
registo ou tom expresso num fenémeno linguistico, tendo em conta a situacao
comunicativa em que se insere. Por outro, centraliza as trés variaveis de
contexto que envolvem a acdo, as relagbes interpessoais e o papel da
linguagem e que, inevitavelmente, se correlacionam com as fungdes da
linguagem, ou, melhor dizendo, com as metafungfes. “Language is as it is
because of the functions in which it has evolved in the human species. The
term ‘metafunction’ was adopted to suggest that function was an integral
component within the overall theory” (Halliday & Matthiessen, 2014, p. 31);
Hatim & Mason: Por um lado, na dimensdo comunicativa, que envolve
variacOes linguisticas e/ou niveis de formalidade; na dimensdo pragmatica,
que envolve uma ligacdo entre 0 que € expresso e o0 contexto em que é
expresso e, por fim, na dimensdo semidtica, que envolve suposicdes,

pressuposicdes e convencdes associadas a realidade de determinada cultura.

Analisa-se uma situacdo concreta que representa diferentes padrdes de

discurso e, consequentemente, expectativas diferentes em relacdo ao que foi

enunciado, tendo em conta os elementos de destaque para cada um dos teorizadores.

A situacdo e descrita no subcapitulo The limits of language de Scollon & Scollon,

(2001): O senhor Richardson despede-se de uma conversa com o senhor Wong com

um convite, dizendo-lhe que deviam encontrar-se para almocgar no futuro. O senhor

Wong aceita e espera pelo convite, que acaba por nunca chegar (p. 6).

31



Tabela 1 — Fungdes e dimensdes da linguagem: analise de cenario concreto

MalinowsKi

Uso da lingua (contexto de situacéo e

contexto cultural)

Andlise

Contexto de situacdo: Convite feito

no final de uma conversa agradavel

Contexto cultural: Expectativas

diferentes em relacdo ao convite

Bihler

Funcdes da linguagem: expressiva
(orador), apelativa (recetor) e
representativa (a representacéo da

realidade)

Analise

Funcéo expressiva: O orador, 0 sr.
Richardson, expressa o seu agrado

através de um convite

Funcéo apelativa: O sr. Wong, o
recetor, manifesta o seu agrado

aceitando o convite

Funcéo representativa: o contetdo
referencial é o convite e a sua

subsequente aceitacao

Jakobson

Funcdes da linguagem: emotiva,
conativa, referencial, poética,

metalinguistica e fatica

Anélise

Fungdes emotiva, conativa e
referencial: A mesma analise que em
Buhler

Funces poética, metalinguistica e
fatica: Ndo héa predominio destas

funcOes nesta situacdo concreta

Halliday
Variagdes linguisticas
Variaveis de contexto

Funcdes de linguagem

Andlise

N&o é possivel analisar o registo de
variacdes linguisticas neste exemplo

em particular.
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Varidveis de contexto e funcdes de
linguagem: A variavel campo
assemelha-se a funcgéo representativa
de Bihler; a variavel relacdes do
discurso representa as fungoes
expressiva e apelativa de Buhler e
emotiva e conativa de Jakobson; a
variavel modo regista um discurso
oral que exterioriza um convite como
forma de expressar agrado pela
conversa (que se correlaciona
diretamente com a metafuncao

textual)

Hatim & Mason

Dimensoes de contexto

Anélise

Dimensdo comunicativa: Tal como
em Halliday, ndo € possivel analisar a
dimensdo comunicativa neste

exemplo em particular.

Dimenséo pragmatica: Tal como se
analisa na variavel “modo” de
Halliday, a dimensdo pragmatica
exterioriza um convite de forma a

expressar agrado pela conversa

Dimensdo Semidtica: O sistema de
signos aqui representado e a
construcao da realidade expressa
pelas convengdes linguisticas
associadas ao inglés falado no
ocidente concebem padrdes

discursivos diferentes dos expressos
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pelo inglés falado no oriente. No
discurso Leste Asiatico € comum
deixar os pontos mais importantes de
uma conversa para o fim, por outro
lado, para o Sr. Richardson, a
sugestéo de se voltarem a encontrar
num almoco tinha como intuito
manifestar o seu agrado, mas nao
formalizar um convite em concreto.
(Scollon & Scollon, 2001, p. 6).

Nesta analise sistematizada ressaltam dois elementos importantes: a vertente
pragmatica da lingua e a necessidade de a interpretar. Assim como Malinowski (apud
Halliday & Hasan, 1989 p. 5 e 6) privilegia o contexto de situacdo e o contexto de
cultura na sua tentativa de interpretar discursos do dialeto dos nativos da regido de
Kiriwina para recetores do mundo ocidental em inglés, também Hatim & Mason
(1997) primam pela vertente comunicativa intrinseca & tarefa do tradutor,
extrapolando, para isso, fronteiras culturais e linguisticas e retransmitindo outro ato

de comunicacédo (p. 1).

A estruturacdo linguistica esta intrinsecamente ligada a sistemas culturais, a
dimensdes contextuais especificas e ao seu valor pragmatico, ou seja, a sua
aplicabilidade num discurso colocado em pratica na sociedade. Contudo, de uma
perspetiva diacronica, estruturas e sistemas linguisticos sdo dinamicos, tal como
padrdes ou convencBes culturais. Por essa mesma razao, Scollon & Scollon (2001,
p. 6) afirmam que a lingua é ambigua. Esta ambiguidade, porém, néo se limita a
esfera da lingua enquanto sistema de palavras e regras gramaticais, estende-se

também a sua percecgdo. E é essa percecdo, sempre subjetiva, que desencadeia uma
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multiplicidade de significados diferentes que s pode ser veiculada pelo intérprete??.
O papel do tradutor intérprete torna-se, assim, absolutamente crucial na realizagdo
de um novo ato comunicativo, ndo por ser infalivel, mas por deter competéncias
linguisticas, culturais e, sobretudo, comunicativas, que Ihe permitem interpretar um
texto ou discurso da forma mais objetiva possivel. Essa tarefa, a da interpretacéo,
assume escolhas ou abordagens que acabam por tracar o resultado do novo ato
comunicativo. Analisa-se agora um excerto do discurso de abertura do forum de
cooperagio internacional “Uma Faixa, uma Rota”?*, feito pelo Presidente chinés Xi
Jinping em Pequim, 2017, e a sua subsequente interpretacdo simultanea para inglés.
BEYNENERTE, BFEMN SUBK SUEREARR
T, TA1 AN, BAAN:

‘HEZH, AYMHES. EXEFNT, kB 100 S ERH
EREEFBRILR, AP —# - BESMEXT, BB +H
BENEN. 5K, Hhks, DREE BHFsEAxEE
BRI o — 2Rkt sE, b —tt
ZIRERSEAR.

LA, A0, B!

2000 ZERT, FAM L EEIRRGE T R E, FREH B
BRI E LA, BANAEBNTM, FHIER
R, B R - A BT T &
EAFZANTED, BET7AXKBEHSHHTES. hEK
EHEEYELENTE E249E, cOERBILNNT
FRAMBESE, MIETXBREE.

22 A definicdo de intérprete ndo se restringe, neste contexto, a profissionais que trabalham
exclusivamente na vertente da Interpretacdo interlinguistica. Por intérprete, entenda-se aquele/a que
desenvolve competéncias interpretativas (como os tradutores, os professores e os aprendentes de LE,
os leitores de um texto literario e/ou ndo especializado e os intervenientes diretos ou indiretos de atos
comunicativos). Traduzir é, afinal, uma forma de interpretar (Eco, 2003). Ainda que assentes em
premissas distintas que resultam, consequentemente, em processos diferentes, a interpretacdo
hermenéutica e a interpretacdo interlinguistica partilham de um principio comum: a necessidade de
desconstruir e de voltar a construir um significado.

3 A transcricdo do discurso oficial estd disponivel em http://www.gov.cn/xinwen/2017-
05/14/content 5193658.htm (Xinhua wang wenzi zhibo, 2017). Consultado pela Ultima vez a
23/07/2020.
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Interpretacéo para inglés: 24

Distinguished Heads of State and Heads of government, Ministers,
Heads of international organizations, Ladies and Gentlemen, Dear
Friends,

In this lovely season of early summer when every living thing is full
of energy, | wish to welcome all of you, distinguished guests
representing over 100 countries to attend this important forum on the

belt and road initiative, held in Beijing. [Fhis IS indeed a gathering of

reat minds. In the coming two da S,H
ﬂwe will contribute to pursuing
the belt and road initiative, a product of the century, so that it will

bring benefit to people across the world.
Ladies and gentlemen, dear friends,

Over two thousand years ago, our |ancestors tracking across vast
steps and deserts opened the transcontinental passage connecting
Asia, Europe, and Africa, known today as the Silk Road. Our
ancestors navigating rough waters h linking the East
with the West, namely the Maritime Silk Road. This ancient Silk
Road opened windows of friendly exchanges among nations, adding
a splendid chapter to the history of human progress. The thousand-
year-old gilded bronze silkworm displayed at China’s Shanxi

History Museum and the Belitung shipwreck discovered in
Indonesia bear witness to this exciting period of history.

A analise ao excerto do discurso original e a sua interpretacdo para inglés nao
pretende examinar o perfil do intérprete ou a qualidade da interpretacdo, ndo s
porque, para tal, seria necessario considerar outros pardmetros (nomeadamente o
tempo de preparacao, a acessibilidade ao discurso de partida, o conceito de qualidade
e a sua subjetividade), mas também porque o que se pretende aqui é examinar o
contexto situacional, cultural e politico da comunicacdo e da interpretacdo do
discurso através da analise de algumas estratégias de interpretacdo e da sua
correlacdo com as diferentes dimensdes de contexto. O objetivo também ndo passa

por uma avaliacdo as competéncias linguisticas apresentadas na LC%, mas antes por

% A interpretacdo foi transcrita tendo em conta o video disponibilizado em
https://www.youtube.com/watch?v=C8DFbv8Vfm4&t=372s (ALISKID LEE, 2017, 0:00 — 2:58 min.)
Consultado pela ultima vez a 23/07/2020.

% Ainda que existam modelos sistematizados de avaliacdo que, para efeitos de redagdo da presente
tese, ndo estdo a ser aplicados.
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atentar aos desvios de traducdo que apresenta e a influéncia exercida por fatores

extralinguisticos.

Destacam-se, assim, sete ocorréncias assinaladas por cores diferentes.

Tabela 2 - Ocorréncias registadas na analise da interpretacao de um excerto do
discurso de Xi Jinping para EN

Ocorréncias  Interpretagdo na Estratégia(s) de Dimenséo
naLP LC interpretacéo® contextual

da fonte

In this lovely

T52ZH, A season of early Explicacdo, reformulacdo ~ Referéncia

P summer when oz i
every living thing et
is full of energy Gl )\

%)

Explicagdo, reformulacdo =~ Referéncia

BEEZE, 4 Thisisindeed a
Kmge  gathering of great de livro da
minds

dinastia Jin,
intitulado
(=%
FF)
In the coming
- two days 110 R pe—

% As estratégias de interpretacdo aqui referidas sdo as determinadas por Jones (2002).
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£ N engaging in full Reformulagdo/Inversdo da  Expressdes
- discuss...of...a ordem das palavras idiomaticas

Omissao Expressao

ancestors
tracking idiomatica
AT, & navigating rough Expressio
HEATE IR WEERS Explicagao/Simplificacio ~ 'diomatica
[Pz E"J- Adapta(;éolReformulaga027 ................

Considerando o presente levantamento de dados e o facto de se estar a analisar
uma interpretacdo simultanea, conclui-se que, no cémputo geral, a estratégia mais
utilizada foi a da simplificacdo e/ou reformulacdo. O fator tempo e a gestdo de
operacfes cognitivas, nomeadamente operacGes automaticas e operacfes nao
automaticas (ver Gile, 2009) tém um impacto substancial naquele que é o discurso
interpretado. Para além desta analise ao processo interpretativo em si, € necessario
situar o discurso no ambito internacional e adequa-lo, quer estilisticamente e
lexicalmente, quer politicamente e socialmente. Para que se atenda a estes requisitos,
ou seja, para tornar o skopos no principal foco deste ato comunicativo, € necessario
identificar a intencdo da comunicagdo, que, inevitavelmente, é condicionada pelo

meio, pelos intervenientes e pelo contexto situacional em que se insere. Neste caso

27 A conotagdo atribuida a palavra (3] 5% [chuingdang], que significa sair de casa de forma
independente e enfrentar o0 mundo, ndo tem um equivalente (tal como percecionado por Vinay e
Darbelnet, em 1958) de uso generalizado na LC.
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em particular, o objeto de estudo é um mono6logo direcionado a Chefes de Estado e
outros agentes governamentais do panorama internacional. A intencéo é introduzir e
apresentar a nova ace¢ao do conceito “Uma faixa, uma rota” a0 mundo €, a0 mesmo
tempo, descrever e contextualizar historicamente o conceito antigo da rota da seda.
O discurso em mandarim conta com algumas referéncias literarias e expressdes
idiomaticas, caracteristica muito comum em textos de cariz politico, enaltecidos por

uma segmentacédo que visa fins estéticos.

The Chinese three-character and four-character expressions have many
advantages in political texts, such as concise structure, extensive meaning,
passionate rhythm and aesthetic feeling. Chinese people are good at
making elegant sentence in composition, instead of expanding the
organization of sentence. The Chinese like to use the three-character and
four-character short sentences to create precise, concise and compact
texture. (Xu & Hua, 2018, p. 383)

No caso da interpretacdo, o discurso apresenta-se com uma fungdo poética e
uma funcéo referencial, seguindo o raciocinio de Jakobson (ver capitulo “A dimensao
do contexto), menos delineadas. A metafuncdo textual que apresenta, conforme
definida por Halliday, segue a mesma ordem sequencial do discurso original, apesar
de a mensagem ser apresentada de forma menos ornamentada. A dimensao
comunicativa do discurso interpretado, em conformidade com a definigdo de Hatim
& Mason, mantém-se muito préxima a do discurso de partida, na medida em que ndo
se registam variagdes linguisticas e o tom formal é preservado ao longo de toda a
comunicacdo. Na dimensdo pragmatica, considerando a divisdo dos atos de fala de
Hatim & Mason (1990), de Austin (1969) e de Searle (1976)% citados em Hatim &
Mason, (1990, p. 59 e 60), evidencia-se a semelhanca entre a intencdo comunicativa
do discurso de partida e do discurso interpretado. Ambos os enunciados se
apresentam de forma estruturada e ambos sdo acompanhados de formulagdes

representativas e expressivas. O ato de fala mais dificil de se delimitar é o

28 Os atos de fala dividem-se em ato locutério, ilocutério e perlocutério. O primeiro corresponde ao
ato de proferir um enunciado bem formado, o segundo corresponde a forgca comunicativa que
acompanha o enunciado (promessas, avisos, concessdes, entre outros). O Ultimo corresponde ao efeito
que o enunciado tem sobre o ouvinte/leitor.
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perlocutério, na medida em que é dificil avaliar o efeito que ambos os enunciados

tém sobre 0s seus ouvintes e leitores.

Um outro conceito pertinente a dimensdo pragmatica é o de implicatura
conversacional 2°ou inferéncia. Entende-se por implicatura conversacional a relago
de codependéncia que é construida entre o enunciado proferido e a necessidade de
construgcdo de implicatura por parte dos intervenientes para que se institua logica
discursiva. Esta construcdo (feita a partir da deducdo, suposicao, da sugestao, entre
outras possibilidades) s6 é possivel considerando o principio da cooperacao e das
méaximas conversacionais. O principio da cooperagdo corresponde a simula de
esforgos comunicativos feitos entre os intervenientes de um ato comunicativo que,
de certo modo, reconhecem uma ou varias finalidades em comum e, por essa razao,
contribuem conforme o que lhes € exigido e de acordo com o proposito que é
atribuido & conversagdo. Este principio € apoiado por quatro maximas
conversacionais, nomeadamente a maxima da qualidade, a maxima da relevancia, a
méaxima de modo e a maxima da quantidade®® (Grice, 1975, 45-47). O exemplo da
conversa entre o Sr. Richardson e o Sr. Wong nédo so representa a ambiguidade da
lingua e dos padrdes estruturais discursivos, como também ilustra a implicacdo (ou
implicagOes) provocada(s) pelo convite do Sr. Richardson. Tal como em Grice

(1975), assume-se uma distin¢éo entre o conceito de implicatura e o de implicacéo.

Outra propriedade basica das implicaturas conversacionais é a de que elas
sd0 revogaveis, isto €, podem ser revogadas se se mudar o contexto
conversacional (e a intencdo comunicativa do locutor que lhe esta
associada) que as gera. Esta caracteristica distingue-as das
IMPLICACOES, uma vez que nenhuma relagéo de implicacio depende do
contexto em que as premissas sdo proferidas. (Branquinho et al., 2006, p.
375)

2 Conceito introduzido por Grice, em 1975.
%0 Na méaxima da qualidade a contribuicdo conversacional deve ser verdadeira; na de relevancia
salienta-se, tal como o préprio nome indica, o relevo do que é proferido para o assunto em quest&o;
na de modo importa a clareza e organizacdo da contribuicdo conversacional e, por fim, na de
quantidade, importa a adequacéo da informacéo que é dada, que deve corresponder ao que a interacéo
pede.
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Tendo em conta a distingdo entre implicatura e implicacdo, subentende-se que
0 conceito de implicacdo estabelece uma conexdo com a dimensao semiotica, de
Hatim & Mason, e com o conceito de contexto cultural, de Malinowski. Analisa-se,
em ambos 0s casos, 0 ambiente e as circunstancias associadas a determinada cultura
e/ou identidade (coletiva ou individual). A elocucdo de frases associadas a um
contexto cultural e ndo a um situacional geram inferéncias que se verificam
independentemente dos enunciados proferidos ou dos contextos conversacionais em
que se inserem. Apesar de o discurso do presidente Xi Jinping se caracterizar como
monoldgico, verifica-se a presenca das quatro maximas conversacionais e espera-se
que o principio da cooperacéo seja ativado, ndo de forma direta atraves da instituicdo
de uma resposta oral, mas de forma indireta, através de uma transacéo reciproca de

implicaturas e implicacGes. N&o so é esperado, por parte do presidente chinés, que as
referéncias historias como “HHE LI H L EYIEZ BN TE E€FER", 7L
ERATAIMNTFENML BEHS"%"” (The thousand-year-old gilded bronze

silkworm displayed at China’s Shanxi History Museum and the Belitung shipwreck
discovered in Indonesia) sejam reconhecidas pelos ouvintes, como é expectavel que
Xi Jinping profira um discurso articulado, claro e o mais objetivo possivel. O mesmo
se espera da interpretacdo, considerando o ambiente multilinguistico e multicultural
envolvente e, por essa mesma razdo, sucedem-se implicaturas. Neste exemplo em
particular, por ndo haver uma resposta verbal por parte dos restantes intervenientes,
ndo € possivel analisar objetivamente as implicacBes (o que é implicado, ou seja, 0

que € recebido por parte da audiéncia).

Para ilustrar a questdo da implicacdo, analisa-se parte de um excerto de um

dialogo de um reality show muito popular na China, 3Eif 2733 [fei cheng wu rao],

citado em Shei, (2019, p. 5).

31 O dialogo retirado do reality show 3E 3 203 [fei cheng wu rao] apresenta um registo de enunciagdo
muito diferente do anteriormente analisado no discurso do Presidente Xi Jinping. A selecdo destes
dois exemplos encontra justificacdo nessa disparidade que, por representar estilos, tons, tematicas e
contextos tdo distintos (registo formal vs. registo informal; uma maior preocupacéo com a estética e
a forma da enunciacdo vs. um discurso mais casual que apresenta marcas da oralidade), ilustra a
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& That's my cat®?

Yue Liang: That’s my cat
R¥ Ro]Z!

Wu Ping: It’s lovely!

= REREG?

Meng Fei: Do you like cats?

R HEFL

R

"’

Wu Ping: I used to keep one

Neste exemplo em particular, constata-se uma implicatura (tendo em conta o
contexto conversacional) e mais do que uma implicacdo, se se alterar o enunciado
comunicativo. A resposta “ja tive um (gato)” a pergunta “gostas de gatos?” implica
um retorno positivo, pois se ndo gostasse de gatos, provavelmente nunca teria tido
um. Esta interpretacdo e construcdo légica representam, segundo Shei (2019), a
ativacdo da maxima da relevancia (p. 6), que resulta de uma contribuicdo pertinente
ao assunto em questdo. E ainda importante considerar que o dialogo teve lugar num
programa em gue o objetivo principal € o de encontrar um interesse romantico. Yue
era uma concorrente interessada em conquistar a atencdo de Wu, o concorrente que
procurava uma namorada. Meng é o apresentador que medeia a conversa. Se 0
enunciado se alterasse, ainda que mantendo todo o contexto situacional intacto, a
implicacdo, ou seja, aquilo que é inferido, poderia ser diferente. Num cenério
hipotético em que a pergunta feita pelo apresentador seria “Também tem gatos?”, a
resposta “ja tive um”, que ativaria a maxima da quantidade, poderia resultar numa

interpretacdo semelhante a da conversa original. Contudo, se 0 apresentador tivesse

complexidade e amplitude do que é enunciado e do que dai se pode implicar. De contextos diferentes
surgem implicacdes e implicaturas distintas.
32 A transcricdo do excerto corresponde ao que consta na referéncia bibliografica original. Assume-se
que no lugar da repetigdo da frase “that’s my cat” deveria estar a frase enunciada na LP (3X 2%k 974,
potencialmente), em chinés.
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feito um comentario como “ndo conheco nenhum homem que goste de gatos”, a
resposta “ja tive um” poderia ser considerada falsa, violando, assim, a maxima da
qualidade. Existiria, no entanto, uma implicacdo que em nada dependeria do contexto
situacional (ou dos contextos possiveis), ndo fosse a maxima da quantidade
mencionada diretamente. Se a resposta se retirasse o quantificador “— = (um): “ja
tive gatos”, a implica¢do de que Wu ja teve, pelo menos, um gato, seria irrefutavel.
Nos exemplos supramencionados, nomeadamente o discurso do presidente Xi
Jinping e subsequente interpretagdo simultanea em inglés e no excerto do dialogo
entre concorrentes do Fei cheng wu rao e subsequente traducéo, as inferéncias sdo
identificadas de forma quase espontanea, uma vez que nenhuma maxima é violada
de forma evidente, nem nos discursos de partida, nem nas respetivas traducdes.

Analisando um outro enunciado, todavia, afiguram-se outras problematicas que

podem surgir no processo de tradugéo:
THEU BIRT .
BA: BBIRT, NERE,
Traducdo literal:
Rapariga: Tenho saudades tuas.
Rapaz: Também tenho saudades tuas, ().

Se, por um lado, a implicatura originada pela expressio “/\J&¥&” [xido zhi
zht] no enunciado chinés respeita o principio da cooperacdo e todas as maximas
conversacionais, 0 mesmo pode ndo acontecer em traducdes que dela advenham. |\
¥ pode ser considerado um elogio ou uma ofensa, tudo depende do contexto

comunicativo em que é proferido. Neste exemplo em particular, e considerando que
se respeita a verdade defendida pela maxima da qualidade, é percetivel a conotagdo

positiva atribuida ao termo. Aqui entra novamente em cena a importancia do contexto

3 Tradugo literal: pequeno porco/porquinho.
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cultural e da dimensdo semiotica. A forma como determinada informacéo é retida,
gerida e processada correlaciona-se com padrbes e convengdes sociais e culturais
capazes de moldar um discurso. Neste contexto, moldar ndo é sinonimo de
condicionar, mas sim de organizar, ajustar e segmentar. Num potencial reajuste de
uma traducédo, o espacgo deixado deliberadamente em branco entre parénteses na
resposta do rapaz acabaré por determinar a lealdade (ou falta dela, propositada ou
ndo) ao principio da cooperagdo. Consideram-se 0s trés seguintes cenarios de

traducéo:
Cenario 1:
Rapariga: Tenho saudades tuas.
Rapaz: Também tenho saudades tuas, porquinha.
Cenério 2:
Rapariga: Tenho saudades tuas.
Rapaz: Também tenho saudades tuas, Xiao zhu zhu.
Cenério 3:
Rapariga: Tenho saudades tuas.
Rapaz: Também tenho saudades tuas, fofinha.

No primeiro cenério € possivel retirar implicaturas conversacionais. A
presenca do diminutivo na palavra “porquinha” (ou até mesmo o seu emprego) nao
retrata, necessariamente, um erro de traducéo e/ou falta de sensibilidade para com as
competéncias culturais e competéncias em pesquisa, aquisi¢cdo de informacéo e
processamento do tradutor, referidas pela norma 1SO 17100:2015. O diminutivo
pode ser um elemento representativo da manifestacdo de emogdes por parte do rapaz.
“Porquinha” também pode ser uma alcunha. Em qualquer caso, parte-se do
pressuposto de que ha antecedentes que justifiquem a sua utilizagdo porque, ndo
havendo (e existe a possibilidade ndo haver mesmo, se for intencional), o seu
emprego e a sua interpretacdo tornam-se dubios, o que representa, tambeém, uma
violagdo das quatros méximas. Se “porquinha” for, efetivamente, uma traducdo
literal do didlogo, assume-se que ha um conflito entre os sistemas de signos de ambas
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as linguas, o que influencia diretamente a percecao e expectativas do publico-alvo da
lingua de chegada relativamente ao uso deste substantivo.

No segundo cenario também é possivel retirar pelo menos duas implicaturas
conversacionais. O facto de se ter mantido o emprestimo através do uso do pinyin do
termo, um procedimento de uma traducdo direta, podera implicar uma escolha
orientada para a funcionalidade da traducdo ou uma escolha orientada para o discurso
de partida. A escolha orientada para a funcionalidade refletiria a metodologia
(presumivelmente estrangeirizante) adotada ao longo do processo de traducdo e,
seguramente, a sua finalidade. A escolha orientada para o discurso de partida
implicaria que se reconhecesse a referéncia “xiao zhu zhu”, linguisticamente ou
culturalmente. O grau de recetividade varia mediante o pablico-alvo. E importante
sublinhar que traducdo direta se refere, neste contexto, ao modelo abrangente de
traducédo proposto por Vinay e Darbelnet, em 1958, que implica a transposi¢do mais
literal de elementos e segmentos do TP (Vinay & Darbelnet, 1995). A
estrangeirizacdo consiste na preservacao de elementos “estranhos” a lingua e cultura

de chegada no TC (Schleiermacher, 1813; Venuti, 1995).

No terceiro cenario, o que representa de forma mais direta a conotacdo
positiva expressa no enunciado do discurso original, ndo ha espaco para implicaturas
e, consequentemente, implicacdes. Nesta traducdo livre, modelo de traducdo
proposto por Vinay e Darbelnet, em 1958, designado por “traducdo obliqua”,
colocado em prética quando se assume necessario proceder a alteracGes de estrutura,
Iéxico e gramatica no TC, a resposta objetiva do rapaz desvia-se do padrdo
caracteristico de mensagens indiretas das implicaturas. A adaptacdo cultural inerente
a traducdo do termo “fofinha” faz com que o conceito de contexto cultural, que lida
com expectativas diferentes, deixe de ser um problema. Tal ocorréncia pode ser (ou
nédo) desejavel, isso € algo que dependera da finalidade da traducdo. Neste contexto,
assume-se o0 conceito de adaptacdo advogado por Aubert (1998), que se baseou nos
procedimentos de traducdo propostos por Vinay e Darbelnet (1958, 1995) e que a

definiu como:

a cultural assimilative procedure; ie., the translational solution adopted for
the given text segment establishes a partial equivalence of sense, deemed
sufficient for the purposes of the translational act, but abandons any
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illusion of ‘perfect’ equivalence, including false cultural cognates, e.g.
(Aubert, 1998, p. 138)

Em qualquer dos cenarios ilustrados neste capitulo, é possivel identificar uma
constante: o facto de o contexto e a sua ocorréncia em maultiplas situacdes referidas
no inicio do capitulo, nomeadamente (i), (ii) e (iii), necessitar de ser interpretado.
Essa interpretacdo pode ser intra- ou interlinguistica, mas também é condicionada
por todo um leque de variaveis extralinguisticas. Esta mesma observacao remonta a
Malinowski e a Hatim & Mason e volta a ser reforcada por Doérnyei & Ushioda,
(2009), que apostam numa analise de contexto centrada num sistema, o L2
Motivational Self System3*. Esta perspetiva centra-se no papel do “Eu” enquanto
identidade individual e na sua contribuicdo para o ensino e aprendizagem de uma LE.
Tal como referido no capitulo da interdisciplinaridade, existe uma rede de dinamicas
interrelacionais no &mbito do ensino de uma LE que resultam de uma interagéo e de
uma integracdo de varios sistemas. A importancia que a Abordagem Comunicativa
foi ganhando nas ultimas décadas representa, também ela, um shift na metodologia
de ensino de linguas: o antigo foco nos rituais de ensino deu agora lugar de destaque
ao aluno e aos seus processos mentais (Wendt, 2003, p. 92). Wendt também
estabelece a relagdo entre contexto e a necessidade de o interpretar: “Consequently,
all that can be claimed is that contexts are ‘causes’ for interpretations and that
perceived contexts are always interpreted contexts (products of interpretation)” (p.
95).

Em sintese, o contexto da traducdo enquanto ferramenta de ensino-
aprendizagem referido em (ii) como uma das multiplas coocorréncias de contexto no
ambito do ensino de uma LE apropria-se a metodologia adotada pelos varios
intervenientes (professor — aluno — instituicdo). Concebe-se aqui o conceito de
traducdo pedagogica, que conceitua a traducdo enquanto instrumento de

aprendizagem e ndo enquanto fim (ver subcapitulo “A tradu¢ao enquanto ferramenta

3 Em 2009 e 2015, Ushioda reforcou a sua visdo da relagdo bilateral entre contexto e aluno,
caracterizando-a como dindmica e reciproca. O aluno molda-se e responde ao contexto e vice-versa.
(apud L. Oxford, 2017, p. 103).
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de ensino interdisciplinar”). A inter-relagdo entre a dimensdo de contexto e o seu
impacto, quer no processo de uma traducdo, quer no ensino de uma LE onde a
traducdo seja uma ferramenta de ensino, (quer ainda num ato comunicativo verbal ou
n&o) é incontestavel. E, contudo, importante ndo descontinuar a investigago tedrico-
pragmética da influéncia e do papel do contexto nas multiplas variantes em que
ocorre, ndo descurando, por um lado, o trabalho de investigacdo que tem sido
desenvolvido, nem por outro, deixando que 0 mesmo delimite o amplo espetro de

analise despoletado por fatores essencialmente interculturais e plurilinguisticos.
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I11. AINTERTEXTUALIDADE E A
INTENCIONALIDADE

Os conceitos de intertextualidade e de intencionalidade estabelecem um
vinculo, especialmente no diz respeito a pratica da traducdo, que gradualmente
comeca a transcender a ocorréncia empirica. Também nos Estudos de Traducéo,
caracterizados, como anteriormente observado, pela interdisciplinaridade, a
intertextualidade e a intencionalidade e a sua frequente associa¢do a conceitos como
0 de equivaléncia, autenticidade, fidelidade e interpretacdo reemergem sob novas
formas. Para que se investigue a intertextualidade enquanto fenémeno intra- e

interlinguistico, é importante procurar definir o conceito de intertexto.

Um intertexto ndo tem um ponto fixo de inicio ou de fim. E um processo de
construcdo que tem como base uma rede de intercomunicagdes constituidas por
elementos textuais, paratextuais e/ou extratextuais. Essa comunicacdo intricada entre
referéncias ou alusbes implicitas ou explicitas que podem assumir a forma de, por
exemplo, citacGes, paréafrases, parddias, epigrafes e tantos outros planos de
representacdo, constituem o intertexto. O conceito de intertexto e as suas implicacdes
ganham destaque a partir de Kristeva (1986), que se inspira no conceito de
dialogismo de Bakhtin (1981):

In Bakhtin's work, these two axes, which he calls dialogue and
ambivalence, are not clearly distinguished. Yet, what appears as a lack of
rigour is in fact an insight first introduced into literary theory by Bakhtin:
any text is constructed as a mosaic of quotations; any text is the absorption
and transformation of another. (Kristeva, 1986, p. 37)

Considerando, assim, que todos os textos sdo intertextos (Genette, 1997;
Venuti, 2009) e que o conceito de dialogismo de Bakthin assenta, sobretudo, sobre a
necessidade de construcdo de uma interacdo que tem como principal caracteristica a
subjetividade, é importante relembrar que existem outras variaveis associadas as
fungdes de linguagem, as varias dimensdes do contexto e aos participantes de uma
interacdo que influenciam a sua interpretacdo. O facto de todos os enunciados
estarem sujeitos a multiplas interpretacdes, como tem sido advogado até aqui e como
é proprio do que € subjetivo e/ou ambiguo, torna a recetividade e o perfil de quem

recebe dado enunciado num dos focos de estudo mais complexo. O problema da
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rececdo, assim designado por Venuti (2009), recai sobre a pergunta que o proprio
tradutor e teorico da tradug@o coloca: “Who exactly will read these translations in the
ways that I have?” (p. 170). Apesar de Venuti se concentrar na tradugdo de intertextos
e nas suas implicacdes, a mesma pergunta continua a ser valida num contexto

intralinguistico que ndo passe por um processo de tradugao.

A comunicacdo continua entre textos concebe, portanto, uma relacdo
dindmica de varios fatores que conduzem os leitores a uma ou varias interpretacoes.
Aqui, a importancia do leitor enquanto sujeito interpretante associa-se ao papel que
desempenham os complementos cognitivos® num processo de interpretacdo, quer se
fale na interpretagdo enquanto atividade tradutoria profissional, quer ndo. Ainda a
propdsito do complexo enredo que perfaz a construcdo intertextual e da subjetividade
dos enunciados, é importante destacar que o papel do sujeito interpretante €, por
conseguinte, um papel ativo, uma vez que contribui para que essa mesma construcao
se faga e se continue a fazer, ndo s a nivel textual, mas também a nivel de conce¢édo
de significados. Esta € uma tarefa incessante por atender a variantes e circunstancias
distintas “because texts mean different things to different people at different times”
(Farahzad, 2009, p. 126). Neste contexto, entende-se por interpretante “‘uma
parafrase, uma inferéncia, um signo equivalente que pertenca a um diferente sistema
de signos, todo um discurso, e assim por diante” (Eco, 2015, s.p.). O sujeito
interpretante é aquele que, e utilizando o exemplo de Eco, atribui o significado de
“flor vermelha” a “rosa”. Eco afirma que o intérprete — “o protagonista ativo da
interpretacdo” — ndo é necessario neste sistema de significacdo. Nao é ele o

responsavel por decidir que “rosa” corresponde a “flor vermelha” (Eco, 2015). Essa

3 O conceito de complementos cognitivos é abordado na primeira de trés etapas que constituem a
Théorie du Sens (Teoria do Sentido), a propdésito do processo de desverbalizacdo e necessidade de
reverbalizacdo no processo da interpretacdo ao nivel profissional (Seleskovitch & Lederer, 1989).
Complementos cognitivos sdo todos 0s conhecimentos prévios que quem interpreta tem acerca de
determinado conceito ou ideia, nomeadamente: conhecimentos do mundo, do lugar/momento, das
circunstancias e dos intervenientes. Reconhece-se que a Teoria do Sentido, apesar de construida sobre
os alicerces da interpretacdo enquanto atividade tradutéria profissional, também se aplica em situacdes
em que os intervenientes de um ato comunicativo recorrem & traducdo de significados em
interpretantes.

49



associacdo é feita pelo sujeito que interpreta significados, quer num &ambito

profissional, quer num ambito n&o profissional.

A interpretacdo assume, assim, um papel determinante no processo de
assimilacdo e de reformulacéo de qualquer intertexto que tem, necessariamente, uma
relacdo de interdependéncia com o que ja foi produzido em determinado dmbito e
contexto e com o que ainda sera: “Texts are thus always full of echoes and traces of
previous texts, and will themselves enter future texts and contexts” (Schaffner, 2012,

p. 346).

Se um intertexto resulta, em certa medida, de ideias que, ndo obstante serem
repetidas, vao complementando ou ganhando diferentes acecbes a cada nova
ocorréncia, a sua reformulacdo ou (re)transmissao — que esta sempre dependente de
gquem o interpreta — mantém, similarmente, uma ligacdo estreita com o0s
procedimentos adotados pelo (re)transmissor de um novo enunciado, como a criagéo
ou reverbalizagdo. O facto de se irem, desta forma, criando intertextos que tém uma
extensa rede de ligacGes, seja num plano intra- ou interlinguistico, compromete o que
normalmente € tido como equivalente ou auténtico (Farahzad, 2009; Hermans, 2003,
Venuti, 2009). Neste sentido, torna-se essencial a analise do impacto dos intertextos
que passam por um processo de tradu¢do interlinguistico.

Quando se fala em equivaléncia, é importante compartimenta-la. O conceito
de equivaléncia é, de certo modo, um pouco controverso. Muitos estudiosos dos
Estudos de Traducéo (Jakobson; Vinay e Darbelnet, Catford, Nida e muitos outros)
subdividem-no em categorias. De forma geral, a equivaléncia centra-se na
transposicdo de determinadas funcdes e caracteristicas mais ou menos relacionaveis
entre um TP e um TC (Catford, 1965 apud Venuti, 2012). No seu sentido mais lato,
pode analisar-se a equivaléncia a um nivel formal e estrutural ou a um nivel
referencial e cultural. Na perspetiva de um intertexto se caracterizar pela forte
competéncia comunicativa e no ambito da sua tradugdo para uma ou mais linguas, o
conceito de equivaléncia pode ser, efetivamente, posto em causa se se considerarem
estes dois polos. Contudo, 0 motivo nem sempre € a intraduzibilidade ou a falta de
correspondéncia de determinada forma ou contetdo nas linguas de chegada, mas
antes a inexisténcia de um ponto de partida fixo. Um dos exemplos mencionados no
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discurso do Presidente chinés Xi Jinping, no ambito do forum “Uma Faixa, uma

Rota”: “FE > H, A3 F" [Mengxia zhi ri, wanwu bing xiu], interpretada em

inglés como “In this lovely season of early summer when every living thing is full of
energy”, explica este argumento. O discurso de Xi Jinping €, neste contexto, o texto
de partida que os intérpretes consideram no ambito do seu trabalho. Todavia, 0

primeiro registo desta expressdo é feito em &4 /\Z [Zun sheng ba jian]. A
referéncia a “# & [mengxia] denota o registo arcaico do termo, que era usado pelos

povos antigos para se referirem ao primeiro més de verdo do ano segundo o

calendario lunar, em abril.

Como se pode verificar no exemplo, apesar de a interpretacéo para inglés néo
ter utilizado um equivalente formal, utilizou um equivalente funcional, retendo o
conteudo da mensagem. Segundo Nida (1964), a equivaléncia formal tende a focar-
se em aspetos linguisticos e estruturais da lingua do TP e na sua transposi¢do, 0 mais
aproximada possivel, para o TC. A equivaléncia dindmica, por outro lado, centra-se
mais na funcionalidade do TC e prioriza a transmissdo inteligivel do sentido para o
publico da cultura de chegada. Nesse sentido, e apesar de se fazer notar a
interferéncia de varios fatores externos no processo de interpretacdo, o que se perdeu
pelo caminho néo foi a equivaléncia, ndo em todos os seus sentidos. O que se perdeu
neste processo de (re)transmissao foi a forte conotacéo histérica e cultural associada
a esta expressao, o seu emprego literario e ornamentado e a oportunidade de tornar
claras referéncias que alternavam entre momentos e descri¢cbes do passado e do
presente, que tinham como intuito comparar, evidenciar e retratar a rota da seda na
antiguidade e a sua nova acecéo através de um discurso alegorico®” que simbolizava

essa mesma progressao de um ponto de vista diacronico.

36 Ver capitulo: A dimenséo do contexto.

37 A rota da seda, constituida, na verdade, por uma rede de rotas comerciais, vigorou até meados do
século XV, o que coincide com o império da dinastia Ming. As rotas maritimas sofreram algumas
limitagOes nesse periodo devido a implementagdo, por parte de alguns paises, do isolacionismo. A
referéncia a “F 2~ (Mengxia) remonta a essa mesma linha temporal e evidencia o contraste entre 0s

dois focos em analise: a rota da seda antiga e a nova.
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No seguimento deste exemplo, evidenciam-se os desafios que um intérprete
enfrenta no processo de tradugdo escrita e oral de um intertexto, sendo o mais
proeminente o facto de ter de escolher determinada via que, ainda que sofra algumas

perdas, pode continuar a ser funcional e, a certo nivel, equivalente:

The choice of a suitable equivalent will always depend not only on the
linguistic system or systems being handled by the translator, but also on
the way both the writer of the source text and the producer of the target
text, i.e. the translator, choose to manipulate the linguistic systems in
question. (Baker, 2011, p. 25)

Sendo, assim, notavel e ativo o papel de todos os intervenientes na construcéo e na
interpretagdo de um intertexto, ¢ relevante considerar a afirmacao de Baker: “The
most that can be done (...) is to suggest strategies which may be used to deal with
non-equivalence 'in some contexts" (p.25). Também Hermans se refere ao processo
de tradu¢do como “an inherently self-referential form” (2003, p. 40), o que demonstra

gue 0s meios de expressdo se regem por escolhas de carater sui generis.

Esta sumula de consideracdes que coloca em perspetiva a nogdo de
equivaléncia acarreta consigo algumas implicacdes para o conceito do que é um texto
ou enunciado “auténtico”, sobretudo se se considerar a intertextualidade presente em
todos. Se o fendmeno da intertextualidade alude a préticas tradutdrias que remontam
a traducdo da Vulgata do hebraico para o latim, descurando, assim, a Septuaginta
grega, também o conceito de autenticidade se debate desde entdo. Para fazer uma
analise integra do conceito de autenticidade é crucial contextualizar o que este vai
implicando, tendo em conta circunstancias, tempos e espacgos distintos. A
composicdo da Vulgata por S. Jer6nimo entre os séculos 1V e V contempla a
autenticidade como a fidelidade a verdade expressa nos textos sagrados, na(s) sua(s)
lingua(s) de partida. Este conceito é amplo na medida em que pode abarcar consigo
a fidelidade a mensagem, a fidelidade a forma e as caracteristicas estéticas ou,

inclusive, a ambas®.

38 Qs varios coautores do livro “Postcolonial Translation: Theory and Practice” (Bassnett & Trivedi,
1999) ilustram a ambivaléncia do conceito de fidelidade na tradugo. Tymoczko vé a fidelidade como
uma ocorréncia em que ““a literary translator chooses an emphasis or privileges an aspect of the text
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Na mesma linha temporal, a autenticidade mantinha uma relagdo muito
préxima com a traducdo literal e com a sintaxe da lingua de partida. Como Venuti
referiu, um discurso “transparente” era tido como um espelho do autor, que refletia
o original, que refletia a verdade e, 14 estd, o auténtico (Venuti, 1995, p. 289 e 290),
0 que resultava numa desvalorizacdo dos sistemas linguisticos e culturais dos
publicos-alvo que recebiam tradugfes. No contexto atual, autenticidade e sinGnimos
que lhe eram normalmente atribuidos, como precisdo e legitimidade, tém sido
confrontados com fendmenos como a globalizacdo, a comunicacéo intercultural, a
interdisciplinaridade, o plurilinguismo, a multimodalidade, a questéo da identidade
cultural, da identidade individual e a necessidade e importancia do contexto. Nesta
perspetiva, o termo € refutado por muitos estudiosos. Yifeng (2018) compara-o a “the
artifice or artificiality of sameness” (Yifeng, p. 8), tal como outrora ja tinha sido feito
por Nietzsche, que defendia que a subjetividade nunca pode ser auténtica (Nietzsche,
1883, apud Venuti, 1995, p. 294). Por outros, o conceito foi sendo redefinido, como
o foi por Pym (2000).

Authenticity is then the extreme opposite of parody. It is the multiplication
of variations beyond anything that the popular imagination can identify,
such that a variety is represented in such detail, with such a wide range of
finely balanced and accented features, local lexis and faintly non-standard
syntax, that the linguistic result must surely be the real thing, if only

because it goes beyond the limits of what any analyst could identify as the
fixed features of a variety. (Pym, 2000, p. 70)

Assume-se, consequentemente, que perspetivas mais recentes como a de Pym
compreendem a autenticidade como um caminho de pluralidade. Esta pluralidade
pode ser deliberadamente circunscrita a um cendrio semiético particular, que
representa minuciosamente caracteristicas dessa mesma reproducdo. Essa mesma
pluralidade — inerente a subjetividade da interacdo humana — perfaz o e é retratada

no intertexto.

to be transposed in translation” (Bassnett & Trivedi, 1999, p. 23). Neste contexto é importante denotar
que o conceito de fidelidade ndo se limita a tradugdo literaria.
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De forma sucinta, apresenta-se uma simula de consideracbes que sao
relevantes na analise do intertexto enquanto objeto de estudo num cenério intra- e

interlinguistico:

l. O papel do redator e/ou tradutor e do leitor de um texto que relne
caracteristicas de e comunica com outros textos é determinante. O redator ou
tradutor toma decisdes de redacao e de traducdo baseadas na sua interpretacao
e no seu proposito e veicula a informacdo considerando esses cenarios. Os
leitores podem ou ndo interpretar a informacdo da mesma forma.

. A interpretacdo de um texto €, por conseguinte, subjetiva. Estabelece uma
relacdo de interdependéncia com multiplas variaveis.

1. A coeréncia textual (intra- e intertextual) € um dos principios fundamentais a
considerar na construcdo de um novo texto®. A coeréncia intratextual é um
principio subordinante e a coeréncia intertextual um principio subordinado
(Nord, 1997, p. 32).

IV.  Aequivaléncia é possivel, mas ndo a todos os niveis. Tambem estabelece uma
relacdo de interdependéncia com o skopos do intertexto.

V. A fidelidade e a autenticidade*® ndo sdo conceitos despropositados se for
reconhecido o seu potencial de uma perspetiva pragmatica e plural e se, no
lugar de se identificar um texto de partida, se reconhecer o proposito e a
intencdo da comunicacdo que é, inevitavelmente, influenciada por outros atos

comunicativos.

Existe, porém, uma consideracdo direcionada apenas a tradugdo enquanto
pratica intertextual. A cadeia de referéncias e a sequéncia de informacBes num
intertexto que se expresse numa determinada lingua deve ser, em certa medida,

fragmentada, desverbalizada e situada no contexto em que ocorre. Depois desta

39 Segundo Beaugrande & Dressler (1981), existem sete principios que constituem e caracterizam a
textualidade enquanto ocorréncia comunicativa: a coesdo, a coeréncia, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.
40 Ndo se consideram, neste contexto, definicdes no sentido mais estreito destes conceitos que
restringem a sua aplicabilidade a abordagens que defendem que a tradugdo e criacdo devem ser
reproducdes idénticas as de um texto de partida em particular.
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andlise e interpretacdo, é necessario que se analise, também, o contexto social e
cultural em que se ird inserir a sua tradugdo, assim como as particularidades
linguisticas e discursivas da lingua para a qual se vai traduzir. Imediatamente apds
este processo de desconstrucdo, ha um de (re)construcdo que atende a contextos
diferentes. No fundo, é uma tarefa dupla, a do tradutor.

A intertextualidade € o que providencia, ao tradutor, oportunidades de
trabalho e ao interpretante e interlocutor de uma ocorréncia comunicativa, a
expressao da sua singularidade num universo que € plural: “Translation is irrevocably
plural. And it is plural because it is repeatable. If there were one correct translation,
it would be equivalent to its original, and no longer translation” (Hermans, 2003, p.
41). E precisamente esta singularidade que evoca a pluralidade e estas manifestacoes
multiplas de interpretacdes que podem tomar uma forma de expressdo espontanea e
natural ou podem usar o poder da ideologia e da manipulacdo para exercerem

influéncias intencionais*!.

A propdsito da intencionalidade no ambito das transmutacdes que

habitualmente tomam lugar num processo de traducdo, Hatim & Mason afirmam:

Indeed, the whole process (referindo-se a intertextualidade) may be seen
as a kind of code-switching. There is, as it were, a shift from one sign
system to another in response to a variety of socio-psychological
circumstances dictated by particular communicative requirements. (Hatim
& Mason, 1990, p. 129)

Nesta definicdo, evidencia-se a importancia do pragmatismo num processo de
traducdo, uma vez que a necessidade de uma reorientacdo, atendendo a sistemas
comunicativos e cendarios semidticos distintos, é o fator que determina (ou ajuda a
determinar) as metodologias adotadas pelo tradutor. Essas reorientaces podem ser
consideradas intencionais ou automaticas e involuntarias. A respeito das
reorientacOes intencionais e da sua aplicabilidade, que pode ocorrer a varios niveis,
assume-se que, uma vez mais, os papéis do redator e/ou tradutor e do recetor sdo

preponderantes. Sem a sua intervencdo na tentativa de aproximar culturas e

41 A este proposito salienta-se, também, a pertinéncia do conceito de refracdo e reescrita enquanto
processo de adaptagdo de Lefevere (Asimakoulas em Baker & Saldanha, 2009, p. 241).
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sociedades distintas, também a interpretacdo individual ou coletiva e,

consequentemente, as suas implica¢fes pragmaticas, seriam bastante mais limitadas.

Primeiro, e restringindo agora o foco de analise ao processo interlinguistico,
é importante analisar determinadas escolhas intencionais feitas pelo tradutor. Essas
escolhas podem, a um nivel mais abstrato, incidir sobre a constru¢do de um texto
coeso e coerente que se vincula intertextualmente a um conjunto de convengdes
socio-textuais reconhecidas por determinado publico-alvo ou, a um nivel mais
concreto, focar-se num conjunto de objetivos que podem ser alcancados localmente
(para afirmar ou sustentar alguma informacdo, por exemplo) ou globalmente,
contribuindo para a dependéncia muatua de inten¢es multiplas articuladas dentro de
um plano geral de todo um texto (Hatim & Mason, 1997, p. 16). De forma mais
sucinta, no glossario da mesma fonte, Hatim & Mason definem intencionalidade
como ““a feature of context which determines the appropriateness of a linguistic form

to the achievement of a > pragmatic purpose” (Hatim & Mason, 1997, p. 187).

De facto, o skopos de um intertexto e as relacBes de poder e ideologia
influenciam e delimitam o escopo de intencionalidade a ser adotado pelo tradutor.
Enquanto Scollon & Scollon (2001) se focam maioritariamente na interpretacdo e
nas inferéncias produzidas pelo leitor recetor, Searle (1983) trata o conceito de
intencionalidade como uma propriedade da filosofia: “Intentionality is that property
of many mental states and events by which they are directed at or about or of objects
and states of affairs in the world” (Searle, 1983, p. 1). Searle analisa a
intencionalidade enquanto fendmeno humano na sua generalidade, que subsiste da
relacdo entre a consciéncia e 0 mundo. Na analise de Searle e no intuito de investigar
o fendmeno com especial incidéncia na préatica da traducdo, destacam-se, para este
efeito, dois conceitos que caracterizam a intencionalidade e os estados intencionais:

a direcionalidade e a importancia do background.

Na perspetiva do filosofo norte-americano, um estado intencional ocorre sob

a premissa de se ter um objeto ou ocorréncia para o qual, sobre o qual ou no qual se
debruga, por exemplo, ter um desejo. Quando alguém tem um desejo, esse desejo é
direcionado, quer seja para um objeto, para alguem ou para que algo aconteca. Por
outras palavras, ndo é possivel ndo se desejar nada. Em contrapartida, a ansiedade
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pode ndo emergir sob uma razdo sustentada, ou seja, pode ndo ser direcionada. Sob
outra perspetiva, o conceito de background ¢ definido como “A set of
nonrepresentational capacities that enable all representing to take place” (Searle,
1983, p. 143). Por capacidades mentais ndo-representativas, Searle refere-se aos
recursos que séo acionados de forma néo-intencional, os “know-how” que perfazem
0s estados intencionais e que s&o, portanto, conhecimentos, habitos e tendéncias pré-
intencionais (Searle, 1983). Um pouco a semelhanca dos complementos cognitivos
supramencionados, também o background de Searle é responsavel pela montagem

final do palco dos estados intencionais*.

O que constitui a natureza bioldgica da consciéncia e da intencionalidade é o
facto de ambas operarem no escopo mental do ser humano, tendo em consideracao
as operacOes cerebrais e, por conseguinte, as faculdades cognitivas que séo
biologicamente naturais a todos os sujeitos. Desta forma, a subjetividade intrinseca
ao processo mental de cada sujeito e os fatores psicolégicos que envolvem o seu
processo mental e, consequentemente, 0 seu processo de atuacao sdo o que tornam a
intencionalidade um fendmeno que implica um estudo indiferenciado de fatores: a
contextualizacao social, referencial, cultural, politica, econdmica (entre outros) em

que é utilizada.

Os estudos da intencionalidade e das suas implica¢6es no ambito da pratica
da traducdo tém vindo a focar-se em ramificacdes distintas: na transferéncia lexical
(ver Fuster & Neuser, 2019); no skopos da traducéo por meio de um acordo entre o
cliente e o tradutor (ver Vermeer, 1989, citado em Venuti, 2012) ou na mediagao de
referéncias intertextuais através da identificacdo de pré-textos e da transmutacéo de
um sistema semiotico de determinada referéncia (ver Hatim & Mason, 1990).

Contudo, Nord visa a tradugdo como uma interacdo intencional, relembrado que,

42 Na perspetiva de Searle, estados intencionais ou intencionalidade e consciéncia ndo sdo sinénimos.
Apesar de considerar a consciéncia e a intencionalidade fendmenos biolégicos, o pensador norte-
americano afirma que existem estados conscientes que ndo sdo intencionais e estados intencionais que
ainda ndo se manifestaram conscientemente (Searle, 1983, p. 2).
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segundo Vermeer, a intencionalidade se refere ndo a uma acao premeditada, mas a

percecédo do que pode ser interpretado como intencional, enfatizando que:

Intentionality may be associated with the translator or, more often, with
the person who is the ‘initiator’ of the translation process. Translational
intention may or may not be similar to the intention guiding the original
sender or text producer in the production of the source text. (Nord, 1997,
p. 19)

A participagao dos varios intervenientes num processo de comunicacéo e das
inferéncias que fazem em dado enunciado remetem para o conceito de implicatura®,
anteriormente analisado sob a perspetiva de Grice (1975). Grice distinguiu a
implicatura convencional da implicatura conversacional. Na implicatura
convencional, a forca e o peso significativo das palavras que sdo utilizadas numa

frase sdo, por si so, reveladoras da intencdo da comunicacdo. Analise-se a frase:

(a) Ela é médica, mas ndo ganha bem.
Na frase (a), a conjuncdo “mas” representa o valor adversativo que acarreta uma
implicatura, ainda que esta ndo esteja expressa de forma explicita: o facto de ela ser
médica e por isso dever ganhar bem. Esta implicatura € feita por parte dos
interlocutores sem grande dificuldade devido ao significado convencional da

conjungdo “mas”. Analisem-Se, agora, 0s seguintes dialogos.
Dialogo 1:

(b) Né&o tenho dinheiro comigo.
(c) H& uma caixa multibanco aqui perto.

Dialogo 2:

(d) Preciso de alguns ingredientes para acabar de fazer o bolo...

(e) Estou a jogar playstation!

No caso do dialogo 1, e segundo o Principio de Cooperacao de Grice e das
quatro maximas conversacionais, é possivel que B infira o seguinte: Se ha uma caixa
multibanco aqui perto, entdo vou levantar dinheiro. Neste caso, nenhumas das

méaximas € violada uma vez que (i) a quantidade de informacdo fornecida por C é

43 Ver capitulo: A dimensdo do contexto.
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adequada; (ii) a contribuicdo de C é verdadeira, caso contrario ndo teria dado essa
indicacdo; (iii) a informacéo que C forneceu é relevante, tendo em consideragdo a

frase de B e (iv) C transmite a informac&o de forma clara e objetiva.

No caso do didlogo 2, a resposta de E viola a maxima da relevancia. Neste
caso, a maxima foi violada, mas ndo para preservar uma que seja mais importante. A
méaxima de relevancia foi violada para que se possa obter implicatura conversacional.
Assumindo que se trata de um didlogo entre uma mée e o seu filho mais velho, a
resposta do filho em E implica que o facto de estar a jogar playstation significa uma
de duas coisas: ou que ndo esta disposto a ir buscar ou comprar os ingredientes em

falta ou que so ficara disponivel para tal dali a algum tempo (indeterminado).

Neste contexto de Grice, as implicaturas (convencionais ou conversacionais)
surgem no sentido de analisar o sentido do que foi dito, e o que foi dito é revestido
por significados vinculados a circunstancias contextuais, que pressupdem processos
de inferéncia. Ora, para que se infira, € necessario reconhecer inten¢es num ato
comunicativo. Essas intencdes, ou estados intencionais se se adotar a terminologia
de Searle, podem surgir num contexto informativo e relevante — representadas por
padrBes da linguagem ldgica referencial — ou num contexto mais ambiguo, em que
se viola propositadamente uma ou mais maximas de forma a criar um ambiente
comunicativo vago e confuso. Embora Grice ndo aborde a questdo das implicaturas
num contexto interlinguistico e de traducdo, o seu contributo é fundamental na
medida em que explora as caracteristicas de um ato comunicativo que se correlaciona
com pessoas, situacdes e cenarios, por outras palavras, contextos especificos. Para
além disso, o filésofo da linguagem distingue significado natural de significado ndo
natural. O primeiro refere-se a relacdo natural entre uma causa e um efeito, ha,
portanto, evidéncias de uma correlacdo factual. O segundo conta com a intencdo

comunicativa incutida pelo orador, implica o “querer dizer” (Grice, 1989).

Também Nord, na perspetiva da tradugao, refere o “initiator” e o seu papel
na transmutacdo ou transformacdo de determinadas intengdes. A estudiosa de
traducdo alemd alerta ainda para o facto de a tradugdo, enquanto atividade préatica no

seu geral, representar, por si s6, uma intencéo (Nord, 1997, p. 19). Posteriormente, e
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através de uma analise microestrutural, intratextual e intertextual, poderdo surgir

outros tipos de intencdo.
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Figura 3 — Consideragdes acerca do conceito de intencionalidade
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Na figura trés, sintetizam-se as contribui¢cbes dos vérios estudiosos a

proposito da intencionalidade enquanto conceito filosofico e das suas implicacdes a

nivel intra- e interlinguistico. Uma analise minuciosa a figura permite que se facam

as seguintes consideracdes:

A manifestacdo de uma intencgdo, sob a forma de linguagem verbal e nédo
verbal, pode ser medida pela relacdo do interlocutor e do
objeto/pessoa/circunstancia pela/sobre ou na qual incide o seu estado
intencional (desejos, crencas, medos, etc.);

A intencionalidade deve ser reconhecida pelo recetor, caso contrario é apenas
um enunciado que pode ser considerado como tendo um significado natural
e/ou vago, ambiguo e confuso. A dimensdo e importancia do contexto
revelam-se, uma vez mais, cruciais ao reconhecimento e a perce¢do de uma
intencdo por parte dos recetores. Sem o reconhecimento de uma referéncia,
por exemplo, temporal, literaria, metaférica ou retorica, o recetor ndo estara
apto a respeitar o Principio de Cooperacdo. Todos esses fatores sdo elementos
contextuais, dai a posicao central do contexto na figura;

A intencionalidade pode sofrer alteracdes, transformacdes significativas ou
mudar completamente de rumo quando € sujeita a um processo de traducdo.
Como a intencionalidade é concebida por meio de referéncias que extrapolam
a esfera linguistica, a sua transmutacao para outra lingua (e até mesmo uma
reformulacdo intralinguistica), revelaria apenas um plano de representacéo
assumido pelo tradutor e/ou comunicador. A pluralidade intrinseca ao
intertexto e as referéncias intertextuais é responsavel pela obrigatoriedade
desta selecdo, que determinard o posicionamento e a intencdo da

comunicagéo junto do seu novo publico-alvo.

De forma a consolidar estas consideragdes, considere-se o ultimo exemplo,

que possibilita a analise do papel de um comunicador e de um tradutor comunicador

sob uma nova luz.

Numa turma de alunos com idades entre os doze e 0s trezes anos e a propdsito

de uma visita de estudo que iriam fazer no dia seguinte, o aluno G, o Unico que néo
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ia com os colegas, foi intercetado pelo colega de turma F que, apesar de ndo ter uma

relacdo de amizade com G, sentiu alguma curiosidade:
f) Porgue é que nédo vais amanha?
g) Nao tenho dinheiro, mas tenho pena...

Apesar de a estrutura, a semantica e sintaxe do enunciado néo apresentarem desafios
aparentes a um processo de traducdo e de interpretagdo, pode assumir-se que a
resposta de G representa pelo menos uma de duas inten¢des comunicativas: (i) G esta
apenas a explicar o motivo que o leva a ndo acompanhar os colegas na visita de
estudo, respeitando, portanto, todas as maximas conversacionais de Grice ou (ii) G
esta a tentar que o colega F (ou outros presentes na conversa) sintam empatia pela
sua situacdo e que ajudem a tornar possivel a sua ida. O cenario (i) ndo deixa de
representar uma intencdo, ainda que pareca uma resposta “natural” a pergunta que

Ihe é apresentada, sob a qual se podem ou néo formular inferéncias.

Explicar o motivo que o leva a ndo acompanhar os colegas é, por si s6, uma
intengao explicativa, o que valida a afirmacao de Nord: “Human interaction may be
described as an intentional change of a state of affairs affecting two or more people
or agents” (Nord, 1997, p. 16). Para que se verifique a ocorréncia do cenario (ii) seria
necessario: (1) conhecer e avaliar a relacdo de F e G; (2) analisar a expressao facial,
gestos e/ou outros elementos de comunicacdo ndo verbal de F, G e outros
intervenientes que pudessem estar presentes; (3) analisar a frequéncia deste tipo de
ocorréncias: F ficou curioso porque G ndo costuma faltar a este tipo de eventos ou
porque ser curioso é simplesmente um traco da sua personalidade? G esta a enfrentar
dificuldades econémicas no momento ou é uma situacdo recorrente? Sé e apenas em
funcdo das respostas a estas perguntas é possivel estreitar o caminho de
possibilidades e, consequentemente, adotar uma posicao parte a parte (quer a nivel
de percecdo por parte do recetor, quer a nivel de reformulacéo ou adaptacao por parte

do emissor).

A andlise de todos estes cenarios evidencia igualmente o papel da
intertextualidade em qualquer ato comunicativo. Conhecer, por exemplo, a relagéo

entre F e G e a frequéncia ou excecionalidade deste tipo de ocorréncias seria o
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equivalente a ter acesso ao background, aos conhecimentos prévios que conduziram
os interlocutores a uma interpretacdo especifica mais provavel. No contexto de uma
traducdo interlinguistica e imaginando que o(a) tradutor(a) teria de traduzir o
enunciado tal como aqui é apresentado e sem acesso a mais informacdo, a sua
interpretacéo individual aliada aos conhecimentos das convencgdes culturais, sociais
e linguisticas da lingua da cultura de chegada determinaria a selecdo de estratégias
de traducdo especificas. E é precisamente por isso que o tradutor detém essa tarefa
duplicada de agente linguistico, cultural e social que descodifica e reconhece
sistemas do mesmo foro, que constroi novas cadeias de referéncias e que adequa

significados e inten¢des na transmutacdo de contetidos e ideias para culturas distintas.

Torna-se imprescindivel a continua investigagdo do papel da
intertextualidade e da intencionalidade no &mbito de uma interacdo comunicativa e
no &mbito da traducdo e interpretacdo. O destringar destas correlagdes entre o que é
dito, o seu significado e o que é intencionado, ainda que subjetivo, procura continuar
a consciencializar interlocutores da importancia de analises contextuais especificas.
A continua andlise e a sua divulgacdo promovem a comunicacéo intercultural e ndo
devem procurar uma solugéo prescritiva. Sao a exposicao descritiva e o intercambio
de ideias que, ao ampliar o espectro de possibilidades, ampliam também o sentido de
autossuficiéncia do tradutor comunicador e permitem acompanhar a evolugdo das

linguas e linguagens enguanto sistemas de comunicagdo complexos.
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IVV. IDENTIDADE CULTURAL

O conceito de identidade cultural tem sido profundamente investigado e
debatido nas ultimas décadas, ndo s6 a proposito dos Estudos de Traducdo, como
também dos Estudos Culturais, dos Estudos Pos-Coloniais €, ndo menos importante,
dos estudos relacionados com 0s processos de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras. Tal como o conceito de contexto e de intencionalidade, a identidade
cultural pode ser considerada e definida sob varias perspetivas: Schaffner (2000)
baseia-se no artigo The Atlantic Monthly de Barber (1992) que expde a visdo de um
mundo polarizado, nomeadamente de um mundo globalizado e de um mundo
tribalizado; Hall (1990) debate a posicdo de identidade cultural em termos de um
“one true self” coletivo (p. 223) e de uma perspetiva que engloba simultaneamente
“’becoming’ as well as of ‘being’” (p. 225); Balcom (1999) analisa 0 conceito de
identidade cultural sob a perspetiva da evolucgédo da literatura no contexto taiwanés;
Luo & Zhang (2018) analisam as implicacdes da identidade cultural na préatica de
traducdo e Heisey (2011) compara as diferencas do conceito de identidade cultural
sob a perspetiva de estudiosos selecionados da China e do Irdo e da Grad-Bretanha e

Europa.

Apesar de existirem muitas mais visoes acerca da nogao de identidade cultural
e das suas implicacBes nas esferas politicas, econémicas, sociais, culturais e
linguisticas, o principal objetivo, nesta investigacao em particular, é o de analisar de
que forma(s) contribui para a evolucdo dos Estudos de Traducdo enquanto campo
interdisciplinar, para a traducdo enquanto atividade préatica e para o processo de
aprendizagem de linguas estrangeiras. Algumas das definicGes mais comuns que sdo
atribuidas ao conceito de identidade cultural fazem referéncia a um passado e/ou
legado histdrico e social que uma comunidade partilha e que, a partir da sua memaria
coletiva e dos resultados que obteve, transmite uma sensacdo de pertenga comum e
de diferenca em relacéo ao “Outro” (Hall, 1990; Luo & Zhang, 2018; Zhan & Wang,
2014). Contudo, e acompanhando o fenomeno “globalized identities in a localized
context” (Heisey, 2011, p. 66) baseado na nogdo de global village de Schaffner
(2000), é percetivel a notoriedade do dinamismo, da mutabilidade e da continua

construcdo do conceito de identidade cultural ou, conforme Cronin (2006), da “poli-
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identidade”, que questiona a imposi¢ao e a indiligéncia dos opostos bindrios “Nos”
e os “Outros”. Cronin salienta a importancia do papel da tradugéo para a construcéo
da poli-identidade, referindo que a traducdo (e o tradutor) sdo simultaneamente
capazes de envolver a diversidade que se encontra, a varios niveis, localmente, e a

conectividade e proximidade que o mundo globalizado nos oferece.

The fulsome rhetoric of global communications bringing us all closer
together in the global village is in effect a form of bad faith if there is a
failure to recognize that connectedness has as a necessary prerequisite the
identification and maintenance of separateness. (Cronin, 2006, p. 121)

Essa necessidade de mediacéo e gestdo de informacéo coloca o tradutor num
terceiro espago** que, ndo correspondendo a intersecdo de dois campos distintos,
consiste na criacdo de um novo espaco a partir do qual se formulam maultiplas ideias,
debates e possibilidades, o supramencionado “Get-Between” (Ribeiro, 2005). Wolf
(2008) destaca o conceito de terceiro espaco de Bhabha, associando-o a tarefa da
construcdo de identidade através da traducdo: “After the ‘cultural turn’, translation
no longer confirms borders or inscribes the dichotomy of centre versus periphery; it
moreover identifies ‘pluricentres’, where cultural diferences are constantly being
negotiated (Wolf, 2008, p. 18). Esta volatilidade caracteristica dos fendmenos
interdisciplinares, pela sua inerente subjetividade, deve ser interpretada e
(re)contextualizada em qualquer ato comunicativo. E exatamente por isso que a
responsabilidade do tradutor enquanto comunicador e negociador cultural continua a
redefinir e complementar a no¢do de identidade cultural — que é constituida por
processos de (re)construcdo dinamicos, vinculados a varidveis especificas: culturais,
situacionais e/ou temporais. O sentido ou significado nunca estd completo ou
acabado, continua sempre a ser complementado por significados ou informacdes
suplementares (Hall, 1990, p. 229).

Em consequéncia da complexidade da continua (re)construcédo de identidade

cultural, levada a cabo pelo fendbmeno da globalizacao e representada pela traducéo,

44 Conceito proposto por Homi Bhabha (1994) que promove a articulagdo com culturas hibridas. Ver
capitulo: Interculturalidade, traducdo cultural, mediacgéo e negociacéo.
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surgem alguns pontos negativos despoletados pela sensagéo de pertenga comum por
parte de um grupo ou sociedade. O etnocentrismo, a discriminagdo e o preconceito,
0 racismo e a criacdo de estereotipos sdo alguns dos problemas que afrontam a
diversidade cultural (Luo & Zhang, 2018, p. 595). O caso de Taiwan, mencionado
por Balcom (1999), ilustra a complexidade e os desafios a respeito da sua jornada de
continua reconstrucdo identitaria. Durante a dinastia Qing e até 1911, Taiwan era
colonizada pelo império chinés. Depois da derrota na guerra sino-japonesa, a China
perdeu o estatuto de colonizadora, cedendo-0 ao Japdo. Livros, revistas e outras
publicacdes em chinés foram banidas. Quando Taiwan retornou a China, encontrou-
se novamente numa posicdo secundéria, socialmente e culturalmente. O dialeto
falado pelos residentes foi banido das principais fontes e meios de comunicacao.
Contudo, a falta de prestigio de Taiwan no estrangeiro fez com que os habitantes
locais ganhassem mais poder e, na década de 70, surgiu a dialect poetry que, tendo
naturalmente implicagdes politicas pelo facto de o dialeto taiwanés ter sido banido
h& décadas, constituiu um marco importante naquilo que era a consciéncia e

identidade taiwanesa (Balcom, 1999).

De facto, o exemplo de Taiwan e do seu processo continuo de (re)construcao
de identidade pode ser associado a segunda posicdo de identidade cultural
reconhecida por Hall (1990): se, por um lado, o passado e momentos-chave do
passado (nomeadamente a sua posicdo de ilha colonizada por duas entidades distintas
e o facto de, num curto espaco de tempo, ser necessario recorrer ao uso de trés
linguas/dialetos diferentes) constituem a sua identidade cultural, também o futuro e
o desenrolar da historia, da sociedade, de movimentos politicos/ideolégicos que
fazem parte deste continuum que se desenvolve e assume posicionamentos e
mentalidades “ndo fixas” fazem parte dessa construcdo. O facto de Taiwan continuar
a existir enquanto identidade cultural com variadissimas caracteristicas faz com que
este conceito de identidade se continue a construir. Na verdade, e se se analisar o
retorno de Taiwan a China sob a perspetiva da producéo literaria, verifica-se que,
numa primeira fase (final da década de 40 e inicio da década de 50 do século XX),

0s escritores e poetas taiwaneses se cingiam as restricdes impostas pelo governo.
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Todavia, assim que o Kuomintang® perde o destaque no exterior, a influéncia dos
taiwaneses reemerge e institui impacto politico e cultural (Balcom, 1999). Atraves
deste posicionamento adotado pelos taiwaneses, que constitui um marco historico do
passado da ilha e faz parte da sua identidade, verifica-se que o passado contribui,
inevitavelmente, para a formacdo desta identidade cultural que ndo &,

necessariamente, coletiva.

Desta forma, torna-se relevante analisar dois conceitos: Identidade coletiva
vs. Memoria coletiva. Para que uma identidade fosse considerada coletiva, teriam de
se anular as suas diferencas ou, como diz Couto (2011), mesticagens. Um dos pontos
assentes ao longo desta investigacao € que a hibridez e a pluralidade estdo presentes
no conceito de identidade cultural. O adjetivo “coletivo” foca-se essencialmente na
pertenca comum e pode ser considerado redutor. Afinal, como podemos ser uma
identidade coletiva se temos pensamentos, formas de estar, percecdes e ideologias
diferentes? O que torna este adjetivo redutor, contudo, € 0 nome que o acompanha.
N&o existem identidades coletivas, mas podem existir memorias coletivas. Estas
memdarias provém de acontecimentos especificos que, de alguma forma, tiveram um

impacto significativo no pais ou grupo em que ocorreram:

A memoria coletiva se distingue da histéria pelo menos sob dois aspetos.
E uma corrente de pensamento continuo, de uma continuidade que nada
tem de artificial, ja que retém do passado somente, aquilo [sic] que ainda
esta vivo ou capaz de viver na consciéncia do grupo que a mantém. Por
definicédo, ela ndo ultrapassa os limites deste grupo. Quando um periodo
deixa de interessar ao periodo seguinte, ndo € um mesmo grupo que
esquece uma parte de seu passado: ha, na realidade, dois grupos que se
sucedem. A histdria divide a sequéncia dos séculos em periodos, como se
distribui o contedo de uma tragédia em varios atos [sic]. (Halbwachs,
versdo traduzida de 1990, p. 81-82)

A definicdo de Halbwachs néo anula conceitos como o de pluralidade porque
ndo afirma que essa memoria € (re)lembrada por um mesmo grupo exatamente da

mesma maneira. Se se analisar a revolugéo do 25 de abril em Portugal, por exemplo,

45 Partido Nacionalista da China que prosperou na China Continental entre as décadas de 20 e 40 do
século passado. Em 1949, os nacionalistas mudaram-se para a ilha de Taiwan, onde o partido subsiste
até hoje.
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segundo a perspetiva do sociélogo francés, assume-se que este € um evento que
pertence ainda & memoria coletiva. E uma memoria por ainda haver registo de
testemunhas que se lembram do movimento politico e social e, portanto, por haver
guem a mantenha viva. Isso ndo quer dizer que todos 0s que a vivenciaram se
lembrem dela da mesma maneira, para isso, teria de se anular a identidade individual.
No caso da primeira guerra mundial, por exemplo, e mantendo em analise a
perspetiva de Halbwachs, ja ndo se fala em memoria coletiva, mas antes em historica.
A historia é o resultado da compilacéo de factos que acontece quando ja nédo existe
memoria viva. Nesse sentido, a histdria pode ser mais seletiva e/ou tendenciosa, na
medida em que procura “langar uma ponte entre 0 passado e o presente, e restabelecer
essa continuidade interrompida” (Halbwachs, 1990, p. 81). Mia Couto comprova o
pressuposto anterior, o de que nao hé identidade cultural e memdrias coletivas sem a

identidade individual:

Uma grande parte da visdo que temos do passado do nosso pais e do nosso
continente é ditada pelos mesmos pressupostos que ergueram a histdria
colonial. Ou melhor, a histdria colonizada. O que se fez foi colocar um
sinal positivo onde o sinal era negativo. Persiste a ideia que Africa pré-
colonial era um universo intemporal, sem conflitos nem disputas, um
paraiso feito s6 de harmonias (Couto, 2011, s.p.)

O escritor mogcambicano contraria aquilo que, segundo ele mesmo, é um
pressuposto “coletivo”: 0 de que Africa pré-colonial seria um paraiso. Esta afirmagéo
exprime a sua visdo acerca da historia de Africa anterior ao século XIV e,
simultaneamente, contraria a opinido comum. O espirito critico e reflexivo de cada
individuo é desenvolvido no seu intimo e despoletado por tragos da sua
personalidade, experiéncias e contextos vividos e influéncias de outras pessoas e/ou
acontecimentos. A diversidade e multiplicidade de percecdes que se podem delinear
de uma mesma memodria, por exemplo, ndo se anulam entre si — complementam-se
(a ndo ser que, claro, se fale em deturpacdo de factos e falsificacdo de memorias).
Mia Couto, em relacdo a identidade mogambicana, afirma que “Grande parte das
vezes essa identidade é uma casa mobilada por nés mas a mobilia e a propria casa
foram construidas por outros” (Couto, 2011, s.p.). Segue, dando exemplos como o
da mandioca que, ndo sendo natural de Mocambique, faz parte do retrato do pais pela

forma como é usada e preparada nesse contexto. Este e outros exemplos respondem
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as perguntas, “mas, afinal, o que é nosso? Como ¢ que se constroi a identidade de um

pais e de um grupo?”’.

Revela-se pertinente, a este propdsito, analisar o conceito de identidade
nacional. A identidade nacional distingue-se da identidade cultural na medida em que
se foca na relacdo entre um individuo e o Estado, pais/sociedade onde habita. Na
verdade, o conceito de identidade nacional ndo é consensual entre estudiosos, mas o
que sera tido em conta para propdsito desta investigacao sera o de que a identidade
nacional se relaciona, sobretudo, com o panorama politico de um pais/grupo. Se os
cidadéos se identificam, habitualmente, com as politicas e filosofias propostas pelo
seu Estado e se se identificam com as relacGes estabelecidas entre as caracteristicas
particulares ou tradi¢fes culturais de um grupo e os sistemas politicos que lhe séo
atribuidos, entdo o cidaddo desenvolve uma identificacdo psicolégica com uma
comunidade nacional especifica (Zhuojun & Hualing, 2014, p. 142). Os autores
definem identidade nacional como a combinagdo de um “quatro em um” — identidade
institucional, identidade de interesse, identidade cultural e identidade comunitaria
ndo nacional. Considerando o conceito de identidade cultural supramencionado,
resumem-se 0s restantes: a identidade institucional resulta numa mediagdo entre
identidades étnicas e fatores/ideologias politicas; a identidade de interesse resulta na
mediacdo entre interesses individuais e coletivos e a sua relacdo com o Estado-nacéo;
a identidade comunitaria ndo nacional manifesta-se na identificacdo de comunidades
diferentes. Por outras palavras, é notdria a complexidade e abrangéncia do conceito
de identidade nacional que, tal como o conceito de identidade cultural, ndo se
(re)define isoladamente. Atua contextualmente, situacionalmente e vai assumindo
novas acecdes e/ou proporcdes. Para além disso, nenhum destes conceitos pode
continuar a (re)construir-se sem que a identidade individual desempenhe um dos

papéis principais.
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A proposito do processo de aprendizagem de uma LE, o artigo de Lu-Fang
Lin“ (2009) relata a experiéncia de uma jovem taiwanesa que ingressou num
mestrado no Canada e que nunca tinha vivido num pais que tinha inglés como lingua
materna. Ao longo da investigacdo, das entrevistas e dos diarios que a prépria jovem,
identificada como Tracy, escrevera durante esse periodo, sdo revelados os sinais da
luta que vai debatendo consigo mesma (Lin, 2009). Partindo do pressuposto de que
a lingua esta intrinsecamente ligada a questdo da identidade, como € indicado por
Wolf : “A language, any language, is a map, a cartography, a representation of reality
and an evolutionary device which has made the cultural identity of peoples possible
with the best of its artistic and social expressions” (2008, p. 1) e por Schaffner (2000,
p. 13): “This indicates a community's awareness of and pride in its own unmistakable
features and an individual's sense of belonging to that community, whether by birth,
language or common territory (...)”, atribui-se, também no caso de Tracy, um papel
preponderante a lingua materna da jovem, o mandarim, na sua jornada de

(re)construcdo de identidade.

Os resultados deste estudo particular foram divididos em trés: a dificuldade
em expressar-se, a falta de conhecimento pragmatico e a conscientizagdo, por parte
da participante, em relacdo a sua identidade cultural natal. Durante a jornada, Tracy
Vé a sua continua (re)construcdo interrompida por uma crise de identidade. Ja nao
sabia exatamente quem era e a que se referia o “I” quando escrevia e dizia alguma
coisa sobre si mesma em inglés. Escrevia sobre assuntos pessoais em mandarim, no
seu diario, e, gradualmente, aproximava-se mais de colegas com quem partilhava a
mesma lingua materna. A experiéncia de Tracy na aprendizagem de inglés, na China,
parecia cada vez menos importante e Gtil. A consciéncia de que as suas competéncias
e aptiddes linguisticas ndo tinham sido aplicadas em contextos praticos da vida real,
como por exemplo o facto de responder “where?” quando alguém a cumprimentava

com um “hi, there” (Lin, 2009, p. 47), despoletou uma sensacdo de separacdo e

%6 Second Language Learners’ Identity toward Their Home Culture: Adding Pragmatic Knowledge to
Language Learning Curriculum.
71



estranheza. Quando, finalmente, Tracy fortalece e valoriza a sua nocdo de self e a
combina com o seu novo other, o panorama negativo reverte-se. “I understand that I
do not own ‘nothing.’ I still have something in my mind — my past experiences and
background knowledge about the world built in Mandarin in the past thirty years”
(Lin, 2009, p. 48).

Neste caso, evidencia-se a conjugacdo de um “eu” que ja ¢ reconhecido pela
participante ¢ de um novo “eu” que se constroi tendo em conta a exposi¢ao a uma
nova realidade e vivéncias. Uma maior conscientizacdo da cultura e da lingua de
partida que, habitualmente, é a lingua materna, é benéfica na (re)construcdo de uma
nova identidade que se adapte as novas realidades representadas pela LE que se
estuda e/ou usa. Ao estabelecer-se uma ligacdo entre esta conclusdo e os Estudos
Funcionais de Traducdo, é notavel a contribuicdo de Nord aquando do destaque dado
a importancia da encomenda da traducédo e ao papel da analise do TP (Nord, 1997,
2005). Como a autora refere, a tradugdo é uma forma de interagdo que, ainda que se
concentre na funcionalidade do TC, ndo pode nem deve descurar o TP. Esta relacao
intertextual (e intercultural) produz resultados que se fundamentam tanto na
autopercecao do “Eu” quanto na constru¢do de um novo “Eu” que se articula com o

“Outro”.

O foco na inter-relacdo de uma lingua materna e de uma lingua estrangeira
também é destacado por DumitraSkovi¢, que evidencia o papel central de quem

aprende uma lingua estrangeira:

it is crucial for curriculum to develop and become more effective, as well
as to construct forms of instructional practice that accommodate and reflect
images of self among foreign language learners. This should begin with
the realisation and acceptance that the students' multilingual and
multicultural backgrounds are important and admired as a necessary
instrument of learning. (Dumitraskovié, 2015, p. 256)

A falta de recursos e materiais personalizados*’ pode constituir, também, um
obstaculo neste processo de aprendizagem. As correntes de estudo funcionalistas e a

Abordagem Comunicativa aliam-se, focando-se na anélise contextual, na interagao

47 Ver “Discusséo de Resultados”.
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interpessoal e na esfera pragmatica das linguas e das linguagens para analisar,
descrever, e, de certa forma, prescrever, determinados comportamentos e padroes
associados a traducdo, a interpretacédo e a aprendizagem de uma LE. Nenhum destes
processos tem contornos precisos ou estanques e tudo isso se deve, em grande parte,
aos participantes envolvidos e a sua identidade individual, que se vai construindo ao
longo de todo o percurso das suas vidas. Posto isto, e sabendo que a identidade
cultural é constituida por identidades individuais, a diversidade e a mutabilidade das
relacdes estabelecidas entre individuos e aspetos culturais, sociais e politicos é uma
realidade que potencia a necessidade de uma analise continua a um processo de
(re)construcéo indefinido.

Note-se que a relacdo entre lingua e cultura é reciproca e dindmica: a medida
que a lingua se vai reconstruindo, a cultura segue-a e 0 mesmo sucede inversamente.
Mas o que € a cultura? A cultura refere-se a um modo de vida, a aprendizagens e
experiéncias que se partilham de geracdo em geracdo. As linguas, os valores, as
crencas e as regras fazem parte de uma cultura (Dumitraskovi¢, 2015, p. 252). Esta é
uma das ace¢6es mais comuns do conceito, que provém dos séculos XIX e XX e que
oferece alguma primazia a semelhanca, a pertenca comum. Contudo, Williams
rastreia a evolucdo diacronica do termo, admitindo que a sua complexidade
acompanha os tempos modernos. Na sua ace¢do mais contemporanea, a cultura
também €é mdasica, pintura, escultura, teatro, cinema, filosofia, histéria e outras
atividades especificas (Williams, 1983, p. 90). Em consonancia com a definicdo de
cultura de Raymond Williams, um dos grandes nomes das Teorias da Cultura e o
responsavel pela visdo mais abrangente do que implica este conceito, esta a definicédo

da UNESCO, que reafirma que:

a cultura deve ser considerada como o conjunto dos tragos distintivos
espirituais e materiais, intelectuais e afectivos que caracterizam uma
sociedade ou um grupo social e que abrange, além das artes e das letras, 0s
modos de vida, as formas de viver em comunidade, os sistemas de valores,
as tradicoes e as crencas. (UNESCO, 2001)

A cultura reside, portanto, ndo apenas no que é comum, mas, sobretudo, na
diferenca (Friedman, 2006; Hall, 1990) e, por consequéncia, a identidade cultural
constroi-se sobre essa diferenca. O que aqui esté a ser debatido, no fundo, remonta a

dicotomia do relativismo e do universalismo linguistico, debatido por varios
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estudiosos®®. Apesar disso, ndo devem ser consideradas, para este proposito, versoes
extremistas dos dois polos. Nem o universalismo prop6e que, havendo estruturas
linguisticas e ideologias semelhantes, se consiga traduzir ou definir estaticamente o
conceito de cultura nem, por outro lado, o relativismo impossibilita a traducao
interlinguistica e a compreenséo do conceito de cultura. Adiante, a recolha e anélise
de dados apresentara as semelhancas e/ou diferencas entre estratégias e
caracteristicas distintas, evidenciando o que as estimula. Uma analise descritiva
baseada nesses catalisadores é relevante no estudo e analise de um processo de
continua (re)construgdo de identidade por isso mesmo, por ser um processo e ndo um
resultado. O mesmo acontece com a identidade cultural que, para ser compreendida
e transmitida noutras linguas e/ou contextos, conta com a mediacdo dos agentes
culturais, que negoceiam signos verbais e ndo verbais, interligando conhecimentos
que se associam a, pelo menos, duas linguas, dois locais e duas culturas com

caracteristicas distintas.

48 Chomsky, Jakobson, Sapir & Whorf, entre outros.
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V. INTERCULTURALIDADE, TRADUCAO
CULTURAL, MEDIACAO E NEGOCIACAO

Os quatro conceitos que intitulam este capitulo detém um papel importante
na Traducdo e no processo de Ensino-Aprendizagem de uma LE. Tal como
mencionado no capitulo anterior, é relevante analisar a nogdo de cultura, pois sdo as
trocas e relagBes culturais que despoletam a comunicacdo, muitas vezes possivel
através da traducdo interlinguistica e da subsequente necessidade de a mediar e/ou
negociar. Um conceito que ndo se limita a uma definicdo fixa como este pode
acarretar consigo, tal como evidenciado por Santoyo (2010), algumas das maiores
dificuldades num processo de tradugdo: “My experience over the years (...) has
shown me, sometimes to my dismay, that the elements which are most culturally
marked in a text are those which have caused me the greatest problems in the cross-

language transference” (p. 17).

A definicdo mais abrangente de Williams (1983) é complementada por varios
contributos que surgiram no impeto da cultural turn, na década de 90. Para além da
acecdo mais comum de corrente antropoldgica que envolve uma partilha comum de
ideias, experiéncias, valores, caracteristicas e costumes, a condi¢cdo desta definicdo
terd sempre tendéncia a estar vinculada as perspetivas a partir das quais sao
analisadas. Por outras palavras, ha normas e comportamentos convencionados que
determinam o que é certo e 0 que é errado. E uma entidade reguladora que se vai
(re)construindo a luz da evolucdo econdmica, politica e social do pais ou local
correspondente. Ndo obstante e como ja referido anteriormente, é seguro partir do
pressuposto de que a cultura (independentemente do prisma a partir do qual é
analisada) € um dos fatores responsaveis pela continua formacdo da identidade
individual e, consequentemente, da identidade cultural dos cidadaos que com ela se

relacionam, quer pelo vinculo da nacionalidade, quer pelo vinculo da residéncia.

Em Buden et al. (2009) é analisado o caso de um teste providenciado a
cidad&os estrangeiros para obter cidadania alema. Se, por um lado, e no contexto

portugués, 0s exames se concentram em questdes maioritariamente relacionadas com
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a lingua e a sua aplicagdo®®, por outro, e neste caso em particular, as questdes
extrapolam questdes linguisticas. E de notar, contudo, que o reconhecimento da
cultura e da sua importéancia naquele que serd o caminho de (re)construcéo individual
e cultural de cada cidaddo pode implicar que se levantem outros tipos de questoes,
nomeadamente o seu “grau de culturalidade”. A pergunta ‘‘Every five years one of
the  most important  exhibitions of modern and  contemporary
art takes place in Kassel. What is it called?’” (Buden et al., 2009, p. 196) é
suficientemente abrangente para determinar o conhecimento cultural de quem a
responde? Para se obter a cidadania alema, pressupde-se que os candidatos saibam
responder corretamente a esta e outras questdes, vinculadas a uma cultura com linhas
fronteiricas (aparentemente) bem definidas. Mas como se definem respostas
corretas? Essas linhas fronteiricas serdo vincadas o suficiente ao ponto de se
conseguir fazer uma seriagdo: alemao vs. ndo alemao? O “grau de culturalidade” e/ou
de literacia mede-se exclusivamente através da avaliacdo de conhecimentos

preconcebidos?

Katan, em Baker & Saldanha, (2009, p. 70), contempla o conceito de cultura
como um system of frames. Estes conjuntos de estruturas, a propésito da traducéo e
da comunicac&o intercultural, assemelham-se ao mapa de Holmes/Toury® e as suas
varias ramificaces (ver Munday, 2016, p. 17 e 20). Cada uma das ramificacGes
corresponde ao campo cultural, por exemplo, o campo das artes inclui: musica, teatro,
cinema, escultura, entre outras atividades. O campo dos costumes e tradi¢Ges inclui
celebracdes, eventos especificos, historias e lendas. O campo da consciéncia social e
politica inclui os factos, ocorréncias e movimentos que marcaram, de alguma fora, o
panorama sociopolitico. O mapa de Holmes/Toury néo é constituido apenas por estes

trés campos, o nimero de ramificacdes €, alias, indefinido®l. Em determinados

49 Como é o caso dos Exames de Portugués CAPLE- CIPLE, DEPLE, DIPLE.
%0 Ver conceito de campo de Bourdieu, analisado no capitulo “Interdisciplinaridade”.
1 Uma das criticas ao mapa foi precisamente a de representar uma visdo redutora e artificial da
realidade inerente ao processo e aos Estudos de Tradugdo. O ramo dos Estudos Aplicados, por
exemplo, encontrava-se subdesenvolvido por, em parte, representar a realidade dos EDT da década
de 70 (Munday, 2016, p. 19).
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contextos, estes podem ser os campos a consultar para, potencialmente, se alcangar
um objetivo numa comunicacao intercultural especifica e, nesse sentido, 0 skopos
revela-se essencial. Noutros contextos, consultar estes mesmos campos pode ser
insuficiente ou até irrelevante. O mapa, que neste contexto representa a estrutura
externa da cultura, é constituido por microestruturas que o preenchem e constituem.
Essa construcdo, porém, € sempre orientada e guiada pelo contexto em que se insere.
Uma estrutura semelhante é a representada por Edward T. Hall (1959/1990), também
referida por Baker & Saldanha, (2009, p. 71). Na concecéo triadica de Edward T.
Hall, a cultura é representada por um icebergue que se divide em trés niveis, 0
técnico, o formal e o informal. Na ponta do icebergue, portanto no nivel cultural
visivel desta representacdo, o técnico, encontram-se elementos associados a regras
metodologicamente codificadas. Seguindo o exemplo do proprio T. Hall (1959) no
esqui, mesmo que ndo se tenha experiéncia ou competéncias suficientes, qualquer
pessoa pode aprender as técnicas basicas. Basta que dedique algumas horas do seu
tempo a receber instrugdes que sao facilmente observaveis e aplicaveis. Pela extensao

da sua acessibilidade, este é o nivel cultural mais facilmente manipulado ou alterado.

No nivel formal, que se encontra abaixo do nivel de agua, encontram-se
formas pouco objetivas, mas convencionais de pensar e de transmitir conhecimentos
e tradicOes. Este € o nivel mais dificil de mudar, pois acompanha a evolucao
desencadeada por reformas, acontecimentos e outras ocorréncias que tiveram um
impacto social, politico, historico e cultural e, por essa raz&o, deixaram a sua marca.
O conhecimento é transmitido de geracdo em geracdo, sem que se questionem as suas
conviccdes e origens. Ainda no caso do esqui, Edward T. Hall refere o facto de, ha
uns anos, a populacdo da cidade de Grand Lake, Colorado, ter a tradicdo de esquiar
em todo o lado e em qualquer situacdo durante os invernos. Por fim, o antrop6logo
americano usa uma frase para melhor descrever o terceiro nivel, o informal e o0 mais
distante da superficie do icebergue como: “You’ll get the hang of it” (T. Hall, 1959,
p. 88). No lugar de as pessoas esquiarem por habito enraizado e por correspondéncia
ao nivel formal, as pessoas faziam-no por lazer e por vontade prépria, ndo por
sentirem algum tipo de presséo social. Eventualmente, mesmo que ndo soubessem

esquiar, iriam “get the hang of it”, ou seja, aprender o basico. Este é o nivel cultural
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mais proximo da identidade individual: numa situagdo em que ndo existe nenhum
tipo de pressdo social para aplicar um conhecimento ou ideia preconcebida, as

reacOes sdo muito mais espontaneas, peculiares e ndo-normatizadas (T. Hall, 1959).

Apds uma analise extensa e complexa das ramificacdes que constituem o
conceito de cultura, é relevante analisa-lo sob o ponto de vista do seu impacto e
implicacbes na comunicagdo intercultural. Tal como referido no capitulo da
interdisciplinaridade, o prefixo inter- sugere uma posicao intermediaria, ao contrario
dos prefixos multi- e pluri- (e.g. multiculturalismo e plurilinguismo), que sugerem a
existéncia de muitas culturas e varias linguas, respetivamente, nao especificando a
sua localizagdo. Ora, a comunicacéo intercultural ndo ocorre nem de um lado de uma
“fronteira” cultural, nem do outro, apesar de ter, por obrigacdo, de ocorrer num
espaco geografico especifico. Essa obrigacdo, contudo, ndo concede nenhum
privilégio a esse espaco e ndo deve ser tendenciosa. Se a interdisciplinaridade resulta
da continua comunicacdo, articulacdo, partilha e promocdo de ideias que pretende
interligar areas de conhecimento distintas atraves da anélise, envolvimento em e
descricao de relacdes dinamicas e dos decorrentes frutos, a comunicacéo intercultural
“localiza-se” também num espaco entre culturas, tal como preconizado por Bhabha
em 1994. Esse espaco entre culturas, mencionado pelo estudioso e critico, também é

designado como “terceiro espago” (Bhabha, 1994).

Neste espaco, o confronto com o novo e com o outro (otherness) nao deve
tornar-se num campo de batalha por poder, embora Bhabha considere que o conceito
de diversidade cultural possa acarretar tais repercussoes: “(...) the site of cultural
difference can become the mere phantom of a dire disciplinary struggle in which it
has no space or power” (Bhabha, 1994, p. 31). Em contraste, a diferenca cultural
enguanto processo nao se concentra na coexisténcia de lutas por poder, ainda que o
conceito de hibridismo de Bhabha se tenha baseado na rivalidade entre colonizadores
e colonizados. O cerne do hibridismo encontra-se, porém, no reconhecimento da
pluralidade que caracteriza um mesmo povo ou grupo. Essa pluralidade e hibridez
manifesta-se pelo continuo emergir de fendmenos migratorios, de antigas relacbes
subsequentes das colonizagGes, de reformas politicas, econOmicas, sociais e

comerciais. Com todos estes movimentos ndo lineares a acontecer a nivel local e
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global, os processos de construgdo e reconstrucdo de identidade, quer ao nivel

individual, quer ao nivel cultural, encontram-se em constante mutacéo.

To see the cultural not as the source of conflict - different cultures - but as
the effect of discriminatory practices - the production of cultural
differentiation as signs of authority - changes its value and its rules of
recognition. Hybridity intervenes in the exercise of authority not merely to
indicate the impossibility of its identity but to represent the unpredictability
of its presence. (Bhabha, 1994, p. 114)

Surge entdo, na ambivaléncia da autoridade e poder do discurso colonial, este
conceito que, em certa medida, se foca num “Eu” e num “Outro” essencialmente
diferentes e que sugere a existéncia de um espaco de mediacdo entre ambos: 0
hibridismo. Para o que ¢ hibrido, plural, subjetivo, dinamico e efémero ndo podem
existir normas uniformes, objetivas, estanques e permanentes. E nesse terceiro
espaco imaginario e aberto a interpretacGes, concecdes e definicdes que é mediada a
alteridade. E neste sentido que a importancia de um agente cultural, um tradutor, um
professor e, mais que um conhecedor assiduo de ambas as culturas, um criador
empatico de cenarios semidticos, se revela proeminente. Um processo de
comunicacgdo intercultural pode ocorrer localmente, numa mesma cidade, pais ou
zona geografica que apresente um numero elevado de migrantes e imigrantes, (como
é 0 caso da Alemanha na Europa ou do Canada na América do Norte), ou num mesmo
local caracteristico pela sua variedade linguistica e cultural, como é o caso da Papua
Nova Guiné, que, pelo facto de ter uma localizagdo geografica remota, consegue
preservar muitos dos seus tracos culturais. Os trés tipos de traducao enunciados por
Jakobson (1959/2012), nomeadamente a intralinguistica, a interlinguistica e a
intersemiotica, demonstram isso mesmo: o pano de fundo da ocorréncia de
comunicagdes interculturais pode ser local, internacional ou global, ndo se limitando
apenas a comunicacdo verbal, mas também a transposicdo e interpretacdo de meios

de linguagem e signos diferentes entre si.

A interpretacdo, que assume um papel preponderante nos fendmenos da
intencionalidade e intertextualidade presentes num ato comunicativo, volta a deter
uma das maiores responsabilidades: a de desconstruir para voltar a construir. As
desconstrucdes e reconstrucdes podem ser tendenciosas e manipuladas pelo tradutor

ou intérprete cultural, segundo Peng & Rabut (2014) “(...) in cultural mediation it is
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quite another story: cultural mediators always have their own agendas” (p. 1).
Também Scarino (2016) evidencia que “(...) the translator, as mediator, is constantly
interpreting language use for self and others in the contexts of situation and culture”
(p. 473). As interpretacdes sdo multiplas e dependentes do contexto e dos agentes
que as concretizam. Katan (2004) assume que o tradutor enquanto mediador pode
fazer valer aspetos culturais da “sua” cultura em detrimento da outra e esta ainda sera
uma das posicles que mais se adotam. Por outro lado, a adocdo da posicao inversa
também acontece, quando o tradutor enaltece o “Outro” em detrimento da “sua”
propria cultura. A razdo pela qual o determinante “sua” se encontra entre aspas
sobrepbBe-se a pergunta: Porque € que falamos de cultura no singular se a

reconhecemos como uma massa heterogénea?

Katan (2004) segue o Modelo de Desenvolvimento de Sensibilidade
Intercultural (DMIS) de Bennett (1993), que analisa a reacdo e o reconhecimento (ou
falta dele) das pessoas aquando de uma comunicagéo intercultural. Bennett divide o
modelo em seis etapas, nomeadamente a etapa da negacdo, a da defesa, a da
minimizac&o, a da aceitacdo, a da adaptacdo e a da integracdo. E nesta Gltima que o
socio6logo americano corrobora a visdo de Hall (1990), revendo o conceito de cultura

como um processo em lugar de um produto:

In adaptation, new skills appropriate to a different worldview are acquired
in an additive process. Maintenance of one’s original worldview is
encouraged, so the adaptations necessary for effective communication in
other cultures extend, rather than replace, one’s native skills. The key to
this additive principle is the assumption that culture is a process, not a
thing. One does not have culture; one engages in it. (Bennett, 1993, p. 52)

Este envolvimento e o0 aprimoramento das competéncias comunicativas num
panorama intercultural designa-se por “etnorrelativismo”, em oposicdo a
etnocentrismo. As etapas da aceitacdo, adaptacdo e integracdo correspondem ao
modelo constituinte do etnorrelativismo, as restantes fazem parte do etnocentrismo
(Bennett, 1993). Segundo Bennett, a empatia, o reconhecimento e o respeito pelo
pluralismo e pelas diferencas culturais, a descentralizagdo de um “Eu” vinculado a
“uma” cultura e aos constrangimentos por ela impostos e a capacidade de adaptacao
sdo competéncias essenciais na adogdo de uma postura etnorrelativista. E possivel

concluir que a importancia das competéncias interpessoais e das competéncias de
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comunicagdo se equiparam a das competéncias culturais e de traducéo, tal como Gile
(2009) defende a propdsito das potenciais futuras investigacoes relativas ao papel e
funcbes de um intérprete interlinguistico. Liddicoat (2016) também refere a posicao
privilegiada e a capacidade de interpretacdo de quem interpreta e medeia uma
comunicagéo intercultural. Apesar de ndo usar a mesma designacdo de Bennett, o
estudioso distingue a mediation for self da mediation for others. Se, por um lado, o
mediador tira partido do facto de ser o responsavel por criar uma representacdo
daquilo que Ié ou ouve num TP, descodificando e voltando a codificar a mensagem
com simbolos que considere adequados, por outro tem a responsabilidade de adotar
metodologias que ndo soO representem as microestruturas culturais do TC, bem como

sejam compreendidas e aceites pelo seu publico-alvo.

Os conceitos de mediacdo e negociacdo aliam-se, desta forma, as etapas
implicadas por uma comunicagdo intercultural e por um processo de traducéo
cultural. O que sucedeu na experiéncia de Tracy (Lin, 2009) no ambito do seu
processo de (re)construcao de identidade individual volta a ser revelante no contexto
do tradutor enquanto mediador cultural. Tal como Tracy encontrou o seu caminho
logo que tomou consciéncia da importancia do seu background cultural, também o
tradutor deve adotar uma posicéo intermediaria, ndo descurando as suas experiéncias
e vivéncias passadas, nem descurando a estranheza ou novidade que o contacto com
outra cultura Ihe provoca. E essa negociagdo que por vezes, consciente ou
inconscientemente, revela tradugdes mais ou menos culturalmente aceites. Hatim &
Mason (1990) partilham da mesma opinido que Steiner, afirmando que “each text is
a unique act” (p. 224). E notavel o impacto desta observaco naquilo que é um dos
Gnicos pontos consensuais no que respeita a comunicacao e traducgdo cultural, tanto
ao nivel da influéncia da identidade individual e cultural num processo de tradugao
e interpretacdo, como ao nivel da gestdo de aspetos culturais: “(...) respect for
diversity and the individual characteristics of different languages would seem to be
the only universal guideline which is valid today” (Aguilar-Amat & Santamaria,
2000, p. 79).

Nesta investigacdo ndo se pretende analisar o efeito da cultura enquanto

elemento modelador da esfera politica, embora se reconheca essa dindmica. Para o
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estudo do processo de uma tradugdo cultural e do que Ihe é intrinseco importa
examinar a relagdo reciproca individuo-cultura, grupo/povo/nacdo-cultura,
movimentos/reformas-cultura e lingua-cultura, ou seja, as ferramentas culturais.
Uma das principais ferramentas culturais € a lingua. As estruturas linguisticas sao
um reflexo das caracteristicas culturais de um pais ou grupo. Numa anélise
contrastiva entre elementos linguisticos da lingua chinesa e da lingua inglesa,
Hongwei (1999) chega a conclusdo de que a traducédo consiste huma transferéncia de
cultura mental e que os estudos contrastivos devem continuar a ser realizados para
que se resolvam problemas de traducdo ligados a cultura de forma eficaz (p. 131).
Porventura, o termo “resolver” podera ser um pouco radical, contudo um maior

corpus tera uma amplitude também maior.

A traducio cultural de Bhabha, também designada por transculturagdo® ou
reconhecida como translation as culture (Bassnett & Lefevere, 1992; Buden et al.,
2009; Spivak, 2000°%) em muito se assemelha ao modelo do etnorrelativismo de
Bennett (1993). Alias, todos estes termos partilham de pelo menos uma premissa em
comum: a de que o tradutor, num ato de humildade e de empatia, se descentra e afasta
daquilo que conhece e tem a capacidade de criar e mediar um espacgo que integra
(apesar de nédo exclusivamente) os sistemas culturais em comunicagdo. Observe-se a

figura quatro:

52 Termo cunhado pelo antropdlogo Fernando Ortiz, em “Contrapunteo cubano del tabaco y el azlicar”
(1940). A transculturacdo € o resultado do encontro e da convergéncia de culturas, € uma criagdo de
um novo fenémeno cultural que ndo passa nem pela aculturacdo, nem pela desculturagdo.
53 Spivak é uma tradutora, critica e tedrica indiana que tem contribuido, sobretudo, para o crescimento
de areas como os Estudos Pos-coloniais, os Estudos Feministas, a Desconstrucdo e a Subalternidade,
e a Cultura como Tradugéo. E impossivel, para o tradutor, conhecer todos 0s aspetos de uma ou vérias
culturas e, seguindo essa mesma légica, a traducdo torna-se impossivel. Contudo, e naquilo que parece
uma contradicdo, a teérica afirma que a traducdo é indispensavel (2000). Aquilo que é efetivamente
traduzido é produto de um processo levado a cabo pelo tradutor, que se deve colocar numa posicéo de
constante aprendizagem do “Outro” e do estabelecimento do seu dialogo com o “Eu”.

82



Figura 4 — A intersecdo entre culturas

Convergéncia

de culturas X
eY

E importante ter em consideragdo que “cultura X” e “cultura Y” sdo meras
designacdes ficticias que tém como objetivo facilitar a leitura desta imagem. Quando
um povo, UM grupo, Ou apenas uma pessoa entra em comunicagdo com outra e
precisa de um mediador, neste caso imagine-se um tradutor, é criado um espago que
concilia o background de uma e outra cultura, sem que uma se sobreponha a outra.
Essa intersecdo aparentemente imparcial, com o intuito de ser justa, concebe um
espaco que ndo existia e que ndo pertence a X nem a Y, uma espécie de territorio
neutro. Nao é a este fendmeno que Bhabha se refere quando tece consideragdes sobre
0 terceiro espago. Observe-se a figura cinco:

Figura 5 — Terceiro Espacgo

Terceiro
espaco
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Através da andlise da figura cinco é visivel a separacdo “fronteiriga” do
terceiro espaco em relacdo a mediacdo e negociacdo da comunicacédo entre a cultura
X e a cultura Y. Neste caso o objetivo ndo é, ndo em primeiro plano, o de convergir
culturas, mas sim o de criar um plano de representacdo que se faca acompanhar da
sua propria linha temporal:

The contribution of negotiation is to display the 'in-between' of this crucial
argument that is not selfcontradictory, but significantly performs, in the
process of its discussion, the problems of judgement and identification that
inform the political space of its enunciation”. (Bhabha, 1994, p. 29)

O tradutor concebe, assim, um espaco imagindrio e mental de continua
(re)construcdo de significados que, apesar de ndo negligenciar totalmente a relacéo
aparentemente dicotomica da cultura X e da cultura Y, produz um espaco suscetivel
a multiplas mudancas e interpretacdes, que representa aquilo que é percecionado por
ele/a, relativamente ao que Ihe é apresentado em determinada circunstancia, lugar,

tempo e propdsito.

A diferenca entre o que esta representado na figura quatro e na figura cinco
recai sobre o facto de na ultima a representagdo do “Outro” deter uma identidade
prépria que vai sendo reconstruida através da negociacgdo da alteridade, ao passo que
na primeira a extensao do imaginativo parece ser mais limitada e, de certa forma,
mais objetiva. A dificuldade em convergir as culturas retratadas em ambas as figuras
encontra-se precisamente na dificuldade em delimitar as suas aparentes linhas
fronteiricas. Da convergéncia, tal como de uma conta de somar, espera-se um
resultado exato, delimitado, da unido de sistemas fechados. As culturas, tal como
consideradas por Hall (1990), Edward T. Hall (1959/1990), Bennett (1993) e Bhabha
(1994), sdo sistemas abertos, dindmicos e inconstantes. A sua unido ndo resultara
num desenlace Unico. Sob uma ultima analise, considera-se que 0 termo
“convergéncia” nao ¢ o mais adequado quando se fala em culturas. O sentido

denotativo da palavra corre o risco de ser levado a letra.

O tradutor, enquanto mediador, negociador cultural e intérprete de uma
comunicagdo intercultural, encontra-se quase sempre submerso no icebergue de

Edward T. Hall (1959/1990), na posi¢do de comunicador do nivel informal. E
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sobretudo sob essa perspetiva que € analisado por Bennett (1993) e por Bhabha
(1994). Hatim & Mason (1990 e 1997) referem, contudo, e ainda que indiretamente,
a questdo da neutralidade (ou falta dela) por parte do tradutor. O tradutor orienta-se
sob crengas, desejos, conhecimentos e complementos cognitivos que colaboram na
construcdo de um discurso, portanto, a sua interpretacdo e subsequente traducao
serdo, intencionalmente ou néo, enviesadas. “(...) In effect, the discernible trend may
be seen in terms of degrees of mediation, that is, the extent to which translators
intervene in the transfer process, feeding their own knowledge and beliefs into their

processing of a text” (Hatim & Mason, 1997, p. 122).

E esta relago reciproca individuo-cultura a responsavel por disponibilizar e
dinamizar uma maior gama de moldes na pratica da traducédo, onde a diferenca reina.
A relacdo grupo/povo/nacao-cultura, movimentos/reformas-cultura e lingua-cultura
é, também ela, alavancada pelos individuos que formam um grupo, povo ou hacéo,
que juntos organizam movimentos e reformas e que veiculam as suas ideias ndo so,
mas em grande medida, por intervencdo da lingua. Por ser uma relacéo bilateral, e
porque o ser humano é suscetivel a influéncias externas, os aspetos culturais também
(re)configuram as identidades individuais das pessoas. Desta forma, verifica-se que
a Unica constante no que toca a comunicacgdo intercultural por meio da traducdo €,

ainda que se possa dispensar a redundancia, a inconstancia.

O mesmo se aplica no contexto de ensino-aprendizagem de uma LE. Uma
abordagem intercultural neste mesmo ambito implica, segundo Liddicoat (2004), um
vinculo forte entre a sensibilizacdo para com e o conhecimento de culturas e entre as
linguas a partir das quais se concretiza uma comunicacdo. A capacidade de adquirir
conhecimentos, explorar e comparar culturas € essencial no encontro e criacdo de um
terceiro espago entre culturas (Liddicoat, 2004, p. 17). E nesse espaco, criado, neste
contexto, pelos participantes que aprendem e/ou ensinam uma LE, que se cultiva a
descentralizacao do “Eu” e que se confrontam as multiplas interpretagGes possiveis
neste contacto com o “Outro”: “Here, the borders between self and other are explored,
problematized and redrawn” (Liddicoat & Scarino, 2013, p. 49). Sendo a lingua e a
cultura conceitos indissociaveis, observe-se o seguinte exemplo:

A - REGXBIRERANEE, HiF!
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Traducéo de A — Falas chinés fluentemente, de forma muita clara. Muito bem!
B-®EXRE, BEEGRIE.

Traducdo de B — Néo, nao falo. Ainda me falta um longo caminho (para isso

ser verdade).

Embora ndo seja prudente fazer generaliza¢cbes quando o tdpico é o de
culturas e ainda que, nos termos desta investigacdo, a subjetividade e a relatividade
sustentem a questdo da identidade e da traducdo, existem praticas sociais comuns
adotadas por uma grande parte de determinada sociedade ou grupo, em determinado
momento e lugar. S&o as que correspondem ao nivel formal do icebergue de Edward
T. Hall (1959/1990). O facto de se encontrar imerso metaforiza a dificuldade em
chegar a superficie e, em consequéncia, em adaptar-se a um novo meio e a uma nova
realidade. E precisamente nesse nivel que se insere o exemplo acima referido. Na
China ndo é comum responder a um elogio com um agradecimento. Ao agradecer, a
sensacdo transmitida seria a de anuéncia, o que correria o risco de ser percecionado
como uma reacgdo arrogante. Um professor, no papel de mediador cultural, tem a
responsabilidade de conhecer estas particularidades e sensibilizar quem tem contacto
com dada cultura para que traducdes e, sobretudo, importacdes literais do sistema
linguistico cultural da LP dos participantes ndo sejam consideradas sem contexto.
Contudo, € relevante salientar que um conhecedor empatico de culturas passa pelo
processo de desconstrucdo e reconstrugdo a par da evolugdo e desenvolvimento da
sua proépria identidade individual e cultural, acompanhada e constituida pelo seu

background social, laboral e politico.

Com a evolucdo das varias esferas a nivel local e global, o nivel formal do
icebergue pode, ainda que de forma mais gradual e morosa, alterar-se ou reajustar-
se. Este caminho continuo ilustra a incessante busca por conhecimento por parte de
guem contacta culturas. A semiotica, tal como evidenciado por Bassnett (2002, p.
22), desempenha um papel crucial no ambito da tradugdo, mas também no processo
de ensino e aprendizagem de uma LE. Numa sala de aula de LE, a falta de
sensibilizagdo cultural por parte de um ou de varios intervenientes e a subsequente

dificuldade em interpretar signos distintos pode revelar-se fatal na aquisicdo
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proveitosa de conhecimentos linguisticos. Esse descarrilamento tem como origem
um falso pressuposto de homogeneidade entre culturas e, curiosamente, a acecao
redutora do conceito de traducdo enquanto resultado de transferéncias linguisticas
“diretas”. [Estas importacbes remontam ao conceito de domesticacdo de
Schleiermacher, 1813 (citado em Venuti, 2012), em que o sistema linguistico e
cultural da LP é adaptado & LC, o que retrata a aproximacao do autor ao leitor. N&o
descurando nem especificando cenarios especificos em que este método possa ser
aplicado, é possivel verificar que, em determinados contextos, a domesticacdo é
aplicada de forma essencialmente inata, como no caso da importacdo dos sinais de
pontuacéo e convencdes associados do chinés para o portugués (ver Coelho & Caels,
2020, no prelo).

Apesar de a cultura e de a capacidade de fomentar a comunicacéo intercultural
constituirem um dos pontos centrais de abordagens de ensino de LE mais recentes —
“Second language communication is intercultural communication” (Liddicoat, 2018,
p. 277) —a relatividade subjacente ao conceito de cultura ndo permite, neste contexto,
ao professor adotar um método de ensino objetivo e direto. Afinal, como se ensina
cultura? Sabendo que a percecdo de culturas difere de individuo para individuo, sera
aconselhavel transmitir informacdo cultural como se de algo objetivo e exato se
tratasse? Liddicoat afirma que o papel do professor € o de guiar os alunos,
providenciando experiéncias linguisticas ricas culturalmente e dando foco as suas
praticas de questionamento (Liddicoat, 2018, p. 284). Por outras palavras, o professor
deve construir conexdes no contexto de aprendizagem em todas e quaisquer
oportunidades (Scarino, 2008, p. 9). Mais do que a necessidade de adquirir e
processar o conhecimento intercultural, a fomentagdo da consciencializagéo € tdo ou
mais importante do que a da constante busca pela aprendizagem. A competéncia
intercultural resulta da consciéncia e reconhecimento da inter-relacéo entre a lingua
e a cultura e da multipla interpretacdo de significados (Liddicoat & Scarino, 2013, p.
50). Esta sensibilizac&o por parte, em particular, do professor, pressupde uma maior
flexibilidade a nivel cultural, uma maior tolerancia e um maior espectro de possiveis
atuacOes e ocorréncias. A propdsito do ensino da comunicagéo intercultural, Xu

Yisheng elabora uma reflexao criteriosa e minuciosamente descritiva:

87



FEAMG, BXURNABBENTIHE—LER: 1) BN
BAAEHY N HNERMENEENEL SItBELEBEYEC
FRARAERIFINE, SRFRANFFAFEEM (uncertainty) HiK5E
FODIERSZRE ], 2) BEBARERSFRALS, JR#ER MR
EENMNAREFMA, TASERIAFE RHIZRAHITR
BERTMEML, 3) RFEEHBUA. NMAEAELEANEY
BIBE1, BETBIE FAMMILERI A LINMRFIBE O, 4) &
BN ARXUERHARIE EBHNEEHFTEREFRE. BEH
SE, 5) RBEARNBFEBEERNEEMNARTA, RIGHIMN
BERIERNAEAE, 6) B XAZEIMENAZENE
MERRFSEHEM, HFENMMSHA#TEENENSME,
7) BREBRREMENESN, sBENUARNARFTEEMTE, FHF
= Tim A& ORISR N A AR 2 B IR AY fa) @, (Xu Lisheng em
Zhuang, 2012, p. 8-9)

Mais concretamente, a competéncia intercultural pressupde que o
interlocutor possua as seguintes caracteristicas: 1 — Ser capaz de lidar com
novas situagdes ou com situagdes desconhecidas; adaptar-se relativamente
rapido a ambientes novos e ter a capacidade para suportar incertezas na
comunicacdo; 2 — Ser capaz de manter a mente aberta e ganhar o habito de
ver 0s outros de forma descritiva e ndo de forma avaliativa, ndo avaliando,
quer de forma consciente ou inconsciente, outras culturas de acordo com
o0s padrdes da sua; 3 — Ser capaz de mudar de perspetiva e de olhar para
pessoas e coisas a partir de diferentes angulos. Ser capaz de se colocar no
lugar do outro, de reconhecer e de pensar sobre 0s seus problemas; 4 — Ser
capaz de mostrar respeito e uma atitude positiva e tolerante em relagéo a
pessoas com um background cultural diferente; 5 - Ser capaz de se
comportar de forma apropriada em situacGes especificas e ter a
flexibilidade para desempenhar papéis exigidos pelas diferentes
circunstancias; 6 — Ser capaz de manter um elevado grau de sensibilidade
em relagdo as diferencas entre culturas e pessoas, tornando possivel a
interacdo e coordenacdo adequada entre si; 7 — Ter uma capacidade criativa
relativamente alta, ser capaz de pensar e agir de formas diferentes e ter uma
boa capacidade de delinear estratégias para resolver problemas ao nivel da
comunicacdo. (Traducdo da minha autoria)

Ainda que a relatividade ocupe uma grande parte do espectro cultural a nivel

datraducdo e do ensino e aprendizagem de linguas, é possivel e alcancavel considerar

determinadas caracteristicas que auxiliam o processo de comunicacgéo intercultural.

A continua construcdo de uma mentalidade sem fronteiras exposta por Xu Y. vai ao

encontro do descrito nas etapas da aceitacdo, adaptacdo e integracdo do DMIS de

Bennett, 1993 (citado também em Katan, 2004). E o romper das barreiras

“delimitadas” culturalmente a um nivel interpessoal o principal impulsionador do

desenvolvimento e envolvimento da comunicagdo intercultural nos planos da

Traducdo e da tradugdo enquanto ferramenta interdisciplinar no ensino de uma LE.
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O lugar da interculturalidade neste ultimo &mbito é precisamente entre culturas, num
espaco criado, mediado e negociado pelos seus Varios intervenientes, pela sua voz e
pela forca da sua identidade. E importante refletir sobre estes lugares de forma
inovadora e criativa, de forma inclusiva e singular, lugares onde coexistem diferencas
e similitudes. Torna-se relevante, a propésito da importancia da comunicagdo
intercultural, apresentar dados de investigacao que descrevam o impacto e os tramites
da sua aplicacdo nos dois planos representativos aqui analisados. As analises,
descricdes, explicacOes e comparacdes dos varios lugares interculturais, tal como
defendidas por Bennett (1993) e por Liddicoat & Scarino (2013), promovem a
amplitude das suas implicagcbes e providenciam informagdo mais detalhada e
orientada para a analise da relacdo de pares de linguas e esferas culturais especificas.
E nesse sentido que se revela importante e pertinente a analise do levantamento de
dados no &mbito desta investigacao, para que também a questao da interculturalidade
seja investigada sem que se recorra a generalizacGes e/ou comparagdes com outros
estudos de caso e investigacoes. Surge, assim, a necessidade de analisar o impacto e

a pertinéncia da traducdo etnografica.
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VI. ATRADUCAO ETNOGRAFICA

A importancia da etnografia para a comunicacao intercultural desenvolve-se
no ambito da antropologia cultural ou, tal como frequentemente enunciado, da
traducdo de culturas (Agar, 2010, p. 2; Masi de Casanova & R. Mose, 2017, p. 1).
Entende-se por etnografia o método de recolha de dados levado a cabo pelo
antropdlogo que, através do trabalho de campo, analisa, descreve e regista aquilo que
observa e aquilo que lhe ¢é transmitido via “informantes” (Bahadir, 2005; Masi de
Casanova & R. Mose, 2017). Esta corrente da antropologia cultural emerge como
uma disciplina académica, segundo Wolf (1995, p. 126) e Bahadir (2005, p. 810),
nas décadas 20 e 30 do século passado. Com a formalizacao dos Estudos de Traducao
enquanto disciplina académica, na década de 70, e a par da sua emergente inter-
relacdo com outras disciplinas e campos do saber, como atestado pela teoria dos
polissistemas e pela ineréncia da interdisciplinaridade no campo disciplinar
(Munday, 2016, p. 24-25), a relacéo entre a etnografia e a traducéo, quer enquanto
atividade prética, quer enquanto disciplina académica, comecgou a suscitar interesse

de base multidisciplinar:

Anthropologists are listeners who are “translating” the local culture,
creating a picture of it for the outside world, but they are also seen as
outsiders or marginals. What he or she produces is an ethnographic text, a
descriptive ethnography, which must involve glossing and contextualizing
local concepts, which may not have equivalents in the target language.
(Rubel & Rosman, 2003, p. 16)

A ligacdo entre os dois campos interdisciplinares ja tinha sido examinada
anteriormente por Niranjana (1992), que critica a objetividade presente nos
resultados dos trabalhos dos etndgrafos e tradutores que ignoram a histéria colonial,
as relacdes de poder e a historicidade num lugar que se devia situar, verdadeiramente,
entre culturas: “The critique of anthropology acknowledges the importance of
rehistoricizing non-Western cultures and of developing a postcolonial perspective on
the ethnographic project of translation” (Niranjana, 1992, p. 86). Sturge (1997)
salienta também a andlise de Niranjana, assinalando o facto de culturas poderem ser
“lidas” e “escritas” a partir de um texto escrito por um etnégrafo. A colocacao de
aspas nos participios passados dos verbos que representam o aspeto textual de uma

traducdo etnografica ndo é aleatdria, as aspas ilustram formas inevitavelmente
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redutoras e/ou tendenciosas de representacdo de realidades, ainda que, apesar da
aparente contradicio, seja o indeclinavel de uma traducéo etnografica®. Um mesmo
tradutor ou etnografo nao representa realidades consideradas de diferentes angulos e
perspetivas num mesmo trabalho, ndo s6 por ser uma tarefa complexa, mas
essencialmente porque o objetivo do seu trabalho ndo passa por dar a conhecer
informagdes contraditdrias ou ambiguas ao ponto de se tornarem ininteligiveis aos
seus leitores.

A objetividade procurada neste tipo de trabalho, ou melhor dizendo, (e porque
objetividade acarreta uma conotagdo de determinada exatidéo e fragilidade que lhe
podem roubar o propésito), o acompanhamento e o foco da experiéncia do tradutor-
etnografo através do seu olhar e de tudo o que o complementa séo as Unicas formas
de se ter acesso ao resultado deste processo complexo. Tal como qualquer outro
tradutor, o tradutor-etnografo, por mais imparcial e justo que tente ser, mesmo que
ndo tome partidos nem dé énfase a pessoas ou situacbes especificas, nunca é
totalmente imparcial. Ainda que se consiga distanciar de questdes éticas, politicas,
sociais, culturais e/linguisticas mais Obvias, ndo se consegue desconectar
completamente das experiéncias, memorias e conhecimentos que contribuiram para
a continua formagcéo da sua identidade individual e cultural®.

Churchill Jr. (2005) partilha da mesma visdo em relacdo ao papel do
etndgrafo: “(...) it is a process of empathetically entering the psychic space of other
human beings and, to the extent possible, translating the actions of those subjects by
way of seeing the world from their point of view” (Churchill Jr., 2005, p. 5). Esta
tentativa de encarnar o “Outro” através de um olhar que tem como pano de fundo um

“Eu” e tudo o que essa identidade podera implicar acarreta a necessidade de

54 As aspas sdo utilizadas pela estudiosa (Sturge, 1997), a explicacéo que se segue relativamente a sua
utilizacdo, por outro lado, é uma conclusdo que se retira e que se enquadra apenas no contexto desta
tese.
%5 Venuti (1995) defende a visibilidade do tradutor, sobretudo pela valorizagdo do seu estatuto
profissional. Contudo, ao extrapolar uma anélise maioritariamente linguistica, é notéria a importancia
da andlise do impacto da intencionalidade em qualquer ato de comunicacdo intercultural. A
intencionalidade e a dindmica de interacdo entre os varios participantes de uma comunicacgdo, bem
como o contexto de situacdo e o contexto cultural de Malinowski, sdo elementos essencialmente
intrinsecos ao tradutor enquanto comunicador.
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negociacdo, que pde em causa a imparcialidade utopica (ndo) adotada pelos
participantes de um ato comunicativo que, por ingenuidade ou ndo, se comportam e
comunicam de forma parcial e tendenciosa. Importa esclarecer o uso e o sentido da
expressdo “tradutor-etnografo”. O tradutor-etnografo pode ser, efetivamente, um
tradutor ou intérprete de profissdo que auxilia o etnografo (Rubel & Rosman, 2003;
Sturge, 1997) ou pode ser o proprio etndgrafo que, tendo boas competéncias
interlinguisticas, assume o trabalho na sua totalidade. Para Sturge, a traducéo
etnografica implica uma tarefa dupla. Para além da tipica traducéo entre linguas
diferentes, exige ainda a transformacdo de um enunciado oral para um escrito
(Sturge, 1997, p. 22).

Assim, e em 0posi¢io ao que acontece na interpretacdo a vista®®, uma das
modalidades da interpretacdo e, consequentemente, da traducdo, a traducéo
etnogréfica envolve a transposicdo de todo um panorama contextual oral para um
escrito, tal como acontece na traducédo intersemidtica, como se verifica de seguida.
Outro ponto divergente em relacdo a interpretacdo a vista é que o tradutor- etndgrafo
representa, atraves do seu olhar e trabalho de campo, uma realidade particular em
vez de representar a realidade do cliente. Aqui, e tendo em conta a necessidade de
transfiguracdo do que é interpretado visualmente e auditivamente para aquilo que
sera um registo escrito, a questdo da imparcialidade revela-se ainda mais desajustada.
O parecer de quem trabalha no terreno constréi e fundamenta a descricdo e posterior
andlise do que foi observado.

Em muito similar ao conceito de traducdo intersemiética de Jakobson
(1959/2012), a traducdo etnogréafica destaca a transposicdo e a recodificacdo de um
sistema de signos verbais para outro que, para que conste, também é verbal®’. De
facto, na sua definicdo de traducdo intersemiotica, Jakobson refere que a transposicao

ocorre na “interpretacdo de signos verbais por meio de sistemas de signos nao

% A interpretacdo a vista € um modo de interpretacdo considerado por Pdchhacker, 2004. Phelan,
(2001) designa-o como tradugdo a vista. Consiste na leitura ou tradugéo em voz alta de um documento
providenciado pelo cliente.
57 Apesar de se reconhecerem similaridades com outros tipos de tradugdo, a traducio etnogréfica
distingue-se pela orientacdo do skopos, atribuido pelos antropdlogos, para uma vertente (quase
exclusivamente) cultural.
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verbais” (Jakobson, 1959/2012, p. 127), como é o caso do teatro, da musica, da danca
e de outras formas de expressao. Apesar de, no caso da traducao etnografica, a forma
de expressdo se manter verbal, o registo de enunciacdo muda. Com essa alteracao,
segue-se a necessidade de adaptacdo. Tal como sucede num processo de adaptacao
de um livro para um filme, também no caso da traducao etnogréafica vertentes como
o tipo de linguagem, o estilo e tom de enunciagédo, a dimensdo do que é transmitido
ou, por outras palavras, a gestdo de espago, a organizacdo, a estruturagéo e a clareza
de ideias sdo de extrema importancia. No fundo, a transposig¢éo “por meio de sistemas
de signos ndo verbais” de Jakobson faz mencéo ao que atualmente € designado por
multimodalidade. Curiosamente, também no processo de adaptacdo de um filme
existe a necessidade de haver um guido, um registo escrito que orienta os atores, 0
realizador e todo o pessoal técnico em relacdo as suas falas, ao espaco, ao tempo, a
linguagem gestual e a outras formas de expressdo. Nao é que o filme ndo seja, de
todo, constituido por signos verbais, porque também o é. Contudo, é complementado
por todo um panorama de signos ndo verbais: expressdes faciais e corporais, gestos,
cores, masicas e movimentos. Para que esta relacdo seja verdadeiramente dialdgica,
as diferentes formas de comunicacao devem estar em consonancia, devem conhecer-
se, comunicar-se.

Tal como num guido, a estrutura externa e interna de um trabalho de traducéo
etnografica deve seguir uma determinada construcdo logica. O que Agar (2010)
discute, contudo, sdo as forcas que movem o etnografo enquanto tradutor cultural.
Move-se sob uma perspetiva ética ou émica? E, uma vez mais, a questdo da
imparcialidade volta a ocupar um lugar de destaque. Tal como Agar refere, 0s
etnografos ndo se limitam a parafrasear, também interagem num mundo de sistemas
semidticos e praticas comunicativas sobre as quais eles proprios vdo aprendendo,
sistemas e praticas que mudam a linguaculture que trouxeram consigo, por vezes de
forma até transformadora (Agar, 2010, p. 4). Essa continua (re)construcdo de
identidade e a questdo da intencionalidade que, e corroborando a defini¢do de Searle
(1983), é um fendmeno humano que retrata a relacao entre a consciéncia e 0 mundo,
interliga-se com o facto de a traducdo ser uma comunicacdo intercultural que,

segundo Nord (1997) ja é, por si s6, um ato intencional.
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Contudo, o0 que Agar analisa é a posi¢do a partir da qual o tradutor-etndgrafo
se apresenta. Se o etnografo realizar o seu trabalho sob uma perspetiva émica, ou
seja, se integrar parte do grupo ou comunidade social que observa, o distanciamento
necessario para se fazerem ilagcdes imparciais ndo se cumpre. Por outro lado, quando
0 etnografo realiza o seu trabalho sob uma perspetiva ética, o seu relato tende a ser,
pelo menos aparentemente, mais neutro. Embora seja visivel, ao longo do artigo, o
desejo de Agar em promover a construcdo de uma teoria ética, uma teoria de
conexdes humanas universais (Agar, 2010, p. 10) é também notdria a luta entre
contrariedades associadas ao enquadramento émico e ético: “Etic is never the whole
story, though sometimes, of course, translation is more etic—and therefore easier—that
[sic] at other times” (Agar, 2010, p. 5). Agar termina o artigo afirmando que, apesar
de reconhecer que a dimensdo ética deve continuar a desenvolver-se, o émico faz
sempre parte de qualquer traducdo (Agar, 2010, p. 10). Esta visdo corrobora o
fendmeno comum da falta de imparcialidade no processo de mediacdo de qualquer
ato de comunicacdo intercultural. Por mais distante que seja o olhar, por mais neutro
que o angulo aparente ser, a falta de objetividade permanecera sempre em qualquer
processo e subsequente resultado de uma traducdo etnografica. Um intérprete
apresenta sempre uma de varias possiveis interpretacdes. Bahadir partilha da mesma
visdo e designou o tradutor-etnografo pelo nome “pesquisador-intérprete”.
Considerando o seu ponto de vista, o pesquisador-intérprete estd em constante
movimento, move-se do envolvimento para o desapego, repetindo o caminho de volta
(Bahadir, 2005, p. 807).

No final do século XX, a antropologia cultural floresceu com o reflexive turn,
que alterou a metodologia dos estudos etnograficos. Esta reorientacdo reflexiva
passou a concentrar-se mais na descricdo das respostas as perguntas ‘“como, quem,
sob que circunstancias?” no lugar de se basear num produto final. O trabalho do
etnografo passou a ser mais introspetivo e autorreflexivo, na medida em que o estudo
da relacdo entre si e 0 que € observado adquire tanta importancia como o proprio
skopos da transposic¢ao da informacéo.

Taking the postmodern message of subjectivity to heart, some
postmodernist anthropologists publish their ethnographic material in very
self-reflexive accounts, which describe what happened to them in the field,
and the understandings of the other society which they themselves gained.
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They usually do not deal with the question of translation. This emphasizes
the humanistic, hermeneutic focus on how the self constructs
understandings of the Other. (Rubel & Rosman, 2003, p. 5)

O facto de a etnografia ndo reconhecer, no ambito da sua atividade prética e/ou
descritiva, a tradugdo enquanto ferramenta e contributo indispenséavel naqueles que
séo os resultados diretos do seu trabalho é evidenciado por Sturge (1997), por Rubel
& Rosman (2003), por Agar (2010) e por outros estudiosos que examinam 0s pontos
de encontro e de divergéncia da sua relacdo. Se a pesquisa e todo 0 processo
etnogréfico ndo descreverem os tramites, as implicagfes, 0s métodos ou estratégias
levadas a cabo num outro processo coocorrente, a traducdo, os frutos do reflexive
turn ndo estardo, ainda, maduros o suficiente a ponto de se colher. A
interdisciplinaridade das duas atividades praticas e dos campos tedricos adjacentes
pressupfe ndo s6 um reconhecimento multilateral de varias frentes, mas uma

comunicacdo articulada entre elas.

Contudo, e apesar da aparente divisdo fragmentadora entre a Antropologia e
a Traducdo, Michaela Wolf notabiliza as semelhancas entre ambas as areas,
realcando a interacéo e a atividade intercultural que as caracterizam (Wolf, 1997, p.
124). Yunte Huang (2002, p. 4), em semelhanca a Wolf, assinala o processo de
construcdo de um novo produto, necessario e intrinseco a etnografia e que, nas
palavras de Wolf, se sobrepde a pratica da traducdo: “the attempt to express other
discourses in one's own form of discourse, as well as to identify and capture the
differences in language” (Wolf, 1997, p. 126). Na perspetiva de Valero-Garcés
(2002), o etndgrafo e o tradutor interlinguistico sdo ambos tradutores que, na teoria,
devem ser biculturais, ainda que isso signifique que se deve aceitar a relatividade
implicita a atividade (de traduzir), o que ndo exclui a possibilidade de se ter a certeza,
mas compreende a impossibilidade de uma solucdo unica (Valero-Garces, 2002, p.
562).

Tal como a traducdo ndo se limita a uma transposicéo linguistica, a etnografia
extrapola a transposicéo de informacéo cultural, utilizando a lingua, os participantes,
0 meio e a analise de uma interagdo contextualizada a seu favor. Gumperz e Cook-
Gumperz (2012) fazem uma afirmacdo muito interessante a respeito do conceito de

variabilidade no que concerne & Etnografia da Comunicagéo, que corrobora a viséo
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de Malinowski (1923), de Hatim & Mason (1990), House (2006) e tantos outros
estudiosos da traducdo numa esfera de atuacdo ainda mais abrangente: a de que a
analise das variabilidades, para ser empiricamente viavel, deve focar-se em encontros
de fala especificos constituidos pela interacdo e culturalmente enquadrados. Tentar
explicar uma conversa como um reflexo direto das normas e crengas de determinada

comunidade n&o é um procedimento a seguir (Gumperz & Cook-Gumperz, 2012).

A semelhanca de Niranjana (1992), Wolf (1997) discute as relacdes de poder
associadas a ambos os processos, a traducdo e a um trabalho etnogréafico, destacando
a transposi¢ao de informagao de um “Third World” para um “First World” (Wolf,
1997, p. 128). A acecédo de Wolf relativamente ao uso destes termos é a generalizada,
refere-se aos paises subdesenvolvidos e desenvolvidos, respetivamente. A economia,
as relacdes comerciais, a livre circulacao de pessoas e de bens materiais, e, sobretudo,
a ideologia influenciam consideravelmente a prética da traducdo e dos estudos
etnogréficos. Esta sera uma das poucas constantes na inconstancia tdo presente destas
duas atividades. Para evitar repetir algumas afirmacGes acerca da pertinéncia da
parcialidade e intencdo comunicativa, € relevante direcionar esta investigacao para a
vertente metodoldgica de ambas as praticas.

Existe uma tendéncia para se associar o resultado de um estudo etnogréfico e
o processo de traducio que envolve a um texto “clean” e “uncontaminated®®”, ¢ assim
que Yunte Huang (2002, p. 25) os designa, de forma critica. Esta persisténcia na
aplicacdo da domesticacdo, tal como Schleiermacher a definiu ha mais de dois
séculos atrés, baseia-se na comercializagdo do produto do estudo etnogréfico e da sua
traducdo, ndo no seu proposito e contributo a nivel sociocultural e literario. Um texto
sobrecarregado com estrangeirismos é um texto dificil de ler para um publico-geral
mais vasto. Esta dificuldade e, sobretudo, a pressdo social e econdmica, incentivam
o tradutor a levar a cabo uma semi-transformacao de um discurso intercultural, que

visa em primeiro lugar o maximo grau de inteligibilidade possivel. E certo que o

%8 Yunte Huang (2002) utiliza o termo “uncontaminated” para descrever o processo de domesticacéo
adotado pelos tradutores aquando da traducdo de poesia contemporénea chinesa para inglés.
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aforismo italiano traduttore, traditore parte da premissa de que na traducdo ha perdas
e ganhos, tal como referido por Bassnett (2002). Essa dicotomia é, alias, o resultado
inevitavel da negociacdo entre as divergéncias ao nivel da lingua. Contudo é
importante relembrar que a ndo traducdo e/ou nao adaptacdo de, por exemplo,
didlogos marcados por uma forte conotacédo cultural é, também ela, um método que
pode ser adotado e, em muitos casos, 0 Unico caminho possivel se o skopos se
relacionar com o transportar de tais ace¢fes culturais numa comunicacdo
interfronteirica. Tal como na traducao e nos Estudos de Traducdo, a abordagem mais
holistica e mais recente dos estudos etnograficos foca-se na descri¢do, explicagéo,
andlise e transposicdo de atos comunicativos. Este novo panorama tem o poder, se

continuamente aplicado, de pér em causa a tdo procurada invisibilidade do tradutor.

6.1. A aplicacdo da tomada de notas enquanto técnica
interdisciplinar e unificadora: Etnografia, Interpretacdo e
Traducéo
Num exercicio pratico de interpretacdo consecutiva mandarim — portugués, a

maioria dos alunos, em contexto de aula, decidiu ndo traduzir oralmente para

portugués o termo ¥z¥ [zongzi]. O tema do discurso era o Festival do Barco-Dragéo.

Quando confrontados com a pergunta, “mas porqué ndo traduzir?”, justificaram-se
com uma afirmagao logica: “ndo se comem (nem se fazem ou vendem, tipicamente)
zongzi em Portugal”. Supondo que o publico-alvo da interpretacdo nao tem muito
contacto com a cultura ou com a lingua chinesa, pressupde-se que sera dificil inferir
um significado. Zongzi sdo bolinhas de arroz cozido de consisténcia viscosa
embrulhados em folhas de bambu. E um prato tipico chinés servido neste festival em
particular, que conta com uma referéncia histérica muito significativa. Uma das
sugestdes providenciadas aos alunos foi a de, efetivamente, manter o termo zongzi
no discurso em portugués, adicionando, posteriormente, uma pequena nota

explicativa em forma de explicagdo interna.

Ainda que a estrangeirizacdo e outros metodos, estratégias e/ou técnicas de
traducdo sejam pertinentes na traducao de estudos etnogréficos, tais como a adi¢ao
de comentarios e anotacBes ou a adocdo de uma abordagem mais descritiva, a

preferéncia pela domesticacdo conta com alguns fundamentos bem-intencionados: o
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principal intuito € o de criar uma representacdo do “Outro” mais simples, mais
homogénea e mais facil de consumir. Por outras palavras, o falso pressuposto de que
qualquer leitor iria ser capaz de reduzir o “Outro” ao seu espetro cultural, moldando-
0 aos seus padrdes linguisticos e aos seus principios, valores e habitos socioculturais,
integrando-o na perfeicdo na sua moldura cultural. O professor da &rea da
Antropologia John Leavitt defende o uso da estrangeiriza¢do, da importacdo direta
de referéncias linguisticas da comunidade que é observada, ou seja, da transcricao de
aspetos da oralidade (Leavitt, 2014, p. 215). Correndo o risco de o publico-alvo ter
de lidar com passagens pouco ou nada claras e, portanto, de a compreenséo poder ser
afetada a determinado grau, manter o que € estranho pode ajudar o tradutor-etnégrafo
e todos os leitores e intervenientes da traducdo, enquanto agentes mediadores, a
desenvolver um maior grau de sensibilidade intercultural. E importante, todavia, ndo
confundir a capacidade empatica de se fazerem ilagGes sob a perspetiva da visdo do
“Qutro” com o verdadeiro posicionamento entre culturas. O terceiro espago
pressupde a criacdo de um novo lugar, com novas ideias e representacdes. A
conclusdo que retirou Agar (2010) acerca da perspetiva émica revela-se muito
coerente e pertinente, a ética e a émica sdo duas abordagens indissociaveis, tal como

o afirmam também Rubel & Rosman:

(...) even if the ethnographer somehow manages to become completely
nativized, and thinks and talks just like the natives do, he or she has only
elevated him- or herself to the same unsure ground that people are on in
ascribing beliefs to people in one’s own culture. (Rubel & Rosman, 2003,
p. 53)

Agar encara, contudo, esta relagdo de dependéncia como um problema, néo
como uma solucgéo (Agar, 2010, p. 3). Existe ainda uma outra relagdo, anteriormente
analisada sob a perspetiva de Kristeva (1986) e por Venuti na perspetiva da traducao
(2009), que deve ser reavivada: a da tradugdo etnografica com o fendmeno da
intertextualidade. Uma traducdo interlinguistica é tdo pura quanto a propria
implicacdo semantica da palavra indica e como o texto ou discurso da lingua de
partida que representa. Alguma da terminologia utilizada no quotidiano, e a
metalinguagem da traducdo ndo é excecdo, ndo ilustra fendmenos ou objetos
palpéveis, representa, antes, um signo, uma crenga, um desejo ou um plano de

representacdo de cariz utopico. E é também por essa razdo que o conceito de
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fidelidade € tdo ambiguo e problematico. A pureza é subjetiva, a fidelidade também
0 é. S8o conceitos dificeis de medir, de avaliar, de agregar consenso. A natureza
textual e intertextual constitui um dos conceitos de etnografia propostos por Yunte
Huang (2002), que defende o desenvolvimento da literatura a um nivel
transfronteirico ou, como o proprio designa, transpacifico. De acordo com o autor, a
“viagem intertextual” ¢ uma das principais formas de visitar qualquer parte do mundo
sem la estar realmente. A absorcdo e transformacdo de outros textos resulta num

relato que reflete as preconcec¢des do etndgrafo (Yunte Huang, 2002, p. 4).

A relacdo de interdependéncia entre textos e discursos é mediada e negociada
por tradutores, quando traduzida interlinguisticamente, inclusivamente pelo tradutor-
etnografo. Sdo os tradutores que, em conformidade com o skopos, tomam decisées.
Tal como concluido por Schéffner (2012), embora as decisfes e estratégias adotadas
sejam determinadas pelo contexto, pelo publico-alvo, pelo skopos e por outras
variaveis, a intencdo ¢ a de contribuir para um “entendimento cooperativo”, mesmo
que isso implique, por exemplo, que se consultem textos de partida identificados

como textos de referéncia primaria.

O exemplo anterior que descrevia a traducdo ou néo tradugéo do termo zongzi
e a subsequente sugestdo providenciada aos alunos centrou-se na questdo da
expressdo e comunicacdo oral. Ainda que em contextos diferentes, o processo de
tomada de notas neste exercicio pratico, tal como num estudo etnogréafico, constitui
uma parte integrante do processo de interpretacdo consecutiva em contexto de aula.
Os alunos encarnaram o papel de tradutores-etndgrafos. Recolheram dados da cultura
de chegada e selecionaram uma de varias possiveis formas de veicular o sentido

implicado pelo termo zongzi, fazendo-o sob uma perspetiva émica.

Apesar de se aplicar em contextos de atuacdo distintos e de retratar direg0es
distintas (escrita-oralidade na interpretacdo e oralidade-escrita, num estudo
etnografico), a tomada de notas permite que se abra um espaco de reflexdo
normalmente inexistente na imediatidade exigida, por exemplo, nalguns trabalhos de
interpretacdo simultdnea. Na pratica, intérpretes que asseguram trabalhos de
interpretacdo consecutiva e tradutores em circunstancias especificas assumem o
papel de tradutor-etnografo. A diferenca € que a tomada de notas na interpretagéo é
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vista como uma técnica e, consequentemente, uma ferramenta. Ambas visiveis. Na
traducao, a tomada de notas ¢ um passo, por vezes, “invisivel” que ndo consta (pelo
menos, ndo integralmente) no resultado final, a excecéo de trabalhos de Traducgéo
comentada. Reconhece-se, por esta razdo, que o que € esperado do tradutor-etnégrafo
ndo se aplica apenas a Etnografia. As funcbes e expectativas criadas em relagdo ao
que Ihe é incumbido, nomeadamente ao resultado do processo de tomada de notas,
representam todo um periodo de audicdo, analise, producao e memorizacao, tal como

postulado por Gile naquilo que designou por Modelo dos Esforcos (Gile, 2009).

6.2. O poder do processo de tomada de notas e o papel

determinante do tradutor-etnografo

O método da tomada de notas € um pouco negligenciado no &mbito do estudo
da etnografia, tal como afirmam Wolfinger (2002) e Lonngren (2021). N&o deixa de
ser surpreendente, especialmente tendo em conta o facto de a tomada de notas ser
uma das pecas principais do puzzle que € a construcdo de uma nova representacao de
realidades. E a partir das notas que o tradutor-etnografo reflete sobre o seu processo
seletivo. E nesta fase que as respostas as perguntas: “que informagao foi selecionada?
porqué? de que forma deve ser expressa?” sao debatidas e negociadas pelo proprio.
E, entdo, apropriado analisar o registo escrito dos estudantes que interpretaram o
discurso sobre o Festival Barco-Dragdo:

Figura 6 - Registos escritos do conceito de zongzi (notas de interpretagao
consecutiva)
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Na figura seis analisam-se excertos de quatro notas elaboradas por quatro
alunos diferentes que demonstram que, apesar de combinarem alternadamente a LP
e a LC do discurso e de reconhecerem que tém competéncias suficientes para explicar
0 que significa zongzi em portugués, preferiram manter o termo inalterado na LP,
dois deles em forma de caracteres e 0s outros em pinyin. E curioso também verificar
que, podendo optar por tomar notas manualmente ou digitalmente, todos os

estudantes deste exemplo adotaram a escrita manual, suportando, assim, 0s
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argumentos de Lonngren (2021) de que a tomada de notas manual é mais proveitosa
por acompanhar a velocidade e o ritmo da enunciagdo oral. Existe a possibilidade de
se associar o facto de o registo escrito de zongzi se manter sempre na LP por esta ser
a lingua materna dos estudantes e, portanto, ser a lingua de raciocinio e
processamento de construcao lo6gica mais rapida. E um facto irrefutavel que o registo
escrito do conceito € muito mais rapido de fazer recorrendo aos caracteres ou ao
pinyin do que a um aglomerado de palavras em portugués. Ainda assim, € importante
destacar o papel veicular do processo de tomada de notas®® (ndo s6 do resultado, mas
de todo o processo e tudo o que ele envolve) representado por estes métodos de
escrita na construcdo do resultado final, a monografia ou, neste caso em particular, a

construcao de uma comunicacdo oral em portugués.

Posto isto, e sabendo que nos quatro exemplos supramencionados se manteve
a referéncia ao termo na LP na sua enunciagéo oral, conclui-se que as notas sdo uma
ferramenta veicular de elevado valor para o processo de construcdo de discursos. Os
seus beneficios transpdem a questdo da mnemonica, funcionando como um filtro de
informacao com estratégias globais, até certo ponto, ja delineadas. A interpretacédo e
a construgdo contextual sdo competéncias essenciais aquando da transposicdo de
informacao, tal como preconizado por Wolfinger (2002), que defende que as notas
do trabalho de campo dos etndgrafos se servem do conhecimento implicito de que os

mesmos, enquanto agentes interpretantes, ja dispdem.

A abordagem mais reflexiva da antropologia cultural e da etnografia foca-se
nas inter-relacdes formadas entre os participantes, informantes, investigadores, o que
é observado e o0 que é relatado: “the reflexive ethnography presents the writer as a

fallible mortal, but it tends to be more interested in epistemological issues than in the

%9 Lénngren (2021) faz referéncia a estenografia, a técnica de escrita abreviada habitualmente utilizada
pelos etndgrafos, como sendo a predileta no trabalho de campo etnografico. Segundo a estudiosa, 0s
investigadores no campo podem (ou ndo) partilhar as suas notas com os participantes. E uma deciséo
muito pessoal que, dependendo da sua dire¢do, pode afetar o trabalho final e, por essa razdo, deve ser
ponderada e o mais seletiva possivel. Para além da estenografia, existem técnicas como o speedwriting,
que recorre muito a a escrita fonética, a adocdo de simbolos e diferentes tipos de organizacao e
estruturacdo das notas (Gillies, 2013; Nolan, 2005).
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personal or autobiographical aspect” (Sturge, 2014, p. 63). A traducdo desempenha
um papel fulcral em todo o processo por, segundo Kothari, demonstrar a fragilidade
da textualidade (Kothari, 2015, p. 2) e por ter de lidar com a alienacdo que nem
sempre € estrangeira e que se pode encontrar dentro de um sistema que se considere
domeéstico (Kothari, 2015, p. 7). O poder da traducdo é evidenciado por Kothari,
etnografa-tradutora, como se autodenomina, que proclama o poder ideoldgico da
traducdo a favor de comunidades “invisiveis”: “the translator is involved in both
healing and slotting; objectifying but also rendering visible the people whose voices
must be heard” (Kothari, 2015, p. 17). O posicionamento do tradutor, a forma como
constroi e organiza as suas notas e como posteriormente as utiliza na transposicao
para o produto final do seu trabalho de investigacdo detém um peso bastante
significativo e, como alertado por Kothari, ideoldgico. Analisem-se as seguintes
anotacOes e as subsequentes traducgdes, baseadas num relato pessoal de uma

experiéncia vivida em Pequim, no ano de 2012.

Estava no metro, que, por se encontrar sobrelotado, me obrigava a fazer a viagem
sempre de pé. la sozinha e o destino era Sanlitun. A minha frente estavam dois
rapazes ainda jovens, que me encaravam com alguma curiosidade. Ndo sabendo

que eu falo mandarim, os rapazes iniciaram um dialogo entre si:

Interlocutor A: REXPMINEAN, FAMW, REeESEMWEA? (1

Pinyin: Ni kan zhége waiguorén, hdo bai a, ni juédé ta shi nd guo

ren?(Weixiao)
Interlocutor B: #h 2 —1 5%, FizgxEA! (I HX)
Pinyin: Ta shi yige méinii, yinggdi shi Méigudrén! (Wéixiao)

Interlocutor A: I§S . ~—F, WKESHRETET A,
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Pinyin: Haha, bi yiding, ta zhdng de xiang Eluésirén.
Eu olhei fixamente para eles e eles sorriram um para o outro.

Traducdo 1 do dialogo:

Interlocutor A: Olha para esta estrangeira, tédo branca! Achas que ela vem

de onde? (sorriso)

Interlocutor B: Tao linda! Deve vir dos Estados Unidos da Américal

(sorriu para mim)
Interlocutor A: Ah! Ah! Talvez ndo, parece ser russa.
Eu olhei fixamente para eles e eles sorriram um para o outro.

Traducédo 2 do dialogo:

Interlocutor A: Olha, € estrangeira! Tao branquinha! Achas que ela vem

de onde?

Interlocutor B: Ela é uma “méinii ” (mulher bonita), deve vir de “méigud”

(traducado literal: pais bonito, traducéo fonética: EUA). (Sorriu para mim)

Interlocutor A: Ah! Ah! Talvez ndo, a mim parece-me russa.

Eu olhei fixamente para eles e eles sorriram um para o outro.

Embora se possam considerar semanticamente e gramaticalmente corretas, as
duas tradugdes apresentam escolhas lexicais e formulagbes que detém,
potencialmente, um impacto e um sentido conotativo distintos. Independentemente
disso, todas refletem escolhas e procedimentos adotados pela tradutora etnografica.
Na traducéo 1, a passagem “olha para esta estrangeira, tdo branca!” € suscetivel a
uma interpretacdo mais fria ou até considerada ofensiva por parte do puablico-alvo.

Contudo, o0 que se pretende analisar aqui ndo é o grau de recetividade da tradugé&o,
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mas antes a decisdo deliberada de se conjugar tal formulacdo. Parte-se do principio
de que a tradutora etnografica sabe qual a conotacéo do adjetivo branca. Ter a pele
muito branca € uma caracteristica muita apreciada na cultura chinesa e, portanto,
deve ser tido como um grande elogio. Ainda assim, a formulacao da frase “olha para
esta estrangeira” demonstra pouco cuidado e pouco sentido de antecipacéo
relativamente as repercussdes que pode tomar. O papel do tradutor e as suas
competéncias linguisticas e culturais permitem que essa leitura seja feita. E a partir

dessa leitura, alias, que o tradutor se orienta e toma decisfes conscientes.

Na tradug@o 2, a frase “olha, ¢ estrangeira” afasta-se de uma formulacdo que
pode induzir em erro e reflete a curiosidade sentida pelo interlocutor A. O diminutivo
aplicado no adjetivo “branca” assegura uma perce¢do conotativa menos ambigua, é
mais claro, para quem |é, que se trata de um elogio e ndo de uma ofensa. A resposta
do interlocutor B, que mantém dois termos na LP, no fundo, dois empréstimos®,
espelha a intencédo da tradutora, que mantém visivel o jogo fonético de palavras e que
adiciona uma breve explicacdo sobre o seu significado. Ao decidir que devia dar
énfase a esta passagem do discurso, a tradutora optou por transmitir a informacéo da
forma que lhe pareceu ser a correta, analisando todo o panorama contextual.
Contudo, é relevante assinalar o facto de que a escolha lexical empregada pelo
interlocutor B pode representar a sua verdade, por outras palavras, o interlocutor
respeita a maxima da qualidade de Grice (v. supra, p. 39) e ndo pretende fazer dos
termos utilizados um jogo de palavras fonético. O mesmo acontece com a tradugédo
da passagem do interlocutor A: “Ah! Ah!” Talvez ndo...”, que na tradugdo 1,
presumivelmente, ndo tomara grandes proporc¢des ao nivel da sua recetividade e, na
traducdo 2, atendendo ao contexto do dialogo e a forma como é expresso em
portugués, poderd tomar outro tipo de proporcdes, pois pode ser interpretado com um

sinal de ndo concordancia.

800 conceito de empréstimo considerado diz respeito ao procedimento de tradugdo proposto por
Vinay & Darbelnet (1958/1995).
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Todas as analises anteriormente referidas refletem, contudo, as decisfes e
escolhas de traducédo da tradutora que, tendo em consideracdo o seu publico-alvo e
as suas percecoes, aplicou estratégias que considera corresponderem ao reflexo da
sua verdade e aos parametros linguisticos e culturais da LC. A estudiosa Kate Sturge
partilha da mesma perspetiva e evidencia a preponderéncia do papel do tradutor num
estudo etnografico:

To be a form of ethnographic translation, as opposed to transcription alone,
guotation requires commentary and contextualization. It is the translator
who has to decide on the amount of background information needed to
‘make sense’ of quoted language. How much cultural context must the
ethnographer add to the words of the other person — how ‘thick’, in other
words, does ethnographic translation have to be? (Sturge, 2014, p. 80)

N&o obstante ser verdade que a abordagem reflexiva na etnografia abarca
praticas que procuram descentralizar o “Eu” representado pelo tradutor-etndgrafo,
como a propria Sturge menciona no subcapitulo “Confession and the translator’s
preface” (Sturge, 2014, p.57), onde admite que a elaboracéo de prefacios que relatam
a experiéncia do tradutor-etnografo o “humanizam”, também ¢é verdade que a
desmistificacdo do processo da tradugdo em estudos etnogréficos ainda ndo partilha
do mesmo grau de atengédo. A proximidade e o desenvolvimento de uma relagdo mais
estreita entre o tradutor-etndgrafo e o seu publico-alvo tem vindo a ganhar destaque
numa esfera interpessoal, a um nivel essencialmente social. Porém, a descricdo e a
partilha de obstaculos e/ou de estratégias respeitantes a traducdo interlinguistica ndo
é, ainda, uma prética recorrente. Ao complementar relatos experienciados no &mbito
da traducdo de um estudo etnografico, a abordagem reflexiva mune-se de todo um
enquadramento descritivo tedrico-pratico que permite, ndo s6 ao seu publico-alvo,
mas também a outros tradutores-etnégrafos, desenvolver uma maior
consciencializagdo e sensibilidade relativas a mediagéo e a negociagéo intercultural.
Ter acesso as notas e/ou comentarios e, se oportuno e quando necessario, a descri¢cao
do processo de tomada de decisdo e/ou metodologias do tradutor-etndgrafo, pode ser
uma mais-valia na transmisséo de conhecimentos que, francamente, se encontram em

continuo processo de (re)construcéo.

Parece existir ainda algum receio e até preconceito na partilha de conceitos e

de fendmenos que se caracterizam pela relatividade, como se o que ndo fosse objetivo
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carecesse de viabilidade. De facto, a subjetividade presente no processo de traducéo
etnogréfica € sinénimo de multiplicidade, que é uma caracteristica intrinseca da
comunicacgdo intercultural. Quanto maior o leque de possibilidades estudadas e
colocadas em pratica, melhor a capacidade de filtrar, selecionar, ponderar, analisar e
contextualizar informacAo entre duas ou mais linguas diferentes. E importante referir
que a traducdo etnografica, por se reger por objetivos socialmente e culturalmente
mais amplos, focados nos participantes e nos seus comportamentos, no seu meio,
pressupde uma necessidade mais frequente de se recorrer a explicacdes e/ou
descrigdes “extra”. O tradutor-etnégrafo tem uma voz que, geralmente, noutro tipo
de tradugbes, é omitida ou escondida em formulagGes impessoais, ele/a € o/a
contador/a informante que assume também um papel ativo e interativo no meio que
observa. As expectativas ao ler uma traducao etnografica sdo também diferentes das
construidas pela leitura de traducGes de narrativas, que se desenrolam em espaco,
tempo e circunstancias delimitadas. E crucial, por tudo isto, perpetuar a
complexidade inerente ao registo, transmissdo e descricdo de costumes, préaticas e
crencas culturais de comunidades varias. Ao fazé-lo, promove-se o0 desenvolvimento
da relacdo interdisciplinar entre a Antropologia, a Sociologia, a Linguistica, os
Estudos Culturais, a Traducdo e os Estudos da Tradugdo, afugentando, em

simultaneo, a inquietacdo provocada pela diversidade.
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VII. METODOS DE ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA: PORTUGAL E CHINA

7.1. Acevolugédo das metodologias adotadas no &mbito de ensino de

LE

Tal como aconteceu com os Estudos de Traducdo, com a Etnografia e tantos
outros campos de estudo e atuacao interdisciplinares, também a Educacéo e o0 ensino
de linguas tém registado uma evolugdo com muitas variagdes e reorientacdes. Se, por
um lado, o ensino de linguas cléssicas, como o latim e o grego, se baseava no
designado grammar-translation method - GTM (Doff, 2008; Vermes, 2010; Ying &
Wei, 2015), por outro, a mesma realidade que tinha catapultado este método para um
grau de popularidade sem paralelo no final do século XVIII comecgou, aquando do
movimento de reforma no ensino levado a cabo no final do século XIX, a desvanecer-
se rapidamente. O alvorogo em sua volta, consequéncia das criticas a que foi sujeito,
relacionava-se com o facto de o GTM se concentrar, quase exclusivamente, no
desenvolvimento da componente escrita de uma lingua. Com algumas das suas raizes
fundamentadas na Filosofia Escoléstica da Idade Média no ocidente, 0o GTM, como
afirmado por Maria D’ Amore (2015, p. 120), envolve um processo de analise e
interpretacdo minuciosa de textos escritos, focando-se, paralelamente, em aspetos
lexicais e gramaticais da lingua. Sob outra perspetiva, no contexto chinés do final da
passada década de 80, o método predominante que vigorava era 0 GTM, apesar de ja
se fazerem notar os primeiros indicios de uma mudanca de paradigma (Cheng, 1988).
A traducdo detinha, portanto, um papel preponderante na aplicacdo do GTM no

contexto de aprendizagem de uma LE, tal como a sua propria designacédo evidencia.

Embora o estatuto de método prevalente do GTM tenha reinado durante cerca
de um seculo, a tendéncia para descurar competéncias ligadas a oralidade ditou-lhe
um ponto de viragem: “The problem was not translation as such, but a teaching
methodology that abstracted language from its communicative function” (Carreres,
2006, p. 5). O conceito de traducdo associado a este método de aprendizagem
reduzia-se, contudo, a transposicdo, de uma LP para uma LC, de determinados
elementos gramaticais expostos em frases artificiais, uma visdo abusivamente

simplista, que resumia a prética da traducdo interlinguistica a um comensuravel
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processo mecanico e estatico. A constante exposi¢cdo a estruturas lexicais e
gramaticais de uma L2 é, inegavelmente, fundamental para o desenvolvimento
linguistico dos aprendentes. A oportunidade de analisar de forma contrastiva as
caracteristicas de uma L1 e de uma L2 é, de igual modo, vantajosa e recomendada
nas novas abordagens e metodologias que investigam o papel da tradugdo na
aprendizagem de LE, como o indicam Pietrzak, 2013 e Vermes, 2010. Uma das
questdes que se levantam prende-se, assim, com a pertinéncia e 0 grau de

participacdo ativa da L1 nesse mesmo contexto.

A artificialidade ou, por outras palavras, a falta de autenticidade e a
incapacidade de simular interacBes auténticas dos exercicios que pressupunham
traducoes frase a frase LP-LC e que, por conseguinte, careciam de contexto, limitava
a autonomia e a capacidade de improvisacdo, caracteristicas essenciais para a
producdo de um enunciado oral. A necessidade de se repartir a atencéo entre as duas
linguas foi uma das criticas mais veementes que contribuiram para o
desencadeamento de uma série de metodologias “anti-tradugdo” (Carreres, 2006;
Tugrul Mart, 2013; Vermes, 2010).

As shifts entre priorizar o uso ou a analise de uma LE foram uma constante,
0 que fez com que varios métodos de ensino de uma LE ocupassem um lugar de
destaque em diferentes épocas da historia. O Direct-Translation Method (DTM), a
semelhanca do GTM, atravessou varios picos de utilizacdo, provando-se proficuo no
ocidente no século XVII, no final do século XIX e, ainda, no inicio do século XX
(Celce-Murcia, 1991). Como primava pelo desenvolvimento de uma vertente mais
comunicativa de uma LE, o DTM distinguia-se do GTM em varios aspetos,
especialmente pelo facto de usar a lingua de aprendizagem como Unico meio de
instrucdo e comunicacdo na sala de aula, distanciando-se, consequentemente, da
traducdo enquanto técnica de ensino (Liu & Shi, 2007). Embora o DTM tenha tido a
capacidade de dissolver uma das criticas mais apontadas ao GTM, “(...) that teachers
talked about the foreign language instead of using it (...)” (Ying & Wei, 2015, p.
122), a estrutura e atitude extremista que lhe foi sendo incutida ndo tardou a revelar
algumas desvantagens da sua aplicacdo. Aprender uma LE através da comunicacao

e simulacéo de cenarios semioticos linguisticos imprevisiveis e auténticos atraves do

109



uso exclusivo de uma LE suprime a anterior necessidade de se trabalhar a enunciacéo
oral, porém condiciona, em simultaneo, a capacidade de analisar contrastivamente
caracteristicas, regras e estruturas de duas ou mais linguas diferentes por parte dos
aprendentes. “It is easy to see why these principles would militate strongly against
the use of isolated, graded, constructed sentences; it is harder to see why they should
be taken as good reasons not to translate (...)” (Pym et al., 2013, p. 12).

A aparente desconexdo e falta de ligacdo entre uma L1 e uma LE previne 0s
aprendentes de desenvolver competéncias interculturais que, segundo Pigtkowska,
promovem ndo s a mediacdo linguistica entre duas linguas, como também a
mediacdo cultural (Pigtkowska, 2013, p. 111). A semelhanca das competéncias
culturais estipuladas pela ISO 17100:2015 em relacdo a prestacdo de um servigo de
traducdo de qualidade por parte de tradutores profissionais certificados, as
competéncias interculturais sdo adquiridas sob premissas que desafiam o “lugar” do
mediador. A diferenca, para além da explicita terminoldgica, recai também no
publico a quem se dirige. Serdo s os tradutores a precisar de adquirir e desenvolver
tais competéncias? N&o serdo igualmente extensiveis a um publico mais vasto, ou,
mais especificamente, a todos aqueles que se envolvem no processo de ensino e de
aprendizagem de uma LE? A relagcdo entre o “Eu” e “Outro”, anteriormente
evidenciada aquando da analise do conceito de tradutor-etnografo, volta a ser
destacada por Piatkowska. A necessidade de explorar e comparar aspetos culturais e
de promover o desenvolvimento da sensibilidade cultural, encontrando um lugar
novo de mediacdo e realcando, assim, a capacidade empatica de todos o0s
participantes, mune os aprendentes de uma LE de conhecimentos e valéncias que

Ihes serdo cruciais no &mbito de qualquer interacdo intercultural (Pigtkowska, 2013).

A par do GTM e do DTM, que refletem abordagens de ensino e de
aprendizagem normalmente designadas como indiretas e diretas, respetivamente,
outros métodos foram reivindicando o reconhecimento do seu estatuto. O
audiolingual method remonta ao Scientific Period (1920-1970) e é assente sobre a
base da psicologia behaviorista. Associado ao Oral Method, viu a sua aplicacéo
retomada a meados do século XX, juntamente com o audio-visual method. Com

novas formas de tecnologia a serem desenvolvidas, como sistemas de gravacao de
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Voz e, posteriormente, de video, estes dois métodos de ensino reestabeleceram-se nas
salas de aula de LE com o intuito de reforgar a componente oral da aprendizagem da
lingua. Através, essencialmente, da audicdo e compreensao de didlogos previamente
gravados e da repeticdo e aplicacdo de estruturas linguisticas neles apresentadas,
acreditava-se que a aprendizagem por formagdo de habitos e por reforcos positivos
em forma de resposta ao desempenho dos aprendentes seria propicia para o
desenvolvimento da sua competéncia oral (Howatt & Smith, 2014; Liu & Shi, 2007,
Skinner, 1984; Vermes, 2010). Durante o século XX, o uso alternado dos conceitos
de “situacdo comunicativa” e de “oralidade” era frequente, descurando, talvez de
forma irrefletida, a ineréncia da interacdo numa situagdo comunicativa e o seu carater
facultativo na oralidade. Numa situa¢do comunicativa infere-se a presenca de, pelo

menos, dois interlocutores, 0 que ndo constitui requisito obrigatorio na “oralidade”.

Métodos como o audiolingual e o audiovisual ainda sdo aplicados no
contexto atual, na forma de atividades complementares que se introduzem nos planos
curriculares de disciplinas afetas ao ensino de LE. E importante referir que a propria
escolha terminoldgica, entre métodos e abordagens, é reveladora da tenuidade entre
ambos. Para efeitos de redacdo desta tese, entende-se por abordagem as estratégias
gerais que visam atingir objetivos ajustados a niveis e categorizagdes linguisticas
predefinidas e por métodos, os procedimentos que sdo aplicados em conformidade

com o estipulado na(s) estratégia(s).

7.2. QECR vs. Linhas de orientacdo e metodologias adotadas na
China

N&o obstante o facto de existirem categorizacdes que regulamentam e
avaliam o nivel linguistico de LE de aprendentes estrangeiros, como é o caso do
Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR), na Europa, e do ;Xi57/KF 2%z

(Hanyu Shuiping Kaoshi),%! na China, a interdisciplinaridade e a interculturalidade

51 Para além dos exames HSK, elaborados pelo governo chinés e certificados pelo Gabinete Hanban
e pelo Instituto Conflcio, existem outros que avaliam o nivel de proficiéncia em lingua chinesa, como
0 YCT - exame juvenil, 0 HSKK — Exame oral e dois outros mais especificos, 0 Business Chinese
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intrinsecas ao processo continuam a ser evidentes. O proprio QECR ®2corrobora esta

visao, afirmando:

H& que considerar, todavia, uma alteracdo importante: o aprendente de uma
lingua e cultura segunda ou estrangeira ndo deixa de ser competente na sua
lingua materna e na cultura que Ihe esta associada. A nova competéncia
também ndo é guardada a parte da antiga. O aprendente ndo adquire pura
e simplesmente dois modos de actuar e de comunicar distintos e
auténomos. O aprendente da lingua torna-se plurilingue e desenvolve a
interculturalidade. As competéncias linguisticas e culturais respeitantes a
uma lingua sdo alteradas pelo conhecimento de outra e contribuem para
uma consciencializacdo, uma capacidade e uma competéncia de realizacdo
interculturais. (QECR, Conselho da Europa, 2001, p. 73)

As capacidades de autoandlise, autorreflexdo, autocritica e de observacao sdo
fundamentais no processo de aprendizagem de uma LE. A lingua faz parte da
identidade cultural de um povo, influencia e € influenciada por fatores externos, e.g.
pelo panorama social, politico e cultural dos locais em que é utilizada. O
Racionalismo, o Empirismo, ® e o Interacionismo®*, assentes em pressupostos que
desencadearam varios estudos na area da Linguistica e da Psicolinguistica com maior
proeminéncia a partir da passada década de 60, sdo correntes que visam descrever e
explicar a aquisicdo de conhecimentos, 0 que também compreende o processo de
aquisicao de LE. Por serem fundamentados em premissas distintas, a tendéncia para
se assumirem posi¢des extremistas, principalmente nas esferas do Racionalismo e do
Empirismo, mostrou-se evidente. A posicdo intermédia do empirismo, que nao
invalidava a razdo e o conhecimento inato associado ao racionalismo defendido por
Chomsky, ja tinha sido, todavia, apresentada por Locke no final do século XVII. A
postura tomada por Locke revela que a coexisténcia e a coocorréncia dos principios
basilares destes grandes movimentos filosoficos ndo sdo uma mera idealizacdo do
processo de aprendizagem. Até que existam provas com base cientifica que refutem

0 contrério, a possibilidade de as criangas nascerem com uma predisposic¢éo natural

Test (BCT) e o Medical Chinese Test (MCT). Em 2020, o gabinete Hanban deixou de se
responsabilizar pelo funcionamento dos Institutos Conflcio.
52 No contexto europeu, 0 QECR, elaborado pelo conselho da Europa, constitui um instrumento que
visa a harmonizagdo do processo de ensino e de aprendizagem de LE na Europa.
83 Segundo a andlise de Chomsky, (1965), na sua obra Aspects of the Theory of Syntax.
8 Considerando a acegdo de Vygotskii, (1978).
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para a aquisicdo da sua lingua materna, tal como postulado por Chomsky (1965)% é
tdo vélida quanto a da aquisicdo de conhecimento por via de experiéncias, principio
defendido pelo Empirismo, e como a aquisi¢cdo por meio da interacdo entre 0s
interlocutores e 0 ambiente, principio defendido pelo Interacionismo. A legitimidade
de um destes pressupostos ndo tem, necessariamente, de se anular ou de se reprimir
em detrimento da legitimidade de outros. Tal como argumentado por Dumitraskovic¢
(2015, p. 253), ndao € suficiente, para os aprendentes de linguas, adquirir
conhecimentos exclusivamente baseados na gramatica e vocabulario da lingua,
também precisam de conhecer o seu aspeto mais pragmatico, de perceber como é
utilizada para criar e representar significados e de saber como comunicar com 0S

outros.

No contexto da lingua chinesa enquanto LE e de estrutura mais pragmatica,

o documento oficial que padroniza os niveis linguisticos (& B X B XK
% 2% t#x & [Chinese Proficiency Grading Standards for International Chinese

Language Education]) foi elaborado e publicado pelo comité de trabalho designado
para o efeito que integra o Ministério da Educacdo da Republica Popular da China
(RPC). O documento divide e categoriza 0 processo de ensino e aprendizagem da
lingua chinesa enquanto LE em trés niveis principais e nove subniveis. Os trés niveis
principais correspondem ao bésico, intermedio e avangado. Cada um destes niveis
reparte-se, igualmente, em trés subniveis. Em consonancia com o QECR, o
documento esquematiza e categoriza as competéncias e contetudos considerados
essenciais para 0s aprendentes e exalta, em todos os subniveis linguisticos, (i) a
necessidade de se adquirirem competéncias comunicativas, indicando, em
simultaneo, (ii) os conteldos a serem abordados nos mais variados temas e (iii) as

indicacbes quantitativas predefinidas para cada nivel. Os pontos (i) e (iii) sdo

% Ao longo dos anos e da evolugdo da Linguistica e das investigacdes desenvolvidas, Chomsky foi
reajustando os seus argumentos e ideias. Em 2002, defendeu a capacidade recursiva, um mecanismo
que associa a faculty of language in the narrow sense (FLN). Chomsky assume a hip6tese de que a
FLN inclui apenas a capacidade recursiva e é a Unica componente exclusivamente humana da
Faculdade da Linguagem (Hauser et al., 2002), o que, em certa medida, contradiz o que anteriormente
tinha postulado acerca da Gramatica Universal.
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indicados em todos os subniveis de lingua e o ponto (ii) é referido até ao subnivel de
lingua ndmero seis, o que significa que é definido até ao nivel intermédio. Ao
contréario do estipulado no QECR, o documento oficial que padroniza os niveis
linguisticos da lingua chinesa enquanto LE identifica a tradu¢do como sendo uma
das cinco competéncias de comunicagdo verbal a adquirir pelos aprendentes®®,
acompanhada da compreenséo do oral, da producdo oral, da leitura e da escrita (Guoji
zhongwen jiaoyu zhongwen shuiping dengji biaozhun [Chinese Proficiency Grading
Standards for International Chinese Language Education] GF0025-2021, p. 1). O
mesmo acontece no documento elaborado pelo Centro de Exames do Ministério de
Educacdo da RPC, que funciona como guia orientador para os aprendentes que
queiram testar o seu nivel de inglés®. O Nation College English Test, como é
designado, também predefine as mesmas competéncias, incluindo a da traducéo
(2016, p. 4). As competéncias avaliadas ao nivel da tradugdo (ZH-EN) dividem-se

em trés parametros especificos:

A BB FREMNDIEE RERHFRIE
01 AEEMEIERLARFILIIEALHARR
02 AFFERIBHSEFRIA IR A EERRIEIIETFHNE X
B. BB EEAYIEE SR RIE
03 AZIBAR. TEMRILBERENES
04 FXEMEW, BEER, 1B5EIM
C. 1= FRIE R
BEMNIFIFRBEBRIA

(Quanguo daxue yingyu si, liu ji kaoshi dagang [College English Test
Band 4 and Band 6], 2016)

A. Converter informages ao nivel da frase do TP (em lingua chinesa) para
0 TC (em inglés):

% A partir do segundo nivel principal de ensino, que corresponde ao subnivel n.° 4.

57 O teste Quanguo daxue yingyu si, liu ji kaoshi dagang (The National College English Test, CET-4
and CET-6) tem como principal objetivo a avaliagdo do ensino de inglés lingua estrangeira ao nivel
do ensino superior na China.
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01. Utilizar vocabulario apropriado em inglés que expresse com precisao
o significado do vocabulério em chinés;

02. Expressar com precisdo o significado das frases em chinés, utilizando
frases que estejam em conformidade com as normas e habitos da expresséo
em inglés;

B. Converter informagdes ao nivel do texto do TP (em lingua chinesa) para
0 TC (em inglés):

03. Expressar a informacdo de paragrafos em chinés de forma precisa e
completa em inglés;

04. Construir uma estrutura clara, coerente e fluida do TC;
C. Utilizar estratégias de traducéo:

05. Utilizar estratégias de tradugdo adequadas que sirvam de apoio para a
capacidade de expressdo em inglés.

(Tradugéo da minha autoria, 2021)

O conceito de traducdo também é mencionado mdaltiplas vezes no QECR:
surge no ambito dos pontos 2.1.3. “Actividades linguisticas”, 2.1.5. “Tarefas,
estratégias e textos”, 4. “O uso da lingua e o utilizador/aprendente”, 4.4.4.
“Actividades de mediacdo e estratégias”, 4.6.4. “Textos e actividades”, 5.2.1.3.
“Competéncia semantica”, 6.1.4.1. “Tipos de objectivos em relacdo ao Quadro de
Referéncia” e 6.4.1. “Abordagens gerais”. NOs primeiros pontos, a traducdo é
referida a propdsito das atividades de mediacdo, escritas e/ou orais, que podem ser
levadas a cabo pelos aprendentes huma situacdo em que tenham de assumir o papel
de intermediario de comunicagdo. Nos ultimos, em particular, nas “Abordagens
gerais” ¢ em resposta a pergunta “De que modo se espera ou se exige que 0S
aprendentes aprendam a partir de textos orais e escritos?” (QECR, 2001, p. 203), a
possibilidade de utilizar a traducdo como um complemento a explicacfes associadas
a exposicdo a um texto adquire uma nova dimensao. A “tradug@o sistematica em L1
pelos alunos ou estudantes” (QECR, 2001, p. 203) destaca, igualmente, a dimenséo
pragmatica da tradug@o em contexto de ensino e aprendizagem de LE.

Os documentos supramencionados, designadamente o QECR, no contexto
europeu, e os Chinese Proficiency Grading Standards for International Chinese
Language Education e The National College English Test, CET-4 and CET-6, no
contexto chinés, distinguem-se pela forma como apresentam e consideram o uso da
traducdo. No caso da perspetiva assumida pela China, a tradugdo surge como uma

das competéncias que, tal como a escrita, a oralidade, a compreensdo oral e a leitura,
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devem ser avaliadas e integradas nos momentos de avaliacdo na forma de exercicio
pratico, tal como se comprova a partir da analise do enunciado do modelo de um teste
CET-4 (College English Test Band 4 and Band 6, 2016, p. 161).

Figura 7 — Exemplo de um exercicio de tradugao dos testes CET

Part IV Translation (30 minutes)

Directions: For this part. you are allowed 30 minutes to translate a passage from

Chinese into English . You should write your answer on Answer Sheet 2.

ARl o 447 [ PR R 55 (courier services) # ik K29 120 (L H R 2% . X EA
] HE AR R E A A R . KRB ERACE N BTl s . E SR
AHEAFEFUSE S IO MBEERES OIS, ((F 11 A 11 B, EE R E TN
H a6 3L T ME 90 2R s . PEAARPXHMOFREYH., FHik,
g FEEY RREAR T T .

No caso da perspetiva evidenciada no contexto do QECR, e apesar de, no que
diz respeito ao desenvolvimento das competéncias linguisticas, também se admitir a
utilizacdo de exercicios formais que incluem “tradugdo de frases de L1 para L2”
(QECR, 2001, p. 212), a traducdo € vista como um meio para atingir um fim, ou, por
outras palavras, como uma ferramenta de estudo que permite aos aprendentes
desenvolver competéncias que influenciardo, diretamente, o seu nivel de dominio de
lingua estrangeira. O GTM que, tal como mencionado anteriormente, vigorava
também no contexto chinés, principalmente a partir da década de 80, deixou alguma
margem para gue outros métodos e abordagens de ensino se desenvolvessem, nao se
limitando apenas a utilizacdo do audio-visual ou do audio-lingual method, mas antes
reconhecendo e explorando a relativamente recente Abordagem Comunicativa
(Cheng, 1988; Jin & Cortazzi, 2002).

7.3.  Acevolucao do ensino de LE na China

Os movimentos e as reformas politicas foram os principais impulsionadores
do trajeto de evolucdo ndo linear do ensino de LE na China em todos os ciclos de

escolaridade, o que inclui o que aqui se pretende analisar com mais detalhe, o ensino
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superior. O inglés lingua estrangeira detém o estatuto de LE mais estudada na China
(Gao & Zheng, 2019; Cheng & Wang em Ruan & Leung, 2012). Durante o século
XIX e segundo Cheng & Wang (2012), a tipificacdo do ensino de inglés resultava de
uma combinacéo dos principios enraizados na cultura chinesa pelos ensinamentos de
Confiicio e do pragmatismo “ocidental”® que Ihe era associado, por permitir aos
aprendentes que tivessem acesso a matérias relacionadas com a ciéncia e a tecnologia.
Confdcio (551-479 AEC) viveu durante a Dinastia Zhou e o0s seus principios, trés
deles com uma forca particular, influenciaram a Educacéo e o ensino académico: li
(que significa rito, a necessidade de se seguirem normas), xiao (a necessidade de se
respeitarem pais e antepassados, a autoridade, em geral) e zhong (a lealdade) (Jin &
Cortazzi, 2002; Hu & Adamson em Ruan & Leung, 2012). O papel do professor
como figura autoritaria no contexto de sala de aula aliado ao recurso a metodologias
que enfatizavam a prética da leitura extensiva e a memorizacdo de estruturas
gramaticas ¢ de “regras de tradugdo” fez com que, embora tenham sido utilizados
manuais vindos de paises como os Estados Unidos da América, 0o GTM e 0 DTM
ocupassem, alternadamente, um lugar proeminente (Cheng & Wang em Ruan &
Leung, 2012, p. 21).

Durante o século XX, o periodo entre a fundacdo da Republica Popular da
China e o fim da Revolucéo Cultural constituiu momentos de grande vulnerabilidade
para a aprendizagem de linguas estrangeiras, especialmente o inglés. A par da
fundacdo da RPC, o russo tomou o lugar do inglés por questdes sociopoliticas; por
outro lado, na Revolucgéo Cultural registou-se um claro distanciamento de tudo o que
pudesse influenciar o panorama cultural da época. O ensino de inglés e de outras

linguas estrangeiras, ainda que estas Ultimas registem menores numeros, foi

8 Cré-se que alguns dos principios do Confucionismo tenham influenciado o panorama da Educagcéo,
em geral, na China, sobretudo em relacdo ao papel de autoridade desempenhado pelo professor.
Sublinha-se, no entanto, que este sistema filos6fico chinés se caracteriza por um quadro evolutivo ndo
estanque. A complexidade subjacente a filosofia confucionista, por uma questdo de limitacdo de
espaco, ndo ¢ descrita de forma holistica. Reconhece-se, inclusive, a influéncia de outros sistemas de
valores e principios, tais como a igreja anglicana durante o inicio do século XX, que também
influenciaram, em certa medida, o ensino de inglés lingua estrangeira na China.

117



retomado no final da década de 70 e, entre 70 e 80, 0s programas curriculares
comecgaram a ser revistos. Embora os esforgos para se inovarem metodologias de
ensino de LE tenham sido redobrados a par da politica de abertura da China em 1978
e 0s veios de abertura a abordagens mais comunicativas tenham sido analisados e,
pelo menos teoricamente, aplicados, continuavam a subsistir evidéncias de uma
“Chinese eclectic approach”® (De, 2018; Jin & Cortazzi, 2002; Ruan & Leung,
2012). O que se subentende ¢é que esta abordagem combina os esfor¢os de uma maior
abertura a vertente comunicativa no ensino de LE com os principios-base vinculados

a tradicdes milenares.

Entre a passada década de 80 e o virar do novo século, o nimero de trabalhos
de investigacdo que analisam os efeitos da aplicacdo de abordagens comunicativas
(e a sua aplicacdo mais teorica do que pratica no contexto chinés) aumentaram
significativamente, o que ndo afastou, todavia, a tendéncia prevalente de se
continuarem a adotar metodologias associados ao GTM: “Even now, a number of
educators, researchers, and practitioners in the Chinese foreign language teaching
community are skeptical as to whether CLT [communicative language teaching] is
really superior to the traditional analytical approach” (Yu, 2001, p. 196). Segundo
Yu (2001), as razbes para uma escassa aderéncia passam por a) fatores econdémicos,
pelo facto de os professores ndo serem bem remunerados, b) fatores socias, pelo facto
de as turmas serem, normalmente, muito grandes, c) fatores culturais, devido a
influéncia dos ensinamentos de Confucio e, ainda, d) pela falta de professores
qualificados em inglés (Yu, 2001, p. 196-197).

Um dos pontos fracos que mais rednem consenso entre professores e
investigadores em relacdo ao aproveitamento e dominio de inglés lingua estrangeira
por parte de alunos chineses que se encontram na China, em praticamente todos 0s
ciclos de estudo, mas sobretudo no ensino superior, € a fraca competéncia para a
comunicacéo oral. Tal como De (2018), Wang & Cheng atribuem a responsabilidade

a metodologia centrada na gramatica e ao papel de destaque do professor, que

8 Termo utilizado por Jin & Cortazzi (2002, p. 54).
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prioriza a leitura e a memorizagdo em detrimento do desenvolvimento da

comunicagéo oral (em Ruan & Leung, 2012).

E, portanto, percetivel que no contexto de ensino de LE na China coocorrem
varios métodos de ensino e que, apesar de existirem mais recursos direcionados para
a aplicacdo de uma abordagem mais comunicativa, os exercicios mais formais,
tipicos do GTM, ainda sdo postos em pratica. No ensino secundario e no ensino
superior, o inglés € uma disciplina de frequéncia obrigatoria desde a década de 80
(Gao & Zheng, 2019) e, em consequéncia, € de notar, nos Gltimos 40 anos, a aposta
e reforco no estudo e na aplicagdo de novas metodologias no ambito do ensino e
aprendizagem de LE. Incentivada pelo proprio Ministério da Educacdo da RPC, a
prospecdo destas novas metodologias acompanhou o estreitar de relagdes
internacionais decorrentes do processo de abertura e da ocorréncia de eventos como
o0s Jogos Olimpicos de 2008 (De, 2018; Jin & Cortazzi, 2002; Ruan & Leung, 2012)
¢ o projeto internacional da nova “Rota da Seda” (Chen et al., 2020; Gao & Zheng,
2019).

Com uma maior abertura ao panorama internacional, o investimento, por
parte da China, no ensino de outras LE que ndo o inglés tem vindo a reafirmar-se
com particular incidéncia ao longo da ultima década. As razes passam, sobretudo,
pelo facto de os aprendentes esperarem obter algum tipo de retorno, simbodlico,
cultural ou material. Chen et al., (2020) analisam a percec¢do que aprendentes do
ensino superior de outras LE que ndo o inglés tém do seu proprio processo de
aprendizagem e aspira¢cdes. Chegando a concluséo, neste estudo de caso, de que 0s
aprendentes questionavam a aprendizagem de outras linguas e as consideravam mais
uma forma de lazer e menos uma forma de investimento no seu futuro profissional,
0s estudiosos sugerem que o Governo e as instituicbes de ensino superior
reestruturem os planos de ensino destas LE, de forma a evidenciar o seu potencial

num contexto profissional e/ou académico mais pragmatico (Chen et al., 2020).

Com o namero crescente de LE a emergir no contexto da educacéo de ensino
secundario e superior na China e o nimero crescente de workshops, formacdes, aulas
e Cursos que visam o ensino do mandarim em Portugal nos mesmaos ciclos de ensino,
a necessidade de se analisarem metodologias e estratégias de comunicacao neste
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contexto de intercambio linguistico e cultural numa sala de aula torna-se cada vez
mais eminente. Importa também recordar a importancia de Macau, que desempenhou
e continua a desempenhar o papel de plataforma interlinguistica e intercultural entre
os Paises de Lingua Portuguesa e a China. Apds o retorno de Macau a China, em
1999, e com o reforgo de medidas e politicas como a implementacdo da Lei Basica
até 2049, a lingua portuguesa continua a ter um papel preponderante em Macau. O
anterior diretor do Instituto Portugués do Oriente, Jodo Laurentino Neves, destacou
a importancia da presenca da lingua portuguesa em diversos setores em Macau, o que
viabiliza o desenvolvimento da lingua em contexto académico e em contexto
profissional, especialmente nas areas da traducdo e da interpretacdo, tal como salienta
0 suplemento da edicdo n.° 1169 do Jornal de Letras, Artes e Ideias, com a
colaboragdo do Camdes, 1.P.”° Segundo Zheng Shanpei (2010), até ao ano 2000, sO
existiam trés universidades na China que ofereciam licenciaturas ligadas a Lingua
Portuguesa. Ja em 2010, aquando da publicacéo da sua tese, o nimero subiu para 10.
Contudo, noticias mais recentes revelam que, e de acordo com o divulgado pelo
presidente do Instituto Camdes, Luis Faro Ramos, entrevistado por Leonidio Paulo
Ferreira - Diario de Noticias (2020), existiam, a data, 50 universidades na China a
ensinar PLE, com cerca de 5000 alunos.

O interesse crescente demonstrado pelos aprendentes chineses na lingua e
cultura portuguesas resulta de um leque de fatores, nomeadamente politico-sociais,
econdmicos e humanisticos. A posicdo geografica de Portugal e a sua boa relagdo
com a CPLP e os PALOP faz com que, para a China, Portugal seja um ponto de
interesse politico-social estratégico extremamente relevante, nomeadamente no que
diz respeito a implementacdo e concretizacdo de medidas e iniciativas de cariz
internacional, como a nova ace¢ao da “Uma faixa, uma Rota”. O Brasil, por exemplo,

€ um dos principais parceiros comerciais da China. Por outro lado, Macau ainda

0 Fonte: Suplemento da Edigdo n° 1169 do JL, Jornal de Letras, Artes e Ideias com a colaboragéo do
Cambes, I.P. de 22 de julho a 4 de agosto de 2015: https://www.instituto-
camoes.pt/images/pdf _encarte/encarte219.pdf, consultado pela Ultima vez a 01 de junho de 2021
(Camodes, 1.P., 2015).
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representa um local de convivéncia harmoniosa entre o povo portugués e chinés. Em
Macau, a lingua portuguesa é lingua oficial e, por essa razdo, a necessidade de
traducdo nas mais diversas areas, incluindo a necessidade de produzir documentacao

bilingue para os 6rgdos judiciais, executivo e legislativo &, até hoje, incontestavel.

Em relagdo aos fatores humanisticos, que representam interesse pessoal pela
aprendizagem e pela interacdo com as linguas e as culturas, constata-se que
aspiracdes profissionais, o interesse pela cultura de outros paises e a necessidade de
aprender mais sobre linguas que ndo exclusivamente o inglés, constituem algumas
das motivacgdes que levam os aprendentes a escolher a lingua portuguesa enquanto

lingua estrangeira.

7.4. A traducéo enquanto ferramenta de ensino interdisciplinar

A também necessidade de compreender o papel que desempenha a traducao
neste contexto € indispensavel, ndo s6 porque o numero de alunos chineses que
ingressam em instituicdes de ensino superior em Portugal mais do que duplicou na
ultima década, mas sobretudo devido ao facto de se registarem mais inscritos nas
areas das linguas, direito, gestdo e administracdo’t. A percecdo do conceito de
traducdo neste contexto €, contudo, relativa, e talvez seja exatamente essa uma das
razdes de tanta controvérsia em relacdo ao seu papel no processo de ensino e
aprendizagem de LE (Carreres, 2006); (Cook, 2009); (Kelly & Bruen, 2014);
(Malmkjeer, 1998); (Malmkjeer, 2010); (Pym et al., 2013); (Vermes, 2010). Torna-se,
portanto, imprescindivel analisar as potenciais vantagens e desvantagens do uso da
traducdo no contexto de aprendizagem de uma LE, apontadas pelos estudiosos

supramencionados. Salientam-se as desvantagens frequentemente identificadas:

l. A alternancia entre o uso da L1 e da LE torna o processo de aprendizagem

mais moroso, uma vez que existe a necessidade de se transferir a mensagem

n Fonte: https://www.rtp.pt/noticias/mundo/numero-de-alunos-chineses-no-ensino-superior-
portugues-disparou-na-ultima-decada n1192723, consultado pela Ultima vez a 01 de junho de 2021
(Radio e Televisdo de Portugal, 2019).
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VI.

de uma lingua para a outra, incentivando a interferéncia e aumentando o grau
de dependéncia do aprendente em relacdo a sua L1;

A alternancia entre o uso da L1 e da LE ndo permite que a percecdo em
relacdo a equivaléncia interlinguistica, por parte dos aprendentes, seja a mais
realista, uma vez que transmite a falsa impressao de que existem equivalentes
diretos (evocando, assim, o uso da tradugdo palavra-por-palavra) entre
linguas;

A traducdo enquanto ferramenta de ensino, neste contexto, ndo é natural, por
consequéncia, utilizd-la significa incentivar a realizagdo de exercicios e
tarefas artificiais;

O uso da traducdo ocupa tempo que poderia ser dedicado as quatro
competéncias basicas necessarias na aprendizagem de uma lingua,
designadamente a escrita, a leitura, a oralidade e a compreenséo do oral. Em
consequéncia, a traducdo ndo € um bom elemento avaliador de competéncias
linguisticas;

A realizacdo de exercicios de traducdo para a LE ndo tem proposito e
aplicagcdo no mundo real, uma vez que, normalmente, os tradutores traduzem
paraasualLl, e ndo parauma LE.

A realizacdo de exercicios de traducdo para a LE pode ser frustrante e
desmotivante para os aprendentes, que se sentem desencorajados por ndo

conseguirem atingir o nivel linguistico e/ou estilistico desejado.

Ao analisar estas desvantagens verifica-se que a definicdo e 0 escopo de

atuacdo da traducdo sdo explicitos. Em todas estas criticas € visivel a percecdo da

traducdo enquanto exercicio pratico formal, ou seja, exercicio que, tal como

evidenciado na figura 7, a titulo exemplar do que normalmente consta nos College

English Test Band 4 and Band 6 no contexto do ensino superior na China, é avaliado

da mesma forma do que as outras quatro competéncias. Ndo obstante o facto de se

poder retirar vantagens da realizacdo de exercicios formais de traducdo,

particularmente por serem exercicios que potenciam a capacidade de analise

contrastiva entre dois sistemas linguisticos e por fomentarem competéncias

interlinguisticas como a mediacéo, € evidente que existe uma tendéncia generalizada
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para reduzir a traducdo a este sentido restrito. A traducdo, porém, ndo se resume a
uma atividade e/ou tarefa que visa o aperfeigoamento linguistico no &mbito

académico e profissional. Pym corrobora esta visdo, afirmando:

Structuralist theories and the search for ‘immersion’ held that the learner
should enter the entire linguistic and cultural system of L2, to become like
a native speaker of that complete language. If that is the aim of all language
learning, then it is very possible to see translation as being a detrimental
side-line. In a world of constant multilingual usage, however, it seems
unreasonable to assume that different languages will only be used in their
own closed social and cultural systems. It thus becomes possible to
envisage translation not just as a mode of language learning, and not just
as a specialised professional activity, but as a major way in which
languages are used by all. (Pym et al., 2013, p. 4)

Por, no mundo globalizado atual, o uso de linguas ndo se limitar aos sistemas
sociais e culturais onde predominantemente séo utilizadas e por se reconhecer que a
traducdo também pode ser considerada uma ferramenta de ensino complementar
adequada a aquisicdo de segunda lingua, doravante SLA (Second Language
Acquisition), a delimitacdo de sentido que normalmente Ihe € imposta deve ser
reanalisada. O linguista inglés Guy Cook propde, assim, que se reavalie 0 conceito
de traducdo %2, uma vez que a admite “as a theoretically justified activity aiding
acquisition” (Cook, 2009, p. 115). Cook argumenta ainda que 0s conceitos de
Racionalismo, Empirismo e Interacionismo supramencionados, que se associam a
abordagens relacionadas com o behaviourism, o inatismo e o funcionalismo
(respetivamente), derivam de teorias de SLA que se centram na primeira aquisi¢éo
da linguagem por parte de criangas, e € por essa razdo que nao é possivel que se

considere a traducdo nestas abordagens (Cook, 2009, p. 114).

As desvantagens acima listadas podem ser justificadas pela manifesta
auséncia de qualquer forma e/ou uso da traducdo na maioria das grandes teorias de
SLA e pelo facto de se confundir, frequentemente, o conceito de traducdo associado

ao método de ensino de LE vigente desde o século XIX, o GTM, com a amplitude

2 Cook, G. (2010). Translation in language teaching: An argument for reassessment. Oxford: Oxford
University Press.
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que o conceito atualmente, e progressivamente, evidencia (Cook, 2013, p. 738). Em

resposta as desvantagens, salienta-se que:

V1.

A alternancia entre o uso da L1 e da LE promove a aquisi¢do de competéncias
interculturais e a continua construcdo de uma identidade individual e cultural
por parte do aprendente, que continua a alimentar a sua percecdo de
identidade associada a L1, relacionando-a, em simultdneo, com a nova LE e
construindo uma nova identidade bilingue (Cook, 2013, p. 737);

A alternancia entre o uso da L1 e da LE promove uma maior sensibilizacdo
para com sistemas linguisticos e culturais distintos, tornando os aprendentes
cada vez mais conscientes da necessidade de negociar e mediar uma
comunicacdo interlinguistica, em que interpretacdes e traducdes lineares nao
sdo, muitas vezes, possiveis e/ou ndo constituem a opcéo mais adequada;

A utilizacdo da traducdo aquando da aprendizagem de uma LE surge,
frequentemente, como um processo mental. A traducdo €, de alguma forma,
inerente ao processo de aprendizagem de LE (Pym et al., 2013).

O uso da traducdo ndo se limita a realizacdo de exercicios formais de
correspondéncia. Em acréscimo, a traducdo nao tem de ser, necessariamente,
uma quinta competéncia que se adquira de forma isolada. A relacdo da
traducdo com as quatro competéncias linguisticas priorizadas na
aprendizagem de uma LE deve ser reavaliada.

A realizacdo de exercicios de traducao para a LE pode servir varios prop0sitos
diferentes. As razfes que motivam a sua aplicacdo s&o, normalmente,
determinadas por objetivos de aprendizagem especificos. Para além disso, as
exigéncias do mercado de trabalho requerem que os tradutores trabalhem
frequentemente de e para a sua LE;

A realizacdo de exercicios de traducdo para a LE pode, efetivamente, ser
frustrante e desmotivante para os aprendentes. Essas emocdes, segundo De,
(2018, p. 3), sdo normalmente atribuidas ao conceito de Foreign Language
Anxiety (FLA), que analisa a relacdo expectativas-realidade construida por
todos os intervenientes, inclusive pelos proprios aprendentes. A constante

necessidade de se exporem e confrontarem producdes em LE, contudo,
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permite aos aprendentes desenvolver uma maior autopercecdo em relacéo ao

seu dominio linguistico.

O conjunto das vantagens e desvantagens aqui apresentadas ndo so reflete o
que a sumula de consideracfes evidenciadas pelos estudiosos supramencionados
debate, como também reflete algumas ilagBes que se foram retirando de um percurso
académico e profissional que tem como denominador comum transcendente o uso do

mandarim e da lingua portuguesa enquanto ferramentas de comunicacao.

Para que se considere uma analise de dados imparcial do ponto de vista dos
conceitos e praticas consideradas até aqui, importa realcar que, tal como
argumentado por Cook (2010), existe um leque de variantes que devem ser tidas em
conta na andlise da pertinéncia e do proprio escopo de atuacdo do uso da traducao
em contexto pedagogico. E relevante, por isso, considerar contextos em que o/a
professor/a privilegia o método direto de ensino de LE e/ou utiliza materiais didaticos
em formato monolingue (orientados para a lingua de aprendizagem) por ndo ser
bilingue; considerar os objetivos e finalidades definidos ndo s6 pelos planos
curriculares e instituicdes de ensino, mas pelos préprios aprendentes; considerar o
nivel de proficiéncia linguistica e/ou a fase de aprendizagem em que se encontram
os aprendentes e, por fim, estabelecer uma relacdo entre o0s objetivos de
aprendizagem estipulados para cada grau de ensino’® e a faixa etaria e necessidades

evidenciadas pelos aprendentes.

A(s) finalidade(s) determina(m) os meios e a semelhanga do pressuposto na
teoria de skopos, 0s objetivos gerais moldam os planos e os programas curriculares
de diferentes cursos que trabalham com linguas estrangeiras. Klaudy (2003)
distingue, por isso, traducdo pedagdgica de traducdo real: a traducdo pedagogica
funciona como uma ferramenta em que o objetivo € aferir o nivel de proficiéncia
linguistica por parte do/a tradutor/a aprendente da LE e a traducéo real aponta para o
aperfeicoamento de competéncias de traducdo ou, por outras palavras, é o tipo de

3 Como ja referido anteriormente, o foco desta investigagdo restringiu-se ao ensino superior.
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traducéo realizada por aprendentes que integram cursos de traducgéo e que pretendem
iniciar uma carreira nessa area (Klaudy, 2003, p. 133). N&o obstante o
reconhecimento das diferentes finalidades que, naturalmente, se imbuem de
metodologias e praticas distintas, como também o reconhece Schaffner (1998),
verifica-se, contudo, que termos como “real translations” ou afirmagdes como
“Since the pedagogical aim is often the production of an interlingual version, the
product does not really deserve the name ‘TT’ and the activity does not really deserve
the name ‘translating’ either” (Schéffner, 1998, p. 132) correm o risco de atribuir,
ainda que de forma ndo intencional, uma carga pejorativa a pratica de traducao
enquanto ferramenta de ensino de uma LE. Para além de contradizerem o0s
argumentos que muitas vezes as suportam, estas designacdes e afirmacdes podem

contribuir, de forma involuntaria, para o ceticismo ja envolto em relacdo a TILT.

Com uma definicéo desprovida de um sentido fechado, a corrente Translation
in Language Teaching pode englobar, para além da j& debatida mediacdo e
negociacdo interlinguistica e intercultural, explicacbes e notas inter- e
intralinguisticas, referéncias a dicionarios bilingues e debates sobre normas culturais
distintas (Cook, 2010, p. 136). O agucar da capacidade de reformular e parafrasear,
por exemplo, que ndo se restringe ao dominio de uma LE e que pode ser trabalhado
num contexto monolingue, € um tipo de traducdo. Este tipo de traducdo pode ser,
inclusive, proposto e aplicado por professores de LE que ndo dominam a lingua
materna dos aprendentes. Cook salienta ainda que TILT e CLIL ndo sdo sindnimos.
Se, por um lado e conforme supramencionado, CLIL se caracteriza por abordar
conteudos de areas cientificas especificas, e.g. matematica, através do uso de uma
lingua veicular, e.g. inglés, por outro TILT foca-se no uso alternado de uma LE e da
lingua materna dos aprendentes na forma de traducgdo (Cook, 2010, p. 115). Segundo
o0 defendido por Cook, a traducdo é tanto uma caracteristica do ensino bilingue quanto
uma atividade especifica em forma de exercicio formal. Por consequéncia, é tanto
um meio de auxilio no processo de superagdo de dificuldades, quanto o foco central

de atencdo noutras situagoes.

Por considerar que a tradugdo pode ser utilizada como uma ferramenta de

ensino e, simultaneamente, como uma atividade formal especifica, Cook afirma: “So
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even the most extreme monolingual teaching is, of necessity, framed by bilingual
explanation. Allowing alternation between languages, including frequent translation,
seems eminently more sensible for beginners” (Cook, 2010, p. 130). Em fases de
aprendizagem intermédias e avancadas, Cook continua a sublinhar os aspetos

positivos da tradugédo enquanto ferramenta de ensino.

E seguro afirmar que a traducdo enquanto ferramenta de ensino de LE, e
independentemente da sua finalidade, ndo se restringe nem a uma pratica especifica,
nem a um exercicio de “transferéncias” interlinguisticas escritas entre duas linguas
diferentes. Por meio escrito ou oral, explicagdes, analises contrastivas, simulacdes de
interagbes reais, perguntas e respostas espontaneas, construcdes de
discursos/didlogos contextualizados e outros exercicios em grupo constituem aquilo
que é verdadeiramente abarcado pela pratica da traducdo. Existem, no entanto, mais
investigacBes e sugestdes de melhoria relativas a pratica da tradugdo enquanto
exercicio formal. Newson, por exemplo, para combater a artificialidade que,
frequentemente, caracteriza frases isoladas e desprovidas de contexto neste tipo de
exercicios, sugere a realizagdo de “simultaneous translations” que priorizem a
interacdo oral entre professores e alunos e “contextualized drills” que se foquem em
excertos textuais e ndo em frases isoladas (Newson, 1998). Embora o seu contributo
incida, ja, sobre a traducdo em contexto pedagdgico, a extensdo do conceito €

bastante limitada.

Numa perspetiva pragmatica, com o intuito de descrever e analisar
informacdo com base empirica sobre a aplicagdo da traducdo em contexto
pedagdgico, optou-se por delimitar o universo de inquiridos em analise, que é
constituido por professores ligados ao ensino de PLE e estudantes chineses que
ingressam no ensino superior portugués. Por se considerar que 0 uso da traducéao
enquanto ferramenta de ensino de LE ora surge como um conceito ambiguo, ora se
foca na prética de exercicios formais de traducdo, considera-se relevante a
delimitacdo de um par de linguas especifico (ZH-PT), de grupos de inquiridos
especificos, inseridos em circunstancias, também elas, particulares. Acredita-se que
o facto de as metodologias de ensino de LE e a visdo em relacdo a tradugédo se

caracterizarem por linhas orientadoras e premissas distintas em Portugal e na China
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tornara possivel a suma de algumas consideragdes finais e contribuir,

potencialmente, para futuras investigacbes com base multidisciplinar.
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VIiIl. METODOLOGIAS

A fim de investigar de que forma se considera a aplicacdo da traducéo por
parte de estudantes chineses que ingressam no ensino superior portugués e por parte
dos docentes que os acompanham neste percurso que passa pelo ensino de Portugués
Lingua Estrangeira, optou-se por focar o estudo em turmas de estudantes chineses
que frequentam cursos de ensino superior no Instituto Politécnico de Leiria
(IPLeiria). Com mais de uma centena de alunos provenientes da China e cinco cursos
diretamente relacionados com o intercambio entre as culturas e linguas chinesa e
portuguesa em funcionamento no ano letivo de 2020/2021, o Instituto Politécnico de
Leiria € um dos primeiros e principais centros de ensino portugués — chinés a

destacar-se a nivel nacional e internacional.

A primeira aposta concretizou-se em 2006, com a implementacdo da
licenciatura em Traducdo e Interpretacdo Portugués-Chinés/Chinés-Portugués
(TIPC). Esta licenciatura de quatro anos decorre em Leiria, Portugal, e em Pequim e
Macau, China. Com a vigente parceria entre o IPLeiria e o Instituto Politécnico de
Macau (IPM), os alunos do curso, chineses e portugueses, usufruem de uma
oportunidade Unica: a de imergirem, técnica e cientificamente e linguistica e
culturalmente, num pais que melhor potencia a aprendizagem e o uso diario da LC
em foco de aprendizagem: a China, no caso dos estudantes portugueses, o que inclui
um ano de ingresso na Beijing Language and Culture University (BLCU) e um ano
no IPM, e o IPLeiria, no caso dos estudantes chineses. A par do aprofundamento das
relagOes internacionais e institucionais e do crescente interesse demonstrado pelo
curso de TIPC, as trés instituicbes reforcaram os lagos de cooperacdo que ja as uniam.
O IPLeiria integra, assim, alunos provenientes da Licenciatura em Relac6es
Comerciais China-Paises Lus6fonos (RCCPL) do IPM e alunos da Licenciatura em
Lingua e Cultura Portuguesa (LCP) da BLCU.

Para além destas trés licenciaturas que promovem o intercdmbio sino-
lus6fono, o IPLeiria oferece ainda uma Licenciatura em Lingua Portuguesa Aplicada
que, embora dirigida a estudantes internacionais, se constitui integralmente por
estudantes chineses desde o seu primeiro ano de funcionamento (2016/2017) e

integra estudantes da Licenciatura Chinese-Portuguese-English Studies, da
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Chengdu Institute Sichuan International Studies University. No ano letivo de
2020/2021, a ESECS/IPLeiria registou um namero total de 110 estudantes chineses.

O estudo, com um panorama contextual, social e académico delimitado, ndo
deixa de ser inclusivo por incidir sobre cursos e aprendentes que ndo restringem o
foco da sua aprendizagem a traducdo enquanto potencial atividade profissional.
Alguns dos planos das diferentes licenciaturas ndo incluem unidades curriculares
diretamente ligadas a traducéo e, por outro lado, outros ndo se focam exclusivamente
no ensino de PLE, preferindo adotar praticas associadas ao CLIL (Coyle, 2018;
Méndez Garcia & Pavon Vazquez, 2012). O estudo estendeu-se, assim, a todos 0s
estudantes chineses que frequentaram a ESECS/IPLeiria no ano letivo de 2020/2021,
quer através do ensino remoto’®, quer através do ensino presencial. Também os
docentes que lecionaram nestes cursos, independentemente da sua area de
especializacdo e das unidades curriculares que asseguraram no periodo em analise,

participaram neste estudo.

Nestes contextos hibridos que potenciam a aprendizagem de PLE de forma
mais ou menos exclusiva e em que a pratica e o estudo de traducdo nem sempre sdo
inseridos nos Varios planos curriculares, importa salientar que o foco da anélise se

prende com:

l. A analise do papel da traducéo (e do que é que se considera tradu¢cdo) num
contexto de aprendizagem essencialmente bilingue, que envolve maioritariamente a
utilizacdo da lingua chinesa, mandarim, e da lingua portuguesa, e num contexto de
ensino que pode ser monolingue, bilingue e/ou multilingue, dependendo das
metodologias e/ou estratégias aplicadas por cada docente;

. A analise das metodologias de ensino aplicadas por cada docente, as suas

implicagdes e o papel desempenhado (ou ndo) pela traducdo na sua aplicacao;

4 Por implicag@es relacionadas com a pandemia por COVID-19. Em circunstancias comuns, o (inico
regime de ensino adotado é o presencial.
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I1I. A andlise do tipo de dificuldades sentidas pelos estudantes chineses aquando
da aprendizagem e/ou utilizagdo de PLE, das formas de superacéo e da sua relagao
(ou falta dela) com a traducéo;

IV. A analise da estrutura geral dos materiais didaticos, das competéncias e dos
contextos linguisticos que promovem;

V. A andlise de tendéncias predominantes na utilizacdo da traducdo enquanto
ferramenta de aprendizagem: Pensa-se ou recorre-se mais a traducdo quando se
trabalham enunciados com caracteristicas formais, essencialmente ligadas as
convencdes linguisticas de cada lingua, notoriamente dispares entre a LP e LC? Ou
quando os enunciados evidenciam desafios de carater extralinguistico? A
direcionalidade da traducéo afeta, de alguma forma, a forma como ¢é utilizada?

VI. A andlise da pertinéncia da adoc¢do de uma abordagem de ensino de LE
indireta e/ou bilingue em contextos em que todos os intervenientes, docentes e
estudantes, dominamaLle LE.

VI. A recolha e andlise de dados concretos que contribuam para o
desenvolvimento de investigacGes no universo ZH-PT e PT-ZH, quer na area da

traducdo, quer na area do ensino de LE.

Considerando 0s objetivos expostos, optou-se por solicitar o preenchimento
de dois inquéritos por questionario (ver anexo 1" e anexo 117®) a fim de melhor avaliar
comportamentos, metodologias adotadas e visdes, compartilnadas ou ndo, pelos
principais intervenientes: os alunos e os professores. Com um quadro de anélise
heterogéneo e circunscrito, procedeu-se a construcao e recolha de dados deste estudo
que, muito embora retna informac6es de carater quantitativo, apresenta, sobretudo,
questdes intrinsecas a situacBes contextuais, caracterizadas pela subjetividade
subjacente a um processo dindmico e de construcdo entre os inquiridos e a sua
percecdo de realidade, o que depreende, em maior plano, uma anélise descrita e
explanatdria de carater qualitativo.

S Inquérito por questiondrio direcionado aos alunos.
78 Inquérito por questiondrio direcionado aos professores.
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De acordo com Creswell & Plano Clark, (2018), existem algumas
caracteristicas centrais que definem a pesquisa de métodos mistos (mixed methods
research), entre elas: “the researcher collects and analyzes both qualitative and
quantitative data rigorously in response to research questions and hypotheses; [the
researcher] integrates (or mixes or combines) the two forms of data and their results”
(p. 5). Sabendo que a pesquisa qualitativa considera uma abordagem mais ampla de
respostas e, consequentemente, de analises de dados e que apesar de, tal como
afirmado por Bryman (2006), quando a pesquisa quantitativa e qualitativa séo
conduzidas em conjunto o potencial e probabilidade de apresentarem resultados
imprevistos se multiplica (Bryman, 2006, p. 111), considera-se, para este efeito, que
uma pesquisa que propde questdes e as analisa sob ambas as perspetivas € a que mais
contribuird para futuras investigacbes nas areas multi- e interdisciplinares que

combinam a traducéo e o ensino de LE.

O pragmatismo, um dos conceitos paradigmaticos que orientam 0
investigador em todo o processo de construcdo e andlise do seu objeto de
investigacao, é uma abordagem que se foca nos resultados obtidos através do produto
da investigacdo, o que implica, até determinado grau, que a subjetividade e a
pluralidade sejam aceites enquanto parte dos resultados que serdo, inevitavelmente,
orientados para o contexto. Shannon-Baker (2016) explica que, segundo a
abordagem do pragmatismo, as teorias podem ser contextuais e generalizaveis, isto
é, sempre que se torne possivel aplica-las a outras circunstancias. O investigador €
capaz, por um lado, de manter a subjetividade das suas préprias reflexdes e, por outro,
de analisar objetivamente os dados obtidos na sua investigacdo (Shannon-Baker,
2016, p. 4).

Dada a especificidade dos requisitos que tornam os inquiridos elegiveis para
preencher os dois inquéritos por questionario, o universo de estudo € constituido por

um conjunto de 28 respostas ao questionario direcionado aos alunos e 18, ao
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questionario direcionado aos professores. Num universo total de 110 alunos e 33"/
professores que constituem o publico-alvo deste estudo na ESECS, constatou-se uma
aderéncia por parte dos alunos de cerca de 25% e dos professores de
aproximadamente 55%. Devido a constrangimentos impostos pela pandemia por
COVID-19, houve necessidade de converter o formato original dos questionarios
que, no lugar de se distribuirem em WORD e em regime presencial numa aula
reservada para o efeito, foram disponibilizados através da ferramenta do Google, o
Google Forms. Os inquéritos direcionados aos professores estiveram disponiveis
para preenchimento entre 18 de janeiro a 1 de fevereiro de 2021 e 0s inquéritos
direcionados aos alunos estiveram disponiveis entre 29 de janeiro a 6 de fevereiro de
2021. O pedido de colaboracao foi feito através da conta de correio eletronico interna
do IPLeiria e divulgado a todo o corpo de docentes do Departamento de Linguas e
Literaturas e aos estudantes dos cursos de TIPC, LPA, LCP e RCCPL da ESECS,

que se encontravam, parcialmente, em regime de trabalho online.

Apesar de se verificar que o facto de algumas turmas se encontrarem na
China, acompanhando as aulas do IPLeiria a distancia, influenciou o grau de
participacdo dos alunos, especialmente por, nalguns momentos, se terem reportado
problemas técnicos associados ao acesso ao formulario online, constata-se que 0s
dados recolhidos e analisados representam, de forma significativa, algumas das
particularidades em volta da conceptualizacdo e aplicacdo da traducdo enquanto

ferramenta de trabalho no ensino de PLE a estudantes chineses.

7 Contabilizaram-se apenas, para o efeito, os professores que lecionaram turmas de cursos integrados
por estudantes chineses no segundo semestre do ano letivo 2020/2021.
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IX. ANALISE DOS QUESTIONARIOS E DISCUSSAO
DE RESULTADOS

Apresentam-se 0s resultados obtidos através dos inquéritos por questionario
e analisam-se as traducdes levadas a cabo pelos estudantes chineses do IPLeiria. O
intuito é que a sua andlise possibilite formular respostas contextualizadas aos
objetivos delineados na presente tese e que, em simultaneo, seja possivel promover
(e contribuir para) uma investigacdo sustentada do papel da traducdo no &mbito de
ensino de LE e, neste caso em particular, no ambito de ensino de PLE a aprendentes
chineses. O inquérito por questionario dirigido aos docentes é composto por 15
questdes e foi respondido por 18 inquiridos. Foi-lhes pedido que assinalassem a (ou
as) opcoOes de resposta predefinida que melhor correspondesse(m) a situacdo em que
se encontravam ou & sua opini&o. A excecdo das questdes que tém como objetivo a
recolha de respostas quantitativas (e.g. Faixa etaria), todas as outras tém uma op¢éo

de resposta personalizada.

O inquérito por questionario dirigido aos alunos é composto por 53 questdes,
24 das quais séo pedidos de traducgéo de frases isoladas. Desse total de 53 questdes,
oito solicitam uma reflexdo sobre os aspetos que mais preocuparam 0s alunos
inquiridos ao longo do processo de traducdo de cada um dos blocos de frases (8
blocos caracterizados, cada um deles, por caracteristicas especificas e constituidos
por 3 frases cada). As restantes 21 questdes assemelham-se as das formuladas no
inquérito por questionario dirigido aos professores e tém como principal objetivo
recolher informacdo quantitativa relacionada com o contexto em que se inserem 0s
alunos e qualitativa, em relacdo a sua autopercecdo sobre tdpicos especificos
relacionados com o papel da tradugcdo e outros aspetos ligados ao seu percurso
académico. Tal como os professores inquiridos, os alunos puderam assinalar

respostas predefinidas e/ou adicionar a sua prépria resposta.

A analise que se segue subdivide-se em quatro fases: a recolha e tratamento
dos dados quantitativos obtidos no inquérito por questionario dirigidos aos
professores; a analise descritiva e explanatoria dos dados qualitativos obtidos atraves

do inquérito por questionario aos professores; a recolha e tratamento dos dados
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quantitativos obtidos no inquérito por questionario dirigido aos alunos e, por fim, a
andlise descritiva e explanatoria dos dados qualitativos obtidos através do inquérito
por questionario dirigido aos alunos. Nos subcapitulos que se seguem, o conteudo

das questdes dos questionarios é abordado de forma detalhada.

9.1. Recolha e tratamento dos dados quantitativos obtidos no inquérito por
questionario dirigido aos professores

Em relacdo a faixa etaria dos docentes que trabalham com estudantes chineses
nos cursos supramencionados, o estudo demonstrou que 83,3% dos inquiridos tém
uma idade igual ou superior a 36 anos. Uma menor percentagem dos inquiridos
(11,1%) selecionou o intervalo de idades dos 30 aos 35 anos e apenas 5,6% indicaram

ter entre 24 e 29 anos.

Relativamente as habilitacdes académicas, o estudo aponta que 72,2% dos
inquiridos detém o grau de doutorado/a. Em menor escala, o numero de inquiridos
detentores do grau de mestre é de 22,2%. A percentagem mais baixa refere que

apenas 5,6% dos inquiridos afirmam deter o grau de licenciado/a.

Na area de educacdo e formacdo, 8 dos 18 inquiridos provém da area de
Linguas e Literaturas estrangeiras, o que constitui uma percentagem de 44,4% do
total. Em segundo lugar, com 16,7%, seguem-se os formados em areas disciplinares
especificas. O terceiro lugar, com 11,1%, é ocupado pelos formados em Lingua e
Literatura Moderna. As areas de Ciéncias da Educacdo, Lingua e Cultura Portuguesa
— Variante Lingua Estrangeira, Linguistica, Formacdo de Professores do Ensino
Basico (1.° e 2.° ciclos) e Linguas e Literaturas Classicas e Portuguesa ocupam o

quarto lugar com uma percentagem, cada uma delas, de 5,6% dos inquiridos.

A maioria dos inquiridos (44,4%) afirma ter mais de 20 anos de servico,
embora se registe uma distribuicao equilibrada de respostas: 16,7% indicaram ter até
3 anos de servigo e, paralelamente, 0 mesmo numero de inquiridos indicou ter entre
9 e 13 anos de servi¢o. O numero de inquiridos que aponta ter entre 4 e 8 anos e 14
e 20 anos de servigo € o0 mesmo, ocupando, cada um dos intervalos, a percentagem
de 11,1%.
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Relativamente as unidades curriculares que os docentes habitualmente
lecionam em turmas integradas por estudantes chineses, uma maioria significativa,
61,1%, selecionou a Lingua Portuguesa. Com um numero igualmente significativo,
segue-se a Conversacdo (50%). Portugués para fins especificos e Redacdo em
Portugués foram, igualmente, duas das respostas mais selecionadas: com uma
percentagem de 44,4% e 38,8%, respetivamente. Os inquiridos indicaram ainda a
Linguistica do Portugués (22,2%), a Leitura em Portugués (16,7%), a Literatura
Portuguesa (11,1%), os Géneros Textuais (11,1%) e, com uma distribuicdo uniforme
de 5,6%, a Cultura Portuguesa, a Didatica do Portugués, a Préatica e Laboratério de
Lingua, as Teorias e Praticas de Traducdo, o Francés e o Inglés. Nenhum dos
inquiridos afirmou ter lecionado Interpretacdo. E importante referir que, nesta
questdo em particular, foi permitido aos inquiridos selecionarem mais de uma opcao.

Contabilizaram-se, no total, 52 respostas.

Quanto a questdo relativa aos anos de contacto com unidades curriculares e
cursos associados ao PLE, um terco dos inquiridos (33,3%) afirmou ter mais de 10
anos de contacto. O estudo mostra ainda que 27,8% selecionaram o intervalo de 7 a
10 anos e 22,2% o de 4 a 6 anos. Apenas 16,7% dos inquiridos referem ter entre 1 a

3 anos de contacto.

Os gréaficos que resumem as informacoes e ilustram as consideracoes até aqui
manifestadas serdo apresentados ao longo do processo de anélise da cada uma das

questoes.
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Figura 8 - Dados quantitativos obtidos através do inquérito por
questionario aos professores

Faixa etaria:
18 respostas

@ Entre 18 - 23 anos
@ Entre 24 - 29 anos
@ Entre 30 - 35 anos
@ Acima dos 36 anos

Habilitagdes académicas:
18 respostas

@ Licenciatura
@ Pés-graduagao
@ Mestrado

@ Doutoramento

Area de educacio e formacao:
18 respostas

@ Linguas e Literaturas Estrangeiras
@ Lingua e Literatura Materna
@ Ciéncias da Educagao

[ ] Formagao de professores do Ensino
» A Basico (1.°e 2.9 ciclos)

@ Formagao de professores de areas
disciplinares especificas
® Linguistica
44 4% @ Lingua e Cultura Portuguesa - Variant...
® Linguas e Literaturas Classicas e Port...
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Anos de servico:
18 respostas

® Até 3 anos

® De4a8anos
@ De 9a13anos
@ De 14 220 anos
@ Mais de 20 anos

Unidades curriculares que habitualmente leciona a turmas integradas por estudantes chineses

(pode assinalar mais de uma opcao):
18 respostas

Lingua Portuguesa
Conversagao

Linguistica do Portugués
Literatura Portuguesa
Cultura Portuguesa
Leitura em Portugués
Redac&o em Portugués
Didatica do Portugués

11 (61,1%)

2.(11,1%)
1(5,6%)

3(16,7%)
7 (38,9%)

Portugués para Fins Especif... 8 (44,4%)
Pratica e Laboratério de Lin... 1(5,6%)
Teorias e Praticas de Tradugédo 1(5,6%)

Interpretagac|—0 (0%)
Géneros Textuais 2 (11,1%)
English 1(5,6%)
Francés 1(5,6%)
0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Anos de contacto com unidades curriculares e cursos associados ao Portugués Lingua Estrangeira
(PLE):

18 respostas

@ Menos de 1 ano
® De 1a3anos
@ De4abanos
® De7a10anos
@ Mais de 10 anos
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Ap06s uma andlise de carater quantitativo, é possivel concluir que a maioria
dos docentes que assume um papel de interveniente direto nos cursos integrados por
estudantes chineses da ESECS/IPLeiria detém o grau de doutor/a, tem mais de 20
anos de servico e mais de 10 de contacto com unidades curriculares e cursos
associados ao ensino de PLE. E de notar, simultaneamente, que também a maioria
dos docentes assume a lecionagdo de disciplinas ligadas ao ensino da lingua e das

varias competéncias linguisticas referenciadas pelo QECR.

9.2. Analise descritiva e explanatéria dos dados qualitativos obtidos através
do inquérito por questionario dirigido aos professores

O estudo revelou que, em relacdo as linguas utilizadas em contexto de sala de
aula, precisamente metade dos inquiridos afirmou utilizar portugués e inglés. Em
contrapartida, 22,2% dos inquiridos afirmaram utilizar apenas a lingua portuguesa,
por ser a lingua-alvo. A terceira opgdo mais selecionada foi “portugués e outra
lingua-ponte”, com 11,1% de respostas. Por ser permitida a adi¢ao de outras opgdes,
registaram-se trés novas respostas personalizadas que ndo constavam na lista das
opcoes predefinidas do questionario, designadamente: “inglés”; “normalmente, s6
portugués. Com alunos sem conhecimentos prévios, no inicio, o inglés” e “portugués
e chinés (com o portugués ganhando maior prevaléncia, quase total para os anos mais

avancados)”, com uma representacao, cada uma delas, de 5,6% do total de inquiridos.

Figura 9 - Linguas utilizadas em contexto de sala de aula

Linguas gue utiliza no contexto de sala de aula a turmas integradas por estudantes chineses:
18 respostas

@ S0 portugués, por ser a lingua-alvo

@ Portugués e inglés
Portugués e outra lingua-ponte

@ 56 inglés ou outra lingua-ponte nos
primeiros meses de contacto com alli...

® Inglés

@ Normalmente, sé Portugués. Com
alunos sem conhecimentos prévios, n...

@ Portugués e chinés (com o portugués
ganhando maior prevaléncia, quase to...
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A partir da analise dos dados aqui expostos, denota-se uma tendéncia evidente
para o uso alternado do portugués e do inglés. Dai, implica-se que o uso generalizado
da lingua portuguesa nem sempre seja suficiente, ainda que essas limitacdes possam
estar associadas a situacdes especificas. Independentemente das caracteristicas dos
potenciais cenarios que despoletam a necessidade, por parte do/a professor/a, de
recorrer ao inglés, é possivel afirmar que a tradugdo enquanto processo mental esta
presente nestes contextos (Pym et al., 2013). E relevante esclarecer, contudo, que
esta percecdo do que implica a traducdo ndo se restringe a um tipo de aplicacéo
formal e, por consequéncia, ndo se limita a considera-la uma transferéncia direta e
literal, por meio escrito ou oral, entre linguas. E possivel, inclusive, que em
determinadas situacdes os alunos e/ou o/a proprio/a professor/a ndo reconhecam que
a utilizam. Por um lado, por ser parte de um processo mental e, por outro, pela ideia
preconcebida e generalizada de que a tradugdo se apresenta sempre em forma de um
produto concreto, quase como se fosse tangivel ou palpavel. Ao reconhecer a
necessidade e/ou relevancia do uso de uma lingua intermediaria, neste caso
identificada como inglés, assume-se que o/a professor/a, de forma mais ou menos
consciente, transmite uma mensagem que, a priori, ja tinha sido, mentalmente,
construida. SO a partir da validacdo dessa premissa se torna possivel (re)visitar o
espaco em que se decide que usar uma LE que ndo a lingua de estudo é um

procedimento desejavel ou necessario.

Na questdo seguinte, a primeira a referir diretamente o termo “tradugdo”,
pretendeu-se aferir se a percecao do conceito de traducao dos inquiridos se cruzava,
de alguma forma mais ou menos consensual, com a informacdo que tinham
providenciado na questdo anterior. Se havia, portanto, uma ligacéo entre as respostas
anteriormente obtidas em relacdo ao uso de linguas utilizadas num contexto de sala
de aula e a sua potencial relagdo com a traducdo. Os resultados indicam que a maioria
dos inquiridos considera que o uso de uma LE nestes contextos ndo implica,

necessariamente, o uso simultaneo da tradugé&o.

Num total de 18 respostas, 8 afirmam “muito raramente/quase nunca” ter
recorrido a traducdo de palavras, expressoes, frases ou ideias numa lingua-alvo que

ndo o portugués (44,4%), um namero que se contrapde aos anteriores 50% que
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afirmavam usar, alternadamente, o portugués e o inglés no mesmo tipo de cenarios.
A explicagdo mais evidente podera procurar fundamentagdo numa das questdes mais
debatidas dos altimos anos: mas, afinal, o que é que se entende (e o0 que € que se deve
entender) por traducdo? Em contraposicdo aos anteriores, estes resultados mostram
que a percecdo de traducdo, por grande parte dos inquiridos, corresponde,
tendencialmente, a traducdo enquanto tipo de exercicio formal escrito. Esta
conclusédo é suportada pela segunda maior percentagem de respostas, 16,7% dos
inquiridos, que afirmam recorrer “poucas vezes” a traduc¢do. As hipoteses “algumas
vezes”, “muitas vezes” e “recorri a tradu¢ao nos primeiros meses de contacto, agora
ja ndo recorro”, contam com uma representagdo de 11,1% do total de inquiridos. A
menor percentagem, de 5,6%, admite recorrer a traducdo “frequentemente (quase
todas as aulas)”. Talvez seja prudente relembrar que apenas um dos inquiridos afirma
lecionar ou ter lecionado aulas de Teorias e Praticas de Traducdo e que a
possibilidade da percentagem de 5,6% retratar uma maior afluéncia a préatica da

traducdo neste contexto particular é significativa.

Figura 10 - Frequéncia com que os professores recorrem a tradugao

No mesmo contexto, com que frequéncia recorre a traducao de palavras, expressoes, frases ou
ideias numa lingua-alvo que ndo o portugués?
18 respostas

@ Recorri 4 tradug&o nos primeiros meses
de contacto, agora ja nao recorro

@ Muito raramente/quase nunca
Poucas vezes

@ Muitas vezes
@ Frequentemente (quase todas as aulas)
44,4%

Na questdo seguinte, pretendeu-se aferir que tipo de situagcdes conduziam 0s

inquiridos ao uso da tradugdo. Os inquiridos podiam assinalar, no maximo, duas das
hipoteses predefinidas, adicionar uma nova e/ou nao responder, caso a situa¢do ndo
se aplicasse as suas circunstancias. As seis respostas predefinidas antecipavam o0s

seguintes cenarios e mostraram 0s seguintes resultados: Recorre a tradugdo...“Em
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questBes relacionadas a interpretacdo de frases ou expressdes empregadas em
determinados contextos (tais como: expressdes populares, expressdes idiomaticas,
anedotas, referéncias culturais, etc.)”, (50%); “Em questfes relacionadas com a
avaliagdo da sua unidade curricular”, (27,8%); “Em questbes relacionadas a
construcado e organizacao de frases”, (22,2%); “Em questdes relacionadas a estruturas
gramaticais”, (16,7%); “Na transmissdo de informacg&o que extrapola os contetidos
programaticos da sua disciplina, (p. ex.: regulamento interno da instituicdo, um
programa de uma unidade curricular, como utilizar a biblioteca, etc.)”, (16,7%); “Em
questdes relacionadas a articulacdo fonética e/ou prondncia”, (11,1%) e/ou “outra
op¢do”, que contabiliza a adicdo de mais seis respostas personalizadas, cada uma

com uma representacao de 5,6% do total de inquiridos.

Como “outra op¢do”, os inquiridos indicaram as seguintes respostas:
“vocabulario diversificado”; “relacdes/redes de vocabulario”; “vocabulario
especifico”; “ndo recorro”; “principalmente para vocabulario, mas também sempre
que os alunos sintam dificuldades em compreender ou que eu sinta dificuldades em
expressar a ideia em portugués recorrendo a linguagem simples o suficiente para que
os alunos compreendam, o que pode tocar em todos 0s pontos acima” e “quando
necessario apenas em turmas de iniciacdo”. Acentua-se a predominancia de
circunstancias relacionadas com o processo de ensino de vocabulario neste ultimo
subdominio de “outras op¢des”. Em rigor, se trés das seis respostas personalizadas
constassem numa das opgOes de resposta predefinida, a percentagem de
representacdo do nimero de respostas subiria, pelo menos, de 5,6% para 16,7%.

Constata-se que, ainda em relacdo a esta questdo, se contabiliza um nimero
total de 32 respostas, 0 que significa que 16 dos 18 inquiridos assinalaram duas
opcOes. Em primeira andlise, é notoria a prevaléncia da maior propenséo ao uso da
traducdo em situagcdes que urgem por uma interpretacdo contextual, em particular
situacOes que se caracterizem por ter uma forte conotagéo cultural (50%). De um
ponto de vista mais pragmatico, a necessidade de utilizar a traducdo para comunicar
e/ou clarificar informacdes relacionadas com a avaliacdo das unidades curriculares
ocupam a segunda maior percentagem de respostas (27,8%). Seguem-se aspetos

associados a competéncias linguisticas, designadamente relacionados com a
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construcdo e organizacao de frases (22,2%) e com estruturas gramaticais (16,7%). A
transmissdo de informacdo que extrapola os designios de unidades curriculares
lecionadas pelos docentes representa, também, 16,7% do nimero total de respostas,
tal como supramencionado. E seguro afirmar que, se agrupadas num s6 dominio,
questdes relacionadas a competéncias linguisticas detém uma forca representativa de
mais de 50%, uma vez que mais de metade dos inquiridos indicou recorrer a tradugao
nessas circunstancias. Apenas um dos inquiridos indicou ndo recorrer a traducéo, o
que contrasta com o resultado evidenciado pela maioria dos inquiridos na questao
anterior, quando 8 dos 18 afirmam “muito raramente/quase nunca” recorrer a
traducdo.

Figura 11 - Situa¢Ges em que os professores recorrem a tradu¢ao em
contexto de ensino de PLE

Em que tipo de situagdes recorre ou ja recorreu a tradugdo? Assinale no maximo 2 opgdes (se

nunca recorre ou recorreu a tradugao no contexto de sala de aula, ignore esta questao e a préxima)
18 respostas

Em questdes relacionadas a co...
Em questdes relacionadas a es...
Em questdes relacionadas a ar...
Em questdes relacionadas a int...
Na transmissdo de informacao...
Em questdes relacionadas com...
Vocabulario diversificado
vocabulario especifico

Quando necessario apenas em...
Principalmente para vocabulari...
Nao recorro

Relagdes/redes de vocabulario

4(22,2%)
3(16,7%)
2 (11,1%)

9 (50%)

5 (27,8%)

Na questdo seguinte procurou-se, e em sequéncia do auferido na anterior,
avaliar a autopercecdo dos inquiridos em relagdo ao uso que fazem, em maior ou
menor escala, da traducdo. As opg¢des de resposta facultadas antecipavam 0s
seguintes cenarios e mostraram os seguintes resultados: “Sinto que quando recorro a
traducdo de palavras ou ideias promovo o desenvolvimento da capacidade de analise
contrastiva e da capacidade interlinguistica por parte dos alunos”, (55,6%); “Sinto
que quando recorro a traducéo de palavras ou ideias os alunos reagem bem e preferem
que use uma lingua-ponte na explicacdo de determinados conteudos”, (33,3%);

“Sinto que nao devia recorrer a traducdo de palavras ou ideias, uma vez que assim
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promovo o uso de outra lingua que ndo a lingua-alvo”, (11,1%); “Sinto que quando
recorro & traducdo de palavras ou ideias os alunos ndo reagem bem e ficam ainda
mais confusos”, (0%); “Sinto que quando recorro a traducdo de palavras ou ideias 0s
alunos desvalorizam a importancia de nos comunicarmos na lingua-alvo”, (0%) e
“Sinto que ndo devia recorrer a traducdo de palavras ou ideias porque os alunos

tendem a comparar duas linguas com caracteristicas muito diferentes”, (0%).

Manifestamente, e independentemente do grau de frequéncia a que recorrem
a traducdo, a percecdo que os inquiridos tém relativamente ao seu uso é positiva
(88,9%). Apenas 2 dos 18 inquiridos revelaram sentir que ndo deviam recorrer a

traducdo.

Figura 12 - Autorreflexao acerca do uso da tradugao por parte dos
professores

Considerando a sua resposta a questao anterior, assinale a afirmacao que considerar ser a mais

préxima da realidade:
18 respostas

@ Sinto que quando recorro & traduco de
palavras ou ideias os alunos reagem...

@ Sinto que quando recorro a tradugo de
palavras ou ideias os alunos néo reag...

Sinto que néo devia recorrer a tradugéo
de palavras ou ideias, uma vez que a...

@ Sinto que quando recorro a traducéo de
palavras ou ideias os alunos desvalori...

@ Sinto que ndo devia recorrer a tradug...
@ Sinto que quando recorro & tradugéo. ..

Uma analise minuciosa aos resultados obtidos nas questfes anteriores revela que:

Metade dos inquiridos afirma alternar entre o uso de portugués e inglés e pouco
mais de um quinto revela adotar uma abordagem em que privilegia 0 método
direto no ensino de LE; porém, em contrapartida, um namero total de 61,1% dos
inquiridos indica recorrer “muito raramente/quase nunca” ¢ “poucas vezes” a
traducdo. Estes resultados séo indicativos da notdria fragmentacao entre o que se
pressupde pelo uso de uma LE e o que se pressupOe pelo uso da traducdo. Na
perspetiva dos inquiridos, recorrer a uma LE ndo & o mesmo do que recorrer a

traducéo.
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Grande parte dos inquiridos (44,4%) admite quase nunca recorrer & traducéo, o
que, inevitavelmente, se contrapde com os 55,6% que afirmam que quando
recorrem a traducdo, sentem que promovem o desenvolvimento da capacidade
de analise contrastiva e de competéncias linguisticas por parte dos aprendentes.
A contradicdo ndo resulta apenas das percentagens dispares numa e noutra
questdo, mas antes no teor da resposta. Se se reconhece que a tradugdo promove
o desenvolvimento de competéncias relevantes para o processo de aprendizagem

de uma LE, como se explica a resisténcia em usa-la?

Quanto aos manuais, outros materiais didaticos e estratégias gerais aplicadas
pelos docentes, o estudo revelou que 83,3% dos inquiridos afirmam que 0s manuais
e/ou materiais didaticos que utilizam e fornecem aos alunos se caracterizam por
“terem enunciados, exemplos e outro tipo de indicacdes em formato monolingue:
exclusivamente em portugués”. Em contraste, apenas com uma representacao de
11,1%, sdo indicados os materiais em formato bilingue, inglés/portugués. A terceira
opcao predefinida, que incluia a utilizacdo de materiais didaticos que se caracterizam
por “terem enunciados, exemplos e outro tipo de indicagdes em formato bilingue:
chinés/portugués” néo foi selecionada por nenhum dos inquiridos. Na possibilidade
de se inserirem respostas personalizadas no parametro “novas op¢des”, registou-se a
seguinte:

Na verdade recorro as duas ultimas opc@es. Nao costumo adoptar um manual

unico, excepto se tiver havido uma seleccéo prévia por parte da coordenacao

de curso. Todavia, integro o que mais puder e vou variando. Contudo, se no

decorrer da seleccéo de actividades houver traducdo disponivel, incluo-a a
fim de facilitar a compreensao.

50% dos inquiridos revelam que 0s manuais e outros materiais didaticos aos
quais tém acesso, que Ihe sdo fornecidos e/ou recomendados, ndo se adequam aos
planos curriculares dos cursos, uma vez que “ndo antecipam potenciais dificuldades
por parte de estudantes cuja lingua materna se distancia das caracteristicas e padrdes
das linguas ocidentais”. As restantes trés opgdes que respondem a pergunta
“considera que os manuais e outros materiais didaticos aos quais tem acesso, que lhe
sdo fornecidos e/ou recomendados, se adequam, de forma geral, ao plano curricular

do(s) curso(s)?” distribuem-se de forma equitativa, com uma percentagem de 16,7%
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cada, entre: “Nao, ficam aquém das expecCtativas”; “Sim, apesar de haver pouco
material que se adeque ao ensino de PLE por parte de estudantes cuja lingua materna
se caracterize por sistemas e estruturas bastante distintos da lingua portuguesa” e

“sim, completamente”.

72,2% dos inquiridos, a esmagadora maioria, admite privilegiar, nas suas
aulas de PLE com estudantes chineses, “a realizagdo de exercicios que considerem
situacOes e interacdes auténticas, de forma que os alunos se identifiguem mais com
os contetdos, como por exemplo através da partilha de opinides e de experiéncias
pessoais”. 27,8% admitem privilegiar “a realizagdo de exercicios que considerem
cenarios hipotéticos, em meio e espaco controlado, de forma que os alunos aprendam

a interagir em situagdes do quotidiano”.

Figura 13 - Manuais e/ou outros materiais didaticos e abordagem geral
de ensino de PLE

Os manuais e/ou outros materiais didaticos que utiliza e fornece aos alunos caracterizam-se por:
18 respostas

@ Terem enunciados, exemplos e outro
tipo de indicagdes em formato bilingue:
inglés/portugués

@ Terem enunciados, exemplos e outro
tipo de indicagdes em formato bilingue:
chinés/portugués
Terem enunciados, exemplos e outro
tipo de indicagdes em formato monoli...

@ Na verdade recorro as duas Ultimas
opgoes. Nao costumo adoptar um ma...

e
V
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Considera que os manuais e outros materiais didaticos aos quais tem acesso, que lhe sao

fornecidos e/ou recomendados, se adequam, de forma geral, ao plano curricular do(s) curso(s)?
18 respostas

@ Sim, completamente
@ Nazo, ficam aquém das expetativas

Sim, apesar de haver pouco material
que se adeque ao ensino de PLE por
parte de estudantes cuja lingua materna
se caracterize por sistemas e estrutur...
® Nao, os materiais que existem nao
antecipam potenciais dificuldades por
parte de estudantes cuja lingua materna
se distancia das caracteristicas e padr...

Nas suas aulas de PLE com estudantes chineses, privilegia:
18 respostas

® A realizagéo de exercicios que
considerem cendrios hipotéticos, em
meio e espaco controlado, de forma a
que os alunos aprendam a interagir em
situagdes do quotidiano

oA realizagdo de exercicios que
considerem situagdes e interagées
auténticas, de forma a que os alunos se
identifiquem mais com os conteldos,
como por exemplo através da partilha
de opinides e de experiéncias pessoais

‘ 27,8%

Salientam-se algumas consideragdes:

A esmagadora maioria dos inquiridos recorre a utilizacdo de manuais e
materiais didaticos monolingues, o que significa que a influéncia do DTM,
indicador de uma abordagem de ensino de LE mais direta, é significativa. As
circunstancias que poderdo influenciar esta pratica ndo foram analisadas neste
estudo, mas assume-se que variam entre preferéncias de préaticas didatico-
pedagogicas pessoais e/ou institucionais, caréncia de materiais e recursos
bilingues portugués/chinés e/ou caréncia de materiais bilingues
inglés/portugués adequados a determinados niveis de aprendizagem e/ou as
necessidades dos aprendentes.
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. A esmagadora maioria considera que os materiais didaticos aos quais tem
acesso ndo se adequam a realidade e as necessidades dos aprendentes
chineses de PLE. A principal razdo pela qual isso se verifica relaciona-se
diretamente com o facto de os inquiridos considerarem gue estes materiais se
adequam melhor a aprendentes de PLE cujos sistemas e estruturas da lingua
materna se assemelham ao portugués.

1. A esmagadora maioria dos inquiridos admite privilegiar a realizacdo de
exercicios que evidenciem o papel do aluno/aprendente enquanto papel

central no processo de ensino e aprendizagem de PLE.

Quando solicitado que identificassem a premissa por detrds da estratégia
global que selecionaram na questdo anterior, mais de metade dos inquiridos (55,6%)
apoiou-se numa das opcdes de resposta predefinidas, que defendia que a escolha se
devia, sobretudo “ao facto de ser a mais eficaz no ensino ligado a cursos que tém
como foco a aprendizagem de PLE”. Pouco mais de um terg¢o afirmou que se devia
“a0 facto de ser a mais eficaz no ensino ligado a cursos de estudantes chineses que
tém como foco a aprendizagem de PLE” (22,2%). Ao selecionarem outra das quatro
opg¢des predefinidas, os inquiridos defenderam que a sua escolha se devia “ao facto
de ser a estratégia adotada pelo corpo docente, de forma geral, e por questdes
curriculares” (16,7%). Apenas um dos inquiridos selecionou a quarta resposta
predefinida (5,6%), ao argumentar que a estratégia global que adotava se devia,
sobretudo “a0 facto de sentir necessidade de ir ao encontro das metodologias de
ensino adotadas pelas institui¢es de origem dos alunos”.

Quando confrontados com a Gltima questao do questionario, que incidia sobre
a dificuldade sentida por turmas integradas por estudantes chineses que mais afeta o
processo de aprendizagem de PLE, é curioso verificar que o leque de respostas
extrapolou, em muito, as opcdes de replicacdo previamente definidas. E, portanto,
importante salientar que a primeira opcao predefinida representa um total de 27,8%
dos inquiridos, que referem que “os estudantes estdo habituados a metodologias de
ensino diferentes e, por isso, existe um periodo de adaptacao que € inevitavel”. Com
um igual nimero de respostas, a segunda opc¢éo indica que as dificuldades sentidas

se relacionam com “questdes essencialmente linguisticas: sistema escrito, fonético,
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gramatical e outras questdes da lingua”. Nenhum dos inquiridos identificou a terceira
opcdo predefinida, que indicava “a adaptacdo a costumes sociais e culturais
distintos”, como a dificuldade mais sentida (0%). Trés dos inquiridos (16,7%)
selecionaram a quarta e Gltima op¢ao de resposta predefinida, que indicava “o facto
de, por vezes, 0s estudantes terem ideias pré-concebidas que se dissipam no contacto
com a realidade faz com que o0s picos de motivacao variem ao longo do ano letivo™.
Em adicdo, os inquiridos apresentaram ainda cinco respostas personalizadas, com

uma representacao de 5,6% cada uma, designadamente:

i. O método de ensino oriental distancia-se do do [sic] ocidental. Afinal, o
confucionismo esta impregnado na sociedade chinesa. A minha preocupacao é o
ensino da lingua, evidentemente, mas ha também um conjunto de factores que
procuro considerar quando lido com estes aprendentes e que, para mim, sdo de
extrema importéancia, porque facilitam no processo de melhor interpretar o
aprendente. Se o interpretar, se o entender, a aprendizagem deste aprendente sera,
de certo modo, facilitada. A cultura é diferente, a psicologia social chinesa é
diferente, ao[sic] método de ensino chinés é diferente, a linguagem néo verbal é
diferente, entre outras tantas diferencas. Creio que a minha principal preocupacao
- ndo a vejo como dificuldade - é compreender o aluno que se me apresenta. Esta
"descodificacéo" do aluno chinés é importante para que o ensino-aprendizagem da
lingua - ou do que for - seja mais fluido e, acima de tudo, prazeroso. Mais, ha uma
grande percentagem de alunos que estuda portugués porque o "gaokao” assim ditou,
ou porque era uma forma de sair da China, de ir ver o mundo. Este ¢, na verdade,
outro aspecto que procuro ter em consideracdo e que, para mim, é de uma

importancia extrema;
ii. Dificuldade na interacdo real com pessoas que falem portugués;

iii. O recurso a tradutores automaticos nas tarefas de escrita retarda imenso
a apropriacao do sistema linguistico da lingua-alvo, pois que os alunos ndo o sabem
usar criticamente. Costumo sugerir: fagcam primeiro, consultando dicionarios e
usando as estruturas que conhecem, passem pelo processo de escrita vocés proprios;

usem o tradutor posteriormente s6 para compararem que possibilidades vos da, mas
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nunca adotem estruturas que desconhegcam, apenas aquelas que virem e

reconhecerem como "afinal j& sabia dizer assim, mas ndo me tinha lembrado;

iv. A heterogeneidade da proficiéncia linguistica;

v. O facto de os estudantes insistirem em utilizar métodos de estudo

ineficazes, continuando a sentir dificuldades com questfes que deviam ultrapassar

desde cedo, embora de forma desigual dentro de cada turma.

Figura 14 - Estratégias globais adotadas pelos professores

A estratégia global que assinalou na questao anterior deve-se, sobretudo:

18 respostas

@ Ao facto de ser a mais eficaz no ensino
ligado a cursos que tém como foco a
aprendizagem de PLE

@ Ao facto de ser a mais eficaz no ensino
ligado a cursos de estudantes chineses
que tém como foco a aprendizagem d...

@ Ao facto de ser a estratégia adotada
pelo corpo docente, de forma geral, e...

@ Ao facto de sentir necessidade de ir ao
encontro das metodologias de ensino...

Figura 15 - Dificuldades sentidas por estudantes chineses no ambito do
processo de aprendizagem de PLE

Na sua opinido, qual € a dificuldade sentida por turmas integradas por estudantes chineses que
mais afeta o processo de aprendizagem de PLE?

18 respostas

A

@ Os estudantes estdo habituados a
metodologias de ensino diferentes e,...

® Questdes essencialmente linguisticas:...
@ A adaptagéo a costumes sociais e cult...
® O facto de, por vezes, os estudantes t...
@ Dificuldade na interagao real com pes...
@ O recurso a tradutores automaticos n...

® O método de ensino oriental distancia...
@ O facto de os estudantes insistirem e...

® = heterogeneidade da proficiéncia ling...
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Os resultados revelam que:

l. A tendéncia significativa em recorrer a exercicios que promovam cenérios de
interagdo auténticos e que evidenciem o papel de destaque do
aluno/aprendente  representa  uma maior predisposicdo para 0
desenvolvimento da Abordagem Comunicativa “where learners are
encouraged to mediate between their own and the target language culture,
which promotes the development of autonomy” ( Pigtkowska, 2013, p. 112).
Os manuais e/ou outros recursos, na sua maioria, ndo privilegiam este tipo de
abordagem de ensino e, por serem geralmente adotados materiais
monolingues, 0 uso mais ou menos direto da tradugdo ndo é potenciado.

1. As dificuldades ou desafios (identificadas pelos inquiridos) que mais afetam
0 processo de aprendizagem de PLE destes aprendentes relacionam-se
essencialmente, mas ndo exclusivamente, com questbes linguisticas e
questdes ligadas a adocdo de procedimentos metodoldgicos distintos no
ambito do ensino superior chinés e portugués. Verifica-se que trés das
respostas inseridas pelos inquiridos incidem, também, sobre habitos de estudo

e metodologias geralmente associadas ao ensino de LE na China.

9.3. Recolha e tratamento dos dados quantitativos obtidos no inquérito por
questionario dirigido aos alunos

Em relacdo a faixa etaria dos estudantes chineses que frequentam os cursos
supramencionados, o estudo mostra que 89,3% dos inquiridos tém uma idade
compreendida entre os 18 e os 23 anos. Uma menor percentagem dos inquiridos
(10,7%) selecionou o intervalo de idades compreendidas entre os 24 e 0s 29 anos. As
opcdes de resposta predefinidas que incluam os intervalos “entre 30 — 35 anos” e

“acima dos 36 anos” nao foram selecionadas por nenhum dos inquiridos.

Relativamente ao tempo de contacto com o estudo de PLE, o estudo aponta
que 32,1% dos inquiridos estudam PLE ha dois anos e 28,6%, ha mais de trés. 21,4%

dos inquiridos afirmam contar com um percurso de estudo exato de trés anos. Com
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uma menor percentagem de representacdo, 17,9% dos inquiridos afirmam estudar
PLE h& apenas um ano. Nenhum dos inquiridos selecionou a op¢do predefinida de

“ha menos de um ano”.

Em relacdo a sua estada em Portugal e subsequente ingresso no Instituto
Politécnico de Leiria, metade dos inquiridos refere estar em Portugal hd menos de
um ano (50%). Mais de um terco dos inquiridos (39,3%), por outro lado, indica um
periodo inferior a um ano e apenas 10,7% admitem ter um periodo de estada de dois
anos. Nenhum dos inquiridos selecionou as opgdes de resposta predefinidas de “ha

trés anos” e “ha mais de trés anos”.

A pergunta “qual o curso e ramo de licenciatura em que esta integrado?”,
perto de metade dos inquiridos (46,4%), selecionou a opcdo do curso de Lingua
Portuguesa Aplicada (LPA) - Ramo A: Traducdo e Interpretacdo. 21,4% dos
inquiridos, por outro lado, integram a Licenciatura em Traducdo e Interpretagédo
Portugués/Chinés — Chinés/Portugués. As opg¢des “Lingua Portuguesa Aplicada
(LPA) - Ramo B: Materiais Didaticos em Portugués Lingua Ndo Materna” e “Lingua
e Cultura Portuguesa” foram selecionadas por 17,9% e 14,3% dos inquiridos,
respetivamente. Os estudantes dos cursos de Relacdes Comerciais China-Paises
Lusofonos, Estudos Chineses, Portugueses e Ingleses e/ou outros cursos nao
participaram neste inquérito. Para confirmar a precisdo dos dados obtidos nesta
questdo, em particular em relacdo ao nimero de alunos que ja frequentou o ramo B
do curso, a coordenadora do curso de LPA foi contactada. No seguimento desse
contacto, conclui-se que, até hoje e desde que o curso estd em funcionamento, nunca
abriram turmas do ramo B - Materiais Didaticos em Portugués Lingua Ndo Materna.
Sabe-se, assim, que todos os inquiridos que selecionaram o ramo B do curso
frequentavam, afinal, o ramo A — Traducdo e Interpretagdo. A possibilidade de este
lapso surgir em consequéncia da opc¢ao que selecionaram durante o seu processo de
candidatura € elevada. Os alunos que, a priori, escolheram o ramo B, tiveram de
ingressar no ramo A por ndo haver um namero de inscri¢des suficientes para abrir

uma turma.

Perto de um quarto dos inquiridos revela estar, aquando do preenchimento do
inquérito, no 2.° ano de licenciatura. Paralelamente, 0 mesmo numero de inquiridos
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revela estar no 3.° ano (39,3%). Apenas 3 dos 28 inquiridos (10,7%) frequentam o
4.° ano de licenciaturae 2, 0 1.° (7,1%). Registou-se, ainda, a adi¢do de uma resposta
personalizada, que representa 3,6% dos inquiridos: “Estou o estudante no segundo
ano da faculdade e Eu nunca vivi em Portugal ’®”.

Figura 16 - Dados quantitativos obtidos através do inquérito por
guestionario providenciado aos alunos

Faixa etaria:
28 respostas

® Entre 18 - 23 anos
® Entre 24 - 29 anos
@ Entre 30 - 35 anos
@ Acima dos 36 anos

Ha quanto tempo estuda Portugués Lingua Estrangeira?

28 respostas

@ Ha menos de um ano
® Haumano

@ Ha dois anos

@ Hatrés anos

@ Ha mais de trés anos

8 Em circunstancias regulares, os alunos que frequentam o 2.° ano estariam em Leiria, Portugal. No
entanto, e em consequéncia da situacdo pandémica por COVID-19, alguns permaneceram na China e
frequentaram as aulas do IPLeiria em formato online.
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Ha quanto tempo esta em Portugal?
28 respostas

Qual o curso e ramo de licenciatura em que esta integrado?

28 respostas

46,4%

Em que ano de licenciatura se encontra?

28 respostas

-~

@ Hz menos de um ano
® Haumano

@ Ha dois anos

@ Hatrés anos

@ Ha mais de trés anos

@ Lingua Portuguesa Aplicada (LPA) -
Ramo A: Tradugéo e Interpretagéo

@ Lingua Portuguesa Aplicada (LPA) -
Ramo B: Materiais Didaticos em Portu...

@ Licenciatura em Tradugao e
Interpretagdo Portugués/Chinés — Chi...

@ Lingua e Cultura Portuguesa

[ ) Relagdes Comerciais China-Paises
Lusofonos

@ Estudos Chineses, Portugueses e Ingl...

@ 1.° ano de licenciatura
® 2.2 ano de licenciatura
@ 3.°ano de licenciatura
@ 4.° ano de licenciatura

@ Estou o estudante no segundo ano da
faculdade e Eu nunca vivi em Portugal.

Ap6s uma andlise de carater quantitativo, é possivel concluir que a maioria

dos estudantes chineses que ingressam na ESECS/IPLeiria é constituida por jovens
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que concluiram o ensino secundario e, imediatamente ou pouco depois, ingressaram
no ensino superior. Grande parte dos inquiridos assegura ja estudar PLE h& dois anos
ou ha mais de trés. A maioria dos estudantes esta em Portugal ha menos de um ano
ou ha precisamente 12 meses. Mais de metade dos inquiridos provém do curso de
Lingua Portuguesa Aplicada, sendo que grande parte admite integrar o Ramo A da
licenciatura, o da Traducéo e Interpretacdo. Os cursos de Licenciatura em Tradugéo
e Interpretacdo Portugués/Chinés — Chinés/Portugués e Lingua e Cultura Portuguesa,

em conjunto, representam mais de um terco do universo dos inquiridos.

A maioria dos estudantes que participaram neste inquérito estava, a altura do
preenchimento, no 2.° ou 3.° ano de licenciatura. Por norma, os estudantes chineses
dos varios cursos em funcionamento na ESECS/IPLeiria frequentam o seu primeiro
ano de ensino superior na China. Por esta razdo, é natural que a maioria dos
inquiridos afirme estar no 2.° ou 3.° ano de licenciatura. Na licenciatura de LPA, os
estudantes frequentam o segundo e o terceiro ano em Portugal, no IPLeiria; na
licenciatura em Traducdo e Interpretacdo Portugués/Chinés — Chinés/Portugués, os
estudantes frequentam o segundo ano no IPLeiria e os restantes no IPM e na
licenciatura em LCP, os estudantes frequentam o terceiro ano no IPLeiria e 0s
restantes na BLCU.

9.4. Andlise descritiva e explanatdria dos dados qualitativos obtidos através
do inquérito por questiondrio dirigido aos alunos
O estudo revelou que a maioria dos inquiridos afirmou, na questéo que pedia
que assinalassem as principais razdes que os levaram a escolher a lingua e a cultura
portuguesas enquanto fator predominante no acesso ao ensino superior, que O
“interesse pessoal na aprendizagem de linguas” foi o principal impulsionador da sua
deciséo. E de salientar que nesta questdo os inquiridos podiam assinalar, no maximo,
trés opgdes. As opcoes de resposta facultadas antecipavam os seguintes cenarios e
mostraram os seguintes resultados: “interesse pessoal na aprendizagem de linguas”
(71,4%); “a maior probabilidade de encontrar emprego no futuro” (42,9%);
“interesse em enveredar numa carreira profissional ligada a traducéo/interpretacdo”
(39,3%); “a maior probabilidade de encontrar um emprego bem remunerado”
(35,7%); “a oportunidade de estudar e/ou vir a trabalhar no estrangeiro” (32,1%); “a
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influéncia e conselhos de familiares/amigos/conhecidos” (21,4%); “interesse em
enveredar numa carreira profissional ligada ao ensino e a educagdo” (10,7%) ¢ “o

facto de ter familiares/amigos portugueses ou que habitam em Portugal” (0%).

Verifica-se que as razdes que moveram 0s estudantes a inscrever-se nestes
cursos se prendem, maioritariamente, com preferéncias e aspiracdes pessoais. Torna-
se relevante apurar este tipo de informacdes na medida em que a falta de interesse
e/ou pressdo social sdo fatores que contribuem para a FLA. Ainda que através desta
conclusdo ndo se possa excluir a possibilidade de se desenvolver algum grau de
ansiedade, provocado por outros fatores, por parte dos aprendentes em relacéo ao seu
processo de aprendizagem, constata-se que, pelo menos, as razdes motivadoras do
seu ingresso em cursos associados ao PLE e/ou a cultura portuguesa representam, de

forma auténtica, os seus interesses.

Figura 17 - Motivag¢Oes para estudar PLE

Quais foram as principais razdes que ¢ levaram a escolher a lingua e a cultura portuguesas
enquanto fator predominante no acesso ao ensino superior? (Assinale, no maximo, trés opgdes)

28 respostas

Interesse pessoal na aprendiza... 20 (71,4%)

11 (39,3%)

Interesse em enveredar numa...

Interesse em enveredar numa... 3(10,7%)

A maior probabilidade de enco... 12 (42,9%)

A maior probabilidade de enco... 10 (35,7%)

A influéncia e conselhos de fa...
A oportunidade de estudar e/ou... 9(32,1%)

O facto de ter familiares/amigo...

A pergunta “No ano letivo e no plano curricular que se encontra a cumprir
tem aulas especificamente direcionadas para a aprendizagem de Portugués Lingua
Estrangeira? (p. ex.. aulas de conversagdo, aulas de compreensdo do oral,
laboratorios de lingua, aulas de gramatica, etc.)”, 60,7% dos inquiridos responderam
“tenho”. Em contraste, 39,3% dos inquiridos responderam “ja tive, mas este ano em
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particular ja ndo tenho”. No universo de inquiridos, 64,3% frequentam (ou
frequentaram) o curso de LPA. No segundo ano desta licenciatura, os alunos
frequentam unidades curriculares como Linguistica do Portugués, Conversacdo em
Portugués e outras associadas especificamente e diretamente a aprendizagem de PLE.
No terceiro ano do mesmo curso, as unidades curriculares focam-se em campos de
estudo mais alargados que, ndo excluindo a necessidade e importancia do dominio
da lingua portuguesa, se concentram numa abordagem que privilegia conhecimentos
extralinguisticos especificos da sua area de atuacdo, como Linguistica Aplicada,
Culturas Lusofonas e outras. E possivel, por esta razdo, deduzir que apenas 0s
inquiridos do terceiro ano da Licenciatura em LPA afirmaram j& ndo ter aulas que
visem exclusivamente a aprendizagem de PLE. A percentagem de 39,3% é paralela
ao numero de inquiridos que admitem integrar o terceiro ano deste curso e é

compativel com o que consta no plano curricular apresentado pela ESECS/IPLeiria.

De modo a aferir que linguas é que sdo ativamente usadas em contexto de
sala de aula na interacéo entre o professor e os alunos, formulou-se a questdo: “Nas
aulas iniciais que teve de Portugués Lingua Estrangeira, nos seus primeiros meses
em Portugal, quais foram as linguas utilizadas na interacdo entre o professor e 0s
alunos? (Se estes sdo 0s seus primeiros meses em Portugal, ndo responda a esta nem
a proxima questdo)”. E importante referir que, sendo esta uma pergunta de resposta
facultativa, se registaram 26 respostas, 0 que significa que dois dos 28 inquiridos
optaram por ndo responder. Neste universo de 26 inquiridos, mais de metade referiu
que as linguas utilizadas foram o portugués e o inglés (61,5%). Pouco mais de um
terco, 34,6% dos inquiridos, afirmou que a interagao se baseava no uso exclusivo de
portugués. Um dos inquiridos (3,8%) revelou que utilizava “portugués e outra lingua-
ponte”. As restantes opcOes de resposta predefinidas ndo foram selecionadas pelos
aprendentes, pelo que se pode concluir que “so6 inglés” e “so outra lingua-ponte” ndo
correspondem ao que implicam os procedimentos e/ou estratégias globais aplicadas

pelos docentes do IPLeiria nestes contextos.

Os resultados aqui expostos coadunam-se com o manifestado pelos docentes,
que afirmaram (50%) que as linguas utilizadas em contexto de sala de aula com

estudantes chineses eram o inglés e o portugués. As percentagens obtidas nas
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respostas que preveem o uso exclusivo de portugués em ambos 0s inquéritos
revelam-se igualmente proximas (22,2% dos professores e 34,6% dos estudantes),
especialmente porque deve considerar-se o nimero dispar entre inquiridos docentes
e inquiridos estudantes (18 e 28, respetivamente). A utilizagdo de “portugués e outra
lingua-ponte” referida por um dos inquiridos encontra duas possiveis explicagdes: a
outra lingua-ponte é o mandarim, cenério que se revela provavel em aulas de tradugédo
e/ou interpretacdo chinés-portugués/portugués-chinés ou a outra lingua-ponte é o
francés, lecionado a propoésito da unidade curricular opcional de Francés, frequentada
por alguns dos alunos. Neste ultimo cenério, o portugués seria utilizado enquanto
lingua veicular. Embora nenhuma destas duas ultimas opgdes corresponda “as aulas
iniciais que teve de Portugués Lingua Estrangeira” mencionadas na pergunta, ¢
possivel que os inquiridos tenham considerado todas as unidades curriculares por,
inevitavelmente, todas implicarem algum nivel de proficiéncia linguistica em

portugueés.

E possivel observar, em campo, as préticas desenvolvidas pelos docentes
associados a aulas de lingua estrangeira como o inglés, o francés e o espanhol, que
costumam recorrer ao uso da lingua portuguesa e que esta funciona como uma lingua
veicular. O uso de uma lingua segunda como lingua veicular admite novos contornos

de investigagdo que néo serdo analisados nesta tese.
Figura 18 - Tipologia de aulas

No ano letivo e no plano curricular que se encontra a cumprir tem aulas especificamente

direcionadas para a aprendizagem de Portugués Ling..laboratorios de lingua, aulas de gramatica, etc.)
28 respostas

® Ja tive, mas neste ano em particular ja
nao tenho

® Tenho
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Figura 19 - Linguas utilizadas nos primeiros meses em Portugal

Nas aulas iniciais que teve de Portugués Lingua Estrangeira, nos seus primeiros meses em

Portugal, quais foram as linguas utilizadas na int...rtugal, ndo responda a esta nem a proxima questao)
26 respostas

@ 36 portugués
@ Portugués e inglés
Portugués e outra lingua-ponte
® Sdinglés
@ S6 outra lingua-ponte

Nas questdes seguintes, pretendeu-se, por um lado, avaliar a autopercecao dos
inquiridos em relacdo ao aproveitamento positivo ou negativo que retiraram da lingua
ou das linguas utilizadas em contexto de sala de aula nos primeiros meses de
aprendizagem de PLE e, por outro, apurar se essas mesmas praticas se mantém
atualmente. Quando confrontados com a pergunta “tendo em conta a sua resposta a
questdo anterior, considera que a(s) lingua(s) utilizada(s) nesses primeiros meses
foram benéficas ou prejudiciais para o seu processo de aprendizagem?”, a
esmagadora maioria dos inquiridos (96,2%) revelou que as linguas utilizadas foram
benéficas para o seu percurso. Por ser uma questdo de resposta facultativa,
registaram-se 26 respostas no total. Apenas um dos inquiridos (3,8%) revelou
considerar que a lingua ou as linguas utilizadas no periodo referido foram prejudiciais
para o seu processo de aprendizagem. Sabendo que 61,5% dos inquiridos admitiram
que as linguas utilizadas nestes contextos eram o portugués e o inglés e 34,6%
admitiram que se recorria exclusivamente ao portugués, € possivel concluir, com
base nestes dados, que ambas as abordagens de ensino, uma menos direta que faz uso
do inglés, e outra direta, que recorre apenas ao uso da lingua-alvo, sdo bem recebidas

por parte dos aprendentes.

De forma a analisar as praticas aplicadas na interacdo atual entre docentes e

aprendentes, formulou-se a questdo “atualmente, quais séo as linguas utilizadas nas
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aulas especificamente direcionadas para a aprendizagem de Portugués Lingua
Estrangeira na interagdo entre o professor e os alunos?”. Mais uma vez, mais de
metade dos 28 inquiridos (53,6%) admitiu que as linguas utilizadas sdo o portugués
e 0 inglés. Novamente em segundo lugar, “s6 portugués” representa 35,7% dos
inquiridos. A opg¢do “portugués e outra lingua-ponte” (10,7%) detém, nesta questao,
uma percentagem de representagdo um pouco mais significativa do que na anterior,
onde se aferiam as praticas do uso de linguas dos primeiros meses de contacto dos
aprendentes. Em conformidade com o declarado em relacao a esse periodo inicial de
aprendizagem, verificou-se, uma vez mais, que as restantes opc¢des de resposta
predefinidas, “s6 inglés” e “s6 outra lingua-ponte” ndo foram selecionadas pelos

aprendentes inquiridos.

Na questdo seguinte, a partir da qual se pretendeu conferir a autoperce¢édo do
aproveitamento dos inquiridos em relacdo a utilizacdo da lingua ou das linguas
referidas em contexto de sala de aula, a op¢do de resposta mais selecionada diverge
ligeiramente com o que foi afirmado na questdo anterior. A pergunta “tendo em conta
a sua resposta a questdo anterior, considera que a(s) lingua(a) utilizada(s) no atual
contexto de sala de aula sdo benéficas ou prejudiciais para o seu processo de
aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira?”, 53,6% dos inquiridos
responderam “é s6 uma lingua e é benéfica, mas preferia que fosse utilizada outraem
simultaneo para explicar determinados conteudos”. Esta afirmacdo contrasta um
pouco com a resposta de também 53,6% dos inquiridos a questdo anterior, que
afirmavam que as linguas utilizadas eram a portuguesa e a inglesa. Através da
observacdo em campo e da andlise as respostas obtidas a questdo seguinte, constata-
se, porém, que alguns dos docentes que recorrem ao inglés ndo o fazem

frequentemente.

Ainda em resposta @ mesma pergunta, mais de um quarto dos inquiridos
(28,6%) afirmaram que “as linguas que sdo utilizadas sdo benéficas” e 14,3%
admitiram que “é s6 uma lingua e beneficia 0 meu processo de aprendizagem”.
Apenas um dos inquiridos (3,6%) manifestou descontentamento em relacdo ao uso
exclusivo de apenas uma lingua, selecionando a resposta predefinida “é s6 uma

lingua e prejudica o meu processo de aprendizagem”. Nenhum dos inquiridos
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selecionou a Ultima opcdo de resposta predefinida “as linguas que sdo utilizadas sao

prejudiciais”.

Em sequéncia do auferido na questéo anterior, pretendeu-se apurar, uma vez
mais, se a percecao do conceito de traducdo dos inquiridos aprendentes se interligava,
de alguma forma, com a informacdo providenciada nas questdes anteriores. Para isso,
foi solicitado aos inquiridos que indicassem a frequéncia com que 0s seus professores
dessas disciplinas (unidades curriculares especificamente direcionadas para a
aprendizagem de PLE) recorrem a traducdo de palavras, expressdes ou frases numa
lingua de chegada que nédo o portugués. As cinco respostas predefinidas antecipavam
0s seguintes cenarios e mostraram 0s seguintes resultados: “Poucas vezes” (53,6%);
“algumas vezes” (17,9%); “muito raramente/quase nunca” (17,9%); “muitas vezes”

(10,7%) e “frequentemente (quase todas as aulas)” (0%).

Figura 20 - Linguas e tradug¢dao em contexto de sala de aula

Tendo em conta a sua resposta a questéo anterior, considera que a(s) lingua(s) utilizada(s) nesses

primeiros meses foram benéficas ou prejudiciais para o seu processo de aprendizagem?
26 respostas

@ Benéficas
@ Prejudiciais
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Atualmente, quais sao as linguas utilizadas nas aulas especificamente direcionadas para a

aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira na interagao entre o professor e os alunos?
28 respostas

@ S6 portugués

@ Portugués e inglés

@ Portugués e outra lingua-ponte
@ Soinglés

@ 56 outra lingua-ponte

Tendo em conta a sua resposta a questao anterior, considera que a(s) lingua(a) utilizada(s) no atual

contexto de sala de aula sdo benéficas ou prejud...de aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira?
28 respostas

@ E s6 uma lingua e beneficia o meu
processo de aprendizagem

® Esouma lingua e prejudica o meu
processo de aprendizagem

@ E s6 uma lingua e ¢ benéfica, mas
preferia que fosse utilizada outra em s...

@ As linguas que sao utilizadas sao
benéficas

@ As linguas que sao utilizadas séo
prejudiciais

Com que frequéncia & que os seus professores dessas disciplinas recorrem a tradugéo de

palavras, expressoes ou frases numa lingua de chegada que nao o portugués?
28 respostas

@ Muito raramente/quase nunca

® Poucas vezes

© Algumas vezes

® Muitas vezes

@ Frequentemente (quase todas as aulas)

&
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9.5. Uso da traducao em aulas de PLE: perspetiva dos professores vs.
perspetiva dos alunos

A tabela abaixo apresenta os resultados obtidos em ambos os inquéritos por
questionario em relacéo a frequéncia do uso da traducdo, evidenciando, por um lado,

a perspetiva dos professores e, por outro, a perspetiva dos alunos.

Tabela 3 - Frequéncia com que se recorre a tradugao: professores vs. alunos
Frequéncia Professores Alunos

Frequentemente (quase

todas as aulas) 5,6% 0%
Muitas vezes 11,1% 10,7%

Algumas vezes 11,1% 17,9%
Poucas vezes 16,7% 53,6%

Muito raramente/quase
nunca 44.,4% 17,9%
Recorri a traducdo nos
primeiros meses de 11,1% N/A
contacto, agora ja ndo

recorro

E percetivel a tendéncia dos alunos inquiridos para afirmar que o uso da
traducdo é um pouco mais frequente do que o admitido pelos professores. Mais de
metade dos docentes assume quase nunca recorrer a traducdo ou ter apenas recorrido
nos primeiros meses de contacto. A interpretacdo de mais de metade dos alunos
inquiridos é a de que os professores recorrem a tradugdo “poucas vezes”. OS
aprendentes admitem também que o grau de frequéncia da opgao “algumas vezes” é
ligeiramente maior do que o apresentado pelos professores. Apesar de ser possivel,
através de uma apreciacdo geral dos resultados, concluir que os dois grupos de
inquiridos concordam em relacdo ao facto de os professores ndo recorrerem com
frequéncia a traducdo, o cenario apresentado pelas respostas dos alunos evidencia

que estes aprendentes, por, potencialmente, estarem maioritariamente integrados em
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cursos e/ou ramos que incluem a prética da tradugcdo nos seus planos curriculares,

apresentam um maior grau de sensibilidade para com questbes relacionadas a

extensdo do que implica “recorrer a traducdo”. O facto de mais de metade dos

aprendentes afirmar que gostaria que os professores utilizassem outra lingua para

explicar determinados contetdos corrobora esta afirmagdo e ndo implica que esta

preferéncia se sobreponha ou questione o uso prevalente da lingua portuguesa.

Na tabela abaixo, confrontam-se as respostas obtidas em ambos os inquéritos

a propdsito da utilizacdo de uma ou mais linguas na interacao entre professores e

alunos.

Tabela 4 - Linguas utilizadas na interagao: perspetivas dos professores vs.
perspetivas dos alunos

Linguas

Portugués
Portugués e
inglés
Portugués e
outra lingua-
ponte

Inglés ou outra
lingua-ponte
nos primeiros
meses de
contacto e,
posteriormente,
portugués

Inglés

Professores

22,2%

50%

11,1%

0%

5,6%

Alunos (no

contexto atual)

35,7%

53,6%

10,7%

N/A

0%

Alunos (nos

primeiros meses

de PLE em
Portugal)
34,6%

61,5%

3,8%

N/A

0%
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Outra lingua-
ponte 0% 0% 0%

Acrescem ainda as respostas personalizadas inseridas pelos docentes

inquiridos:

Linguas (respostas inseridas
manualmente pelos professores Professores
inquiridos)
Portugués. Com alunos sem
conhecimentos prévios, no inicio, o 5,6%
inglés
Portugués e chinés (com o
portugués ganhando maior 5,6%
prevaléncia, quase total para os
anos mais avangados)
Inglés 5,6%

Somam-se as seguintes consideragoes:

l. Cerca de um quinto dos professores afirma utilizar exclusivamente a lingua
portuguesa. Ainda que as percentagens ndo sejam muito dispares, mais de um
terco dos alunos partilha da mesma percecao. E possivel inferir que, de forma
geral, o DTM e a abordagem direta de ensino de LE ndo sdo predominantes
no contexto em estudo.

. Metade dos professores e mais de metade dos alunos reconhecem a utilizacéo
alternada do portugués e do inglés, quer em fases iniciais, quer num contexto
mais atual.

1. Cerca de um décimo dos professores e um décimo de alunos reconhecem a
utilizacdo alternada do portugués e de outra lingua-ponte, especialmente num

contexto de ensino e aprendizagem mais atual.
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Casos isolados revelam a utilizacdo exclusiva de inglés, a utilizacdo alternada
de portugués e chinés e a utilizacdo de inglés em fases iniciais, em situacées
em que os alunos nao tém quaisquer conhecimentos prévios da lingua
portuguesa. Estes casos representam, cada um deles, 5,6% dos inquiridos. A
possibilidade, no primeiro caso, de a utilizagdo exclusiva de inglés constituir
uma préatica recorrente das aulas de inglés é elevada. A utilizacdo alternada
de portugués e chinés é, muito possivelmente, colocada em pratica nas aulas
de teorias e préaticas de traducéo.

Traducdo e utilizacdo de linguas sdo praticas e conceitos fragmentados, quer
na perspetiva dos professores, quer na dos alunos inquiridos.
Independentemente de se verificar que os aprendentes reconheceram, num
nimero ndo muito proeminente, mas mais significativo, a utilizacdo da
traducdo nestes contextos, as percentagens apresentadas em ambas as
questdes parecem ndo evidenciar um elo de ligacdo entre si. Os aprendentes
inquiridos revelaram que o uso alternado do portugués e do inglés (53,6%)
integra a abordagem predominante implementada no ambito da interacdo
entre os professores e 0s alunos em sala de aula. Sob outra perspetiva, 53,6%
dos estudantes inquiridos afirmam que os professores recorrem a traducao
poucas vezes. Ainda que com percentagens diferentes, as circunstancias
apresentadas pelos professores inquiridos sdo idénticas: 50% afirmam utilizar
0 portugués e o inglés na sala de aula, ainda que 44,4%, que representa a
maior percentagem de inquiridos nesta questdo, admitam recorrer “muito
raramente/quase nunca” a tradugdo. Depreende-se, a partir da analise dos
dados obtidos neste estudo, que na perspetiva do universo total de inquiridos,
recorrer com alguma frequéncia ao inglés e recorrer a traducdo sdo praticas

essencialmente distintas.

De forma a analisar a percecdo dos aprendentes inquiridos acerca do formato

monolingue ou bilingue dos materiais didaticos utilizados, pretendeu-se, em primeiro

lugar, reunir as dificuldades e/ou desafios identificados pelos mesmos no processo

de aprendizagem de PLE. Por poderem assinalar, no méaximo, trés das opcdes de

resposta predefinida, os 28 inquiridos selecionaram, no total, 85 respostas. Apos
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confirmacg&o do nimero de respostas fornecidas individualmente, constata-se que um
dos inquiridos assinalou seis op¢des, dois dos inquiridos assinalaram cinco, quatro

dos inquiridos assinalaram duas e um dos inquiridos assinalou uma s6 opcao.

As dez respostas predefinidas antecipavam os seguintes cenarios e mostraram
0s seguintes resultados: “a compreensdo do oral em situagdes especificas (p. ex.:
ruido de fundo, muita gente a falar ao mesmo tempo, alguém a falar muito rapido,
etc.)” (57,1%); “a producdo oral de um discurso coerente e coeso” (53,6%); “a
interpretacdo de frases ou expressdes empregues em determinados contextos (tais
como: expressdes populares, expressdes idiomaticas, anedotas, referéncias culturais
—a uma musica ou a um filme — por exemplo, entre outros)” (39,3%); ““as estruturas
gramaticais” (35,7%); “o dominio lexical” (32,1%); “a construcao e organizacdo de
frases” (25%); “a compreensdo do oral de forma generalizada” (21,4%); “a
articulacdo fonética e/ou pronancia” (14,3%); “a producdo escrita de um discurso
coerente e coeso” (14,3%) e “o dominio seméantico” (10,7%).

Os desafios mais acentuados e que relnem o consenso da maioria dos
inquiridos incidem sobre a compreensdo do oral em situacGes especificas e sobre a
producdo oral. A interpretacdo de frases ou expressdes empregadas em contextos
especificos ocupa, ainda, um lugar de pddio. Verifica-se que os aprendentes
inquiridos tendem a identificar dificuldades de praticas didatico-pedagdgicas
frequentemente associadas e trabalhadas no ambito da Abordagem Comunicativa de
ensino, que pde em pratica aspetos funcionais da lingua “that promote the
development of functional language ability through learner participation in
communicative events” (J. Savignon, 2013, p. 136). Em consequéncia, revela-se
necessario analisar o tipo de orientacdo linguistica adotada pelos manuais e/ou outros
materiais didaticos utilizados no ambito do seu processo académico de

aprendizagem.

Curiosamente, quando solicitado que identificassem manuais e/ou outros
materiais didaticos utilizados durante o seu percurso académico de aprendizagem de
PLE no ensino superior, mais de trés quartos dos inquiridos assinalou a opgao
“manuais e outros materiais didaticos bilingues: enunciados em portugués e chinés”
(78,6%). 83,3% dos professores inquiridos revelaram, todavia, disponibilizar
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materiais em formato monolingue, caracterizados pela utilizagcdo exclusiva do
portugués. Através da observacdo in loco é possivel concluir que a discrepancia de
resultados se deve ao facto de a maioria dos alunos se referir aos materiais utilizados
nas instituicbes de ensino chinesas de onde provém. Os docentes do IPLeiria que
habitualmente lecionam unidades curriculares diretamente associadas ao ensino de
PLE ndo tém, como pratica comum, o hébito de recorrer a materiais bilingues
portugués-chinés. Um dos motivos mais evidentes podera estar relacionado com o
facto de a maioria ndo dominar a lingua chinesa, no entanto, e porque estes materiais
séo bilingues, verifica-se que as instrucdes e diretrizes sao apresentadas em chinés e
portugués. N&o ha, portanto, qualquer obstaculo do ponto de vista linguistico que

impeca a sua utilizacdo por parte de professores que ndo dominem a lingua chinesa.

N&o obstante o desenvolvimento e crescimento significativo da producédo de
materiais bilingues portugués-chinés direcionados a estudantes chineses aprendentes
de portugués (destacam-se manuais como: Portugués Global, Portugués para Ensino
Universitario | e 11, Gramatica Concisa da Lingua Portuguesa, Curso de Portugués
para Chineses, entre outros), constata-se que as metodologias e praticas promovidas
pelos materiais se regem por estratégias globais distintas. Segundo Zheng Shanpei
(2010): “Os novos manuais chineses tém quase todos explicacfes sistematicas sobre
a gramatica portuguesa, enquanto 0s manuais portugueses abordam de forma mais
rapida e menos aprofundada tais aspectos” (Zheng Shanpei, 2010, p. 63). Wang
Suoying (2001, s.p.) defende, igualmente, um ensino da gramatica portuguesa “de
maneira progressiva, sistematica e contrastiva”, evidenciando a organizagao,
sistematizacdo e avanco progressivo e metodico do ensino e aprendizagem de
conteudos. A andlise contrastiva entre aspetos linguisticos das duas linguas é,
também, segundo Wang Suoying, preponderante para 0 SUCESSO NO Processo de

aprendizagem dos aprendentes.

Ainda que estejam a ser produzidos cada vez mais materiais didaticos
bilingues, os docentes de PLE, na generalidade, recorrem com mais frequéncia a
materiais monolingues que utilizam integralmente a lingua-alvo de aprendizagem.
Assentes na premissa de que é possivel promover um desenvolvimento equilibrado

das competéncias comunicativas em lingua referidas no QECR (que compreendem
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competéncias linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas, QECR, p. 156), os
manuais Sdo compostos por exercicios e enunciados que promovem a interagdo e
participacdo ativa dos aprendentes, simulando situacGes auténticas atraves de
dialogos e exercicios abertos de leitura e interpretacdo. Na analise de manuais de
PLE usados pelas universidades chinesas, Han Ying (2016) chega precisamente a
essa concluséo: os manuais de PLE produzidos em Portugal privilegiam uma
abordagem de ensino comunicativa, em conformidade com o estipulado pelo QECR
e 0s manuais de PLE produzidos na China, bilingues, privilegiam uma abordagem de
ensino onde o método GTM é predominante. De acordo com Han Ying (2016), a
abordagem tradicional ou gramatical é, de facto, a vigente no contexto de ensino
chinés e essa € a abordagem aplicada desde a escola primaria. A autora relembra
ainda que “a competéncia de traducdo e interpretacdo é considerada indispensavel na
China continental” (p. 105), corroborando o estipulado pelos documentos oficiais
Chinese Proficiency Grading Standards for International Chinese Language
Education e The National College English Test, CET-4 and CET-6.

Nesta questdo particular, 17,9% dos aprendentes inquiridos afirmaram ja ter
utilizado materiais monolingues que recorrem exclusivamente ao portugués e apenas
3,6% asseguram ja ter utilizado materiais monolingues que recorrem exclusivamente

ao chinés.

Na questdo seguinte, os inquiridos avaliam a pertinéncia dos tipos de
materiais que tém vindo a ser utilizados, com a esmagadora maioria dos inquiridos
(89,3%) a afirmar que considera serem adequados. Apenas 10,7% responderam que
0s materiais ndo sdo os mais adequados. Denota-se que, de forma geral, os estudantes
consideram adequada a utilizacdo de materiais didaticos bilingues portugués-chinés.
Os resultados da questdo que se seguiu corroboram esta conclusdao. Como forma de
resposta ao pedido “quando estuda uma nova lingua estrangeira had mais de seis meses,
prefere que os professores sigam...”, os inquiridos selecionaram as trés respostas
predefinidas, evidenciando que: a maioria (60,7%) prefere uma abordagem hibrida,
de forma a que seja possivel utilizar a sua lingua materna ou uma lingua-ponte
juntamente com a lingua de aprendizagem; pouco mais de um terco (35,7%) prefere

uma abordagem direta, em que se recorra apenas a lingua de aprendizagem, neste
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caso, portugués e, um total de 3,6% dos inquiridos refere preferir uma abordagem
indireta, de forma a que os professores utilizem apenas a lingua materna dos
aprendentes ou uma lingua-ponte nas explicacdes de novos contetdos, deixando a

utilizacao da lingua de aprendizagem para a aplicacao de exercicios especificos.

Com o objetivo de apurar os tipos de atividades em contexto académico que,
na perspetiva dos aprendentes, mais contribuem para o sucesso de aprendizagem de
uma LE, na questdo que se seguiu foram fornecidas cinco opg¢des de resposta
predefinida que antecipavam os seguintes cenarios: “fazer exercicios que considerem
situacdes e interacBes auténticas (a construcdo de didlogos espontaneos que
considerem experiéncias pessoais, a partilha de conhecimentos e a trocas de opinifes
— 0 aluno tem um papel ativo)” (53,6%); “fazer exercicios focados na oralidade
(exercicios de leitura, de construcdo e de repeticdo de dialogos num ambiente
controlado — o professor tem um papel ativo)” (50%); “fazer exercicios focados na
oralidade, mas de forma improvisada (o professor simula uma situacdo especifica
sem recorrer a traducdo e o aluno tenta responder a esse cenario hipotético)” (50%);
“fazer exercicios que tém como principal foco aspetos gramaticais (exercicios de
correspondéncia; de preencher/completar espacos em branco; de substituicao e/ou de
traducdo de frases isoladas)” (39,3) e “fazer exercicios focados na producéo escrita
e na compreensdo do oral” (32,1%). Por poderem assinalar, no maximo, duas das
opcOes de resposta predefinida, os 28 inquiridos selecionaram, no total, 63 respostas.
Apos confirmagdo do numero de respostas fornecidas individualmente, constata-se
que dois dos inquiridos assinalaram cinco opg¢des, um dos inquiridos assinalou quatro,

trés dos inquiridos assinalaram trés e quatro dos inquiridos assinalou uma s6 op¢éao.
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Figura 21 - Dificuldades, materiais e abordagens gerais: perspetivas dos
alunos inquiridos

Quais sdo as suas principais dificuldades no processo de aprendizagem de Portugués Lingua
Estrangeira? (Assinale, no maximo, trés opgdes)

28 respostas

7 (25%)

A construgdo e organizagéo de...

As estruturas gramaticais 10 (35,7%)

A articulagdo fonética efou pro... 4 (14,3%)

A produgéo oral de um discurs... 15 (53,6%)

A produg&o escrita de um discu... 4 (14,3%)

O dominio lexical 9(32,1%)
O dominio seméntico 3(10,7%)

A interpretagéo de frases ou ex... 11 (39,3%)

A compreensao do oral de form... 6 (21,4%)

A compreens&o do oral em situ... 16 (57,1%)

Durante o seu percurso académico de aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira no ensino
superior, ja utilizou:
28 respostas

@ Manuais e outros materiais didaticos
bilingues: enunciados em portugués e
inglés

@ Manuais e outros materiais didaticos
bilingues: enunciados em portugués e
chinés

@ Manuais e outros materiais didaticos
monolingues: enunciados em portugués

@ Manuais e outros materiais didaticos
monolingues: enunciados em chinés

Tendo em conta a sua resposta a questao anterior, considera que o tipo de material que tem vindo

a utilizar € o mais adequado?
28 respostas

® sim
@ Nzo

89,3%
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Quando estuda uma nova lingua estrangeira hd mais de seis meses, prefere que os professores
sigam:
28 respostas

@ Uma abordagem direta (utilizem apenas
a lingua de aprendizagem, neste caso,
portugués, na comunicagao com 0s
alunos)

@ Uma abordagem hibrida (utilizem a sua
lingua materna ou uma lingua-ponte,
juntamente com a lingua de
aprendizagem)

Uma abordagem indireta (utilizem
apenas a sua lingua materna ou uma
lingua-ponte nas explicagdes de novo...

Quais sdo as atividades que no contexto académico, na sua opiniao, mais contribuem para o

sucesso da aprendizagem de uma lingua estrangeira? (Assinale, no maximo, duas opcoes)
28 respostas

Fazer exercicios que tém como

11 (39,3%
principal foco aspetos gramatic... ( )

Fazer exercicios focados na

0
oralidade (exercicios de leitura, ... 14 (50%)

Fazer exercicios que considerem

. - . B o 15 (53,6%)
situagbes e interacdes auténtic...

Fazer exercicios focados na

14 (50%
oralidade, mas de forma impro... (50%)

Fazer exercicios focados na

0,
produgado escrita e na compree... 9(32.1%)

0 5 10 15

Uma anélise minuciosa aos resultados obtidos nas questdes anteriores revela
que os aprendentes inquiridos admitem sentir mais dificuldades nas componentes da
producdo e compreensdo oral em portugués. E curioso verificar que exaltam
precisamente as mesmas componentes a prop6sito da Ultima questao, que solicita que
identifiqguem as atividades que mais contribuem para o sucesso de aprendizagem de
uma LE. E percetivel, através da anélise destes dados, a inseguranca e/ou falta de
confianca que sentem em relacdo ao seu nivel de proficiéncia em portugués. Os
inquiridos manifestam ainda, de forma muito clara, a sua preferéncia por abordagens
e metodologias hibridas, que privilegiem o uso alternado de portugués e de outra
lingua-ponte (mandarim ou ndo), tendéncia que contrasta com a realidade encontrada
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no panorama do ensino superior nacional, que se caracteriza pela predominancia de
materiais didatico-pedagogicos que privilegiam a aplicacdo de uma abordagem de

ensino monolingue.

Mesmao perante circunstancias em que se comprove uma maior tendéncia, por
parte dos professores, para adotar abordagens e/ou estratégias globais que promovam
a realizacdo de exercicios que considerem situacbes e interacbes auténticas e
destaqguem o papel central do aprendente, como € o caso (72,2%), a caréncia de
materiais que se adequem, em simultaneo, as necessidades dos aprendentes e aos
objetivos tracados pela Abordagem Comunicativa de ensino de LE é evidente. Por
norma, 0s manuais sao elaborados considerando apenas uma das duas premissas: ou
se focam na construcdo de material didatico que privilegia a Abordagem
Comunicativa sem recorrer a explicacfes mais aprofundadas sobre caracteristicas da
lingua portuguesa (em chinés, neste caso especifico) que em muito se distanciam das
da lingua chinesa ou, por outro lado, focam-se em construir enunciados e listas de
vocabularios bilingues sem que as competéncias comunicativas sejam previstas pelos

conteudos propostos.

Por se reconhecer que os exercicios formais de traducdo sdo habitualmente
aplicados em contexto de ensino e aprendizagem de LE na China e com base no que
se pbde constatar em campo nos Ultimos cinco anos, pretendeu-se analisar a pratica
comum mais adotada pelos aprendentes quando lhes é pedido que escrevam um texto
ou preparem um discurso para apresentar oralmente em portugués com tempo de
preparacdo. As quatro respostas predefinidas antecipavam os seguintes cenarios e
mostraram os seguintes resultados: “Costumo” ... “fazer uma preparagdo em
portugués, registando algumas ideias ou frases especificas em chinés para, mais
tarde, traduzir” (39,3%); “fazer primeiro um esboco em chinés e, depois, traduzi-lo
para portugués (35,7%); “fazer logo a preparagdo em portugués” (21,4%) e “fazer
primeiro um esbo¢o numa lingua-ponte e, depois, traduzi-lo para portugués” (3,6%).

Os dados evidenciam uma clara propenséo para recorrer a traducdo, quer de
forma parcial, quer de forma integral. Apenas cerca de um quinto dos inquiridos
afirmaram ndo estabelecer uma ponte com a sua lingua materna ou outra lingua-ponte
aquando preparacdo de um enunciado escrito ou oral em portugués, o que pode ser
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explicado pelo facto de terem imergido, ao longo de grande parte do seu percurso
académico, no sistema de ensino chinés que, como evidenciado anteriormente,
reconhece que a competéncia da traducdo faz parte do quadro de competéncias a

adquirir aquando aprendizagem de uma LE.

Figura 22 - Frequéncia do uso (nao solicitado) de tradu¢ao enquanto
ferramenta de trabalho

Quando tem de escrever um texto ou preparar um discurso para apresentar oralmente em

portugués e tem tempo de preparagao, costuma:
28 respostas

@ Fazer primeiro um esbogo em chinés
e, depois, traduz-lo para portugués

@ Fazerlogo a preparagdo em portugués
Fazer uma preparagédo em portugués,
registando algumas ideias ou frases
especificas em chinés para, mais
tarde, traduzr

@ Fazer primeiro um esbogo numa
lingua-ponte e, depois, traduz-lo para
portugués

9.6. Recolha e analise de tradugdes de frases e expressdes ZH-PT e PT-ZH

Concluida a analise da percecao que ambos 0s universos de inquiridos detém
sobre o0 uso da tradugcdo em contexto de ensino e aprendizagem de LE e sobre as
varias praticas metodoldgicas aplicadas em contexto de sala de aula, seguiu-se a
recolha e analise de traducdes de frases e expressdes ZH-PT e PT-ZH dos alunos
inquiridos. E importante referir que o proposito desta recolha ndo se prendeu com
uma analise das traducbGes do ponto de vista linguistico da LC, ainda que se
reconhecam limitagdes ao nivel de aspetos formais (e.g. uso incorreto de sinais de
pontuacdo e problemas de espagamento, nomeadamente espagamento antes ou
depois do ponto final), aspetos lexicais (e.g. uso de palavras inadequadas ou
invulgares, tendo em conta o contexto) e aspetos sintaticos (e.g. uso, falta de uso ou
uso inadequado de artigos e de preposi¢cOes) que poderdo constituir um corpus
adequado para uma futura investigagdo que incida sobre estas questbes. O
levantamento de padrdes e tendéncias € feito, quer ao nivel linguistico e de tradugéo,

quer ao nivel extralinguistico. Contudo, o foco de andlise concentra-se nas
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preocupacOes identificadas pelos inquiridos como sendo as mais evidentes ao longo
do processo de traducgéo de cada um dos blocos de frases e no posterior confronto

com o que se verifica nos resultados praticos.

Pretendeu-se, por conseguinte, formular um conjunto de frases e expressdes
que se caracterizassem, numa primeira instancia, pela utilizacdo de elementos que
evidenciassem determinados aspetos gramaticais da LP e, por outro, pela utilizagdo
de referentes culturais que remetessem e refletissem, de alguma forma, tradices,
habitos e costumes associados ao processo hibrido e continuo de construcdo da
identidade cultural dos dois paises, China e Portugal. Entendem-se por referentes
culturais 0 mesmo que se entende por culturemes’® na perspetiva de Nord (1997). Os
referentes culturais detém, tal como designado por Santamaria, (2010) “a distinctive
cultural capital” (Santamaria, 2010, p. 517). Denote-se que o conceito de capital
cultural, previamente analisado no &mbito do capitulo da interdisciplinaridade, se
debruca sobre a acecdo de Bourdieu, que o define como um conjunto de
competéncias e saberes (dindmicos) que agentes sociais detém sobre aspetos
culturais. Os referentes culturais sdo contextuais e a sua interpretacdo pode variar

consoante o local e os agentes intervenientes que os interpretam e utilizam.

Formaram-se vinte e quatro frases e/ou expressoes, divididas em oito blocos
de trés®. A tabela abaixo permite que se analisem as tendéncias gerais identificadas

nos dados obtidos que registaram maiores percentagens de representacao.

Tabela 5 — Tradugdes com maior grau de representagao

TP TC com maior % NuUmero de respostas e %
O meu reldgio parou. BHFERET. 6 respostas
21,4%

78 Cultureme: A social phenomenon of a culture A that is regarded as relevant by the members of this
culture and, when compared with a corresponding social phenomenon in a culture B, is found to be
specific to culture A” (Nord, 1997, p. 137).
80 Ver anexos VIII - XXXI.
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N&o ha nada de novo,

nenhuma novidade.

O rapaz que vi ontem
voltou a passar por mim

hoje.

REMBEERZ-

TR TERY -

X MFHIE

HEES, WX

LTS EEE-

it

oot
)k
i
bt
-

XK T -

A NESINC - Ic o

HMNBINEHZES.

AT, R
HY

BRERFB AN H
B RXNEG N %
27

O livro que compraste

€ muito interessante.

O que voce disse esta

errado.

Esta é uma boa

escolha.

E mais facil falar do

que fazer.

Ele entende francés.

Ele sorriu de alegria

Ele riu alegremente.

Devemos estudar

seriamente.

N6s devemos estudar

muito.

2 respostas
7,1%
2 respostas

7,1%

6 respostas
21,4%

3 respostas
10,7%

4 respostas
14,3%

5 respostas
17,9%

5 respostas
17,9%

3 respostas
10,7%

3 respostas
10,7%

2 respostas
7,1%

2 respostas

7,1%
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HMNBINEHZE S

BN REHE .

HEEAN TR E S

BIBBAF/IET

BETIILARB.

S W

BKHEI

g ZoNAd

BB

BHETFNRBREEE

BX o

Devemos estudar

muito.

As criancas estudam

em siléncio.

Quando me formei, fui
trabalhar como

tradutor.

A minha mae ndo

trabalha mais.

Comprei alguns livros.

Eu espero que 0 meu
filho tenha o futuro

brilhante.

A égua derramada ndo
pode ser recolhida.

Imperceptivelmente

O caréacter de
influéncia pelo

ambiente.

Vou postar disticos do
Festival da Primavera
durante o Ano Novo

Chinés.

2 respostas
7,1%

6 respostas
21,4%

3 respostas

10,7%

7 respostas
25%
12 respostas
42,9%
2 respostas

7,1%

3 respostas
10,7%

2 respostas
7,1%

2 respostas

7,1%

6 respostas

21,4%
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R AR [P IP LR =Y S

B,

FEZG, BTRT.

TEZTT, BWTET-

T2247, HTET.

A noite todos os gatos

séo pardos.

A noite todos os gatos

sdo pardos.

Nao facas disto um

bicho de sete cabecas.

Né&o facas disto um
bicho de sete cabecas.

O negdcio ficou em

aguas de bacalhau.

O método de ovos
mexidos com tomate é

muito simples.
Mil milhas comegam

com uma unica etapa.

Uma viagem de mil
milhas comeca com

um passo.

Mil milhas comegam

com um Unico passo.

RFAN TS

i PR RIS ER AR
wER.

REHZXLDKH
Z

AEEEBEERNL

I FADFE ST

3,

5 respostas

17,9%

3 respostas
10,7%
3 respostas

10,7%

3 respostas
10,7%

2 respostas
7,1%

2 respostas
7,1%

2 respostas
7,1%

2 respostas
7,1%

2 respostas

7,1%

No primeiro bloco, a primeira frase e a segunda frase séo simples por serem
constituidas por uma s6 oragao (“o meu relogio parou” ¢ “ndo ha nada de novo,
nenhuma novidade”) e a ultima é complexa, mais especificamente subordinada
adjetiva relativa, introduzida pelo pronome relativo “que” (“o rapaz que vi ontem

voltou a passar por mim hoje”). Para alem disso, s&o utilizados alternadamente o

178



pretérito perfeito e o presente simples do indicativo. Sabendo que os verbos em
chinés ndo possuem flexdo verbal (Yu Xiang, 2011) e que as oragOes das frases
complexas em chinés sdo, normalmente, separadas por virgulas, pontos e virgulas ou
por nenhum correlativo, no caso das frases complexas contraidas (Mai et al., 2019),
pretendeu-se averiguar que tipo de influéncia exercem estes aspetos sobre a traducéo
final na LC.

Uma analise minuciosa aos resultados obtidos na tabela anterior revela que
em relacdo ao primeiro bloco de frases ndo se detetam dificuldades na transposicao
adequada de tempos verbais para mandarim. Verificam-se algumas variacfes ao

YRR {4

nivel de escolhas lexicais, designadamente referéncias a verbos como “parar”, “ndo
andar”, “ndo rodar/girar” ou “estragar” aquando da traducdo da frase “o meu relogio
parou”, o que reflete uma preocupagdo com 0 grau de fluidez registado nas traducdes.
A fluidez, juntamente com a fidelidade e a elegéncia, sdo trés principios muito

influentes para a pratica e para os Estudos da Traducdo na China. “H>k, E{EF|@
&, FreB@liE, FEisrEXrEs M/AEBEIEY, fF5HR%” (Em segundo lugar,
deve ser fluido. O texto de chegada deve ser fluido e deve estar em conformidade
com as regras da LC), Li & Choi (2002, p. 65).

Relativamente a traducdo da segunda frase, registam-se oito traducdes que
mantém a virgula e, por conseguinte, se apresentam em forma de frase complexa. As
restantes dezanove traducdes transformaram a frase do TC numa frase simples que
ndo recorre ao uso de qualquer correlativo. Sabendo que a segunda oracao reforca e
enfatiza o sentido expresso na primeira, as traducdes em chinés estruturam-se em
forma de frase complexa contraida. Na dltima frase do bloco, o pronome relativo
“que” é omitido em todas as traducOes registadas e s6 é substituido por uma virgula

em seis traducdes. A sexta edicdo do livro de gramatica Ef X} 1& (Modern Chinese)
de 2017 (Huang & Liao, 2017, p. 131, v. 2) afirma que: “H /DA E @), R
Bz EMNEWMBUET, PELEFEES, BEM T 2P HEIEE” (Existem

alguns casos de frases complexas que, se ndo tiverem uma pausa e uma virgula na
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escrita, se transformam em lianweiju8!). Verifica-se, assim, que as frases que
constituem os TC ndo apresentam problemas de construcéo e que o pretérito perfeito

é introduzido pela particula 7 [le] e pelo advérbio de repeticdo X 8 [youl].

No que respeita a traducdo deste primeiro bloco de trés frases, os aprendentes
inquiridos revelaram sentir uma maior preocupacdo, aquando do processo de
traducdo, com aspetos gramaticais e construcdo frasica (35,7%) e com aspetos
relacionados com o significado, o contexto e a funcdo comunicativa (35,7%). A
questdo da equivaléncia na traducdo (21,4%) e os aspetos socioculturais (7,1%)

também foram opcdes de resposta selecionadas, ainda que com menos incidéncia.

Figura 23 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aguando
do processo de tradugao (bloco de frases 1)

Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de traducdo do texto de chegada
da questéo anterior? (Assinale apenas uma opcao)

28 respostas

@ Aspetos gramaticais e construgéo
frasica
@ Aspetos socioculturais

Aspetos relacionados com o significado,
o contexto e a fungao comunicativa

® A questdo da equivaléncia na tradugéo

81 Frases que apresentam construcdes verbais em sequéncia, em que o sujeito tem dois ou mais verbos
como predicados.
82 0 advérbio de repeticdo X [you] utiliza-se quando se pretende fazer referéncia a uma agéo que ja
ocorreu no passado. Traduz-se como “outra vez” ou “novamente”. Apesar de ndo se registarem
problemas de construcdo frasica e/ou gramaticais nas traducfes, encontram-se alguns ao nivel da
compreensdo do TP e subsequente traducdo na LC. Essas questdes ndo serdo alvo de analise nesta
investigacéo.
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As traducdes obtidas corroboram o que os aprendentes inquiridos identificaram como
0s aspetos que mais 0s preocuparam no processo de traducdo. Constata-se que, de
forma geral, as traducbes s@o orientadas para a LC, aproximando-se das abordagens
de traducdo funcionalistas, em que a importancia das competéncias comunicativas é
suportada pelo uso pragmaético da gramatica e ndo pelos seus aspetos normativos e
formais (Rizzato em Ying & Wei, 2015, p. 50).

No segundo bloco, o objetivo recaiu sobre a analise da particula estrutural 9

[de] em chinés e da forma como influencia a ordem dos constituintes e a construgdo
frasica em portugués. Esta particula é, normalmente, utilizada para expressar posse

(e.g. FH9- 0 meu/a minha) ou para ligar um adjetivo aum nome (e.g. E =2 F -
livro interessante). Na primeira frase (“{REHFEHF=ZE” [0 livro que compraste
é muito interessante]), tal como na terceira (“iX2&—NFAYIEFRE” [esta é uma boa

escolha)]), a particula é seguida de um verbo que funciona como um adjunto

adnominal, ainda que na Ultima o uso de fy nao seja obrigatério. Na segunda frase
YR BS25E89” [0 que disseste esta errado]) foi formado um “grupo-f9” com

funcbes de substantivo que, em simultaneo, evidenciou a estrutura predicativa e

enfatica “Z...A9” [shi...de] (Mai et al., 2019). Esta estrutura permite que o adjetivo

“errado” funcione como um predicado.

Os aprendentes inquiridos demonstraram sentir uma maior preocupacao com
a organizacéo e estrutura frasica na LC, recorrendo ao uso do pronome relativo “que”
na traducdo das primeiras duas frases e aos determinantes demonstrativos “esta/isto”,
na terceira. Verifica-se que o pronome “que” s6 ndo foi utilizado numa das traducdes
da primeira frase, onde se recorreu ao uso do participio passado do verbo “comprar”
e se optou pelo uso de um sujeito indeterminado: “O livro comprado ¢ interessante”.
A frase ndo apresenta problemas ao nivel da construcéo frasica e estrutura gramatical,

mas oculta o sujeito sobre quem recai a agdo (fR — tu). Em relagdo a segunda frase,

apenas quatro das vinte e oito tradugdes evitaram o uso do pronome ‘“que”,
designadamente: “As tuas palavras sdo erradas”; “O seu frase nédo é certa”; “Vocé

esta errado” e “Esta enganado a esse respeito”.

181



As frases selecionadas neste segundo bloco, e pelo facto de as palavras que
as constituem ndo apresentarem um valor conotativo e/ou um grau elevado de
complexidade ao nivel lexical e semantico, refletem as varias funcGes de uma
particula gramatical especifica e das implicacdes que tem em cada uma das frases na
LC. E percetivel que os aprendentes, de forma geral, compreendem e sabem como
utilizar o pronome “que”. E curioso, contudo, que se registe uma tendéncia
maioritaria para usar a terceira pessoa do singular, “vocé”, ainda que o pronome
utilizado no TP seja o correspondente a segunda pessoa do singular no portugués
europeu, “tu”. Este fendmeno encontra duas explicacBes possiveis, a primeira
estabelece uma relagdo com aspetos culturais. Na China, utilizar a segunda pessoa
do singular numa conversa com alguém mais velho ou com algum desconhecido é
tido como falta de respeito. A segunda explicacao possivel relaciona-se com o facto
de os aprendentes recorrerem a utilizacdo de recursos e ferramentas que utilizam,

maioritariamente, o portugués do Brasil (Caels et al., 2021, no prelo).

Os aprendentes inquiridos revelaram sentir uma maior preocupacéo, aguando
do processo de traducdo destas trés frases, com aspetos gramaticais e construcao
frésica (53,6%) e com aspetos relacionados com o significado, o contexto e a funcéo
comunicativa (28,6%). A questdo da equivaléncia na traducédo foi o aspeto que mais
preocupou 17,9% dos inquiridos e a op¢do ‘“‘aspetos socioculturais” ndo foi
selecionada.

Figura 24 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aquando
do processo de tradugao (bloco de frases 2)

Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de tradugao do texto de chegada

da questao anterior? (Assinale apenas uma opc¢ao)
28 respostas

@ Aspetos gramaticais e construgéo
frasica

@ Aspetos socioculturais
Aspetos relacionados com o significado,
o contexto e a fungdo comunicativa

@ A questao da equivaléncia na tradugéo
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No terceiro bloco, o objetivo recaiu sobre a andlise da particula estrutural “

15” [de] em chinés e da forma como é transposta para portugués. Os adjetivos e 0s

verbos sdo as classes gramaticais que antecedem esta particula, que caracteriza “o
grau do estado ou o efeito da acdo expressa pelo predicado” (Mai et al., 2019, p. 417).
Na frase “fthifr 5 {&;%E”, a particula é precedida pelo verbo “ouvir” e seguida pelo

resultado que recai sobre essa agdo, neste caso, “entender”. O mesmo acontece na

primeira frase do bloco, “ii 5 A& %5, MEHE” (falar é facil, fazer é mais dificil). Os
adjetivos também podem preceder a particula, tal como acontece na Ultima frase “ftb
SXEET” (ele + feliz + “de” + sorrir). Em portugués, esta Gltima frase pode

traduzir-se como: “ele esta tdo feliz que sorriu”. A ac¢do “sorrir” traduz e surge em

consequéncia do grau de felicidade associado ao sujeito “ele”.

E visivel o dominio que os aprendentes inquiridos detém sobre algumas
estruturas gramaticais da lingua portuguesa. Na primeira frase do bloco, doze das
vinte e oito traducBes registam 0 uso da conjungdo adversativa “mas”, onze da
construgdo comparativa “mais...do que”, trés estabeleceram uma relacao anaférica a
partir da utilizagdo da preposicao “de”, como em “Facil de dizer, dificil de fazer” e
duas recorreram a repetigdo do verbo “ser”, como em “Falar é facil, fazer é dificil”.

Na segunda frase, a construcdo “Af451&” explicita o resultado da acdo “Hf[&”

(compreender/entender), que numa traducdo mais literal resultaria, em portugués,
numa frase como: “ele consegue entender portugués”. O verbo “conseguir” expressa
conquista, o facto de se ter atingido um objetivo. Cinco das traducbes dos
aprendentes inquiridos registam, de facto, a introdugdo do verbo “conseguir”.
Embora, gramaticalmente, a frase ndo apresente quaisquer problemas, a introducéo
deste verbo podera ser mais légica em determinados contextos do que noutros. Se,
hipoteticamente falando, o interlocutor A, cuja lingua materna é portugués, se dirigir
em inglés ao interlocutor B, cuja lingua materna e chinés, por ndo saber que B domina
a lingua portuguesa, ¢ possivel que C intervenha e afirme “ele/a consegue entender
portugués”, ou seja, ele tem capacidade e competéncias para tal, logo, ndo ha

necessidade de comunicarem em inglés.
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Noutro cenario hipotético em que se enumerem as linguas ativas e/ou passivas
do interlocutor B (e.g. ele entende inglés, entende francés, entende chinés...), a
introducao do verbo “conseguir” ndo ¢ absolutamente necessaria, uma vez que o tom
enfatico ndo se encontra nas capacidades do interlocutor, mas antes nas linguas que
domina. A énfase e a finalidade da comunicagdo determinam as construgdes
linguisticas a adotar, tal como determinado pela teoria de skopos (Vermeer [1984],
2012). De uma outra perspetiva, constata-se que, apesar de se registar alguma
variacdo lexical na traducdo da acdo que constitui o predicado (cf. saber, conhecer,
compreender, entender, aprender, poder compreender/entender e perceber) e a
excecdo de algumas traducdes (cf. “Ele pode entender francés™), a grande maioria
dos inquiridos conjugou o verbo no presente do indicativo, o que revela que o0s

aprendentes inquiridos, tal como afirmado aquando da analise da particula #§ [de],

reconhecem e aplicam muitas das regras associadas as convencdes linguisticas da

lingua portuguesa.

A intencdo da terceira e da ultima frase do bloco distingue-se das anteriores.

A=Razsy

Na frase “fth 53¢ 155K 7 (ele esté tdo feliz que sorriu), a funcdo da particula “15” é
a de constatar uma relagdo causal entre o adjetivo “feliz” e o efeito desse estado de
felicidade. Em portugués, conjungdes como “porque” € construgdes como “tao...que”
sdo frequentemente utilizadas nestes contextos. Apenas onze das vinte e oito
traducges introduzem esta relagdo de causalidade. As restantes (e.g. “Ele sorriu com
alegria” ou “Ele riu felizmente”) indicam o modo ¢ as circunstancias em que a agdo
“sorrir” decorre (decorre de forma alegre e/ou de forma feliz). Salienta-se ainda que,
no lugar de uma das tradugOes, se regista a seguinte resposta dada por um dos
inquiridos: “YRVHIGHE AR, NiZE: fEXMXRT. HFE: heXE
KT H 3k, ” (As particulas #b [de] e 5 [de] ndo foram utilizadas corretamente.
Devia ser: fth =457 ou fthE BT H3K). A primeira correcdo sugerida
pelo inquirido surge para traducao no bloco seguinte e a intencdo premeditada era a
de, precisamente, aferir se os aprendentes inquiridos distinguiam as fungdes das duas
particulas estruturais na sua L1 e, consequentemente e respeitando as convencdes

linguisticas da LC, as transferiam para a traducio. E, contudo, importante frisar que,
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gramaticalmente, a frase ndo esta incorreta. A escolha lexical do verbo “%¢ ndo é,

4H Og

geralmente, tdo frequente quanto a combinacdo “5 3¢ 1558 7 (tdo feliz que chorou).

Contudo, e de forma a estabelecer um possivel vinculo de anélise contrastiva com a

frase do bloco seguinte (cf. “fth 5% % 7 ), optou-se por manter o verbo “sorrir”

por forma a avaliar o impacto de estruturas gramaticais na traducdo. Na segunda

correcdo sugerida pelo inquirido, é introduzida a construgdo “43&” [chulai] que

ocorre sempre depois de um verbo e que, quando ndo implica o sentido literal de

“sair”, expressa o0 resultado ou a conclusdo de uma acédo (e.g. “FrgEFEH L 3K [eu

consigo ver]). Ainda que seja possivel introduzir esta adicdo, esta € apenas uma

opcao facultativa.

Conclui-se, por conseguinte, que neste bloco de frases em particular, as
convengdes linguisticas da lingua chinesa influenciaram de forma significativa as
traducdes na LC, como ilustram as construgdes “consegue entender” no lugar de
“entender” e “ele riu felizmente” no lugar de “tao feliz que sorriu”. Os aprendentes
inquiridos afirmaram sentir mais preocupacdo, em primeiro lugar, com aspetos
relacionados com o significado, o contexto e a funcdo comunicativa (50%), em
segundo, com aspetos gramaticais e construcdo frasica (32,1%). Seguem-se
preocupaces relativas a questdo da equivaléncia na traducéao (14,3%) e, por Gltimo,
aos aspetos socioculturais (3,6%). Observa-se que, ao contrario do que aconteceu no
processo de traducdo das frases anteriores, 0s aprendentes asseguraram priorizar o
significado, o contexto e a fungdo comunicativa em detrimento das demais questdes.
E também neste bloco que surgem, de forma mais evidente, alguns problemas
relacionados com tempos verbais, uso desajustado de preposicdes e de outras classes
de palavras, dificuldades na aplicacéo da transposicao® e dificuldade mais acentuada
na escolha lexical mais adequada ao contexto. Até entdo, e apesar de se registarem

algumas limitacOes associadas a aspetos formais como a falta de pontuacdo e a alguns

83 Neste caso em particular “transposicdo” refere-se ao procedimento de Vinay e Darbelnet (1958)
que integra a tradugdo obliqua. A transposicdo envolve a substituicdo de classes de palavras e
mudancas estruturais.
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problemas de género ¢ numero (cf. “O seu frase ndo é certa”) e de conjugagoes
verbais (cf. “O teu livro que compra € interessante”), o aspeto ao qual se prestou mais

atencdo, na perspetiva dos inquiridos, foi o gramatical.

Figura 25 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos agquando
do processo de traducao (bloco de frases 3)

Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de traducao do texto de chegada

da questao anterior? (Assinale apenas uma opgao)
28 respostas

@ Aspetos gramaticais e construcéo
frasica

@ Aspetos socioculturais
Aspetos relacionados com o significado,
o contexto e a fungdo comunicativa

® A questdo da equivaléncia na traducéo

No quarto bloco, o objetivo recaiu sobre a analise da ultima particula

estrutural “ib> [de], que acompanha e modifica adjetivos, verbos, advérbios e

palavras que funcionem como adjuntos adverbiais. A funcdo desta particula € muito

semelhante a dos advérbios de modo em portugués. Na frase “fth 5 3% %€ 7, onde

apenas se verifica a utilizagdo de um “de” diferente em relagdo a ltima frase do

bloco anterior, a particula “ih> expressa a forma como a acdo acontece. Neste caso,

pode traduzir-se como: “ele sorriu de forma alegre” ou “ele sorriu alegremente”. O

mesmo acontece nas Ultimas frases do bloco, “FA1EINE M) e “FL F{[]1 % &
H =), que se que podem traduzir como: “temos de estudar com seriedade” /

“temos de estudar muito” e “as criangas estudaram em siléncio” / “as criangas

estudaram tranquilamente”.

Verificam-se algumas limitagdes na traducdo da primeira frase deste bloco
(cf. falta de pontuacéo e/ou uso desajustado do advérbio de modo “felizmente”, como
em “Ele ri felizmente”; uso incorreto da preposi¢do “com” como em “Esta a rir com
contente”, entre outros) que influenciam diretamente a fluidez das tradugfes. Em

relacdo a segunda frase do bloco, ndo se verificam dificuldades na transposicéo da
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particula estrutural “#” [de] que, na maioria dos casos (em dezasseis dos vinte e 0ito)

foi substituida pela locucao adverbial “a sério”, pelo advérbio de modo “seriamente”
ou pela combinacdo “com seriedade”. Na terceira frase regista-se alguma variacao
ao nivel dos tempos verbais, que variam entre o presente e pretérito perfeito do
indicativo. N&o obstante, é das traducfes que mais reinem consenso. Grande parte
dos inquiridos optou pela tradugdo final “As criangas estudam em siléncio”, uma com

ponto final (21,4%) e outra sem ponto final (17,9%).

Deteta-se, uma vez mais, que, particularmente na primeira frase, as questoes
gramaticais si0 aquelas que apresentam mais incongruéncias na LC. E importante
realcar, no entanto, que embora as duas ultimas frases do bloco apresentem,
pontualmente, escolhas lexicais menos 6bvias, ndo se encontram erros ou gralhas
significativas ao nivel sintético. Os resultados obtidos na questdo “Quais foram 0s
aspetos que mais 0 preocuparam no processo de tradugdo do texto de chegada da
questdo anterior? (Assinale apenas uma opcao)” mostraram que: 39,3% dos
inquiridos afirmaram sentir mais preocupacdo com 0s aspetos gramaticais e a
construcdo frasica; 35,7% com aspetos relacionados com o significado, com o
contexto e a fungdo comunicativa; 21,4% com a questdo da equivaléncia na traducao

e 3,6% com aspetos socioculturais.

Figura 26 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aquando
do processo de tradugao (bloco de frases 4)

Quais foram os aspetos que mais ¢ preocuparam no processo de traducdo do texto de chegada

da questao anterior? (Assinale apenas uma opcao)
28 respostas

@ Aspetos gramaticais e construgéo
frasica

@ Aspetos socioculturais
Aspetos relacionados com o significado,
o contexto e a fungao comunicativa

/ @ A questéo da equivaléncia na tradugéo
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No quinto bloco formularam-se trés frases que evidenciam as funcGes

distintas da particula modal e particula aspetual “ 77 [le]. A particula “77” pode

indicar a conclusdo de uma agédo, uma acéo que se realizou no passado, ou uma agao

que se realizard num futuro préximo. Na primeira frase, “FEE\ T wt = M EFIE”, a
particula “ 77> expressa uma acdo que se pode vir a concretizar no futuro e pode ser

traduzida como: “assim que me licenciar, vou trabalhar como tradutor/a”. Na

segunda frase, “FIBIEAFHF T {E7T ", a particula enfatiza o facto de se registar uma

mudanga entre o passado e o presente, que se pode traduzir em portugués para: “a
minha mé&e j& ndo trabalha” (ja trabalhou, mas agora a situacdo € diferente). Nesta

frase, a particula “ 7y € utilizada como particula modal. Na terceira e Gltima frase do
bloco, “F L7 JLZA P, a particula segue o verbo “comprar” e expressa a conclusao

de uma agéo, colocando-a no passado: “eu comprei alguns livros”.

Em relagdo a traducdo da primeira frase que coloca a acdo no futuro, 10,7%
dos inquiridos, a maior percentagem de representacdo nesta questdo, traduziu
“Quando me formei, fui trabalhar como tradutor”. Para além das trés respostas que
traduziram a frase recorrendo a conjugacdo dos verbos no pretérito perfeito do
indicativo, registam-se mais duas que seguem a mesma tendéncia. Salienta-se,
contudo, que nas restantes vinte e trés traducgdes se verifica a colocacdo correta da
acdo no futuro, quer através da utilizacdo da combinagdo “ir + verbo no infinitivo”,

quer através da conjugacdo simples dos verbos.

Na frase seguinte, um quarto dos inquiridos optou pela traduc¢do “A minha
mée ndo trabalha mais”. A frase, na LC, ndo apresenta erros ao nivel da estrutura
gramatical, no entanto, a combinagdo “ndo + verbo + mais” pode ser percecionada
de forma um pouco diferente em portugués europeu e em portugués do Brasil. Num
cenario hipotético, o interlocutor A dirige-se ao local de trabalho da interlocutora B,
que € a sua mae e, por nao gostar das condicOes de trabalho que encontra, afirma “a
minha mae nao trabalha mais”, ou seja, a partir deste momento, a interlocutora B ndo

ird continuar a trabalhar naquele local.

Num contexto mais abrangente, a mesma frase em portugués do Brasil

carrega a mesma conotacdo de “a minha mie ja ndo trabalha”, o que implica
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consequéncias diferentes, como o facto de estar desempregada ou reformada ha
algum tempo. Enquanto a primeira denota, no contexto do portugués europeu, a carga
de uma deciséo que terd inicio a partir do momento em que a acdo é enunciada, a
segunda manifesta a continuacdo de uma acao que ja se prolonga desde um momento
indefinido do passado. Constata-se que a combinagdo “ndo + verbo conjugado no
presente, pretérito perfeito e/ou futuro + mais” surge em mais oito traducdes, o que
significa que, no total, quinze inquiridos recorreram a esta formulagédo na LC. O facto
de os inquiridos mostrarem uma maior predisposicao para utilizarem padrdes e
combinacbes linguisticas mais proeminentes em portugués do Brasil deve-se a
escassez de recursos didatico-pedagdgicos e as configuragcdes de ferramentas de
auxilio, designadamente as ferramentas de traducdo automatica, que distingam as
duas variantes da lingua portuguesa. Ferramentas como 0 Google Tradutor e o Baidu
Fanyi ndo o fazem e os resultados corroboram esta afirmacéo. As duas apresentam a

mesma tradugdo da frase em analise: “Minha mae ndo trabalha mais”.

A Ultima frase do bloco em analise foi aquela em que se registou mais
consenso, verificando-se menos limitacdes ao nivel da traducdo. A excecdo de
escolhas lexicais menos Obvias para traduzir o pronome indefinido “alguns”, tais
como “um par”, “varios” ou “uns”, as traducdes ndo apresentam incongruéncias ao

nivel sintatico e ndo se desviam do contetido expresso na LP.

Pelo facto de as incongruéncias, de forma geral, se detetarem mais no plano
da conjugacdo de tempos verbais e na utilizacdo de combinacbes e padrdes
linguisticos mais proximos do portugués do Brasil, é possivel afirmar que os aspetos
gue mais carecem de uma revisdo sdo estruturais gramaticais. Uma vez mais, sao
precisamente estes 0s que, segundo os aprendentes inquiridos, mais 0s preocuparam
ao longo do processo de tradugdo. A maioria dos inquiridos (60,7%) revelou sentir
mais preocupacao com aspetos gramaticais e construcdo frasica, 28,6%, por outro
lado, assinalaram os aspetos relacionados com o significado, o contexto e a fungéo
comunicativa e por altimo, 10,7% admitiram sentir mais preocupacdo com a questdo

da equivaléncia na traducéo.
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Figura 27 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aquando
do processo de tradugao (bloco de frases 5)

Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de traducao do texto de chegada

da questao anterior? (Assinale apenas uma opgéo)
28 respostas

@ Aspetos gramaticais e construcéo
frasica

@ Aspetos socioculturais
Aspetos relacionados com o significado,
o contexto e a fungdo comunicativa

@ A questdo da equivaléncia na tradugdo

No sexto bloco selecionaram-se trés expressdes idiomaticas chinesas. A

primeira, “E2-F fY % [wangzi chenglong], transmite a ideia literal de se esperar que

um/a filho/a se torne num dragdo. O dragdo simboliza sucesso, prosperidade, poder

e forca. A segunda, “ZB /KM [fushui nanshou], transmite a ideia literal de que é

dificil voltar a colher 4gua que ja foi derramada. Partilha do mesmo sentido do
provérbio portugués “aguas passadas ndo movem moinhos”. A terceira expressao,

“HF%ER1L” [gianyi mohua], infere uma mudanga subtil (de formas de pensar ou de

tracos de personalidade).

Em relacdo a primeira expressao idiomatica, constata-se que apenas trés
tradugdes fazem referéncia, na LC, ao “dragdo” expresso na LP, o que significa que
apenas trés traducdes recorreram a uma traducdo literal. As restantes, e apesar de
registarem algumas incongruéncias ao nivel gramatical (e.g. falta ou uso inadequado
de determinantes artigos e de tempos verbais) abordam a expressdo de forma mais
interpretativa e explicativa, referindo expressdes como “futuro brilhante”, “se torne

bem-sucedido”, “tenha muito sucesso”, entre outras.

Lederer (2010) expande a aplicacdo do conceito de Teoria Interpretativa da
Traducdo (ITT) a traducéo escrita, ndo a restringindo, assim, a Interpretacdo, onde
deu os primeiros passos. As etapas que constituem este modelo tedrico subdividem-

se em: compreensdo, desverbalizacdo e reformulacdo idiomatica através de uma

190



compreensdo conceitual (Lederer, 2010, p. 178). Com um vinculo estreito com 0s
EDT, que visam a descricdo e explicacdo dos procedimentos adotados em traducGes
(Toury, 1995), é notavel a influéncia de procedimentos descritivos e explicativos
adotados em traducdes com fortes vinculos culturais. O equivalente descritivo,
conceito designado por Newmark (1988) e “a descriptive or self-explanatory
translation”, como 0 designa Harvey (2003), sdo procedimentos em que, a
semelhanca da tradugcdo comentada, é frequente descrever o contetdo enunciado no

TP, utilizando, porém, um tipo de linguagem mais genérica.

Regista-se, em relacdo as traducfes da segunda expressdo idiomatica, uma
tendéncia diferente. 14 das 28 traducdes, exatamente 50%, adotaram uma estratégia
de traducdo mais literal, fazendo referéncia a agua e ao facto de ndo poder ser
recolhida. 12 das 28 traducdes refletem, a semelhanca das traducdes da primeira
expressdo idiomatica, uma estratégia de traducdo interpretativa/explicativa, ainda
que, neste caso, estas traducdes caregcam de contexto (cf. “Nao consegue salvar”;
“Tudo ¢ terrivel”; “Dificil de colher”; “Nao ha resgate”, entre outras). Verifica-se
que um dos inquiridos optou por ndo traduzir e responder “ndo sei” € que outro,
colocando o conceito de equivaléncia de Vinay e Darbelnet em préatica (1958), optou
por substituir a mensagem da LP por uma utilizada no contexto do portugués europeu
e do portugués do Brasil que mantém a mesma func¢do comunicativa: “Ja nao faz
sentido chorar sobre o leite derramado”, que tem origem na expressao em inglés “No

use crying over spilt milk”.

As traducgdes da terceira e Ultima expressdo idiomatica do bloco combinam
as estratégias de traducdo adotadas na traducdo da expressdo anterior. Denota-se uma
tendéncia generalizada para priorizar o conteddo em detrimento da forma. As
traducdes enfatizam o conteudo referencial implicito na LP e, considerando uma
abordagem mais interpretativa, explicam-no na LC (cf. “A mente, o caracter e 0s
habitos dos homens séo alterados pela influéncia de varios factores™). Tal como na
expressdo anterior, é percetivel a falta de contextualizacdo e/ou o desajuste lexical
nalgumas das traducoes, o que afeta o grau de inteligibilidade e de clareza das frases
na LC. E também notdria, uma vez mais, a influéncia dos resultados providenciados

pelas ferramentas de traducdo automaticas anteriormente mencionadas. A traducéo
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“O caracter de influéncia pelo ambiente” foi proposta por dois dos inquiridos e
corresponde & traducdo automédtica do Baidu Fanyi. A tradugdo
“Imperceptivelmente”, também proposta por dois dos inquiridos, corresponde a

traducdo automatica do Google Tradutor.

Em contraste com o que foi assinalado anteriormente, na questdo que
solicitava que assinalassem 0s aspetos que mais 0s preocuparam aquando do
processo de traducdo destas trés expressdes, 0s aprendentes inquiridos revelaram
sentir mais preocupacdo, em primeiro lugar, com os aspetos relacionados com o
significado, o contexto e a funcdo comunicativa (39,3%). Até entdo, 0s mesmos
aspetos s tinham sido considerados como 0s que mais preocuparam 0s inquiridos
uma vez, a propdsito das tradugdes do bloco de frases que incidia sobre a analise da

particula estrutural “#t” [de]. Em segundo lugar, os aprendentes inquiridos

assinalaram, pela primeira vez com este grau de representacdo, a questdo da
equivaléncia na traducdo (28,6%). Os aspetos socioculturais foram identificados em
terceiro lugar (25%) e os gramaticais e construcdo frasica, em ultimo (7,1%).
Depreende-se, assim, que as fungdes e as inten¢cdes comunicativas emitidas nas
expressdes da LP influenciaram os tradutores/as e as orientagdes por eles/as
determinadas que, em suma, abonaram a favor da transmissdo referencial do
conteudo. Por nem sempre ser possivel manter a inteligibilidade, a fluidez e a
intencdo comunicativa através de uma traducéo literal, os inquiridos substituiram
essa abordagem, quando sentiram ser necessario, por uma mais descritiva/explicativa,
argumentando a favor de Reiss, que defende que para cumprir uma funcéo especifica
“... the appropriateness of a translation method should be judged in the light of the

special purpose instead of by the text type” (Reiss, 2000, p. 93).
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Figura 28 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aquando
do processo de tradugao (bloco de frases 6)

Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de tradugao do texto de chegada

da questao anterior? (Assinale apenas uma opcao)
28 respostas

@ Aspetos gramaticais e construgéo
frésica
[ ] Aspetos socioculturais

Aspetos relacionados com o significado,
o contexto e a fungéo comunicativa

w @ A questéo da equivaléncia na tradugéo

O sétimo bloco é constituido por trés frases, a partir das quais se depreendem

conotacdes culturais fortes. Na primeira frase, o termo ZB% (chunlian) refere-se aos

disticos colados nas portas aquando do Festival da Primavera, no Ano Novo Chinés.

Na segunda frase, a referéncia a um prato de culinéria muito popular na China, “Fg
2T #hikb 38 & (xihongshi chao jidan), constitui o principal objeto de analise. O prato
é composto por ovos mexidos com tomate. A Ultima frase corresponde ao provérbio

chinés “FE %7, BT, 2 T (gianli zhi xing, shi yu zuxia), que tem origem no

S P4

livro “iE f&E42” (Daode jing), traduzido em portugués como “Tao Te King — O

caminho da virtude” ou “Tao Te Ching - Livro da Via e da Virtude”, de Laozi (Lao
Tzu ou Lao Tse em portugués), o filésofo taoista. O provérbio traduz-se,

habitualmente, como “Uma viagem de dez mil milhas comec¢a com o primeiro passo”.

Constata-se que as duas tradugdes com maior grau de representagao (cf. “Vou
postar disticos do Festival da Primavera durante 0 Ano Novo Chinés”, tradugéo eleita
por seis inquiridos e “Vou colar os acoplamentos Durante o Ano Novo”, eleita por
dois) correspondem, uma vez mais, aos resultados providenciados pelo Google
Tradutor, no primeiro caso, e pelo Baidu Fanyi, no segundo. Verificam-se, de forma

geral, algumas escolhas e/ou combinac@es lexicais inadequadas e/ou atipicas, tais
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como “postei couplets”, “postei ‘New Year scrolls’”, “colar couplets”, “Coloco 0s
casais de Primavera”, “Coloco pergaminhos”, entre outros. Ndo se verificam

incongruéncias ou desajustes significativos ao nivel gramatical.

Em relacdo a traducdo da segunda frase, que fazia referéncia a um nome de
um prato chinés muito popular, reconhece-se novamente a influéncia do Google
Tradutor. Cinco dos vinte e oito inquiridos (17,9%) propuseram a tradugdo “O
método de ovos mexidos com tomate € muito simples”, que corresponde a tradugao
exata providenciada pelo motor online. Neste caso em particular, registam-se, de
forma geral, mais problemas ao nivel sintatico do que ao nivel lexical (e.g. uso
inadequado de preposicdes e problemas de género e nimero). A analise dos dados
obtidos a partir da analise da terceira e Ultima expressdo é muito semelhante.
Reconhece-se uma influéncia significativa dos motores de traducdo automatica
referenciados e constata-se que a abordagem geral adotada pelos inquiridos na
traducéo destas frases se aproxima muito da traducéo literal. Continuaram a registar-
se algumas limitacGes ao nivel sintatico, ainda que dificuldades no campo lexical
tenham ganhado mais alguma evidéncia. A semelhanca do assinalado em relacdo a
andlise das preocupacGes mais evidentes aquando da traducdo das expressdes
idiomaticas, os inquiridos revelaram sentir mais preocupacdo com aspetos
relacionados com o significado, o contexto e a funcdo comunicativa (42,9%). Em
segundo lugar, a questdo da equivaléncia na traducao também se revelou importante
(28,6%). Os inquiridos afirmaram, ainda, sentir preocupa¢do com aspetos
socioculturais (21,4%) e com aspetos gramaticais e construcéo frasica (7,1%).
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Figura 29 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aquando
do processo de tradugao (bloco de frases 7)

Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de traducao do texto de chegada

da questao anterior? (Assinale apenas uma opgao)
28 respostas

@ Aspetos gramaticais e construgéo
frasica

@ Aspetos socioculturais
Aspetos relacionados com o significado,
o contexto e a fung&o comunicativa

w @ A questéo da equivaléncia na tradugéo

No dltimo bloco, de forma a analisar a influéncia da direcionalidade
linguistica PT-ZH adotada na traducdo, foram selecionados um proveérbio e duas
expressdes populares portuguesas, designadamente: “a noite todos os gatos sdo
pardos”, “ndo facas disto um bicho de sete cabegas” e “o negocio ficou em aguas de
bacalhau”. O objetivo recaiu sobre a analise do tratamento destas expressdes, que
detém uma forte conotacdo cultural, e sobre a forma como sdo transpostas para a

lingua materna dos estudantes inquiridos, o mandarim®, na maioria dos casos.

Verifica-se que, em relacdo a traducdo da primeira expressdo, o leque de
traducgdes é vasto. Muitas evidenciam tracos de uma abordagem hibrida que combina
a traducdo literal e a simplificacéo (e.g. “ZE2HEH, —UIEPE—FEAY” [no escuro,
é tudo igual]). Traducbes com a mesma funcdo comunicativa, mas que recorreram a

vocébulos diferentes sdo, também, frequentes (e.g. “ 7 %38 & Z 51 [a noite esconde

as diferencas]). A referéncia aos “gatos pardos” representa, igualmente, uma das

8 Alguns dos alunos que frequentam o curso de TIPC sdo provenientes de Macau, onde a lingua falada
(oral) é, predominantemente, o cantonés. Pela mesma razdo, verifica-se a utilizacdo de caracteres
tradicionais (utilizados em Macau) nalgumas das respostas obtidas nos questionarios. O mandarim,
neste contexto, refere-se a atual lingua oficial da Republica Popular da China, mais especificamente
ao L@ 1E ao nivel da oralidade e ao sistema de caracteres simplificados na escrita.
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tendéncias colocadas em prética pelos inquiridos. Registam-se quatro traducées que,
literalmente, mencionam “gatos castanhos” e duas que mencionam ‘“‘gatos pretos”.
As percentagens mais acentuadas, que representam, cada uma delas, 7,1% dos

inquiridos, mostram que as opg¢des “F NI T 35> (traducdo literal: se esticar a
mao ndo vejo os meus cincos dedos; tradug¢do semantica: escuridio total) e “Bf - Ffr
B IBEEFZIBE MY (a noite todas as galinhas sdo pardas) foram as Gnicas que se

repetiram entre inquiridos diferentes.

Na andlise as tradugdes relativas a segunda frase, “Nao fagas disto um bicho
de sete cabegas”, constata-se que sete das vinte e oito traducgdes evidenciam
caracteristicas de uma orientacdo de traducdo literal. Referéncias a simplificar e a
ndo ser necessario complicar surgem, do mesmo modo, em sete das traducdes. Quatro
tradugdes fazem referéncia a expressdo “/)\@ A~ (tradugdo literal: assuntos
pequenos, acdes grandes; traducdo semantica: fazer uma tempestade num copo de
agua). Uma analise minuciosa as traducdes obtidas revela que, a excecdo de casos

esporadicos que se desviaram da intengdo comunicativa do TP (e.g. “tk—x”, “2&
PR, entre outros) de forma geral, os aprendentes inquiridos compreenderam o

sentido da expressdo portuguesa e, tal como na frase anterior, recorreram a uma

abordagem hibrida que combina a traducdo literal e a simplificagéo.

Em relacdo a ultima frase, verifica-se que apenas cinco das vinte e oito
traducdes fizeram referéncia direta ao termo enunciado na LP: “bacalhau”. 7,1% dos

inquiridos apresentaram a traducdo “3XIN NV S{BFEFH{TH” (este negdcio ainda se

encontra em funcionamento/ainda ndo estd fechado). A excecdo de algumas
traducOes que apresentam desvios significativos ao nivel da intencdo comunicativa
(cf. “th & JE %0 [esgotar os recursos]; “F % B fE X145 5% [E3#R> [ndo receber
nada em troca]; “Z & o1 [descobrir-se/desmascarar-se]), as restantes transmitem
o sentido implicito da expressdo “em aguas de bacalhau”. Observa-se que, apesar de
o fazerem, 0 tom com que expressam essa informacao distingue-se do implicado pela
expressdo portuguesa. Segundo a definicdo do Dicionério Priberam da Lingua

Portuguesa, a expressdo “em aguas de bacalhau” é definida como “sem consequéncia,
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sem resultados ou sem seguimento®”. Constata-se, porém, que os termos utilizados

nalgumas das tradugdes detém uma carga conotativa mais pesada e definitiva (cf. “Jc

TS [ser em vio], “H KM T [este negodcio falhou], “EZAMNBF KT
[provérbio que significa que, inesperadamente, algo falhou] e “IIEFT/K—ip=”
[expressdo idiomatica que significa trabalhar em vao]). Os inquiridos admitiram, em
conformidade com o que assinalaram nas ultimas questdes em que foram convidados
a identificar as preocupacdes que foram sentindo ao longo do processo de traducédo
das frases com um vinculo sociocultural mais proeminente, sentir mais preocupacao
com aspetos relacionados com o significado, ao contexto e a fungdo comunicativa
(39,3%). Mais de um quarto dos inquiridos (28,6%) revelou, por outro lado, sentir
mais preocupacdo com a questdo da equivaléncia na traducdo. Os aspetos
socioculturais representaram, do mesmo modo, 28,6% dos inquiridos. Por Gltimo, e
com a menor percentagem de todos os dados obtidos, surge a preocupagdo com
aspetos gramaticais e construcdo frasica, que representa apenas 3,6% dos inquiridos.

Figura 30 - Aspetos que mais preocuparam os alunos inquiridos aquando
do processo de tradugao (bloco de frases 8)

Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de traducado do texto de chegada

da questdo anterior? (Assinale apenas uma opgao)
28 respostas

@ Aspetos gramaticais e construgéo
frasica

@ Aspetos socioculturais
Aspetos relacionados com o significado,
o contexto e a fungdo comunicativa

@ A questdo da equivaléncia na tradugéo

8[em linha], 2008-2021, https://dicionario.priberam.org/em%20%C3%A1guas%20de%20bacalhau
[consultado em 27-07-2021] (Priberam Informatica S.A, sem data).
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Concluido o levantamento e anélise de dados obtidos através das traducoes,
importa aferir a perce¢do dos aprendentes inquiridos em relagdo ao grau de
dificuldade atribuido a cada um dos blocos de frases. Assim sendo, a questdo que se
seguiu solicitou que assinalassem as questdes mais dificeis de traduzir selecionando,
no maximo, duas das opcOes das respostas predefinidas, que antecipavam 0s
seguintes cendrios e completavam a frase “as questdes mais dificeis foram aquelas
em que”: “O significado e a fun¢do comunicativa tiveram de ser explicados e/ou
sofreram alteragbes para se adaptarem a cultura de chegada” (64,3%); “A
equivaléncia ou correspondéncia direta de uma expressdo ou termo era inexistente”
(57,1%); “Os aspetos socioculturais se apresentavam de forma muito evidente”

(42,9%) e “A organizacdo e ordem da frase sofreu alteragdes” (21,4%).

Contrariamente ao evidenciado imediatamente apds a realizagdo dos
exercicios de traducdo solicitados em relacdo aos aspetos que mais 0s preocuparam,
nesta Ultima questdo e em forma de reflexdo global, os inquiridos revelaram sentir
mais dificuldades nos exercicios de traducdo que exigiram adaptacdes e/ou
reformulacGes significativas de forma a melhor se adaptarem as necessidades da
cultura de chegada. A questdo da equivaléncia na traducao e os aspetos socioculturais
representaram, também, alguns dos maiores obstaculos enfrentados. Apesar de as
reflexdes feitas em relacdo a traducdo dos blocos de frases que incidiram sobre a

analise e influéncia das particulas estruturais “45”, “ih”, particula modal e aspetual
“77” e do primeiro bloco de frases PT-ZH (em que as preocupac¢des manifestadas se

associavam mais a aspetos gramaticais) mostrarem o contrario, 0s inquiridos
concluiram que aspetos relacionados com o contexto, a necessidade de interpretar
significados e fungbes comunicativas, constituiram, de facto, a maior dificuldade no

processo de traducdo.

De modo a tornar possivel a analise da influéncia de um briefing e das suas
possiveis implicacGes nas traducbes finais, foram criados e disponibilizados dois
documentos aos aprendentes inquiridos, atribuidos de forma aleatéria, aquando do
pedido de preenchimento do inquérito por questionario. Estas informagdes adicionais
(ver anexos VI e VII) foram disponibilizadas em portugués ou em chinés. No caso

das informacdes redigidas em chinés, pretendeu-se averiguar a dimensao do impacto
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do uso do chinés enquanto lingua-ponte num exercicio de traducédo interlinguistica
cuja lingua de chegada, na maioria dos casos, era o0 portugués; no caso das
informacdes redigidas em portugués, o objetivo recaiu sobre a analise do impacto de
uma abordagem monolingue e direta de aprendizagem de PLE e das suas
repercussdes no uso pragmatico da lingua, representado, neste caso, por exercicios
de traducgdo. A informacdo adicional restringiu o seu foco a anélise das expressdes
idiomaticas do sexto bloco (“EEF i 1t”, “B/KXMEU e “EFE2K1L>) e a analise das
frases do oitavo e tlltimo bloco (“A noite todos os gatos s&o pardos”, “N&o facas disto
um bicho de sete cabecas” e “O negdcio ficou em aguas de bacalhau™).

E relevante mencionar que as linhas de orientacdo consideradas na criacio
das breves frases que constituem as informacdes adicionais, apesar de descritivas,
ndo desmistificam, por completo, alguns dos referentes culturais. Primam pela
descodificacdo da mensagem através do uso de uma linguagem mais acessivel, ndo
revelando ou contextualizando sempre, todavia, a relagcdo entre o significado e o
significante dos signos linguisticos (e.g. na informacdo adicional fornecida em PT

referente a expressdo “EBFE{ ", o termo “dragdo” é mantido na LC sem que se
descodifique o que representa ou o que implica. O mesmo acontece com “Z& 7K ¥
I, que mantém os conceitos de “4gua” e de ndo ser possivel “recolhé-la”, ainda

que ndo evidencie o que simbolizam).

Em relacdo a informagdo adicional fornecida em mandarim, que manteve a
mesma linha descritiva adotada anteriormente, é importante referir que, apesar de
ndo fazer referéncia direta aos referentes culturais “gatos pardos”, “bicho de sete
cabegas” e “aguas de bacalhau”, descreve de forma sucinta 0 expresso nas frases da
LP, atendo-se propositadamente a escolhas lexicais pouco contextualizadas (e.g. na
informacAo adicional fornecida em ZH referente a expressdo “A noite todos os gatos
sdo pardos”, substituiram-se gatos pardos por “fF BEEEH NFEM AT [na
escuriddo ndo se vé nada].) A amplitude da analise metaférica da expressdo néo &,

portanto, evidenciada na informacédo adicional.
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O inquérito por questionario terminaria aqui para os inquiridos que nédo
receberam qualquer tipo de informacéo adicional. Na penultima questdo e a pergunta
“As expressdes e frases que se seguem foram-lhe previamente apresentadas e
explicadas? Se sim, em que lingua € que essa explicacdao foi fornecida? Se a sua
resposta for ndo, o questionario termina aqui.: 1. BB F i 2. B/KMEUL 3. EFEER
1k, 4. A noite todos os gatos s&o pardos 5. N&o facas disto um bicho de sete cabecas

6. O negdcio ficou em &guas de bacalhau”, 46,4% dos inquiridos garantiram ter
recebido uma explicacdo em chinés. 17,9% dos inquiridos revelaram ter recebido
uma explicacdo em portugués e 35,7% admitiram nao ter recebido qualquer tipo de

informagé&o adicional.

Os dados obtidos através das respostas a Ultima questdo do questionario:
“Sente que a explicacdo que lhe foi fornecida acerca do conteldo das frases e
expressdes expressas na questdo anterior foi Gtil e, por conseguinte, o ajudou no
processo de traducdo?” revela, contudo, que o nimero de inquiridos que respondeu
a esta questdo nao coincide com o namero que referiu, na questdo anterior, ter
recebido algum tipo de informagéo adicional. Aos anteriores dezoito inquiridos,
somam-se mais quatro. 63,6% dos inquiridos responderam afirmativamente,
confirmando a utilidade do documento que lhes foi fornecido. 18,2% dos inquiridos
optaram por selecionar a resposta predefinida “sim, mas preferia que a explicagdo
tivesse sido feita em chinés”. O mesmo nimero de inquiridos, 18,2%, selecionaram,
por outro lado, a resposta “sim, mas preferia que a explicagao tivesse sido feita em
portugués”. Destaca-se 0 facto de nenhum dos inquiridos ter selecionado a resposta

e~ 9

nao .
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Figura 31 - Utilidade da informacgdo adicional providenciada a parte dos
inquiridos

Sente que a explicacao que Ihe foi fornecida acerca do conteudo das frases e expressdes
expressas na questao anterior foi util e, por conseguinte, o ajudou no processo de traducao?

22 respostas

® Sim

® Nio
Sim, mas preferia que a explicagao
tivesse sido feita em chinés

@ Sim, mas preferia que a explicagéo
tivesse sido feita em portugués

63,6%

Depreende-se que quatro dos vinte e dois inquiridos que responderam a
Gltima questdo, em contraste com os dezoito que afirmaram ter recebido algum tipo
de informacao adicional na penultima questdo, nao receberam, efetivamente, nenhum
tipo de documento de apoio, optando, assim, por ignorar a parte da resposta
predefinida “sim” e privilegiando, consequentemente, a segunda parte da oracao que
defendia que essa explicagdo devia ter sido feita. Por ndo se registarem nUmeros
consensuais, esta é apenas uma hipotese que ndo beneficia de nenhum tipo de

validacao.
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X. CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta aos objetivos delimitados na presente tese, conclui-se que a
percecdo do conceito e aplicacdo de traducdo é, tal como constatado ao longo da
analise dos dados recolhidos, bastante restritiva. A percecdo em relacdo a traducao
por parte dos professores inquiridos ligados ao ensino de disciplinas de PLE (quando
reconhecida) associa-se a ideia da traducdo enquanto exercicio pratico formal. O
facto de dissociarem completamente o uso do inglés do uso da traducao corrobora
esta afirmacédo. Se associassem a pratica da traducdo a um conjunto de atividades e
procedimentos que destacam um processo no lugar de um produto, se a vissem como
uma das rampas de langamento ou um dos “andaimes” (termo que figura a estrutura
de aprendizagem de uma LE, como denominado por Pym et al. 2013), a articulacao
entre o grau de representacdo demonstrado pela questdo que afere que linguas séo
utilizadas em contexto de sala e pela questdo da frequéncia a que recorrem a traducéo

seria, necessariamente, percetivel ou mais evidente.

Sob uma outra perspetiva, os alunos inquiridos demonstraram, ainda que de
forma pouco significativa, estar mais conscientes da utilizacdo da traducao,
afirmando que os professores recorrem a esta pratica com pouca ou alguma
frequéncia, informacéo que corrobora o revelado no ambito da questéo que pedia que
identificassem a(s) lingua(s) utilizada(s) em contexto de sala de aula. Os docentes,

por Sua vez, asseguraram quase nunca o fazer.

Constata-se pela informacéo recolhida através do inquérito que grande parte
dos docentes inquiridos é formada em Linguas e Literaturas Estrangeiras e
reconhece-se que as unidades curriculares diretamente ligadas ao ensino de PLE se
integram no estipulado pela portaria n.° 316/2001, que aprova a atualizacdo da
Classificacio Nacional das Areas de Educacio e Formacdo (CNAEF) e que afirma
que: “por lingua estrangeira deve entender-se uma lingua ensinada na qualidade de
lingua estrangeira ou de segunda lingua. Por segunda lingua entende-se uma lingua

nacional ensinada a alunos cuja lingua materna é outra” (Diario da Republica n.°
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53/2005, Série 1-B de 2005-03-16)2°. Por se reconhecer, de igual forma, que a maioria
dos professores inquiridos é docente de unidades curriculares como Lingua
Portuguesa, Conversacdo em Portugués, Redacdo em Portugués ou Portugués para
Fins Especificos e que o0s materiais que utilizam sdo, predominantemente,
monolingues, é possivel concluir que, apesar de a probabilidade de terem contacto
com ou dominarem outras LE ser elevada, a relacdo que estabelecem com a traducéo
enquanto ferramenta de ensino &, ainda, notavelmente fragil. Reconhece-se que a
visdo mais abrangente do que implica a traducgéo partilhada pelos alunos inquiridos
poderd encontrar fundamentacdo no facto de estarem integrados em cursos que

incluem, no seu plano curricular, disciplinas de traducédo e/ou interpretacéo.

Depreende-se também que, por ja terem utilizado materiais didaticos em
formato bilingue chinés-portugués e por, ao longo do seu percurso académico de
aprendizagem na China, realizarem frequentemente exercicios formais de tradugao
L1-LE, os estudantes chineses tém mais facilidade em identificar aspetos positivos
relacionados a pratica da traducdo. Salienta-se, no entanto, que no contexto
académico chinés o GTM ainda predomina no ensino de LE e que o estigma da
traducdo enquanto ferramenta de ensino se focar na forma em detrimento do
contetido representa, ainda, uma realidade. A este respeito, destaca-se a critica de
Cook:

This assumes that artificially constructed exercises reminiscent of
Grammar-Translation are the only possible vehicle for translation use, and
ignores the possibility of translation as a communicative activity, or the
selection of translation tasks without pre-selections of structures. (Cook,
2010, p. 90)

Constata-se assim que, de forma geral, a traducdo e a sua aplicacdo em
contexto pedagdgico sao interpretadas, ainda hoje, no seu sentido mais restrito. Os
docentes ndo consideram que as interacOes realizadas em sala de aula numa lingua-
ponte entre todos os intervenientes, por meio escrito ou oral (e.g. construcfes de

dialogos, partilhas de opinides, relatos e/ou descricdes a pares ou em grupo, entre

8 Informacdo disponivel em: https://dre.pt/pesquisa/-/search/572672/details/maximized, consultada
pela tltima vez a 03 de agosto de 2021 (Ministério das Actividades Econdémicas e do Trabalho, 2005).
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outras simulacdes de cenarios semioticos auténticos e representativos do quotidiano)

facam jus ao (pre)conceito que detém sobre a pratica da traducéo.

A relacdo estabelecida entre as metodologias e estratégias aplicadas pelos
professores e as fungdes e caracteristicas predominantes nos materiais didaticos
disponibilizados apresenta algumas fragilidades, principalmente por se detetar um
desequilibrio entre o que e como se pretende lecionar atendendo as necessidades dos
estudantes e o que e como € que 0s materiais didaticos abordam esses contedos. Os
docentes inquiridos demonstram privilegiar a Abordagem Comunicativa e se, de um
modo, alguns dos materiais didaticos que utilizam se caracterizam por abordar
teméaticas e construir “frases artificialmente compostas que ilustram aspetos
gramaticais especificos” (Vermes, 2010, p. 85), de outro, 0S manuais que ja
privilegiam a Abordagem Comunicativa e que vao ao encontro das metodologias do
professor (como por exemplo o Aprender Portugués 1, sob a anélise de Han Ying,
2016) falham ao nivel da sistematizacdo de contetddos. Em conformidade com a
analise de Wang Suoying (2001, s.p.) esta também a de Han Ying, que aponta o
problema principal: “0s aprendentes de lingua materna chinesa necessitam de maior
enfoque nos conteudos linguisticos do que os aprendentes europeus, cuja lingua
materna seja da familia das linguas romanicas” (Han Ying, 2016, p. 104).

A aparente desconexdo entre a pratica da traducdo e a Abordagem
Comunicativa no ensino de LE difundida por alguns dos materiais didaticos de ensino
de PLE corre o risco de induzir em erro (docentes, estudantes e todos 0s
intervenientes) e contribuir para a perpetuacdo da traducéo enquanto exercicio formal
de transferéncias linguisticas que tdo e somente resulta num produto. De acordo com
Carreres (2006, p. 18), “If we view translation into L2 in a continuum that can go
from an extreme focus on language structure to a focus on communicative purpose,
we will have a more realistic and inclusive model for its pedagogical use”. Estudos
mais recentes em SLA demonstram que a competéncia comunicativa é adquirida por
meio da comunicagdo, por meio da expressdo, interpretacdo e negociagdo de
significados: tudo isto conseguido através de uma interacdo significativa (Colina,
2002, p. 5).
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A critica mais contundente que explica a fragmentagdo encontrada entre a
pratica de traducdo e o ensino de LE debruca-se sobre a separacdo categorica das
competéncias linguisticas previstas pelos quadros de referéncia linguistica. A
classificacdo das competéncias podera ndo ser tdo linear como aparenta. Embora seja
verdade que se organizem de acordo com objetivos de aprendizagem especificos, 0s
seus sistemas de atuacdo ndo sdo fechados e a partilha e relacdo reciproca que
estabelecem entre si € evidente. Para um aprendente conseguir redigir um texto
escrito na LE de aprendizagem, como por exemplo um ditado, é necessario que
compreenda aquilo que lhe é enunciado. O vinculo que estabelece com a
compreensdo do oral, seguindo ou ndo as convencoes linguisticas da escrita da LE, é
inevitavel. O mesmo acontece com a traducgdo, que esta presente no desenvolvimento

de atividades centradas no aperfeicoamento escrito, oral, da leitura e da compreensao.

In foreign language study, translation is understood primarily along the
lines of the common understanding described earlier as a text-centred
phenomenon; however, it also has a broader meaning referring to the
mental and verbal shuttling between languages that learners and teachers
often engage in, but which does not produce a text. (Huffmaster &
Kramsch, 2020, p. 173)

O designado “vaivém mental e verbal” nao foi identificado como sendo parte
integrante de um processo de traducdo por partes dos dois universos de inquiridos. A
semelhanca do que aconteceu nos resultados obtidos por Pym et al. (2013), os
professores que participaram no inquérito tendem a associar a tradugdo a uma “quinta

competéncia” isolada.

Importa, porém, esclarecer o que se entende por quinta competéncia, que
pode ser vista como uma adi¢do ou como um complemento. Neste caso, a percecdo
de que a quinta competéncia é considerada uma categoria adicional e que, por essa
razdo, se separa das outras quatro coaduna-se com o demonstrado pelos professores
alemaes®’ no estudo de Pym et al. (2013): “The replies from Germany, on the other

hand, are very coherent if and when the ‘fifth skill’ proposition is interpreted as

87 Os professores aleméaes que participaram no estudo de Pym et al (2013), bem como os professores
chineses, lecionam no ensino basico, secundario e/ou superior.
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follows: translation is a fifth language skill, and therefore should be taught separately,
not in the general L2 class” (Pym et al., 2013, p. 124). Os professores inquiridos nesta
investigacao revelam partilhar da mesma opinido ao nao identificar o uso do inglés
como um mecanismo de recurso a traducédo. O facto de a China reconhecer a traducao
enquanto quinta competéncia no ensino de LE suporta e corrobora os resultados
obtidos por Pym et al., que concluem que, de forma geral, os professores chineses

tendem a admitir que a tradugdo “brings the four skills together” (Pym et al., p. 112).

As abordagens e os métodos de ensino aplicados na pratica podem, no
entanto, ndo reconhecer ou até mesmo comprometer o desempenho da tradugédo do
ponto de vista da sua aplicacdo num panorama pragmatico-funcional. Neste caso, 0s
professores admitiram privilegiar a realizacdo de atividades que consideram
situacOes e interacOes auténticas, destacando, assim, o papel do aluno no processo de
ensino e aprendizagem de PLE. Por se saber que a maioria dos materiais didaticos
ligados ao ensino de PLE é monolingue, depreende-se que o uso alternado do
portugués e do inglés identificado por metade dos professores inquiridos tera lugar
nestas circunstancias de aprendizagem, nos cendrios de interacdo que o professor
cria, unindo o abordado nos materiais as suas proprias metodologias e objetivos. O
que acontece, todavia, é que ndo se reconhece que essas formas de aprendizagem se

insiram no que convencionalmente é tido como pratica da traducéo.

Sublinha-se ainda que as frases dos exercicios de traducdo integrados no
inquérito por questionario aos alunos foram criadas com o intuito de analisar duas
perspetivas: aferir, por um lado, se a implementacdo de exercicios formais de
traducdo no ambito das aulas de PLE trazia vantagens para os estudantes e para 0s
professores e aferir, por outro lado, se a comumente designada “interferéncia” de
outra lingua produzia um efeito positivo ou negativo na realizacdo desses

exercicios®®. Depois de analisadas as traducdes e de identificadas, pelos aprendentes

8 A “interferéncia” de outra lingua refere-se a informagéo adicional, distribuida em chinés ou em
portugués, que foi providenciada a alguns dos aprendentes inquiridos aquando da solicitacdo de
preenchimento do inquérito. Neste caso a LE escolhida enquanto lingua-ponte coincide com a lingua
materna dos alunos, o que nao significa que se devam descurar o uso de outras linguas-ponte, como
por exemplo o inglés e/ou outras.
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inquiridos, as preocupagdes mais prementes que sentiram ao longo do processo de
traducdo de cada um dos blocos de frases, é possivel concluir que a prética de
exercicios formais de traducdo chamou a atencdo dos estudantes aprendentes para
determinados aspetos sintaticos/gramaticais no caso dos primeiros cinco blocos de
frases. Em relagdo a quatro desses cinco blocos®®, os inquiridos reconheceram sentir
mais preocupacao com aspetos relacionados com a gramatica e a construcao frasica.
Os aprendentes revelaram, assim, estar conscientes das diferencgas estruturais das
duas linguas. A realizacdo de exercicios de traducdo nestes moldes potencia o
aumento de uma consciencializagdo do ponto de vista linguistico que s6 é possivel
através da analise contrastiva entre linguas (Liddicoat & Scarino, 2013). E a

construgdo da identidade que une o “Eu” e o “Outro” referida em Lin (2009).

A mesma sensibilidade e sentido de consciéncia transpareceu em rela¢éo aos
ultimos trés blocos de frases, construidos e selecionados de forma premeditada para
enaltecer aspetos socioculturais que extrapolam questBes linguisticas. Os
aprendentes ndo so trataram de analisar e traduzir as frases e expressdes recorrendo
a estratégias de traducdo que privilegiam a descricdo e/ou explicacdo das mensagens
veiculadas (Harvey, 2003; Lederer, 2010; Newmark, 1988), mas também
identificaram como principal preocupacao aspetos relacionados com o significado, o
contexto e a funcdo significativa, imediatamente seguidos pelos aspetos
socioculturais. O reconhecimento da funcdo pragmatica das traducGes na LC
evidenciado pelos aprendentes evoca uma maior reflexdo em relacdo a aplicacdo
deste tipo de exercicios e ao papel da traducdo pedagdgica no ensino superior. Os
inquiridos demonstraram deter capacidades que lhes possibilitam identificar
caracteristicas formais e ndo formais (ou extralinguisticas) e interpretar intencdes

comunicativas. Tirando partido dessa vantagem, tentaram, posteriormente, veicular

8 Os primeiros cinco blocos de frases integravam a utilizacdo premeditada de estruturas e/ou
particulas gramaticais especificas. O terceiro bloco de frases, que incidia sobre a analise da particula
estrutural “75” [de] em chinés, foi o Unico deste cinco sobre o qual os aprendentes admitiram sentir
mais preocupacdo com aspetos relacionados com o significado, o contexto e a fun¢do comunicativa
em vez de com aspetos gramaticais.
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as mensagens das frases e expressdoes na LC de forma a alcangar um grau de

comunicagéo eficaz.

(...) it is very important to see translation as an important tool for
developing and fostering communication skills, which, as we know, has
two dimensions: linguistic and extralinguistic. This means that we are not
just interested in the “proper” use of a language form, i.e. the acquisition
of the language system, but on its successful application in order to achieve
communication, which, in this case refers to communicating in a foreign
language through the transfer process and adjustment from the mother
tongue. Here, the mother tongue does not function as an obstacle but as an
opportunity for an objectively useful and practical activity. Therefore, we
are interested in the choice of the correct language form for the specific
case. (Kokkinidou & Spanou, 2013, p. 185)

Tal como defendido por Kokkinidou & Spanou, as escolhas de traducgéo e, neste caso,
0s aspetos linguisticos e extralinguisticos identificados pelos inquiridos ao longo do
processo de traducdo como sendo 0Ss que mais 0S preocuparam evidenciam o seu
maior foco de aten¢do: o uso pragmatico das linguas portuguesa e chinesa. Observa-
se ainda que esse foco se destaca de igual forma, independentemente da
direcionalidade da traducéo. O primeiro e o ultimo bloco de frases para tradu¢do em
analise solicitava traducdes PT-ZH. Os alunos utilizaram um leque lexical mais
variado quando traduziram para a sua L1, no entanto, recorreram a abordagens

explicativas/descritivas em ambas as diregdes.

Sob um outro ponto de vista, observa-se que os aprendentes inquiridos
admitiram sentir mais dificuldades de aprendizagem nas componentes da producéo e
compreensdo oral, as mesmas que identificaram como sendo a chave para 0 sucesso.
Isso mostra que estdo cientes da importancia do desenvolvimento do dominio
pragmatico e funcional da lingua, dominio esse que, apesar da “viragem” do ensino
para a vertente comunicativa a partir da década de 80, ainda ndo esta consolidado
e/ou adaptado nos materiais didaticos criados para estudantes cujas linguas maternas
se distanciem das linguas indo-europeias. Os alunos defendem uma abordagem
hibrida de ensino e recorrem a tradu¢do mesmo quando isso néo lhes é solicitado (ver
Figura 22).

A predisposicdo generalizada para se recorrer a ferramentas de traducdo
automatica quando o seu uso nao é solicitado ou, inclusive, em situacfes em que €
desaconselhado é, tendencionalmente, vista como algo a evitar. Acredita-se que as
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limitagcOes se prendem com o facto de os aprendentes de LE se restringirem a aceitar
e/ou a ndo duvidar da qualidade das tradugdes geradas automaticamente pelos
aplicativos. No entanto, se limados os dois gumes da “faca” e se professores e
aprendentes analisarem em conjunto as tradugdes automaticas geradas por esse tipo
de ferramentas e as tradugdes que fizeram e/ou mudancas que fariam, o uso comedido
deste tipo de ferramentas pode ser proveitoso na medida em que promove uma maior
consciencializacdo das diferencas linguisticas e estruturais entre a L1 e a LE de

aprendizagem (Caels et al., 2021, no prelo).

Considerando os resultados obtidos através dos inquéritos por questionario,
constata-te que a tradugdo enquanto exercicio pratico formal e enquanto ferramenta
de ensino de LE que engloba varias formas de atuacdo € ndo so viavel em contextos
académicos de ensino superior em que o professor domina a L1 dos estudantes, como
em cenarios em que isso ndo acontece. A adaptacao e a coordenacdo entre 0 uso da
traducdo ao nivel intralinguistico e multilinguistico pode ser desenvolvida em aulas
que recorrem a uma abordagem de ensino e aprendizagem bilingue/multilingue ou
em aulas em que o professor € monolingue (Cook, 2010, p. 128). E comum que a
primeira impressao do que implica o conceito e a pratica da traducdo envolva a
coocorréncia de duas linguas e que o conceito de tradugdo intralinguistica seja,
muitas vezes, descurado. E essencial, no entanto, relembrar que, de facto, a traducéo
intralinguistica é uma mais-valia para os aprendentes, uma vez que potencia uma
andlise conjunta de maultiplos cenarios semidticos, enriquecendo, assim, o alcance

linguistico, conceptual e funcional do uso da lingua e de tudo o que a ela esté ligado.

Trabalhar e desenvolver competéncias no ambito da L1 dos estudantes é
fulcral para o bom dominio de outras LE. A promocéo da autopercecdo do aluno em
relacdo as caracteristicas linguisticas da sua L1 e ao contexto cultural que constrdi
em relacdo a sociedade de origem ou de acolhimento, tal como assinalam Cook,
2010; Liddicoat & Scarino, 2013 e Lin, 2009, deve ser reconhecida como intrinseca
ao processo de aprendizagem de uma LE. Beecroft (em Tsagari & Floros, 2013)
reconhece a importancia da competéncia comunicativa intercultural, que implica

abertura, empatia e respeito para com modos de vida (culturalmente) divergentes,
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reforcando assim a extensdo daquilo a que Bennett (1993) designou como

etnorrelativismo.

A raiz do “problema”, e entenda-se por “problema” a falsa percecao do que
se entende ou devera entender por traducédo e as dificuldades na sua aplicacdo em
contexto pedagdgico, é mesmo a falta de articulagdo entre os Estudos de Traducao e
o0 Ensino de LE, tanto do ponto visto tedrico quanto, consequentemente, do pratico.
Sob o angulo dos Estudos de Traducéo e subsequente aplicacéo pratica dos conceitos,
premissas e teorias falta (por parte dos tradutores, intérpretes e interpretantes,
professores e investigadores do campo) desmistificar a traducéo enquanto ferramenta
de ensino de LE sem que isso fira 0 seu estatuto de atividade profissional. Sob o
angulo de ensino de LE falta, aos professores que trabalham na area, uma maior
familiarizacdo com o amplo espetro da traducdo. Apesar de varios estudiosos ja terem
evocado esta necessidade (Colina, 2002; Laviosa & Gonzalez-Davies, 2020; Pym et
al., 2013; Beecroft em Tsagari & Floros, 2013) e de, portanto, esta conclusédo nao
constituir um pedido de readmissdo inovador, é importante que estudos e
investigacBes continuem a reunir dados de ordem qualitativa e quantitativa que
suportem esta afirmagédo. Quanto mais os professores, 0s aprendentes e os tradutores
estiverem conscientes do papel da traducdo em contexto pedagdgico, mais rapido se
implementam atividades de varia ordem que utilizem a traducdo enquanto
instrumento de ensino e aprendizagem e promovam principios de base
interdisciplinar: a formagéo de agentes interculturais capazes de manter a coeréncia
pragmatico-funcional em contextos comunicativos distintos e de se (re)construir do

ponto de vista sociocultural, desenvolvendo uma consciéncia etnorrelativista.

Os conceitos de interdisciplinaridade, contexto, identidade cultural,
interculturalidade e traducdo etnografica analisados no &mbito desta tese constituem
pontos-chave para que a articulacdo entre a pratica e os Estudos de Traducdo e o
Ensino de LE seja reexaminada e reforcada. A relacdo de interdependéncia com
outras disciplinas é evidente; o contributo interdisciplinar e multidisciplinar de
estudiosos das diferentes areas € necessario; a importancia do contexto e do
conhecimento extralinguistico para todos os que aprendem e trabalham com LE &,

cada vez mais, reconhecida; a identidade cultural € um processo dindmico de

210



(re)construcao que beneficia da contraposicao e mediacao entre o “Eu” e o “Outro”;
a interculturalidade e as competéncias de comunicacdo intercultural devem ser
adquiridas por todos os que contactem com LE, quer exercam profissionalmente
traducdo, quer ndo; a traducdo etnografica ilustra a relacdo que a pratica e os Estudos
de Traducéo estabelecem com outros campos disciplinares e exalta a necessidade de,
através da comunicagdo mediada e negociada, considerar panoramas sociais,

culturais, linguisticos e contextuais distintos.

Para que seja possivel redefinir o conceito de traducdo a proposito da sua
aplicacdo em contexto pedagogico, torna-se essencial a criacdo de propostas de
atividades especificas. Os objetivos a atingir pelos aprendentes devem ser
previamente definidos pelos professores para que, assim, seja possivel acompanhar

o0 grau de evolucdo de cada um. Nesse sentido, seguem algumas propostas:

l. Os professores bilingues que dominem a L1 dos aprendentes pedem-lhes que
traduzam, oralmente ou por escrito (dependendo da dimensédo do texto ou discurso
selecionado) um enunciado sem recurso a ferramentas de traducdo automatica e/ou
dicionéarios. O professor deve ter, em sua posse, uma traducao do enunciado na LC
pretendida. Depois de recolhidas/ouvidas as tradugdes, o professor e 0s aprendentes
comparam a traducdo oficial com as traducdes que acabaram de criar. Esta é uma boa
atividade para analisar o uso de aspetos, estruturas e/ou dimensdes discursivas e
situacionais (extralinguisticas) especificas. Um momento de reflexdo conjunta acerca
das diferencas entre as formulacGes adotadas, registo e tom linguistico e/ou dimensédo
extralinguistica, dependendo dos objetivos predefinidos pelo professor, contribui
para um maior grau de consciencializa¢do acerca do uso funcional dos pontos em
analise. O exercicio pode ser posto em pratica por professores monolingues e/ou que
ndo dominem a L1 dos estudantes por meio da tradug&o intralinguistica, que promove
a capacidade de reformular e adaptar textos ou discursos aos contextos situacionais
em que emergem.

. Os professores bilingues e/ou monolingues apresentam e providenciam varias
traducbes de um mesmo texto ou discurso na lingua de aprendizagem dos
aprendentes. Em conjunto, analisam as principais diferencas dos TC, incidindo sobre

uma revisao bilingue que compara aspetos da L1 e da LC ou sobre uma revisdo
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monolingue, que se foca apenas na LC. Uma vez mais, 0 exercicio pode ser aplicado
com o intuito de analisar aspetos linguisticos ou extralinguisticos distintos,
dependendo dos objetivos que foram predefinidos pelo professor a priori.

1. O uso da traducdo normalmente apresentado por alguns materiais didaticos
bilingues deve extrapolar as comuns listas de vocabulario e as tradugdes dos
enunciados de exercicios. Os aprendentes de PLE, em particular os aprendentes
chineses, beneficiariam de explicacdes linguisticas e extralinguisticas relacionadas
com a lingua e cultura de aprendizagem (e.g. explicacdes de regras gramaticais,
aspetos estruturais, formais, sintaticos, morfoldgicos, semanticos e pragmaticos da
lingua, bem como curiosidades e outras informac6es de foro cultural).

IV. A inclusdo de exercicios formais de traducdo e a concecdo da traducéo
enquanto quinta competéncia que estabelece uma relacdo de interdependéncia com
as outras quatro promovidas no processo de ensino e aprendizagem de LE em
Portugal deve ser considerada. A realizacdo deste tipo de atividades, comumente
aplicadas no sistema de ensino chinés, fomenta a analise contrastiva e comparatistica
ao nivel interlinguistico e intercultural. A reflexdo critica dos paralelos e
interconexdes e dos contrastes e tensdes entre diferentes formulagdes de sentido em
diferentes sistemas semidticos é potenciada. Esta inclusdo em particular destina-se a
contextos de ensino e aprendizagem bilingues e/ou multilingues.

As sugestdes supramencionadas representam apenas alguns dos contextos em
que a traducdo enquanto ferramenta de LE pode ser aplicada, ndo podendo ser
considerada, no entanto, uma lista extensa de todas as aplicagdes possiveis. E ainda
importante referir que todas estas estas sugestdes, a excecdo da Ultima, podem ser
aplicadas em contextos de ensino monolingues. Importa igualmente referir que, em
conformidade com os dados obtidos no ambito dos inquéritos por questionario, o
inglés pode ser utilizado nas atividades de traducdo, desempenhando o papel de L1
em contexto de aprendizagem de PLE. Identifica-se, neste caso, o inglés por ser a
lingua-ponte mais utilizada pelos aprendentes e professores inquiridos e por, em
simultaneo, ser a lingua estrangeira cuja aprendizagem é mais potenciada na China
(Gao & Zheng, 2019; Jin & Cortazzi, 2002 e Ruan & Leung, 2012). A avaliagdo da
pertinéncia deste tipo de atividades deve, todavia, ser feita pelos professores,

atendendo a fatores como o nivel de proficiéncia linguistica de inglés de todos os
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intervenientes; o nivel de proficiéncia linguistica da LE de aprendizagem dos
aprendentes, (neste caso PLE) e ainda o reconhecimento e articulagéo dos objetivos
definidos a nivel local, institucional e nacional.

Reconhece-se ainda o papel desempenhado pela viragem de paradigma de
uma abordagem focada em questdes linguisticas e gramaticais que privilegiava o
dominio escrito para a Abordagem Comunicativa, quer no ensino de LE, quer no seu
papel igualmente reformador no ambito da pratica e dos Estudos de Traducgéo.
Abertas as portas a utilizacdo da traducdo enquanto ferramenta interdisciplinar e
pedagogica de ensino de LE, acredita-se que munir os professores de PLE, os
tradutores, intérpretes e os investigadores serd mais uma questdo de tempo do que
uma possibilidade incerta. A traducéo é a rede metaférica de “# A IMU&, Az A

X > e os professores (de LE, mas também de tradugdo), enquanto agentes

empaticos e sensibilizadores do papel do “Outro” e das relagdes que estabelece com
0 “Eu”, devem continuar a tecé-la em conjunto com os aprendentes. Nao ha uma rede
igual a outra, o que importa é que se continuem a tecer.

O processo de construcdo desta tese e o percurso académico e profissional
que o seguiram colmataram no estudo e anéalise da aplicacdo da traducdo em contexto
académico de ensino de LE e, sobretudo, no seu alcance. A lingua portuguesa, do
grupo de linguas da familia indo-europeia, e a lingua chinesa, do grupo de linguas da
familia sino-tibetana, caracterizam-se por tracos muito distintos, 0 que, numa
primeira analise, resulta numa ma percecao (ou na inexisténcia de uma) acerca do
papel da traducdo enquanto ferramenta que estimula a aprendizagem de uma lingua-
alvo, neste caso, 0 portugués.

Os dados obtidos através dos inquéritos por questionario mostraram que,
neste contexto em particular, se recorre frequentemente ao uso nao formal da
traducéo, ainda que esta realidade ndo seja reconhecida. Verificou-se ainda que as
metodologias de ensino aplicadas pelos docentes, mais proximas da Abordagem
Comunicativa, extrapolam o que, muitas vezes, € apresentado e proposto pelos
materiais didaticos. O pedido de realizacdo de traducGes de frases isoladas e, por
consequéncia, descontextualizadas, fez com que se delineasse uma conclusao: 0s

aprendentes revelaram estar conscientes das suas principais dificuldades no processo
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de traducdo. Os aprendentes inquiridos identificaram, com facilidade, os termos,
expressdes ou estruturas que mais os “preocupavam”. O papel da tradugdo sob a
forma de exercicios formais, revela-se, assim, extremamente importante na
promocdo da sensibilizacdo intralinguistica, interlinguistica e intercultural.

Em relagdo a analise das traducdes, apurou-se que os aprendentes inquiridos
se aproximaram de estratégias de tradugdo interpretativas e/ou explicativas aquando
da traducdo das frases e expressdes que apresentavam fortes conotacGes e/ou
vinculos culturais, evidenciado, assim, um grau de consideracdo elevado em relacéo
ao uso pragmatico e funcional da LC. A direccionalidade da traducdo nédo afetou
significativamente esta tendéncia geral. Os aprendentes inquiridos revelaram preferir
uma abordagem de ensino e aprendizagem bilingue em que duas linguas, uma LE
dominada por todos os intervenientes ou a LM dos estudantes, sdo utilizadas
alternadamente no contexto de sala de aula no @mbito do ensino de PLE. Cré-se que
0 uso alternado e equilibrado entre uma LE ou a LM dos aprendentes e a lingua de
aprendizagem tem o potencial de atenuar as lacunas supramencionadas encontradas,
na generalidade, nos materiais didaticos direcionados a estes aprendentes. Tal como
afirmado anteriormente, a lingua-ponte em uso promoveria a tradugdo enquanto
ferramenta de ensino interdisciplinar e ndo assumiria o papel de substituta da lingua
de aprendizagem.

As sugestdes supramencionadas constituem possiveis praticas que
consciencializam e potenciam 0 uso da traducdo no ambito de aprendizagem de
linguas estrangeiras. Para além da adogdo dos exercicios e préaticas sugeridas e de,
eventualmente, outras que se guiem pelo mesmo objetivo, a implementacdo de
programas de traducdo em cursos de ensino superior que visem a formacdo de
docentes no dmbito do ensino da sua LNM, ao nivel de ensino superior, é uma
possibilidade a considerar. O planeamento de programas de oficinas/workshops de
traducdo neste contexto teria de ser, impreterivelmente, diferente do programa de
uma unidade curricular de traducdo que perfaca o plano de estudos de um curso
direcionado a futuros tradutores.

O objetivo destes programas seria, em primeiro lugar, desmistificar o uso da
traducdo enquanto ferramenta interdisciplinar de ensino de LE e, em segundo lugar,

diferenciar a aplicacdo de exercicios formais e exercicios ndo formais de tradugédo
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nesse contexto. A traducéo intralinguistica, na impossibilidade de se definir uma
lingua-ponte comum a todos os futuros docentes e/ou, ja em contexto profissional,
quando o docente ndo domina a LM dos aprendentes, constituiria o plano do
programa. A premissa maxima assente num facto ja ha muito defendido por quem
estuda e pratica traducdo € a que determina e justifica esta necessidade: saber linguas
ndo significa que se saiba trabalha-las. Competéncias como a reformulagdo, a
simplificacdo, a explicacao, a explicitacdo (e muitas mais) sdo fundamentais para
quem, efetivamente, trabalha com linguas. As capacidades de identificar, analisar,
interpretar e (re)transmitir determinadas nuances e subtilezas proprias das linguas
tornam-se possiveis quando um espaco para o efeito é aberto. A questdo é que, por
imposicdes de varia ordem, esse espaco ndo costuma ser aberto.

Considerando o exposto, reforca-se que o espacgo da traducdo a ser visitado
no contexto de ensino de LE ndo é e ndo deve ser, de todo, limitado a docentes
formados em traducdo. A esperanca € a de que este trabalho de investigacdo e a
concretizacdo de projetos futuros que partilhem dos mesmos principios, contribuam,
da forma mais direta possivel, para a implementacdo de medidas e iniciativas
concretas que promovam 0 uso da tradugdo nestes contextos. Espera-se que a
presente analise, que se foca no processo de aprendizagem de PLE por aprendentes
chineses e nas metodologias de ensino dos seus docentes, possa ser utilizada como
referéncia a favor da traducdo enquanto ferramenta interdisciplinar, da lingua, a

pragmatica cultural.
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ANEXOS

Anexo | — Inquérito por questionarios aos alunos

Inquérito por questionario aos alunos

Estimado(a) aluno(a),

Este questiondrio surge no dmbito de uma investigacdo que integra a tese de
doutoramento que desenvolvo na vertente de Traducdo do Doutoramento em Linguas
Modernas: Literaturas, Culturas, Tradugdo, intitulada "A tradugdo enquanto ferramenta de
ensino interdisciplinar mandarim-portugués: Da lingua a pragmatica cultural”. O objetive
desta investigacdo é recolher e analisar dados relacionados com a aplicagdo de
metodologias e ferramentas de ensino no &mbito do ensino de Portugués Lingua
Estrangeira a estudantes de nacionalidade chinesa, apurando, em simultineo, o papel que
a traducdo desempenha no processo.

0s dados aqui analisados e recolhidos ndo terdo outra finalidade que ndo a investigagao
académica e cientifica. O questiondrio é andnimo, portanto, ndo escreva o seu nome em
nenhuma das questdes. N3o hd respostas certas ou erradas, mas antes uma andlise de
percursos de aprendizagem distintos e, por essa mesma razao, peco-lhe que responda de
forma sincera a todas as questdes.

Na maioria das questdes s6 tem de assinalar a sua resposta com um clique. Nas
questdes em que lhe é pedida uma tradugdo, tenha em consideragio os conhecimentos e
competéncias que tem vindo a adquirir no seu percurso académico e/ou profissional e
evite o uso de ferramentas de tradugdo automatica.

Agradecgo, desde j4, a sua valiosa contribuicdo e disponibilizo 0 meu e-mail para eventuais
esclarecimentos de dlvidas e/ou outras questdes relacionadas a esta investigacao:
flavia.coelho@ipleiria.pt

Muito obrigada pela disponibilidade,

A investigadora,
Flavia Coelho

*Obrigatério
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1. Faixa etaria: *
Marcar apenas uma oval.

) Entre 18 - 23 anos

p

) Entre 24 - 29 anos

e

) Entre 30 - 35 anos

.

) Acima dos 36 anos

2. Haquanto tempo estuda Portugués Lingua Estrangeira? *
Marcar apenas uma oval.

') H& menos de um ano
) H4 um ano

') Ha dois anos

) H4 trés anos

) H& mais de trés anos

3. Haquanto tempo esta em Portugal? *
Marcar apenas uma oval.

') H4 menos de um ano
) Ha um ano

) H4 dois anos

) H4 trés anos

e

') H4 mais de trés anos

e

238



4. Qual o curso e ramo de licenciatura em que esta integrado? *
Marcar apenas uma oval.

) Lingua Portuguesa Aplicada (LPA) - Ramo A: Tradug3o e Interpretacio

() Lingua Portuguesa Aplicada (LPA) - Ramo B: Materiais Didaticos em Portugués
Lingua Nao Materna

) Licenciatura em Traducdo e Interpretagdo Portugués/Chinés - Chinés/Portugués

() Lingua e Cultura Portuguesa
) Relagdes Comerciais China-Paises Luséfonos
() Estudos Chineses, Portugueses e Ingleses

() Outra:

5. Em que ano de licenciatura se encontra? *

Marcar apenas uma oval.

() 1.° ano de licenciatura

) 2.° ano de licenciatura

.\ “

) 3.2 ano de licenciatura

() 4. ano de licenciatura

) Outra:

.\ “

6. Quais foram as principais razdes que o levaram a escolher a lingua e a cultura
portuguesas enquanto fator predominante no acesso ao ensino superior?
(Assinale, no maximo, trés opgoes) *

Marcar tudo o gue for aplicavel.

| Interesse pessoal na aprendizagem de linguas
| Interesse em enveredar numa carreira profissional ligada a traducdo/interpretacao
| Interesse em enveredar numa carreira profissional ligada ao ensino e a educacio
| A maior probabilidade de encontrar emprego no futuro
| A maior probabilidade de encontrar um emprego bem remunerado
| Ainfluéncia e conselhos de familiares/amigos/conhecidos
| A oportunidade de estudar e/ou vir a trabalhar no estrangeiro
|| O facto de ter familiares/amigos portugueses ou que habitam em Portugal
Outra: |
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No ano letivo e no plano curricular que se encontra a cumprir tem aulas
especificamente direcionadas para a aprendizagem de Portugués Lingua
Estrangeira? (p. ex.: aulas de conversacgao, aulas de compreenséo do oral,
laboratorios de lingua, aulas de gramatica, etc.) *

Marcar apenas uma oval.

(") Ja tive, mas neste ano em particular j ndo tenho

) Tenho

ks

Nas aulas iniciais que teve de Portugués Lingua Estrangeira, nos seus primeiros
meses em Portugal, quais foram as linguas utilizadas na interagao entre o
professor e os alunos? (Se estes sdo os seus primeiros meses em Portugal, ndo
responda a esta nem & proxima questao)

Marcar apenas uma oval.

() 86 portugués

() Portugués e inglés

Portugués e outra lingua-ponte
() Séinglés

() Sé outra lingua-ponte

Qutra:

Tendo em conta a sua resposta a questao anterior, considera que a(s) lingua(s)
utilizada(s) nesses primeiros meses foram beneficas ou prejudiciais para o seu
processo de aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

() Benéficas

() Prejudiciais
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10.

11.

12.

Atualmente, quais sao as linguas utilizadas nas aulas especificamente
direcionadas para a aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira na
interacao entre o professor e os alunos? *

Marcar apenas uma oval.

() 6 portugués

() Portugués e inglés

() Portugués e outra lingua-ponte
(" ) séinglés

() S6 outra lingua-ponte

) Outra:

Tendo em conta a sua resposta a questao anterior, considera que a(s) lingua(a)
utilizada(s) no atual contexto de sala de aula sao benéficas ou prejudiciais para
o seu processo de aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira? *

Marcar apenas uma oval.

() E s6 uma lingua e beneficia o meu processo de aprendizagem
(" JE s6 uma lingua e prejudica o meu processo de aprendizagem

() E s6 uma lingua e é benéfica, mas preferia que fosse utilizada outra em simultineo
para explicar determinados contelddos

() Aslinguas que sdo utilizadas sdo benéficas

() As linguas que s3o utilizadas sdo prejudiciais

Com que frequéncia é que os seus professores dessas disciplinas recorrem a
traducéo de palavras, expressoes ou frases numa lingua de chegada que néo o
portugués? *

Marcar apenas uma oval.

() Muito raramente/quase nunca
() Poucas vezes
() Algumas vezes
) Muitas vezes

L

() Frequentemente (quase todas as aulas)
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13. Quais s8o as suas principais dificuldades no processo de aprendizagem de
Portugués Lingua Estrangeira? (Assinale, no maximo, trés opcoes) *

Marcar tudo o que for aplicdvel.

| A construgdo e organizacdo de frases

| As estruturas gramaticais

| A articulagdo fonética efou prontncia

| A producdo oral de um discurso coerente e coeso

| A producdo escrita de umn discurso coerente e coeso
| 0 dominio lexical

| 0 dominio semantico

| | Alinterpretacdo de frases ou expressées empregues em determinados contextos (tais
como: expressoes populares, expressdes idiomaticas, anedotas, referéncias culturais - a
uma musica ou a um filme - por exemplo, entre outros)

| A compreenséo do oral de forma generalizada

| | A compreensao do oral em situagdes especificas (p. ex.: ruido de fundo, muita gente a
falar ao mesmo tempo, alguém a falar muito rapido, etc.)

14. Durante o seu percurso academico de aprendizagem de Portugués Lingua
Estrangeira no ensino superior, ja utilizou: *

Marcar apenas uma oval.

() Manuais e outros materiais did4ticos bilingues: enunciados em portugués e inglés
() Manuais e outros materiais didéticos bilingues: enunciados em portugués e chinés
() Manuais e outros materiais did4ticos monolingues: enunciados em portugués
() Manuais e outros materiais did4ticos monolingues: enunciados em chinés

() outra:

15. Tendo em conta a sua resposta a questao anterior, considera que o tipo de
material que tem vindo a utilizar € o mais adequado? *

Marcar apenas uma oval.

_ ) Sim
! Nao
_ ) Outra:
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16. Quando estuda uma nova lingua estrangeira ha mais de seis meses, prefere que

os professores sigam: *
Marcar apenas uma oval.

() Uma abordagem direta (utilizem apenas a lingua de aprendizagem, neste caso,
portugués, na comunicagdo com os alunos)

() Uma abordagem hibrida (utilizem a sua lingua materna ou uma lingua-ponte,
juntamente com a lingua de aprendizagem)

() Uma abordagem indireta (utilizem apenas a sua lingua materna ou uma lingua-
ponte nas explicagBes de novos conteldos, deixando a utilizagéo da lingua de
aprendizagem para a aplicagdo de exercicios especificos)

17. Quais sao as atividades que no contexto académico, na sua opiniao, mais
contribuem para o sucesso da aprendizagem de uma lingua estrangeira?
(Assinale, no maximo, duas opgdes) *

Marcar tudo o que for aplicdvel.

|| Fazer exercicios que tém como principal foco aspetos gramaticais (exercicios de
correspondéncia; de preencher/completar espagos em branco; de substituigdo efou de
tradugdo de frases isoladas)

|| Fazer exercicios focados na oralidade (exercicios de leitura, de construgéo e de
repeticdo de didlogos num ambiente controlado - o professor tem um papel ativo)

| | Fazer exercicios que considerem situagdes e interagdes auténticas (a construgdo de
didlogos espontaneos que considerem experiéncias pessoais, a partilha de conhecimentos

e a trocas de opinides — o aluno tem um papel ativo)

| | Fazer exercicios focados na oralidade, mas de forma improvisada (o professor simula
uma situagdo especifica sem recorrer a tradugéo e o aluno tenta responder a esse cendrio

hipotético)

| Fazer exercicios focados na producdo escrita e na compreensdo do oral
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18. Quando tem de escrever um texto ou preparar um discurso para apresentar
oralmente em portugués e tem tempo de preparacao, costuma: *

Marcar apenas uma oval.

() Fazer primeiro um esbogo em chinés e, depois, traduzi-lo para portugués
() Fazer logo a preparagao em portugués

() Fazer uma preparagio em portugués, registando algumas ideias ou frases
especificas em chinés para, mais tarde, traduzir

() Fazer primeiro um esbogo numa lingua-ponte e, depois, traduzi-lo para portugués

19. Traduza a seguinte frase para chinés: O meu relogio parou. *

20. Traduza a seqguinte frase para chinés: Ndo ha nada de novo, nenhuma novidade.

*

21. Traduza a seguinte frase para chinés: O rapaz que vi ontem voltou a passar por
mim hoje. *

22. Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de tradugao do
texto de chegada da quest&o anterior? (Assinale apenas uma opcéo) *

Marcar apenas uma oval.

:;.' -_:i Aspetos gramaticais e construg&o frasica
() Aspetos socioculturais
(") Aspetos relacionados com o significado, o contexto e a fungdo comunicativa

() A questiio da equivaléncia na tradugdo
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23. Traduza a sequinte frase para portugués: {R £ B EE. ~

24. Traduza a seguinte frase para portugués: {7 f72im. *

25. Traduza a seguinte frase para portugués: iX 2 —/MiFAiEiE. *

26. Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de traducao do
texto de chegada da questao anterior? (Assinale apenas uma opcao) *

Marcar apenas uma oval.

) Aspetos gramaticais e construgdo frasica
) Aspetos socioculturais
'_:2 Aspetos relacionados com o significado, o contexto e a fungdo comunicativa

) A questdo da equivaléncia na tradugdo

27. Traduza a seguinte frase para portugués: itf5 % 5%, MigE. *

28. Traduza a sequinte frase para portugués: fhiFr 5 f#i%ig. *

29. Traduza a seguinte frase para portugués: i@ 8% 7. *
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30. Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de tradugdo do
texto de chegada da quest&o anterior? (Assinale apenas uma opgao) *

Marcar apenas uma oval.

') Aspetos gramaticais e construcgio frasica
() Aspetos socioculturais
() Aspetos relacionados com o significado, o contexto e a funcio comunicativa

() A questdo da equivaléncia na tradugdo

31. Traduza a seguinte frase para portugués: fliE M5 7. *
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32. Traduza a seguinte frase para portugués: {12 i\ B{ih==>] . *

33. Traduza a seguinte frase para portugués: ¥ T (1% b= 2], *

34. Quais foram os aspetos que mais o preocuparam no processo de tradugao do
texto de chegada da questao anterior? (Assinale apenas uma opg¢ao) *

Marcar apenas uma oval.

) Aspetos gramaticais e construgao frésica
) Aspetos socioculturais
') Aspetos relacionados com o significado, o contexto e a fungdo comunicativa

) A questdo da equivaléncia na tradugdo

35. Traduza a seguinte frase para portugués: ¥l T k% 4#8iF. *

36. Traduza a seguinte frase para portugués: £ BEAH T/ET. *

37. Traduza a seguinte frase para portugués: £ % | JLA . *
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Anexo Il — Inquérito por questionario aos professores

Inquérito por questionario aos
professores

Estimado(a) Professor(a),

Este questiondrio surge no dmbito de uma investigagdo que integra a tese de
doutoramento gue desenvolvo na vertente de Tradugdo do Doutoramento em Linguas
Modernas: Literaturas, Culturas, Tradugéo, intitulada "A tradugdo enquanto ferramenta de
ensino interdisciplinar mandarim-portugués: Da lingua & pragmatica cultural”. O objetivo
desta investigacao € recolher e analisar os métodos e estratégias aplicadas pelo(a)
professor(a) no ambito do ensino de Portugués Lingua Estrangeira a estudantes de
nacionalidade chinesa.

Os dados aqui analisados e recolhidos nao terdo outra finalidade que ndo a investigagao
académica e cientifica. O questiondrio é andnimo e os resultados sio tratados de forma
estatistica, garantido a confidencialidade dos seus dados pessoais. Ndo ha respostas
certas ou erradas, mas antes uma andlise de percursos profissionais e académicos
distintos e, por essa mesma razdo, pego-lhe que responda de forma sincera a todas as
questdes.

Em gualquer uma das questdes s6 tem de assinalar a sua resposta com um clique.
Agradeco, desde ja, a sua valiosa contribui¢do e disponibilizo 0 meu e-mail para eventuais
esclarecimentos de ddvidas e/ou outras questdes relacionadas a esta investigacgao:
flavia.coelho@ipleiria.pt

Muito obrigada pela disponibilidade,

A investigadora,
Flavia Coelho

*Qbrigatdrio

1. Faixaetaria: *
Marcar apenas uma oval.

) Entre 18 - 23 anos
) Entre 24 - 29 anos
) Entre 30 - 35 anos

) Acima dos 36 anos
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2. Habilitagoes académicas: *
Marcar apenas uma oval.

() Licenciatura
() Pés-graduacdo
() Mestrado

') Doutoramento

.

3. Areade educacéo e formacgéo: *
Marcar apenas uma oval.

() Linguas e Literaturas Estrangeiras

() Lingua e Literatura Materna

() ciéncias da Educacdo

:i: :2 Formagéo de professores do Ensino Basico (1.9 e 2.7 ciclos)
() Fermagao de professores de dreas disciplinares especificas

() Outra:

4.  Anos de servigo: *
Marcar apenas uma oval.

() Até 3 anos

( )De4a8anos

{ )De9a13anos
() De14a20anos

') Mais de 20 anos

.
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5.

Unidades curriculares que habitualmente leciona a turmas integradas por
estudantes chineses (pode assinalar mais de uma opcgao): *

Marcar tudo o que for aplicavel.

| Lingua Portuguesa

| Conversacio

| Linguistica do Portugués

| Literatura Portuguesa

| Cultura Portuguesa

| Leitura em Portugués

| Redagdo em Portugués

' Didética do Portugués

| Portugués para Fins Especificos

| Prética e Laboratério de Lingua

| Teorias e Préticas de Tradugéo
' |Interpretagio
Outra: |

Anos de contacto com unidades curriculares e cursos associados ao Portugués
Lingua Estrangeira (PLE): *

Marcar apenas uma oval.

() Menos de 1 ano
)De 1a3anos

) De 4 a 6 anos

) De 7 a10 anos

s

') Mais de 10 anos
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7. Linguas que utiliza no contexto de sala de aula a turmas integradas por
estudantes chineses: *

Marcar apenas uma oval.

:i_' '_:: S6 portugués, por ser a lingua-alvo
() Portugués e inglés
() Portugués e outra lingua-ponte

()86 inglés ou outra lingua-ponte nos primeiros meses de contacto com a lingua
portuguesa e, posteriormente, portugués

() outra:

8. No mesmo contexto, com que frequéncia recorre a tradugao de palavras,
expressoes, frases ou ideias numa lingua-alvo que no o portugués? *

Marcar apenas uma oval.

() Recorri 4 traducdo nos primeiros meses de contacto, agora jé ndo recorro
() Muito raramente/quase nunca

() Poucas vezes
() Algumas vezes
) Muitas vezes

.\ “

() Frequentemente (quase todas as aulas)
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10.

Em que tipo de situagGes recorre ou ja recorreu a tradugao? Assinale no maximo
2 opgoes (se nunca recorre ou recorreu a tradugao no contexto de sala de aula,
ignore esta questao e a proxima) *

Marear tudo o que for aplicavel.

| Em questdes relacionadas & construcdo e organizacdo de frases
| Em questdes relacionadas a estruturas gramaticais
| Em questdes relacionadas & articulacdo fonética e/ou prontncia

|| Em questdes relacionadas a interpretacio de frases ou expressdes empregadas em
determinados contextos (tais como: expressdes populares, expressdes idiomaticas,
anedotas, referéncias culturais, etc.)

|| Na transmiss&o de informagdo que extrapola os conteddos programéticos da sua
disciplina, (p. ex.: regulamento interno da instituigdo, um programa de uma unidade
curricular, como utilizar a biblioteca, etc.)

|| Em questdes relacionadas com a avaliagdo da sua unidade curricular
Outra: |

Considerando a sua resposta a questao anterior, assinale a afirmacgao que
considerar ser a mais proxima da realidade: *

Marcar apenas uma oval.
() sinto que quando recorro & traducdo de palavras ou ideias os alunos reagem bem

e preferem gue use uma lingua-ponte na explicagdo de determinados contelddos

() sinto que quando recorro a tradugao de palavras ou ideias os alunos ndo reagem
bern e ficam ainda mais confusos

() sinto que nido devia recorrer 4 traducdo de palavras ou ideias, uma vez que assim
promovo o uso de outra lingua que ndo a lingua-alvo

() sinto que quando recorro a tradugdo de palavras ou ideias os alunos desvalorizam
a importancia de nos comunicarmos na lingua-alvo

() Sinto que nio devia recorrer a tradugio de palavras ou ideias porque os alunos
tendemn a comparar duas linguas com caracteristicas muito diferentes

() sinte que quando recorro a tradugdo de palavras ou ideias promovo o
desenvolvimento da capacidade de andlise contrastiva e da capacidade interlinguistica
por parte dos alunos
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11.  Os manuais efou outros materiais didaticos que utiliza e fornece aos alunos
caracterizam-se por: *

Marcar apenas uma oval.

() Terem enunciados, exemplos e outro tipo de indicacdes em formato bilingue:
inglés/portugués

() Terem enunciados, exemplos e outro tipo de indicactes em formato bilingue:
chinés/portugués
() Terem enunciados, exemplos e outro tipo de indicagées em formato monolingue:

exclusivamente em portugués

) Outra:

o

12. Considera que os manuais e outros materiais didaticos aos quais tem acesso,
que lhe sdo fornecidos e/ou recomendados, se adequam, de forma geral, ao
plano curricular do(s) curso(s)? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim, completamente

s

') N3o, ficam aquém das expetativas

b

() sim, apesar de haver pouco material que se adeque ao ensino de PLE por parte de
estudantes cuja lingua materna se caracterize por sistemas e estruturas bastante
distintos da lingua portuguesa

() N#o, os materiais que existem ndo antecipam potenciais dificuldades por parte de
estudantes cuja lingua materna se distancia das caracteristicas e padrdes das linguas
ocidentais

13. Nas suas aulas de PLE com estudantes chineses, privilegia: *
Marcar apenas uma oval.

() Arealizagdo de exercicios que considerem cendrios hipotéticos, em meio e espago
controlado, de forma a que os alunos aprendam a interagir em situagdes do quotidiano

() Arealizacdo de exercicios que considerem situacées e interagdes auténticas, de
forma a que os alunos se identifiguem mais com os conteldos, como por exemplo
através da partilha de opinides e de experiéncias pessoais
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14. A estratégia global que assinalou na questao anterior deve-se, sobretudo: *

Marcar apenas uma oval.

() Ao facto de ser a mais eficaz no ensino ligado a cursos que tém como foco a
aprendizagem de PLE

() Ao facto de ser a mais eficaz no ensino ligado a cursos de estudantes chineses
que tém como foco a aprendizagem de PLE

() Ao facto de ser a estratégia adotada pelo corpo docente, de forma geral, e por
questdes curriculares

() Ao facto de sentir necessidade de ir ao encontro das metodologias de ensino
adotadas pelas instituigdes de origem dos alunos

15. Na sua opinido, qual é a dificuldade sentida por turmas integradas por
estudantes chineses que mais afeta o processo de aprendizagem de PLE? *

Marcar apenas uma oval.
() Os estudantes estdo habituados a metodologias de ensino diferentes e, por isso,
existe um periodo de adaptagao que é inevitavel

() Questdes essencialmente linguisticas: sistema escrito, fonético, gramatical e
outras questdes da lingua

() A adaptacdo a costumes sociais e culturais distintos

() Ofacto de, por vezes, os estudantes terem ideias pré-concebidas que se dissipam
no contacto com a realidade faz com que os picos de motivagdo variern ao longo do
ano letivo

() outra:

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pela Google.
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Anexo Il — Pedido de preenchimento de inquérito por
questionario direcionado aos docentes do IPLeiria (via e-mail)

Inquérito por questiondrio aos docentes da ESECS, IPL, afetos ao Departamento de Linguas

e Literaturas:

Convido-o(a) a responder a um breve inquérito, que contribuird para o]
desenvolvimento da minha tese de doutoramento na vertente de Traducdo do
Doutoramento em Linguas Modernas: Literaturas, Culturas, Traducdo, intitulada
“Atraducdo enquanto ferramenta de ensino interdisciplinar  mandarim-
portugués: Da lingua a pragmatica cultural”. O objetivo desta investigacdo é recolher
e analisar os métodos e estratégias aplicadas pelo(a) professor(a) no ambito do ensino de
Portugués Lingua Estrangeira a estudantes de nacionalidade chinesa.
Os dados aqui analisados e recolhidos ndo terdo outra finalidade que

nao a investigacdo académica e cientifica.

O tempo estimado de preenchimento varia entre os 5 e os 10 minutos (mdximo). Agradeco

o preenchimento até dia 01 de fevereiro de 2021.

O questionario encontra-se disponivel em: https://forms.gle/7fpXafxx3sRV7SJd6

Agradeco, desde j3, a sua valiosa contribuigdo e disponibilizo o meu e-mail para eventuais
esclarecimentos de duvidas e/ou outras guestdes relacionadas a esta

investigagdo: flavia.coelho@ipleiria.pt

Cumprimentos cordiais | Z M &1 89 5] &

Flavia da Silva Coelho
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Anexo IV - Pedido de preenchimento de inquérito por
questionario direcionado aos alunos (via e-mail): verséo |

Pedido de participacdo em questionario para o meu PHD ({18 3CGAZE %)

Estimados alunos,
Espero que se encontrem todos bem, com muita saude.

Alguns de vocés sdo meus alunos e ja me conhecem, outros ndo. Para quem ndo me
conhece, 0 meu nome é Flavia Coelho e dou aulas de traducdo e interpretacdo na
ESECS, IPLeiria. Estou a escrever a minha tese de doutoramento na Faculdade de
Letras, em Coimbra, e precisava muito da vossa ajuda! A minha tese esta relacionada
como uso (ou ndo) da traducdo nas vossas aulas de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) e outros métodos de ensino. Para eu poder analisar os métodos
de ensino/aprendizagem e descobrir se vocés e se 0s professores usam a traducéao
quando estdo a ensinar/aprender linguas, estou a realizar um estudo e a vossa
participacdo € fundamental! O questionario encontra-se em portugués, a maioria das
questdes é de resposta muito rapida, mas ha algumas pequenas traducdes PT-ZH e
ZH-PT que tém de fazer. O questionario demora entre 30 a 45 minutos a preencher,
mas também é um bom exercicio de reflexdo para vocés. Destina-se a todos os alunos
que vém da China e que se encontram agora integrados num curso em Portugal,

no IPLeiria, a estudar portugués ou outra k. Por isso, se conhecem algum

amigo de outro curso nesta situagdo que nao recebeu este e-mail, partilhem com

ele/a este questionario e pecam-lhe também o favor de o preencher.

Preencham o questionario aqui: https://forms.qgle/gK12s9Sc3AMeZpvF7

Agradeco o preenchimento até dia 06 de fevereiro de 2021.

P.S. Seque, em anexo, uma informacdo adicional em ficheiro WORD que vos ajudara

a responder a duas questdes do inquérito. Abram o documento antes de comecar a

preencher o inguérito.

BRI RSHR(IAE1E, $i%F, Cumprimentos cordiais [BUN BRI AY 5]
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Anexo V - Pedido de preenchimento de inquérito por
questionario direcionado aos alunos (via e-mail): verséo Il

Pedido de participacdo em questionario para o meu PHD ({8t 3CA&E [a]3)

Estimados alunos,
Espero que se encontrem todos bem, com muita salde.

Alguns de vocés sdo meus alunos e ja me conhecem, outros ndo. Para quem nao me
conhece, 0 meu nome € Flavia Coelho e dou aulas de traducédo e interpretacdo na
ESECS, |IPLeiria. Estou a escrever a minha tese de doutoramento na
Faculdade de Letras, em Coimbra, e precisava muito da vossa ajuda! A minha tese
esta relacionada com o uso (ou ndo) da traducéo nas vossas aulas de Portugués
Lingua Estrangeira (PLE) e outros métodos de ensino. Para eu poder analisar 0s
métodos de ensino/aprendizagem e descobrir se vocés e se 0s professores usam a
traducdo quando estdo a ensinar/aprender linguas, estou a realizar um estudo e a
vossa participacdo € fundamental! O questionario encontra-se em portugués, a
maioria das questdes é de resposta muito rapida, mas ha algumas pequenas traducdes
PT-ZH e ZH-PT que tém de fazer. O questionario demora entre 30 a 45 minutos a
preencher, mas também é um bom exercicio de reflexdo para vocés. Destina-se a
todos os alunos que vém da China e que se encontram agora integrados num

curso em Portugal, no IPLeiria, a estudar portugués ou outra % Mk. Por isso, se

conhecem algum amigo de outro curso nesta situacdo que ndo recebeu este e-
mail, partilhem com ele/a este questionario e pecam-lhe também o favor de o

preencher.

Preencham o questionario aqui: https://forms.gle/gK12s9Sc3AMeZpvF7

Agradeco o preenchimento até dia 06 de fevereiro de 2021.

BIRBI BRI E1E, ¥4, Cumprimentos cordiais |ZT I &I ZE A o) &
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Anexo VI — Informacéo adicional ao Inquérito por questionario
aos alunos: versao |

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE B

COIMBRA

Informacgao adicional ao Inquérito por questiondrio aos alunos

Explicacdo de seis expressdes/frases em portugués

1. BBF i ¥ — Esperar que um filho se torne num dragdo.
2. 7B JKMEUY - E dificil voltar a colher dgua que j4 foi derramada.
3. &F%Ek{k — Mudar de forma “silenciosa”.

4. A noite todos os gatos sdo pardos. - Na escuriddo parece tudo igual.

5. Nao fagas disto um bicho de sete cabecas. — Ndo compliques as coisas.

6. O negdcio ficou em aguas de bacalhau. — O negdcio ndo deu em nada.
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Anexo VII — Informacédo adicional ao Inquérito por questionério
aos alunos: versao Il

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE B

COIMBRA
Informacgao adicional ao Inquérito por questiondrio aos alunos

Explicacdo de seis expressdes/frases em mandarim

LEFHE -HEBCHRTEREAHAE.
2. BIKHEIR - fEl7Edh | aY/KAREREL .
3. - ANBE, MBEFIR, FAZBEFHERNE MR E

4. A noite todos os gatos sdo pardos. - £ B E NS R,

5. N3o fagas disto um bicho de sete cabegas. - FNEILEIEET Ik,

6. O negdcio ficou em dguas de bacalhau. - XEX S EHE R E,
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Anexo VIII — Traducdo ZH-PT da frase: O meu reldgio parou.

Traducoes
BFRET -
HHRIET
BFRET
BHRAET -
BHFRAET .
HHRAET
BHRE T
BHRETAET -
HHTZT
B FREHAEDT -
BHFRIRT -
HHF&EFT -
BERIR T
HHsRiz 7
HEOBRELE T
HHRAET -
HHIRFEEIFIE T .

Resultados (%)

21,4%
7,1%
7,1%
7,1%
7,1%
7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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Anexo IX — Tradugdo ZH-PT da frase: Ndo ha nada de novo,

nenhuma novidade.

Traducodes
KRBT, REFNT
RBEMAHH, Tatgf.
REHIERA,
ELHE, KEHMEEE)L
ELHE
BB EEAIFHRE.
RIEHEE L,
—RFEtRE
BEHN

REEEHEE, —RRRER
B

REERAE.
BB

BEREFRN, SEHERE
1,

AT A e
B EEAFER,
VR e BT Y

Resultados (%)

7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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—HFE
RGPA =
FEES
LA TR U
B ERRRITHIHE.
BELHHERI, AH
HEHE.
BETAFHT .
BRAM, HEHEHN.
SR ANEY, AN

/8N O

BT AFERY

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo X — Traducdo ZH-PT da frase: O rapaz que vi ontem

voltou a passar por mim hoje.

Traducodes
BHEXRERNBNBEZS KM
BHBELT,
BEERAFMANEEZ, SRX
MNEFBETT
BHERLEINB B EZS KM
KHLEA,
BHEXBZINEBZS KK
T o
BHEXRBENHNBNBEZS KK
T o
MERXRRBHNOBIBEHLSREK
K
BHEXRERNB N NBESRX
2SO
BHEREB RN BEZEX RS
ij:? o
BHEXEIINE %S XMNEES
T
BHEXRERNB T BEZ TSR
X a7

Resultados (%)

7,1%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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MERBHEINBIEZ, SRX
MEGHEE,

BHERBANEZLSROE R
5.

FERNI I E AN B SRR
w7
MERIEERANAES %, 5K
HIBIEIE.
BIERBEIRANNMRTSRM
ESg=pviliz 0N
BHEXRBENRNBH TSR
Bk T
AREE
BERBEN/NE®Z, SKREBE
RIRGERIK
MERBNEHNEZ, SRXMEK
BET,

BHERBENE RS RANE S L

BERBENE RS RFBIE

BHERBENRNEZ, SRX
ZKEBNBLT

FRET L EHIR

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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HAER MBI AN B %S R XM

£S48 SVIEZ ]
BIER BRI B %S REIKEIL
o

BHERBERNR/MKSRET T K

FER IR E] A9 AN F S RN
HBNET

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XI — Tradugdo ZH-PT da frase: #=CHy B E

Traducoes

O livro que compraste é muito

interessante.

O livro que comprou é muito

interessante.

O livro que compraste € muito

interessante

O livro que vocé comprou é muito

interessante.

O livro que compras é muito

interessante.

O livro que compraste & mesmo

interessante
O livro que comprou € interessante.

O livro que compraste é

interessante.

Este livro que compraste é bastante

interessante.

O teu livro que compra é

interessante

Esse é um livro interessante que eu

comprou.

O livro que comprou é bastante

interessante.

O livro que compraste é téo

interessante.

Resultados (%)

21,4%

10,7%

7,1%

7,1%

7,1%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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O livro muito interessante que

compraste.
O livro comprado é interessante.

O livro que vocé comprou é muito

interessante

O livro que compraste € intressante.

O livro que vocé comprou é

realmente interessante

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XII — Traducdo ZH-PT da frase: #2792 #ZH].

Traducoes
O que vocé disse esté errado.
O que falaste séo falso.
O que falaste é errado.
O que eu disse estava errado.
E engano que disse.
O que disseste é errado.
O que disseste é falsa.

O que disseste ndo foi certo.
O que disseste foi errado
O que disse esté errado.

O que disseste esta errado

O que disse é falso.

O seu frase ndo é certa.
O que falou é falso.

O que dizeste é errado.
O que disse ¢é errado.

O que dizes é incorreto

O que disseste € falso

As tuas palavras sdo erradas.

O que dizes é errado.

Esta enganado a esse respeito.

O que disseste esta errado.

Resultados (%)
10,7%
7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

268



Vocé esta errado. 3,6%

O que voce disse esta errado 3,6%
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Anexo XIIl — Traducdo ZH-PT da frase: XZ&— 7 #FHIE

Traducoes
Esta € uma boa escolha.
E uma boa opcao.
E uma boa escolha.

E uma boa opcao
Esta é uma boa escolha
Esta € uma boa opcao.
Isto é uma boa escolha.
Esta é uma escolha boa.

E um boa escolha.

Isto € uma boa alterativa.

Isso € uma boa escolha.
Esta € boa escolha.
Boa opcao!

Isto é uma boate opcéo.
Este € a boa escolha.
Estes é um bom escolhe

Bom escolha!

Resultados (%)
14,3%
10,7%
10,7%
7,1%
7,1%
7,1%
7,1%
3,6%

3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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Anexo XIV — Traducdo ZH-PT da frase: /W Z2& %5, HEXE,

Traducoes

E mais fécil falar do que fazer.
Facil de dizer, mas dificil de fazer.

Falar é facil, mas fazer é dificil.

E mais fécil dizer do que fazer
E fécil dizer, mas dificil de fazer.
E facil de dizer, é dificil de fazer

Dizer é facil, mas fazer é dificil.

E mais fécil dizer do que fazer.

E fécil para falar mas dificil para

fazer.
Dizer é facil, fazer é dificil.

E facil para falar, mas dificil para

fazer.
Falar é facil, fazer é dificil.

E mais fécil falar do que fazer

Falar é facil, mas executar é dificil.

Falar € uma acdo facil, mas fazer é
dificil.
E sempre mais facil dizer do que
fazer.

Falar € simples mas fazer é dificil.

Falar é mais facil do que fazer.

Resultados (%)
17,9%
7,1%
7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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E facil de fazer e dificil de 3,6%

executar.
E facil de dizer mas dificil de fazer 3,6%
Facil de dizer, dificil de fazer. 3,6%

272



Anexo XV — Traducdo ZH-PT da frase: #0772 /& %12,

Traducoes
Ele entende francés.
Ele compreende o francés.
Ele entende francés
Ele sabe francés.

Ele compreende francés.
Ele pode entender francés.
Ele percebe o francés
Ele consegue ouvir francés
Ele aprender o francés.

Ele sabe que francés.

Ele consigue perceber francés
Ele compreende o francés
Ele pode compreender frances.
Ele consegue entender o francés.

Sabe o francés.

Ele consegue compreender francés.

Ele conhece francés.

Ele consegue compreender de

Francés.

Ele sabe portugués.

Resultados (%)
17,9%
7,1%
7,1%
7,1%
7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XVI — Traducdo ZH-PT da frase: #152¢72%

Traducoes
Ele sorriu de alegria
Ele riu porque muito alegre.
Ele riu felizmente.

Ele sorriu com alegria.
Ele estava a rir com alegria.
Ele ri felizmente
Sorriu de alegria.

Ele riu por causa da alegria.
Ele sorri, sendo feliz.
Ele riu contente

Ele sorre com alegrao.

RIS RETER., NIZE:
faEXHRT . HFE: MBS

N
Ele soeriu.
Ele riu porque estava feliz.
Ele sorriu com feliz.
Esta contente, e ri.

Ele ficou tdo feliz que riu

Ele senteu-se alegre, por isso riu.

Ele riu com prazer.

Ele riu-se de alegria

Resultados (%)
10,7%
7,1%
7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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Ele riu-se, sendo muito feliz. 3,6%
Ele esta feliz e sorri. 3,6%

Ele sorriu feliz. 3,6%
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Anexo XVII — Traducdo ZH-PT da frase: 77

Traducoes
Ele riu alegremente.

Ele sorriu feliz.

Ele estava a rir com alegria.

Ele sorre e fica alegre.

Ele ri felizmente

Ele riu felizmente

Ele sorri felizmente.

Ele sorriu alegremente.

Ele é feliz, rindo.
Ele sorriu com feliz.
Ele riu-se felizmente
Ele sorriu de alegria

Ele riu contentamente
Ele sorri muito.
Ele riu com feliz.

Ele sorriu felizmente.

Ele sorriu com alegria.

Sorriu alegremente.
Ele soeriu.

Ele sorriu de alegria .

Ele riu com contente.

Ele sorriu felizmente

—_
— \‘é
IETAY

Resultados (%)

10,7%

7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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Ele riu felizmente. 3,6%
Ele riu com prazer. 3,6%

Esta a rir com contente. 3,6%
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Anexo XVIII — Traducdo ZH-PT da frase: Z7/JZ A E = >,

Traducoes
NOs devemos estudar muito.
Devemos estudar seriamente.
Devemos estudar muito.
NOs estudamos a sério.
Precisamos de estudar muito.
Temos de aprender com cuidado.
Temos de estudar com cuidado.
Temos que estudar seriamente.

Precisamos de estudar
cuidadosamente.

Podemos estudar muito.
Temos que estudar seriamente
N6s devemos de estudar muito

Devemos estudar com seriedade.

Precisamos de estudar seriamente.

Deviamos estudar muito.
Nos devemos estudar realmente.
Devemos estudar seriamente
NOs estudamos seriamente

Precisamos de estudar com
seriamente.

Devemos trabalhar muito duro.
Temos de estudar com coragéo.

Devemos estudar bem.

Resultados (%)
7,1%
7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%
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Temos de estudar atentamente 3,6%
Temos de estudar seriamente. 3,6%

Nos temos de estudar seriamente. 3,6%
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Anexo XIX — Traducdo ZH-PT da frase: & F///& = >/,

Traducoes
As criancas estudam em siléncio.
As criancas estudam em siléncio

As criancgas estudaram

tranquilamente.

As criancas estudam

tranquilamente.

As criancas estdo a estudar

calmamente.

As criancas esdutam

silenciosamente

As criangas estudaram em siléncio.

As criancas estudem em siléncio.
As criancas estudar silencioso.
As criangas estudam quietas.

Os rapazes estudam

silenciosamente

Os miudos estudam

silenciosamente.
As criangas estudam, sem ruido.
Criancgas estudam quietas.
As criancgas estudam tranquilo

As criancgas estudam com

quietamente.

Resultados (%)
21,4%
17,9%

7,1%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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As criangas estudam 3,6%

silenciosamente.

As criancas estdo a aprender em 3,6%

siléncio.
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Anexo XX — Traducdo ZH-PT da frase: #Z 4\ 7 gt % 24 #1E,

Traducoes

Quando me formei, fui trabalhar

como tradutor.

Serei um tradutor quando me

formar.

Eu vou para a Francga para ser

intérprete apos a formatura

Depois de me graduar, vou

procurar um emprego de tradutor.

Vou ser um tradutor apos a

formatura.

Quando me formar, vou trabalhar

como tradutor.

Logo que terminasse 0 meu curso,

VOou ser um tradutor.

Vou ser um tradutor depois da
graduacéo
Vou fazer traducdo quando

formada.

Eu sou o tradutor depois da

formatura.

Vou ser o tradutor apés a

formatura.

Vou ser um tradutor quando me

licenciou.

Resultados (%)

10,7%

7,1%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Quando me formei, fui trabalhar

como tradutor
Quando me formar, serei tradutor.
Serei tradutor apos a formatura.

Vou ser tradutor depois da

graduacéo

Eu me tornei tradutora assim que

me formei.
Eu serei tradutor depois graduo.
Serei tradutor depois da formatura.
Serei tradutor ap6s a formatura

Eu vou trabalhar como tradutor

depois de me formar.

quando acabar 0 meu curso, vou ser

tradutora

Eu vou ser um tradutor depois de

graduacéo

Logo que graduar da universidade,

serei um tradutor.

Serei tradutora depois a formatura.

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XXI — Traducdo ZH-PT da frase: #Z# LB AHT1E 7T,

Traducoes
A minha mée n&o trabalha mais.
A minha mée ja ndo trabalha.
Minha mée ndo trabalha mais.
A minha mé&e néo trabalha.
A minha mée jamais trabalhou
A minha mé&e néo trabalha
A minha mée n&o trabalha nada.

Minha mae ndo trabalhou.

A minha mae nunca mais trabalha.

A minha mae ja ndo trabalha

A minha mae ndo vai trabalhar

mais
A minha mé&e parou de trabalhar.

A minha mée ndo vai trabalhar

mais.
Minha mée ndo trabalhara mais

A minha mée j& ndo trabalhou

mais.
A minha mae nao trabalha mais
Minha mae ndo trabalhard mais.

A Minha mée ndo trabalha mais

Resultados (%)
25%
10,7%
7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%
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Anexo XXII — Traducdo ZH-PT da frase: #-C 7 /LKA,

Traducoes
Comprei alguns livros.
Eu comprei alguns livros.
Eu comprei alguns livros
Eu comprei uns livros.
Comprei alguns livros
comprei uns livros

Comprei uns livros.

Comprei um par de livros.

Comprei Varios livros.

Comprei uns livros

Resultados (%)
42,9%
14,3%
10,7%

7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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Anexo XXIII — Traducdo ZH-PT da expressdo: 227l %

Traducoes

Eu espero que o meu filho tenha o

futuro brilhante.

Os pais querem que seus filhos
alcancem algo.

Os pais querem que seus filhos

tenham sucesso.

Espera que os seus filhos préprios
forem as celebridades.

Espero que os filhos tenham

sucesso no futuro

Deseja o seu filho ser uma pessoa

de sucessdo

Espero que meu filho tenha um

futuro brilhante.

Espero que 0os meus descendentes

tenham sucesso.

O desejo de sucesso para o filho

Espero o meu filho vai ter sucesso.

Espero que o filho se torne um

dragdo

Espero que a crianga tenha muito

SUCEeSSO.

Espero que os meus filhos sejam

bem sucedidos no futuro

Resultados (%)

7,1%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Os pais querem o filho deles

tornam-se um dragao.
Né&o sei

Espero que o meu filho for um
talento.

Os pais queriam os seus filhos ser

sucedidos.

Esperar que as criangas sejam

talentosas

Esperar que um filho se torne num

dragéo.
Quer os filhos ser uma boa pessoa.

Esperar que os seus filhos facam

grandes coisas.

0s pais esperam sempre que 0s

filhos sejam bem sucedidos

dar aos seus filhos a melhor
educacdo como investimento de

carreira
Esperancoso

Esperar o seu filho se torne bem-
sucedido.

Espero que os filhos tenham

SUCesSSO.

esperar que os seus filhos terdo um

futuro brilhante

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XXIV — Traducdo ZH-PT da expressdo: Z KL

Traducoes

A 4gua derramada n&o pode ser

recolhida.

E dificil voltar a colher agua que ja
foi derramada.

A agua que se deita, nunca volta

As coisas ja ndo podem ser

alteradas.

O assunto é uma conclusio

precipitada, irreversivel.

O que fazes ou dizes que nao pode

regressar

Ja ndo faz sentido chorar sobre o

leite derramado

O que estéa feito ndo pode ser

removido
Dificil de recuperar a dgua
Agua vertida ndo é toda colhida.
Tudo é terrivel.

As coisas sdo uma concluséo

precipitada, ndo pode mudar
Né&o consegue salvar.

E dificil retirar a gua que ja esta

no chao

Resultados (%)

10,7%

7,1%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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a &gua derramada é dificil de

recuperar

A situacdo atual causada por

alguma coisa néo pode ser mudado.

N&o sei
O que passou ndo pode alterar.

A agua derramada nunca mais

podera ser coletada.

E dificil retomar &gua que ja foi

derramada.

A cobertura de agua é dificil de
recolher.

As coisas que aconteceram, no

podem ser mudadas.
Dificil de colher
N&o ha resgate.

E dificil de recuperar a agua

derrumada.

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%
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Anexo XXV — Traducdo ZH-PT da expressdo: ;ZZ 21

Traducoes
Imperceptivelmente

O caracter de influéncia pelo

ambiente.

As pessoas podem influenciam os

outros.
Mudangas acontecem em siléncio
Mudar de forma “silenciosa”.
Transformar siléncio.

Mudar de forma “silenciosa” pela

afetado por outras pessoas

Passo a passo, mude uma coisa.

Coisas vao alterar silenciosamente.

gradualmente

Assimile de forma invisivel os
pensamentos ou acdes de outras

pessoas.

Cada um colhe, aquilo que semeia.

Mudar pouco a pouco.
Mudar de alguma coisa de forma
nédo oObvia.
Inconscientemente infectado e

assim mudar.

Resultados (%)
7,1%

7,1%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
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Os pensamentos, carater ou habitos
das pessoas sao afetados, infectados

e alterados de forma invisivel.
Nao sei
Mudar de forma silénciosa.

A mente, o caracter e os habitos
dos homens séo alterados pela
influéncia de varios factores.
influéncia imperceptivel
Mudar de forma silenciosamente.
Os pensamentos, personagens,
habitos, etc. das pessoas sdo
afetados e infectados

inconscientemente, e as mudancas

ocorrem silenciosamente.
Influéncia imperceptivel

com influéncia gradual e

impercetivel.
Alguma coisa que faz diariamente

O seu sentimento/pensamento esta

a alterar gradualmente.

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

291



Anexo XXVI — Traducdo ZH-PT da frase: & Zi72EFIFHESTS
=
Traducodes Resultados (%)

Vou postar disticos do Festival da 21,4%

Primavera durante o Ano Novo

Chinés.
Vou colar os acoplamentos Durante 7,1%
0 Ano Novo.
Custumo de 7?24~ 3,6%
Quando eu passei 0 Ano Novo 3,6%

Chinés, eu apeguei os disticos.

Eu postei ‘New Year scrolls’ no 3,6%

ano novo Chines

Vou colar disticos do Festival da 3,6%

Primavera durante as férias.

Ponho par de papel de poema 3,6%
durante o0 Ano Novo Chinés.

Eu costumo colar couplets no ano 3,6%
novo chinés.
Coloco os casais de Primavera no 3,6%

periodo de Ano Novo Chinés.

Eu postei couplets durante o0 ano 3,6%
novo chinés.
Eu posto disticos no ano novo 3,6%
chinés
Afixo os disticos durante o Festival 3,6%

da Primavera
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Afixava Pares do Festival da
Primavera quando passamos 0 ano

novo chinés.

Eu costumava postar disticos
durante o Ano Novo Chinés.

Coloco pergaminhos de Primavera

no Ano Novo Chinés

Eu coloco couplets de primavera

durante 0 ano novo.

Eu postei couplets durante 0 ano

novo.

Quando estava no ano novo chinés,

fixava disticos de primaveira.
Coloco o Duilian no ano novo
chinés.
Vou por as ligas de primavera no

Dia de Ano Novo.

Coloquei os casais de Primavera na

véspera de Ano Novo.

Vou postar disticos do festival da
Primavera durante o Ano Novo

Chinés

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XXVII — Traduclo ZH-PT da frase: ZHZ7 7740 08 L9157+

FEFEE,
Traducodes

O método de ovos mexidos com

tomate € muito simples.

Os ovos mexidos com tomate sao

muito faceis de fazer.

E muito facil para fazer a tomate

frita com ovos.

O método de ovos mexidos com

tomate é muito simples

A receita de ovos mexidos com

tomate

Ovos mexidos de tomate sdo

simples.

Ovos mexidos com tomate sdo bons

para fazer.

O prato de ovos mexidos com

tomate € muito simples.
Fritar ovo com tomate sdo simples

A prética de fritos ovos com

tomates é muito simples.

A receita de ovos mexidos com

tomate é simples

A confeccdo de tomate com ovos é

bastante facil.

Resultados (%)

17,9%

7,1%

7,1%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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O método de cozinhar ovos
mexidos com tomate é muito

simples

E muito facil para fazer os ovos

mexidos com tomates.

A prética de ovos mexidos com

tomate € muito simples

Os ovos com tomate sdo bem faceis

de fazer

O método de ovos com tomate é

muito simples.

Cozinhar o prato de ovos com

tomates é facil.

O método do prato que ovos
mexidos com tomate € muito

simples.
E facil fazer ovos com tomate.

Cozinhar o prato de fritar tomates e

ovos é facil.

Fazer o tomate fritar com ovos é

muito facil.

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XXVIII — Traducdo ZH-PT da expressdo: £ =77, %45

FAE T

Traducodes

Uma viagem de mil milhas comeca

com um passo.

Mil milhas comegam com uma

Unica etapa.

Mil milhas comegam com um Unico

passo.

Uma viagem de mil milhas comega

com um Unico passo.

As coisas comecam do zero e vao

passo a passo.

Uma viagem de mil milhas comega

COM 0 primeiro passo.

Para concretizar o percurso de mil

km, da o primeiro passo desde ja

A jornada de mil kilometros foi

feito pelos pés no chao
Assentar 0s pés na terra.

[luminada uma viagem de mil
milhas comega com o primeiro

passo

A viagem que fica mil milha,

comeca por 0S Seus pés.

Uma jornada de mil milhas comeca

COm um passo

Resultados (%)

10,7%

10,7%

10,7%

7,1%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Nao sei

Uma viagem de mil milhas comeca

COm um passo

Se quer fazer alguma coisa, comege

agora!

Comecar € tao dificil. Por outro

lado, sera o insistir.

O percurso de quilémetros comece

de nossas pés.

Uma jornada de comecga com um

anico passo.
Mil viagem comeca 0 passo

Uma viagem de mil milhas comeca

com 0 primeiro passo

Comece no inicio, comece pelas

pequenas coisas.

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XXIX — Tradugéo PT-ZH da frase: A noite todos os gatos

sao pardos.

Tradugdes
% _FFT A MISEEITEERN.
BFRRELE
it FrEREEEIRE.

KR ERGFRIFE.

R R SRR RER.

BEBEER.
RRNEN AT EFN
BARNG
i E, FTARSEEEAFE .,
HIELE, BARBAS

RARBERHE

£ REE R AT R R AR AR AR o
K%, FTAEREESEREREE.

AR — A%
HERETEDPHER
HERBHEAN
RTEB K%

RO P Py

e EET R EE R & #R—HEAY,

Resultados (%)

7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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KREZZEWLT, BH T, Kk
REZ.

HRES, —UDFEEREB
RREENFREAERE
HRES, —DEHE—HN.
BE R SR AR AR E
e EPr A Rl ERE
REBEE

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XXX — Tradugdo PT-ZH da frase: N&o fagas disto um

bicho de sete cabecas.

Traducodes
AEHIX LKA
AEIEEFE RN
S SFRLAL
PIEXFERFAME
REWN, NELT,
R INE R
RAFEHEMNBE
£k —h¥,
gL
FEEEBEBES.
AEESEMRLESNEY.

AEEREF G —iFaE2E tEE
fRLEY,

AEFEERALERT.
FEEBAEH
AELEEF A 7 RE
AR ERIE.
A NBAI!
INBLRA

Resultados (%)

7,1%
7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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AT EEEBFEE S
Na&o sei
AZEMT .

YNUIPNZS

RABRX AM—HKRE.

RAFEX S A ER AR,
AIRE
AL A ELE

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%

3,6%
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Anexo XXXI — Tradugédo PT-ZH da frase: O negocio ficou em
aguas de bacalhau.

Traducodes

I%p

Tl SSABAERETTH

V& F—F L,
BHRIAT .
XHERBRE
SREERAE

A& bacalha H1#Y

= N LA
/%\IEE\, XE

RXp= AR
b &
ERREANT R,
XiEAERIRD T
XERWLT
XL B A
ERRMT

REXZHIFRBERE

Resultados (%)

7,1%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%

3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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SEETHA— .
RETMH
MKt
EHTE.
WA S FSEER

XE—EW

b
K
e

ERERER—BERK,

BAMBT T

3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%
3,6%

3,6%
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